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“Todo sistema de educacao é uma maneira politica de manter ou de
modificar a apropriacdo dos discursos, com 0s saberes e os

poderes que eles trazem consigo.”
(Michel Foucault)


http://pensador.uol.com.br/autor/michel_foucault/

RESUMO

ARRUDA, Angela Cristina de. Relagdo entre documentos oficiais, realidade e
formacdo docente com as TIC: o professor que temos e o professor que
desejamos. Projeto de Trabalho de Conclusdo de Curso de Especializacdo em
Tecnologia, Comunicacdo e Técnicas de Ensino — Departamento de Educacdo —
DEPED- CT. Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Curitiba, 2018.

As tecnologias estdo em constante mudanca, os usos delas se aplicam em todos os
campos da sociedade e acompanhar suas mudancas em todas as areas é de fato
complicada, neste sentido este trabalho procura compreender sobre a formagéao
docente e se esta se atualiza de forma a suprir as necessidades referente as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo — TIC. Sendo assim, este buscou
analisar os principais documentos que contribuem para a organizacdo da Educacéo
Basica brasileira. A intencdo deste trabalho foi a de compreender a relacdo entre
estes documentos, o uso das TIC na educagcdo e suas atribuicbes para o
aperfeicoamento dos professores, verificando, analisando e refletindo se por meio da
formacdo inicial e continuada dos docentes as Tecnoligias da Informacédo e
Comunicagcdao sao fomentadas de forma a garantir que seja “cumprido” as
habilidades necessarias para que os professores utilizem-as de forma significativa.
Dessa forma foi realizada uma pesquisa documental, utilizando os principais
documentos norteadores da Educacdo Bésica, sendo estes: Lei de diretrizes e
bases da educacao n° 9.394/96, as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica, o
Plano Nacional de Educacédo e a Base Nacional Comum Curricular analisando o que
estes colocam sobre o uso das Tecnologias da Informagcdo e Comunicacédo, e a
formacdo tanto inicial quanto continuada dos docentes, tentando assim fazer uma
relacdo entre essas duas questdes. Foram utilizados as ideias sobre TIC e formacéo
docente de ALMEIDA (2000;2012), BRITO (2006), MORAN (2010), LEITE E
RIBEIRO (2012), além de autores que discorrem sobre a questédo das Tecnoligias da
Informacdo e Comunicacdo atreladas aos documentos analisados como MORAN
(2007; 2010), PRETTO (2012), PAVA;ANDRADE (2018) e SANTOS; PEREIRA
(2016). Ao final do trabalho sdo elencados as contribuicbes dos documentos no que
se refere ao uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo e a possivel
existéncia de relacdo (ou ndo) com a formacao docente.

Palavras-chave: tecnologia- educacdo-formacdo de professores- documentos

oficiais.



RESUMEN

ARRUDA, Angela Cristina de. La relacion entre los documentos oficiales, el
aprendizaje y el aprendizaje con las TIC: el profesor tiene y el profesor desea.
Proyecto de Conclusion de la especializacion del curso en tecnologia, Comunicacion

v aprendizaie de las tecnologias - Departamento de Educacion - DEPED-CT.
Universidad Federal de la Universidad de Parana, Curitiba, 2018.

Las tecnologias estan en constante cambio, los usos de ellas se aplican en todos los
campos de la sociedad y acompafiar sus cambios en todas las areas es de hecho
complicada, en este sentido este trabajo busca comprender sobre la formacion
docente y si ésta se actualiza de forma a suplir las necesidades referentes a las
Tecnologias de la Informacion y Comunicacion - TIC. Siendo asi, éste buscé analizar
los principales documentos que contribuyen a la organizacion de la Educacion
Béasica brasilefia. La intencion de este trabajo fue la de comprender la relacion entre
estos documentos, el uso de las TIC en la educacion y sus atribuciones para el
perfeccionamiento de los profesores, verificando, analizando y reflexionandose si por
medio de la formacion inicial y continuada de los docentes las Tecnoligias de la
Informacién y Comunicacion se fomentan para garantizar que se cumplen las
habilidades necesarias para que los profesores las utilicen de forma significativa. De
esta forma se realizO una investigacion documental, utilizando los principales
documentos orientadores de la Educacion Béasica, siendo estos: Ley de directrices y
bases de la educacion n® 9.394 / 96, las Directrices Curriculares de la Educacion
Basica, el Plan Nacional de Educacion y la Base Nacional Comun Curricular que
analizan lo que éstos plantean sobre el uso de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion, y la formacion tanto inicial y continuada de los docentes, intentando
asi hacer una relacion entre esas dos cuestiones. Se utilizaron las ideas sobre TIC y
formacion docente de ALMEIDA (2000, 2012), BRITO (2006), MORAN (2010),
LECHE Y RIBEIRO (2012), ademas de autores que discurren sobre la cuestion de
las Tecnoligias de la Informacién y Comunicacion relacionadas y en el caso de que
se produzca un cambio en la calidad del producto. PEREIRA (2016). Al final del
trabajo se enumeran las contribuciones de los documentos en lo que se refiere al
uso de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion y la posible existencia de
relacién (o no) con la formacion docente.

Palabras clave: tecnologia-educacién-formacion de profesores- documentos
oficiales.
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1. INTRODUCAO

Diante das varias mudancas tecnolégicas e a inser¢cdo de forma massiva das
Tecnologias da Informagédo e da Comunicacdo - TIC - na sociedade atual, a
educacdo € um dos segmentos onde existe a maior dificuldade em introduzi-las, pois
sendo este ainda um assunto NnOvo em um ramo em que sempre se predominou a
forma tradicional de ensino, além do pouco investimento financeiro, existe a
preocupacao com a formacao dos profissionais que atuam na Educacéao Basica para
gue atendam essas questoes.

Diante disso, as TIC aqui ‘[..Jrefere-se a conjugacdo da tecnologia
computacional ou informatica com a tecnologia das telecomunicacdes]...]”
(MIRANDA, 2007, p. 43), a qual vem permeando toda a sociedade, mas
principalmente trazendo para a educagcdo uma nova forma de conceber o ensino.
Contudo, a educacdo no Brasil, assim como a trajetoria da sociedade brasileira, é
permeada de disputas e contradigbes principalmente entre o que ocorre na teoria,
nos documentos e leis, e como estes se efetivam na realidade. Diante de tais
questbes, o0 estado baseando-se em ideias burocraticas, propostas por Max Weber,
expostas aqui por Oliveira (1970, p. 53) define as “[...]Jatividades da organizagao,
através de leis, decretos, regulamentos, portarias e outros documentos escritos]...]”
e com isso a educacao seria uma “..] das mais férteis para a legitimacdo da
dominagao [...]” (MELO JUNIOR, 2010, p. 157). Apesar disso, diante da construcéo
do estado brasileiro, o qual “constituindo-se a partir de um modelo doméstico de
relacbes sociais, onde predominam as vontades particulares mais que as
ordenacdes impessoais que caracterizam o Estado burocratico (MENDONCA, 2001,
p.96), as definicbes politicas e ideias propostas para a educacdo permanecem
apenas no papel, ou ainda em suas proposicbes o0os documentos asseguram
algumas questdes das quais nao relatam em quais condi¢des estas deverdo ocorrer.

Entrelacando essas duas questdes, preocupasse CcOmo 0S principais
documentos da educacdo colocam as TIC, em um sentido de considera-las como
algo importante para o avan¢co da educagdo e ndo apenas como uma questao
estagnada e sem sentido.

Dessa forma este trabalho buscaréa em alguns documentos que norteiam a
Educacdo Basica brasileira, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°
9.394/96 - LDB, as Diretrizes Curriculares da Educagédo Bésica — DCNEB, o Plano
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Nacional de Educacdo — PNE e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, sobre
0 uso das TIC (Tecnologias da Informagédo e Comunicagéo) e a sua relacdo com a
formacdo dos professores para atuarem em um sentido de inclui-las em suas
praticas pedagogicas. Segundo Kenski (2005) o maior desafio dos professores
frente as tecnologias encontra-se “[...]Jna sua prépria formacgao profissional para
enfrentar esses e tantos outros problemas” e a ainda uma formacéo continuada que
permita e dé condi¢cdes para que o proprio professor construa seus conhecimentos
sobre as tecnologias, compreendendo o porqué de integra-las em sua préatica
pedagoégica (MERCADO, 2002).

Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo analisar o que propdem os
documentos oficiais da educacdo basica em relacdo ao uso das TIC e ao trabalho do
professor, com o objetivo de analisar se h4 uma preocupacdo com a formacao
continuada do professor no sentido de integrar as TIC ao sua pratica pedagogica.

Este texto esta organizado em cinco capitulos: O capitulo 1 realiza uma
fundamentacao tedrica baseada em diversos autores sobre a importancia das TIC
na educacdo, sua trajetéria no Brasil atrelada a formacdo tanto inicial como
continuada aos professores.

O capitulo 2 trata sobre quatro documentos orientadores da educacdo basica
(LDB, DCNEB, PNE e BNCC), explicando a origem, estruturas e fungcdes desses
documentos, bem como sua importancia para a educacao brasileira.

O capitulo 3 realiza a pratica metodologica: analise reflexiva sobre os
documentos, o que estes colocam sobre o uso das TIC e também sobre a formacéo
continuada dos professores.

O capitulo 4 realiza a discussdo dos resultados obtidos referente a analise
dos dados, relacionando o uso das TIC e a formacao apresentadas nos documentos,
dialogando com ideias de alguns autores, analisando as principais contribuicées dos

documentos e tentando compreender suas limitagdes.
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2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Todo caminho percorrido tem uma historia, histéria esta que precisa ser
entendida e analisada para compreender os processos de construcédo das TIC. Para
tanto, neste capitulo serd apresentada a relacdo entre as TIC e a educacao, bem

como a sua articulacdo com a formacgao docente.

2.1. O HISTORICO DAS TIC E A FORMACAO DOCENTE NO BRASIL

No Brasil, Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) aplicadas a
educacao, principalmente a publica, ainda é considerada um movimento recente,
uma vez que sua disseminagdo comecou ha pouco mais de trinta anos, a partir de
programas de inclusdo digital oferecidos principalmente pelo Ministério da
Educacdo.

A insercdo das TIC dentro das escolas publicas se deu lenta e gradativa, e
até os dias de hoje, ainda é considerada por muitos como algo totalmente novo,
principalmente no que se diz respeito aos professores. Contudo, durante esses
anos, diversos autores tém discorrido sobre a importancia destas na educacéo,
realizando estudos para analisar seu uso, suas implicacdes e ainda como possibilitar
formacdo aos professores, que seja significativa e contribua para seu trabalho dentro
da sala de aula.

Para Oliveira et al. (2015) “A utilizagdo de recursos tecnoldgicos no processo
de ensino, é cada vez mais necessaria, pois torna a aula mais atrativa,
proporcionando aos alunos uma forma diferenciada de ensino.”, além de que o aluno
tem a chance de construir seu conhecimento (VALENTE, 1997) na relacdo que faz
com os artefatos tecnologicos e com a mediacédo do professor. Para além disso, as
TIC “tém alterado a dindamica da escola e da sala de aula como, por exemplo, a
organizacdo dos tempos e espacos da escola, as relacdes entre o aprendiz e a
informagédo, as interagcdes entre alunos, e entre alunos e professor”. (VALENTE,
2014, p.82).

O uso das tecnologias traz mudancas importantes acerca da fungcdo da
escola, e até do proprio processo de ensino-aprendizagem. Para Moran (2010, p.
19) “A construgdo do conhecimento, a partir do processamento multimidico, € mais

livre, menos rigida, com conexdes mais abertas”, e isso faz com que o processo



12

oportunize ndo mais apenas a mera contemplacdo do conhecimento, ou ainda sua
apropriagdao bruta, mas sim que o aluno por meio das tecnologias, interaja com o
mesmo, e assimile o conteddo mais interativamente.

Para Papert (1985, p. 16), as tecnologias:

podem ser os portadores de inUmeras ideias e de sementes de mudanca
cultural, como podem ajudar na formacdo de novas relagbes com o
conhecimento de maneira a atravessar as tradicionais barreiras que
separam a ciéncia dos seres humanos e esses dos conhecimentos que
cada individuo tem de si mesmo.

Além disso, para Almeida (2000, p.12), “possibilitam representar e testar
ideias ou hipoteses, que levam a criacdo de um mundo abstrato e simbdlico, ao
mesmo tempo que introduzem diferentes formas de atuacdo e de interagdo entre as
pessoas.”, com isso, & deixado claro, que com a introdugcdo das TIC é necessaria
uma mudanca no campo educativo, a qual ainda esta em desenvolvimento.

As TIC voltadas para a educacado comecou a se difundir no Brasil por volta
dos anos 80, com programas de informatica educativa, elucidadas aqui por Valente
(1997, p. 13):

a implantagdo do programa de informética na educacdo no Brasil inicia-se
com o primeiro e segundo Seminario Nacional de Informética em Educacéo,
realizados respectivamente na Universidade de Brasiia em 1981 e na
Universidade Federal da Bahia em 1982.

A partir dai, vieram alguns programas e politicas que tinham o objetivo de
implantar as TIC dentro das escolas e realizar a formagao de professores. Dentre
esses, esta o projeto EDUCOM, que segundo Almeida (2000, p. 139), era “destinado
ao desenvolvimento de pesquisas e metodologias sobre o uso do computador como
recurso pedagogico, do qual participavam quatro universidades publicas (Unicamp,
UFRJ, URGRS e UFPE).”. Ja no ano de 1987, foi realizado o projeto FORMAR, que
‘teve como obijetivo principal o desenvolvimento de cursos de especializagcdo na
area de informatica em educagao.” (VALENTE, 1998, p.3), voltada aos professores
que atuavam na Educacédo Basica. Este projeto abrangeu alguns professores, mas
foi um marco, pois possibilitou um dos primeiros contatos da educagdo com a era
digital, fazendo com que esses levassem para a escola as ideias acerca desta nova

tecnologia. Como diz Valente (1998, p. 3):

Esses profissionais, em grande parte, sdo o0s responsaweis pela
disseminagcdo e a formacdo de nows profissionais na area de informatica
em educacdo. Segundo, o curso propiciou uma Visdo ampla sobre o0s
diferentes aspectos enwlidos na informética em educacgéo, tanto do ponto
de vista computacional quanto pedagdgico. Terceiro, o fato de o curso ter
sido ministrado por especialistas da area, de praticamente todos os centros
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do Brasil, propiciou o conhecimento do tipo de pesquisa e do trabalho que
estava sendo realizado em informética em educacéo.

No ano de 1997, foi criado pelo Governo Federal o programa PROINFO
(Programa Nacional de Informética na Educacao), que determina a distribuicdo de
computadores as escolas publicas do ensino fundamental e ainda a criacdo dos
Nucleos de Tecnologia Educacionais, os chamados NTEs, com o intuito de serem
utilizados para a formacédo de professores e técnicos, além do suporte técnico e
pedagdgico (BRITO, 2006).

ApOs isso, varias escolas estavam equipadas com o0s computadores,
datashows e varios outros recursos tecnoldgicos. Contudo, ndo foram apenas esses
aparatos que garantiram seu uso de forma a contribuir com o ensino. De acordo com
Almeida (2000, p. 14) “...Jndo se pode mais questionar o uso do computador em
educacdo, também ndo se deve adota-lo como a panacéia para os problemas
educacionais. ” . A partir disso para a insergdo da TIC na educacdo € necessario
‘integracdo inovadora das tecnologias exigir um esforco de reflexdo e de
modificagdo de concepcdes e praticas de ensino” (MIRANDA, 2007), repensando o
espaco e tempo da escola.

Para Brito (2006, p. 31) “[...] se as tecnologias educacionais ndo forem bem
utilizadas, garantem a novidade por algum tempo, mas ndo que realmente aconteca
uma melhoria significativa na educacéo.”. Dessa forma, o seu uso implica muito além
da mera insercdo de computadores, internet, entre outros meios, pois de acordo com
Almeida (2012, p. 1059) “A tecnologia por si mesma, seja ela qual for, ndo garante a
mudanca de uma educacdo hierarquica, centralizada no papel do professor e na
transmissdo de informacfes, para uma educacdo participativa, democratica e
solidaria.”

Como ja foi dito anteriormente, o uso das TIC dentro das escolas € uma
realidade, mas que ainda ndo esta sendo aproveitada em sua totalidade, jA que
algumas questdes estdo impedindo que isso aconteca. Varios autores defendem que
o principal problema ainda é a apropriagdo das TIC pelos préprios professores.

Para Almeida (2000, p. 15), “[...]a mudanca da funcdo do computador como
meio educacional acontece juntamente com um questionamento da funcdo da
escola e do papel do professor.”, ja que nao sera apenas ofertando computadores

que a escola garantird que estes sejam usados de forma significativa.
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Vérios fatores contribuem para essa insercao, mas uma das mais importantes
€ o professor. Para Leite e Ribeiro (2012, p. 185) “A inclusdo das novas tecnologias
na educacdo exige um novo perfil profissional, mais flexivel e maduro”. Para tanto,
Brito (2006, p. 33), diz que ‘[...] grande parte da ma utilizagdo das tecnologias
educacionais [...] deve-se ao fato de muitos professores ainda estarem presos a
preocupacdo com equipamentos e materiais em detrimento de suas implicacées na
aprendizagem” ou ainda ao utilizar os meios ndo alteram sua pratica, o que
segundo Miranda (2007) acaba nao produzindo bons resultados na aprendizagem
dos estudantes. Dessa forma, € preciso “Um profissional que nao apenas conhega a
tecnologia, mas também seja capaz de transformar, modificar e inovar o processo de
ensino-aprendizagem.” (LEITE; RIBEIRO, 2012, p. 184)

Pretende-se assim, defender que a base para a mudanca e uma verdadeira
insercdo das TIC dentro da escola acontecera com a formacéo inicial, continuada e

permanente de professores. Esta formacao devera, segundo Valente (1998, p. 1):

Primeiro, propiciar ao professor condicbes para ele entender o computador
como uma nova maneira de representar o conhecimento provocando um
redimensionamento dos conceitos ja conhecidos e possibilitando a busca e
compreensdo de novas ideias e valores. Usar o computador com essa
finalidade requer a andlise cuidadosa do que significa ensinar e aprender
bem como demanda rever o papel do professor nesse contexto. Segundo,
propiciar ao professor a vivencia de uma experiéncia que contextualiza o
conhecimento que ele constréi.

Toda formacé&o, busca em si mesma, uma qualificacdo do professor, de modo
a integrar a teoria e a pratica, visto que “Entende-se que a teoria por si ndo tem forca
para promover transformacgdes, assim como a pratica ndo é suficiente para modificar
a realidade. Teoria e pratica sdo unidades distintas, que se inter-relacionam na
praxis, sendo a praxis uma acao reflexiva” (ALMEIDA; SILVA, 2014, p. 135 apud
SANCHEZ; VAZQUEZ, 2007). Com isso Freire, (1996, p. 39), diz que ela deve
contemplar, “a reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de
hoje ou de outrem que se pode melhorar a proxima pratica.”, além de que €
“necessaria uma reflexdo por parte de professores, dos gestores educacionais e
comunidade cientifica em geral, sobre a utilizagdo das TICs na educacéo brasileira.”
(LEITE; RIBEIRO, 2012, p.173), sendo que esta reflexdo pode ocorrer por meio da
formacédo, onde deve haver relacdo entre teoria e pratica.

Alguns autores retratam a preocupacdo da formacao apenas da parte técnica,
0 que para Papert (1985), é uma formacdo instrucionista, a qual apenas instrui o

professor de como usar o computador e 0s outros meios. Dessa forma, ndo ha
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reflexdo sobre a possibilidade de contribuir de modo significativo para a
aprendizagem e de novas formas de pensar.
Para que a formacdo de professores para o0 uso das tecnologias seja

realizada é necessario:

Utilizar a abordagem construcionista na formac&o do professor significa
propiciar as condicbes para o professor agir, refletir e depurar o seu
conhecimento em todas as fases pelas quais ele dewrd passar na
implantacdo do computador na sua prética de sala de aula: conhecer os
diferentes softwares e como eles podem propiciar aprendizagem, saber
como interagir com um aluno, saber como interagir com a classe como um
todo e desenwlver um projeto de como integrar o computador na sua
disciplina. (VALENTE, 1998, p.6).

7

Dessa forma, a formacdo ndo € vista apenas como um treinamento, ja que
como diz Almeida (2000), trata-se de uma formacdo que articula a pratica, a
reflexdo, a investigacdo e os conhecimentos tedricos requeridos para promover uma
transformac&o na acéo pedagodgica. E uma formacéo que exige a praxis educativa. E
mostrar ao professor como incorporar o uso do computador, permitindo que ele
construa um conhecimento sobre, como, onde e por qué.

Segundo Papert (1985, P. 50), “O educador deve atuar como um antropdlogo.
E, como tal, sua tarefa €& trabalhar para entender que materiais dentro dos
disponiveis s&o relevantes para o desenvolvimento intelectual.”, seja de seus alunos,
seja seu proprio. Com isso, a formacdo deve contemplar que o professor reflita de
como pode integrar o uso do computador em sua pratica da melhor maneira
possivel, que ajude a contribuir com o trabalho que estd desenvolvendo. Segundo

Moran (2010, p. 142):

O professor [...] desempenhar4d o papel de orientador das atividades do
aluno, de consultor, de facilitador da aprendizagem, de alguém que pode
colaborar para dinamizar a aprendizagem, de alguém que pode colaborar
para dinamizar a aprendizagem do aluno, desempenhara o papel de quem
trabalha em equipe, junto com o aluno, buscando os mesmos objetivos;
numa so6 palawa, desenwlverd o papel de mediacdo pedagdgica.

A partir de tudo isso, deve-se proporcionar que a formacédo continuada de
professores, leve a teoria e a pratica, a aprendizagem das ferramentas do
computador e de outros recursos tecnoldgicos disponiveis tais como a internet, e as
implicacdes e reflexdes acerca de seu uso, apresentando questdes relevantes ao
processo educacional, para reestruturar a pratica pedagogica. (BRITO, 2006).

A formacdo, nesse sentido, deve permitir e dar condicbes para que o0 proprio

professor construa seus conhecimentos sobre as tecnologias, compreendendo o
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porqué de integra-las em sua pratica pedagégica (MERCADO, 2002), de forma a
utiliza-las qualitativamente e também criticamente, possibilitando assim uma
melhoria na qualidade do ensino, sendo que essa formacdo possa formar um
professor “capaz de desenvolver uma nova forma de relacionamento com seus
alunos, preparando-os para entrar em contato com o mundo do conhecimento, de
modo a apropriar-se dele” (ALMEIDA, 2004, p. 171) e contribuir significativamente a

educacdo e a transformacéao da sociedade.
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3. DOCUMENTOS DA EDUCACAO

Este capitulo apresentara alguns documentos que sdo importantes para a
educacao brasileira, sendo estes a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°
9.394/96 - LDB, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica - DCNEB,
o Plano Nacional de Educacédo - 2014 — 2024 - PNE e a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC.

31A EDUCAQAO BASICA BRASILEIRA E SEUS DOCUMENTOS
NORTEADORES

A educacdo brasileira é norteada por varios documentos, 0s quais contribuem
para a sua organizacdo, seja ela politica ou ainda pedagogica. Esses documentos
auxiliam a compreensdo sobre 0 que a educacdo tem como objetivos e principios,

bem como o que deve ser ensinado nas escolas do Brasil.

3.1.1LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao n° 9.394/96

Dentre os documentos oficiais da Educacéo brasileira, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo estd entre uma das mais importantes, pois ela € a lei maior
dentro da educacdo, a qual define toda a sua organizacdo. O Brasil ja teve até o
presente momento trés LDB’s: a lei n° 4.024/61, a lei n° 5.692/71 e atualmente a
9.394/96, sendo esta ultima baseada na Constituicio Federal de 1988, sendo um
marco no periodo de redemocratizacdo do Brasil apos a Ditadura Militar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, lei de n®9.394/94 foi aprovada em
dezembro de 1996 e regulamenta o funcionamento da educacéo, dividindo-a em
Educacdo Basica e Educacdo Superior. A Educacdo Basica abrange as etapas da
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, além das varias
modalidades de ensino, entre elas a Educacéo Profissional, a Educagao de Jovens e
Adultos entre outros. A Educacédo Basica se tornou obrigatéria dos quatro aos 17
anos apoés a aprovacdo da Emenda Constitucional n° 59/2009, a qual alterou o artigo
4° da LDB.

Além disso, a LDB define a organizacdo da educacdo nacional, como carga
horaria, formacdo de professores, avaliacdo, etc. Vale destacar aqui, que a LDB
9.394/96 foi um marco na educacdo, por enfatizar que a Educacdo Basica € um

direito e dever do estado, a qual foi um conceito novo, que segundo Cury (2008, p.
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294) “é um conceito mais do que inovador para um pais que, por séculos, negou, de
modo elitista e seletivo, a seus cidadaos, o direito ao conhecimento pela agao
sistematica da organizagao escolar.”

Dessa forma, a LDB marca um novo jeito de conceber a educacdo nacional,
considerando-a como um direito fundamental para o exercicio da cidadania e
qualificacao para o trabalho — Art. 2° (BRASIL, 1996).

3.1.2 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DA EDUCA(;AO BASICA -
DCNEB

Outro documento importante para a educagdo nacional, sdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacédo Basica — DCNEB aprovadas a partir do Parecer
CNE/CEB N° 7/2010, aprovado em 07/04/2010. A elaboragdo das Diretrizes
Curriculares da Educacédo Basica esta prevista no paragrafo IV do artigo 9° da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao:

IV - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacado infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus
conteldos minimos, de modo a assegurar formagdo basica comum.
(BRASIL, 1996, art 9).

A organizacdo das Diretrizes Curriculares da Educacdo Béasica se divide em
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, retratando também as
Diretrizes relacionadas as modalidades de ensino, como a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, a Educacdo do Campo, o atendimento educacional
especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial, a Educacéao
para Jovens e Adultos em situacdo de privacédo de liberdade nos estabelecimentos
penais, a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacdo Escolar Indigena, o
atendimento escolar de criangas, adolescentes e jovens em situacéo de itinerancia,
a Educacdo Escolar Quilombola, a Educacédo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a Educacdo em Direitos
Humanos e a Educacéo Ambiental.

As DCNEB também enfatizam a educagcdo como um direito, e dessa forma, a
“formacdo escolar € o alicerce indispensavel e condicdo primeira para o exercicio
pleno da cidadania e o acesso aos direitos sociais, econbémicos, civis e politicos.”
(BRASIL, 2013, p. 4). As diretrizes tém por objetivos:
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| — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacdo Bésica
contidos na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-
os em orientacGes que contribuam para assegurar a formacdo bésica
comum nacional, tendo como foco os sujeitos que ddo vida ao curriculo e a
escola;

Il — estimular a reflexdo critica e propositiva que dewe subsidiar a
formulacdo, execucdo e avaliacdo do projeto politico-pedagégico da escola
de Educacéo Basica;

1l — orientar os cursos de formacao inicial e continuada de profissionais —
docentes, técnicos,funciondrios — da Educacdo Bésica, 0s sistemas
educativos dos diferentes entes federados e as escolas que os integram,
indistintamente da rede a que pertengcam. (BRASIL,2013, p. 8).

Segundo Tiné (2016) a DCNEB foi um resultado das Conferéncias Nacionais
da Educacéo Basica dos anos de 2008 e 2014, da LDB, da aprovacdo do FUNDEB,
da aprovacéo da lei 11.738/2008 que institui 0 piso salarial para os profissionais do
magistério da Educacdo Basica, da criagdo do Férum Nacional dos Conselhos da
Educacao, das politicas de formacéo dos profissionais do magistério, das Diretrizes
Nacionais para os Planos de Carreira e Remuneracdo dos Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica Publica, da Emenda Constitucional n° 59/2009 que

torna obrigatério o ensino dos quatro aos 17 anos.

3.1.3. PNE - Plano Nacional de Educacao — 2014-2024

O Plano Nacional de Educacdo € determinado pela LDB no artigo 87,
paragrafo 1° onde ao determinar a década da educacdo, a Unido devera elaborar o
Plano Nacional de Educacdo com metas e diretrizes para os proximos 10 anos
(BRASIL, 1996). Apos a aprovacdo da LDB, houve dois planos, o de 2001-2011 e o
de 2014-2024.

Aprovado a partir da lei 13.000 de 25 de junho de 2014 o atual Plano Nacional
de Educacdo tem a duracdo de 10 anos, este € composto de 20 metas e varias
estratégias as quais a educacao brasileira devera atingir até o ano de 2024.

Foi construido em meio a varias discussbes com atores governamentais,
Movimentos sociais, Sociedade civil (gestores), Sociedade civil vinculada ao setor
privado na area educacional e Organizacdes da sociedade civil e outros autores nao
governamentais voltadas a formulacdo de politicas publicas (BRASIL, 2014). As
metas presentes no PNE atingem toda a educacéo brasileira, sendo dispostas da

seguinte maneira:

Meta 1: universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola
para as criangcas de quatro a cinco anos de idade e ampliar a oferta de
educacéo infantil em creches de forma a atender, no minimo, cinquenta por
cento das criancas de até trés anos até o final da vigéncia deste PNE.
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Meta 2: universalizar o ensino fundamental de nove anos para toda
a populacdo de seis a quatorze anos e garantir que pelo menos noventa e
cinco por cento dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada,
até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE.

Meta 3. universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a
populacdo de quinze a dezessete anos e elevar, até o final do periodo de
vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para
oitenta e cinco por cento.

Meta 4: universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenwlvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, 0 acesso a educacdo béasica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou seni¢os especializados, publicos ou
conveniados.

Meta 5: alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o final do
terceiro ano do ensino fundamental.

Meta 6: oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo,
cinguenta por cento das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos,
vinte e cinco por cento dos(as) alunos(as) da educacéo basica.

Meta 7: fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as
etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de
modo a atingir as seguintes médias nacionais para o ldeb:

Meta 8: elevar a escolaridade média da populacdo de dezoito a
vinte e nove anos, de modo a alcangar, no minimo, doze anos de estudo no
ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as populacdes do campo, da
regido de menor escolaridade no pais e dos vinte e cinco por cento mais
pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e nado negros
declarados a Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE).

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populagcdo com quinze
anos ou mais para nowventa e trés inteiros e cinco décimos por cento até
2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo
absoluto e reduzir em cinquenta por cento a taxa de analfabetismo
funcional.

Meta 10: oferecer, no minimo, 25% das matriculas de educacgéo de
jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a
educacéo profissional.

Meta 11: triplicar as matriculas da educacao profissional técnica de
nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos cinquenta por
cento da expansdo no segmento publico.

Meta 12: elevar a taxa bruta de matricula na educagédo superior para
cinquenta por cento e a taxa liquida para trinta e trés por cento da
populacdo de dezoito a vinte e quatro anos, assegurada a qualidade da
oferta e expansdo para, pelo menos, quarenta por cento das novas
matriculas, no segmento publico.

Meta 13: elevar a qualidade da educacgdo superior e ampliar a
propor¢cao de mestres e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no
conjunto do sistema de educagdo superior para setenta e cinco por cento,
sendo, do total, no minimo, trinta e cinco por cento doutores.

Meta 14: elevar gradualmente o numero de matriculas na pés-
graduacdo stricto sensu, de modo a atingir a titulacdo anual de sessenta mil
mestres e vinte e cinco mil doutores.

Meta 15: garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os
estados, o Distrito Federal e os municipios, no prazo de um ano de vigéncia
deste PNE, politica nacional de formacdo dos profissionais da educacao de
gue tratam os incisos |, Il e lll do caput do art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras
da educacdo basica possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida
em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.
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16.1. realizar, em regime de colaboracdo, o0 planejamento
estratégico para dimensionamento da demanda por formagdo continuada e
fomentar a respectiva oferta por parte das instituicbes publicas de educagao
superior, de forma organica e articulada as politicas de formacdo dos
estados, do Distrito Federal e dos municipios;

Meta 17: valorizar os(as) profissionais do magistério das redes
publicas de educacédo basica de forma a equiparar seu rendimento médio ao
dos(as) demais profissionais com escolaridade equivalente, até o final do
sexto ano de vigéncia deste PNE.

Meta 18: assegurar, no prazo de dois anos, a existéncia de planos
de carreira para os(as) profissionais da educacdo basica e superior publica
de todos os sistemas de ensino e, para o0 plano de carreira dos(as)
profissionais da educacdo basica publica, tomar como referéncia o piso
salarial nacional profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso
VIl do art. 206 da Constituicdo Federal.

Meta 19: assegurar condi¢cdes, no prazo de dois anos, para a
efetivagdo da gestdo democratica da educacdo, associada a critérios
técnicos de mérito e desempenho e a consulta publica a comunidade
escolar, no ambito das escolas publicas, prevendo recursos e apoio técnico
da Unido para tanto.

Meta 20: ampliar o investimento publico em educacao publica de
forma a atingir, no minimo, o patamar de sete por cento do Produto Interno
Bruto (PIB) do pais no quinto ano de vigéncia desta lei e, no minimo, o
equivalente a dez por cento do PIB ao final do decénio. (BRASIL, 2014, p.
33)

Vale destacar que o PNE “é uma deliberacdo acerca de decisbes para o
futuro da educacgédo escolar” (MAZZOTTI;, ALVARENGA, 2017, p. 184), dessa forma

foi um documento permeado de disputas politicas e varias discussoes.

3.1.4. BNCC-Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC, também é outro documento

previsto pela LDB:

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 1996).

Além disso, a BNCC também esta prevista na Constituicio Federal de 1988

(artigo 210) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica e

também pelo Plano Nacional de Educacdo nas metas 2,3 e 7.

Segundo o Ministério da Educacao:

A Base dewe nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das
Unidades Federativas, como também as propostas pedagégicas de todas
as escolas publicas e privadas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio, em todo o Brasil. A Base estabelece conhecimentos,
competéncias e habilidades que se espera que todos os estudantes
desenwlvam ao longo da escolaridade basica. Orientada pelos principios
éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacédo Basica, a Base soma-se aos propésitos que direcionam a
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educacdo brasileira para a formacdo humana integral e para a construgdo
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. (BRASIL, 2018, online).

A construcdo da BNCC permeou varias discussdes e disputas. A primeira
versdo preliminar foi disponibilizada em setembro de 2015, ocorrera Varias
discussbes e contribuicbes da sociedade em geral. Em maio de 2016 foi
disponibilizada a segunda versdo apds essas variadas discussées. De acordo com
Tiné (2016) a segunda versdo da BNCC focou-se mais nas caracteristicas e
necessidades dos estudantes por faixa etaria e assim as “..] areas do
conhecimento e os componentes curriculares de cada uma dessas areas estao
dispostos dentro das etapas.” (BRASIL, 2016, p.16). Contudo, em abril de 2017 foi
apresentada a terceira versdo, a qual apresentou varias mudancas em relacdo
versao anterior, sendo homologada em 20 de dezembro de 2017.

A BNCC esta proposta para toda a Educacdo Basica, contudo a etapa do
Ensino Médio ainda esta em discussdo. Na Educacéo Infantil esta estruturada pelos
campos de Experiéncia: O eu, o outro e o nds; Corpo, gestos e movimentos; Tracos,
sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos,
quantidades, relagbes e transformacdes. Permeada pelos direitos de aprendizagem,
que sao: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se. Ja o
Ensino Fundamental estd organizado em cinco areas: Linguagens (Educacao Fisica,
Artes, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa), Matematica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas (Geografia e Histdria) e Ensino Religioso. Dentro das areas do
conhecimento estdo presentes as competéncias especificas de area, Componentes
curriculares, Competéncias especificas do componente divididos entre as séries

iniciais e finais do Ensino Fundamental. Segundo a BNCC (2017, p. 28):

Para garantir o desenwhimento das competéncias especificas, cada
componente curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas
habilidades estdo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui
entendidos como contelidos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sao
organizados em unidades tematicas.

O Ensino Médio est4 organizado em quatro grandes areas do conhecimento:
Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Para tanto, a

BNCC define em relacdo &s areas do conhecimento:

Cada area do conhecimento estabelece competéncias especificas de area,
cujo desenwlvimento deve ser promovido ao longo dessa etapa, tanto no
ambito da BNCC como dos itinerarios formativos das diferentes areas.
Essas competéncias explicitam como as competéncias gerais da Educacgao
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Basica se expressam nas areas. Elas estdo articuladas as competéncias
especificas de area para o Ensino Fundamental, com as adequacdes
necessarias ao atendimento das especificidades de formacdo dos
estudantes do Ensino Médio. (BRASIL, 2017, p. 33).
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4. METODOLOGIA

A pesquisa realizada sera exploratoria que de acordo com Silveira e Cordova
(2009, p.35) oportuniza uma “maior familiaridade com o problema, com vistas a
torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses.”, uma vez que no decorrer das
analises buscara apresentar a relacdo das tecnologias nos documentos oficiais e a
formacao docente.

Diante disso, o método de pesquisa serd documental. Padua (2002, p. 65)
coloca que a pesquisa documental: “E aquela realizada a partir de documentos,
contemporaneos ou retrospectivos, considerados cientificamente auténticos”.
Considerando a importancia dos documentos oficiais para a educacdo, seréo
utilizados na pesquisa a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 9.394/96, as
Diretrizes Curriculares da Educacdo Béasica e o Plano Nacional de Educacao
buscando nestes documentos o que eles colocam sobre as tecnologias da
infformacdo e comunicacdo e qual a relacdo destes com a formac&o inicial ou
continuada dos professores, considerando assim as capacidades que professor
precisa ter para usa-las em sala de aula.

Segundo Silva et al. ( 2009, p. 2) o uso de documentos em pesquisa € algo

gue precisa ser utilizado e valorizado, pois:

A riqueza de informacfes que deles podemos extrair e resgatar justifica o
seu uso em varias areas das Ciéncias Humanas e Sociais porque possibilita
ampliar o entendimento de objetos cuja compreensdo nhecessita de
contextualizacao historica e sociocultural.

Dessa forma ao usar os documentos oficiais da Educacdo Basica podemos
estar compreendendo um pouco mais como esses tratam a questdao das TIC a qual,
como ja foi citado anteriormente, ja € uma realidade social, mas que ainda nao teve
uma introducdo significativa na educacgao, principalmente por conta da falta de
formacdo adequada aos professores.

Dessa forma, em um primeiro momento foram analisados o0s quatro
documentos norteadores da Educacdo Basica: LDB, DCN, PNE e BNCC,
documentos esses ja referenciados e explicitados no capitulo anterior. Dentro
desses documentos foram analisados primeiramente o que estes falam sobre as TIC

de forma geral e ap6s o que se referem a formacgéo do professor.
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Por fim, sera realizada uma analise entre essas duas questbes, verificando se
ha alguma relacdo entre as duas, e também qual documento mais contribui para a
formacg&o docente no sentido de oportunizar subsidios ao trabalho com as TIC.

Pela densidade das DCN e da BNCC documentos, foram analisadas algumas
partes destes: das DCN's, foi analisada a Resolugéo n°4 de 13 de julho de 2010 que
Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica no que se
refere as TIC na educacado e a hipétese do que esta resolucao coloca em relacédo a
formacdo do professor; a BNCC foi analisada entre as paginas 5 e 59 que tratam
sobre a introducdo e estrutura da BNCC, e o0s textos introdutdrios das etapas da
Educacéao Infantil e Ensino Fundamental. Sobre o Ensino Médio foi analisada entre a
pagina 461 a 472 que tratam sobre esta etapa. Os documentos LDB, DCN e PNE
foram colocados em dois quadros, onde no primeiro foi selecionado os
artigos/estratégias que discorrem sobre a presenca das TIC na educacdo e no
segundo o que esses documentos colocam sobre a formacédo de professores. Ja na
analise da BNCC foram analisados trechos dos textos sobre as duas questdes.

Dessa forma, na LDB os artigos que se referem a utilizacdo de TIC estédo
presentes, conforme destacado na Tabela 1 a seqguir:

QUADRO 1- Tic na educacéo segundo a LDB —9.394/96

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nowe) anos, gratuito na escola publica,
iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formacado bésica do cidaddo, mediante:

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade;

Art. 36.

§ 11. Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio, os sistemas de
ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar convénios com instituicbes de educagdo a
distancia com notério reconhecimento, mediante as seguintes formas de comprovagao:

VI - cursos realizados por meio de educagdo a distancia ou educacdo presencial mediada por
tecnologias.

Art. 39. A educacgao profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da educagéo nacional,
integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacédo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia
e da tecnologia.

Extraido de: Lei de diretrizes e bases da Educagdo- n°9.394/96. BRASIL, 1996

Em relacdo a formacdo docente, o documento apresenta como esta devara
ocorrer:
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QUADRO 2 - Formagéo docente na LDB - 9.394/96

Paragrafo Unico do artigo 61

| — a presenca de sdlida formacédo basica, que propicie o conhecimento dos fundamentos cientificos
e sociais de suas competéncias de trabalho;

I — a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios supernvisionados e capacitacdo em
senico;

Art. 62.

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboracdo, deverdo
promower a formagé&o inicial, a continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério.

Art. 62 a. Paragrafo Gnico. Garantir-se-a4 forma¢ado continuada para os profissionais a que se refere
0 caput, no local de trabalho ou em instituicBes de educacg&o basica e superior, incluindo cursos de
educagdo profissional, cursos superiores de graduacdo plena ou tecnolégicos e de pés -graduagéo.

§ 2° A formagdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério poderdo utilizar
recursos e tecnologias de educacéo a distancia.

§ 3° A formagdo inicial de profissionais de magistério dard preferéncia ao ensino presencial,
subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educac¢éo a distancia.

Extraido de: Lei de diretrizes e bases da Educacgdo- n°9,394/96. BRASIL, 1996

A LDB apresenta poucas questdes possiveis de se relacionar com as TIC,
colocando de forma muito sucinta. O Artigo 32 coloca a palavra tecnologia como
parte fundamental da formacdo do cidaddo no qual aqui considera-se que a
tecnologia ou a TIC “[..]Jrefere-se a conjugacdo da tecnologia computacional ou
informatica com a tecnologia das telecomunicacdes e tem na Internet e mais
precisamente na World Wide Web (WWW) a sua mais forte expressdo” (MIRANDA,
2007, P. 43). Sendo assim, o Art. 39 no que se refere a educagédo profissional
tecnologica, pode considerar a TIC, mas em um sentido mais amplo a educacéo
profissional tem por objeto de estudo a tecnologia, a qual é “..] uma ciéncia
transdisciplinar das atividades humanas de produgéo, do uso dos objetos técnicos e
dos fatos tecnologicos. [...] é disciplina que estuda o trabalho humano e suas
relagbes com os processos técnicos.” (MACHADO, 2008, p. 16), sendo assim pode
apenas estar relacionada a técnicas em especifico, ndo necessariamente as TIC.

Para além o ensino profissional e tecnoldgico, o artigo 36 aponta o uso das
TIC para o ensino a distancia no Ensino Médio o que pode estar relacionado sim
com o artigo 32. Em relagdo a formacdo continuada ndo ha referéncias diretas as
TIC, colocando a associacdo entre teoria e pratica. Sobre a formacéo continuada e
inicial, € colocada novamente a questédo tecnoldgica, contudo aparentemente ndo no
sentido das TIC mas sim em um sentido voltado para cursos tecnolégicos. Os
paragrafos 2° e 3° também trazem, assim como a questdo do ensino médio, 0 uso
de recursos tecnolégicos para a educacdo a distancia do professor, mas as TIC
como recurso, ndo no sentido de que o professor deverd aprender a utiliza-los ou

ainda que a formacéo devera considerar as TIC como algo importante.
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Diante disso, as TIC na LDB sédo pouco exploradas, principalmente em
relacdo a formacdo do professor, por mais que a lei possibilite e promova a
formacdo por meio da educacdo a distancia com uso de recursos tecnoldgicos.
Outra consideragdo importante é que apesar das muitas emendas no decorrer dos
anos a LDB é uma Lei do inicio dos anos 90, e que coloca as diretrizes de forma
mais global para a educacao, definindo em alguns artigos outros documentos que
contribuirdo para nortear a educacdo, como € o caso dos DCNE. Diante disso, é

realizada a andlise da relagéo entre as TIC e a formacéo docente nos DCNEB:
QUADRO 3- Tic nas DCNEB - 2010

ART. 14 § 3° tecnologias de informagcdo e comunicacdo perpassem transversalmente a proposta
curricular, desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio, imprimindo direcdo aos projetos politico-
pedagdégicos.

ART. 13. VIl - estimulo a criagdo de métodos didatico-pedagdgicos utilizando-se recursos
tecnoldgicos de informacgéo e comunicacado, a serem inseridos no cotidiano escolar, a fim de superar
a distancia entre estudantes que aprendem a receber informacdo com rapidez utilizando a
linguagem digital e professores que dela ainda ndo se apropriaram.

Art. 39. A modalidade Educacdo a Distancia caracteriza-se pela mediacdo didaticopedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem que ocorre com a utilizagdo de meios e tecnologias de
informagdo e comunicagdo, com estudantes e professores desenwolvendo atividades educativas em
lugares ou tempos diversos.

Extraido de: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Basica- BRASIL, 2010.

QUADRO 4- Formacao docente nas DCNEB - 2010

O QUE A RESOLUGCAO COLOCA SOBRE A FORMACAO DO PROFESSOR QUE PODE ESTAR
RELACIONADO AS TIC

ART. 13. IX - adocdo de rede de aprendizagem, também, como ferramenta didatico-pedagogica
relevante nos programas de formacdo inicial e continuada de profissionais da educacdo, sendo que
esta opcdo requer planejamento sistematico integrado estabelecido entre sistemas educativos ou
conjunto de unidades escolares;

Art. 44. O projeto politico-pedagdgico, instancia de construcdo coletiva que respeita os sujeitos das
aprendizagens, entendidos como cidadaos com direitos a protecdo e a participacdo social, dewe
contemplar:VIIl - o programa de formacdo inicial e continuada dos profissionais da educacao,
regentes e ndo regentes;

Art. 578 2° Os programas de formacdo inicial e continuada dos profissionais da educacdo,
vinculados as orientacdes destas Diretrizes, devem prepara-los para o desempenho de suas
atribuigdes, considerando necessario:

a) além de um conjunto de habilidades cognitivas, saber pesquisar, orientar, avaliar e elaborar
propostas, isto é, interpretar e reconstruir o conhecimento coletivamente;

Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Bésica- BRASIL, 2010.

Com definicbes mais completas sobre a Educacdo Basica, suas concepcdes
e elementos essenciais para o ensino, os DCNEB vao muito além da LDB referente
as TIC e também em relacdo ax formacéo dos professores. A definicdo de que o uso
das TIC devem permear toda a Educagcdo Basica no artigo 14 mostra a importancia
desses para a educacdo, além de que de acordo com artigo 13 inciso VIl a

importancia da criacdo de métodos voltados para as TIC que deverdo ser inseridos
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no cotiano escolar para superar desigualdades entre os estudantes e também dos
professores. Neste sentido, tanto a formagdo de professores quanto a sua atuagéo
vai para o sentido de formacdo em redes de aprendizagem, termo muito utilizado
para representar uma aprendizagem que acontece em diferentes lugares, a0 mesmo
tempo, ou ndo, utilizando as TIC, estando juntos ou separados, com possibilidade de
interagdo por meio de grupos de aprendizagem (MORAN, 2007). O artigo 57
paragrafo segundo destaca que a formacdo docente possibilite que os professores
pesquisem, orientem, avaliem, elaborem propostas. Apesar de tratar sobre as

questdes de tentativa de superacao de desigualdade no artigo 14:

As DCNEB ainda afirmam e defendem a inclusdo digital de todos, mas é
preciso refletir no que este documento entende por inclusdo digital, [...],
utilizar equipamentos tecnoldgicos ndo traduz habilidade suficiente e é um
conceito muito pobre de inclusédo digital. A inclusdo digital deve ir além da
mera aprendizagem técnica e do acesso as TIC, com o desenwolvimento de
usuarios criticos, autbnomos e capazes de se posicionar. (LIMA; BATISTA,
2015, p. 94)

Sendo assim, h4 a necessidade de politicas educacionais que contribuam
para que essa superacao de desigualdades, principalmente em relacdo as TIC, seja
superada. Para além das DCNEB essa superacao das desigualdades também esta
presente no documento do PNE, o qual coloca esta com uma de suas diretrizes (Art.
2, 1)

Neste sentido, foram analisadas as metas e estratégias as quais as TIC se
fazem presentes e a hipotese do que a lei coloca em relacdo a formacdo do
professor.

QUADRO 5-TIC no Plano Nacional da Educacao - 2014

Meta 4: universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenwolhimento e altas habilidades ou superdotacédo, o acesso a educagédo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou
senicos especializados, publicos ou conveniados.

ESTRATEGIAS

4.6. manter e ampliar programas suplementares que promovam a acessibilidade nas instituicées
publicas, para garantir o acesso e a permanéncia dos(as) alunos(as) com deficiéncia por meio da
adequacado arquitetonica, da oferta de transporte acessivel e da disponibilizacdo de material didatico
préprio e de recursos de tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no contexto escolar, em todas as
etapas, niveis e modalidades de ensino, a identificacdo dos(as) alunos(as) com altas habilidades ou
superdotacéo;

4.10. fomentar pesquisas wltadas para o desenwlimento de metodologias, materiais didaticos,
equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com vistas a promocdo do ensino e da
aprendizagem, bem como das condicfes de acessibilidade dos(as) estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenwlvimento e altas habilidades ou superdotacgéo;
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Meta 5: alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do terceiro ano do ensino fundamental.
ESTRATEGIA

5.3. Selecionar, certificar e diwlgar tecnologias educacionais para a alfabetizacdo de criancas,
assegurada a diversidade de métodos e propostas pedagégicas, bem como o acompanhamento dos
resultados nos sistemas de ensino em que forem aplicadas, devendo ser disponibilizadas,
preferencialmente, como recursos educacionais abertos;

5.4. Fomentar o desenwlvimento de tecnologias educacionais e de praticas pedagdégicas inovadoras
que assegurem a alfabetizacdo e faworecam a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem dos(as)
alunos(as), consideradas as diversas abordagens metodoldgicas e sua efetividade;

Meta 7: fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria
do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais para o Ideb:
ESTRATEGIA

7.12. Incentivar o desenwlvimento, selecionar, certificar e diwlgar tecnologias educacionais para a
educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio e incentivar praticas pedagodgicas
inovadoras que assegurem a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem, assegurada a diversidade
de métodos e propostas pedagdgicas, com preferéncia para softwares lives e recursos
educacionais abertos, bem como o acompanhamento dos resultados nos sistemas de ensino em
que forem aplicadas;

7.15. Universalizar, até o quinto ano de igéncia deste PNE, o acesso a rede mundial de
computadores em banda larga de alta welocidade e triplicar, até o final da década, a relagcédo
computador/aluno(a) nas escolas da rede publica de educagédo basica, promowendo a utilizacao
pedagogica das tecnologias da informagdo e da comunicacao;

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com quinze anos ou mais para noventa e trés
inteiros e cinco décimos por cento até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o
analfabetismo absoluto e reduzir em cinquenta por cento a taxa de analfabetismo funcional.
ESTRATEGIAS

9.12. Considerar, nas politicas publicas de jovens e adultos, as necessidades dos idosos, com vistas
a promogdo de politicas de erradicacdo do analfabetismo, ao acesso a tecnologias educacionais e
atividades recreativas, culturais e esportivas, a implementacdo de programas de valorizacdo e
compartilhamento dos conhecimentos e experiéncia dos idosos e a inclusdo dos temas do
enwvelhecimento e da velhice nas escolas.

9.11. implementar programas de capacitacdo tecnoldgica da populacdo jovem e adulta, direcionados
para 0s segmentos com baixos nivweis de escolarizacdo formal e para os(as) alunos(as) com
eficiéncia, articulando os sistemas de ensino, a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnolbgica, as universidades, as cooperativas e as associacfes, por meio de acfes de extenséo
desenwlvidas em centros wcacionais tecnoldgicos, com tecnologias assistivas que fawrecam a

efetiva inclusao social e produtiva dessa populagao;

Extraido de: Plano Nacional de Educacédo — 2014-2024. BRASIL, 2014.

QUADRO 6- Formacao docente no Plano Nacional da Educacédo - 2014

5.6. Promower e estimular a formacdao inicial e continuada de professores (as) para a alfabetizacao
de criancas, com o conhecimento de novas tecnologias educacionais e praticas pedagoégicas
inovadoras, estimulando a articulagdo entre programas de pds-graduacao stricto sensu e agdes de
formacdo continuada de professores(as) para a alfabetizacgéo;

Meta 15: garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os estados, o Distrito Federal e os
municipios, no prazo de um ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de formac&do dos
profissionais da educacéo de que tratam os incisos |, Il e lll do caput do art. 61 da Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educacgao
basica possuam formacado especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam.

ESTRATEGIA

15.6. Promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a renovagéo pedagdgica,
de forma a assegurar o foco no aprendizado do(a) aluno(a), dividindo a carga horaria em formagéo
geral, formacao na &rea do saber e didatica especifica e incorporando as modernas tecnologias de
informagdo e comunicacdo, em articulagdo com a base nacional comum dos curriculos da educagéo
basica, de que tratam as estratégias 2.1, 2.2, 3.2 e 3.3 deste PNE;

Extraido de: Plano Nacional de Educagéo — 2014-2024. BRASIL, 2014.
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As TIC no PNE aparecem nas metas 4, que trata sobre as deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, na
meta 5, que discorre sobre a alfabetizacdo, na meta 7 sobre a melhoria da
aprendizagem escolar e na meta 9 que se refere aumentar as taxas de alfabetizagao
e a erradicacdo do analfabetismo. As quatro metas colocam assim as TIC como
importantes para a alfabetizacdo, melhoria da qualidade do ensino e também um
importante recurso para atender os estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.

As TIC nas estratégias 4.6 e 4.10 tornam- se primordiais para auxiliar o
processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou super dotacdo, visto principalmente as
tecnologias assistivas que contribuem para adaptacdo de metodologias diante das
necessidades educativas dos estudantes.

As estratégias 5.3 e 5.4 colocam aspectos importantes sobre o uso das TIC
como parte da metodologia para a alfabetizacdo, essas duas estratégias estéo
relacionadas especificamente a pratica com uso de metodologias e recursos, além
também do uso e promocao de recursos educacionais abertos.

O uso de recursos educacionais abertos também aparecem na estratégia 7.12
da meta 7, e para além disso, a estratégia 7.15 coloca a preocupagdo com a
infraestrutura das instituicbes para o acesso as TIC.

Outro destaque importante é sobre a estratégia 9. 11 e 9.12 que coloca o uso
das TIC na educacéo de jovens e adultos, enfatizando assim, conforme colocado na
LDB a importancia dessas para a formagao do cidadao.

Além de propor o uso das TIC na educacéo, as estratégias da meta 5 também
fazem relacdo com a formacdo docente, tanto inicial como continuada. Sendo assim,
considera que para que ocorra 0 uso das TIC de forma a contribuir para a
alfabetizacdo é necessaria a formacdo woltada para as TIC como préticas
pedagdgicas inovadoras. A questdo da formacao esta presente em quase todas as
estratégias da meta 15 que discorre principalmente pela formagdo docente.
Contudo, a estratégia 15.6 que propde a incorporacdo das TIC em articulacao tanto
com a BNCC como com curriculos.

Sendo assim, as TIC na BNCC estdo presentes de acordo com o quadro

abaixo:
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Como ja citado anteriormente a questdo da BNCC ainda gera varias
discussdes visto que diante das versdes anteriores a homologada houveram
discordancias em relacdo a concepcdes da educacdo e do ensino. Apesar desta
questdo, as TIC aparecem nas trés etapas da educacdo, sendo uma das

competéncias que o estudante devera adquirir € sobre o uso das TIC, a qual devera:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informa¢des, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2017,
p.7).

Vale destacar que o termo competéncia é definido pela BNCC (BRASIL, 2017,

p.6) como:

...competéncia é definida como a mobilizagcdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

No que se refere a Educacéo Infantil ha poucos elementos relacionados com
as TIC, entretanto, a BNCC considera a tecnologia nos direitos de aprendizagem e

desenvolvimento infantil:

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palawas,
emocgdes, transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos
da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura,
em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.
(BRASIL, 2017, P.34).

Também as TIC s&o consideradas principalmente no campo de experiéncia
Tracos, sons e imagens, nas expressfes de linguagens que podem ser utilizadas e

exploradas pelas criangas:

Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens,
criando suas proprias producdes artisticas ou culturais, exercitando a
autoria (coletiva e individual) com sons, tragos, gestos, dancas, mimicas,
encenagdes, cancgdes, desenhos, modelagens, manipulacdo de diversos
materiais e de recursos tecnolégicos. (BRASIL, 2017, p. 37

Ja no texto sobre o Ensino Fundamental a BNCC enfatiza a necessidade de

incorporar as TIC na educacgdao, visto que:

As experiéncias das criancas em seu contexto familiar, social e cultural,
suas memodrias, seu pertencimento a um grupo e sua interagdo com as mais
diversas tecnologias de informacdo e comunicacdo s&o fontes que
estimulam sua curiosidade e a formulagcdo de perguntas. (BRASIL, 2017, p.
54).

E para, além disso, “...] os estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa

cultura, ndo somente como consumidores” (BRASIL, 2017, p. 57), sendo assim as
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TIC como parte da sociedade e os jovens como “protagonistas da cultura digital’
(BRASIL, 2017, p. 57), mas que ainda sim precisam da escola para que esta
estimule “[...] a reflexdo e a andlise aprofundada e contribua para o desenvolvimento
[...] de uma atitude critica em relagdo ao conteudo e a multiplicidade de ofertas

midiaticas e digitais.” (BRASIL, 2017, p. 57), e dessa forma torna-se:

[...] imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas
linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades
de comunicacéo (e também de manipulagéo), e que eduque para usos mais
democraticos das tecnologias e para uma participagdo mais consciente na
cultura digital. Ao aproweitar o potencial de comunicacdo do universo digital,
a escola pode instituir nowos modos de promowver a aprendizagem, a
interacdo e o compartiihamento de significados entre professores e
estudantes. (BRASIL, 2017, p. 57).

Diante de toda esta preocupacdo em relacdo a mudanca da pratica
pedagdgica Ensino Fundamental, a etapa do Ensino Médio reforca a questdo do
protagonismo dos estudantes e também propSe encaminhamentos com

possibilidades do uso das TIC:

[...] podem ser criadas situacdes de trabalho mais colaborativas, que se
organizem com base nos interesses dos estudantes e faworecam seu
protagonismo. Algumas das possibilidades de articulagdo entre as &reas do
conhecimento sd&o: [...] Oficinas: espacos de construcdo coletiva de
conhecimentos, técnicas e tecnologias, que possibilitam articulagdo entre
teorias e praticas (producdo de objetos/equipamentos, simulacdes de
“tribunais”, quadrinhos, audiovisual, legendagem, fanzine, escrita criativa,
performance, producdo e tratamento estatistico etc.). [...] Incubadoras:
estimulam e fornecem condicbes ideais para o0 desenwlhimento de
determinado produto, técnica ou tecnologia (plataformas digitais, canais de
comunicacdo, paginas Eletrbnicas/sites, projetos de intervencéo, projetos
culturais, protétipos etc.). (BRASIL, 2018, p.471- 472).

E também sobre o papel da escola:

[...] a escola que acolhe as juventudes tém de explicitar seu compromisso
com os fundamentos cientifico-tecnoldégicos da producdo dos saberes,
promovendo, por meio da articulacdo entre diferentes areas do
conhecimento: [...] A apropriagdo das linguagens das tecnologias digitais e
a fluéncia em sua utilizagéo. (BRASIL, 2018, 467).

Apesar das variadas questdes sobre as TIC na BNCC como um todo, poucas
sdo as referéncias a formacdo dos professores, se restringindo “[...] para o
alinhamento de outras politicas e acfes, em ambito federal, estadual e municipal,
referentes a formagcao de professores” (BRASIL, 2017, p.8), e ainda “[...Jcriar e
disponibilizar materiais de orientagdo para os professores, bem como manter
processos permanentes de formacdo docente que possibilitem continuo

aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem” (BRASIL, 2017, p. 17).
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No texto “Base Nacional Comum Curricular e regime de colaboragdo”, o texto
enfatiza sobre as ac¢des de articulagdo dos entes para atender a BNCC, e colocando
que “A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido sera a revisdo da
formacé&o inicial e continuada dos professores para alinhi-las a BNCC.” (BRASIL,
2017, p. 21) se restringindo somente a isso no que diz respeito a formacdo dos
professores, dando énfase em outras questdes relacionadas ao curriculo mais

propriamente dito e estudos neste sentido.
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5. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Diante das analises realizadas os quatro documentos trazem varias
contribuicdes no que se refere as TIC. A LDB como uma lei que direciona a
educacdo nao elenca a relacdo das TIC nas etapas e modalidades da educacéo,
contudo, sua contribuicdo principalmente para a educacao a distancia utilizando as
TIC como recursos sao notaveis, tirando desta um preconceito e atraso, contribuindo
para os meios de aprender e ensinar (MORAN, 2010). Apesar disso, no 8§ 11 do
artigo 36 existir a relacdo entre o Ensino Médio e a educacéo a distancia, redacao
dada pela Lei n°13.415 de 2017 juntamente com outras agdes pertencentes a tao
chamada reforma do ensino médio, a qual vem sendo discutida. Para Ramos e
Heinsfeld (2017, p. 18293):

[...] & possivel inferir um movimento em diregdo a uma proposta de
formacdo mais delimitada, reforcando o paradigma newtonianocartesiano,
negligenciando o carater mais abrangente promovido pela LDB de 1996.
Embora a Lei de 2017 proponha, inicialmente, que os curriculos considerem
a formacdo integral do aluno, determinados conhecimentos cientificos
permanecem mais valorizados do que os demais, havendo, com isso, maior
estimulo a determinadas é&reas, conforme explicitaremos a seguir.

Ja em relacédo a formacdo de professores ndo ha referéncias diretas as TIC,
contudo a lei coloca a importancia entre teoria e pratica, onde a formacao inicial e
continuada aparece em um sentido tecnolégico e também sobre a possibilidade de
recursos para a modalidade a distancia para a formacdo do professor, mas essa
consideracdo coloca as TIC como recurso de aprendizagem, mas ndo ha a
preocupacao sobre o professor aprender sobre estas.

Os DCNEB contribuem e conseguem trazer uma maior clareza sobre o uso
das TIC na educacdo, sendo que estas devem perpassar toda as etapas de
Educacao Basica de forma transversal, além de estimular a criacdo de métodos que
utilizem as TIC como recursos. Os DCNEB também apontam o uso da educacéo a
distancia, o que reforca a importancia e a forca que esta modalidade vem
alcancando. Sobre a formacédo dos professores os DCNEB utilizam o termo de redes
de aprendizagem, termo este muito utilizado na educacdo a distancia e também
sobre o uso das TIC. As redes de aprendizagem acontecem em diferentes lugares,
ao mesmo tempo, ou nao, utiizando as TIC, estando juntos ou separados, com
possibilidade de interacdo por meio de grupos de aprendizagem (MORAN, 2007).

Neste sentido exigem, como ja citado anteriormente, a mudanca da escola e
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principalmente do professor e de sua formacdao, visto que o proprio DCNEB coloca
gue o professor precisa pesquisar, avaliar, elaborar propostas, organizando o
processo educativo em um novo sentido, direcionado a problematizacdo. Neste
sentido, essa associacdo estad muito proxima sobre as ideias do professor hacker,
“‘Esse professor hacker, seguramente, desempenhara um importante papel de
lideranga académica e politica e, com isso, terd possibilidade de trabalhar com todo
e qualquer material disponivel.” (PRETTO, 2012, p. 96) produzindo, pesquisando,
analisando, avaliando, sendo um profissional com potencial de transformacédo. Desta
forma, ao colocar o uso das TIC € notavel no DCNEB a necessidade da mudanca
em relacdo a formacao e principalmente da atuacdo do professor.

Diante do exposto, a necessidade de efetivacdo de politicas mais
direcionadas para as TIC e principalmente para a formacao do professor, 0 que pode
ser observado no PNE. Este documento, por meio de suas estratégias, coloca as
TIC em muitas delas as quais se mostram primordiais para alcancar as metas
principalmente em relacdo a educacdo especial e as questdes sobre tecnologia
assistiva que contribui para a adaptacdo de métodos ou ainda recursos que

contribuem para a inclusdo, conforme aponta Bortolozzo et al(2013, p. 1586):

Promover uma aprendizagem contextualizada, significativa e atrativa é
necessidade numa proposta inclusiva, situando o aluno com necessidades
educacionais especiais no mundo em que se encontra e onde atua. E
necessario propiciar-lhe a oportunidade de aprender, interagir, criar, pensar
e ter acesso a todas as tecnologias que o auxiliem a superar as barreiras
gue encontra em razdo de sua limitacéo e valorizando suas potencialidades.

Outra especificidade das TIC no PNE se refere aos recursos educacionais

abertos, que para Amiel (2012, p.24):

O acesso aos recursos educacionais é essencial para o desenwlvimento
de configuragbes mais flexiveis de ensino e aprendizado. Recursos
educacionais abertos ndo fazem somente parte dessa expansdo, mas s&o
verdadeiramente  propulsores de novas configuragbes de ensino e
aprendizagem. Como apontava lllich, a existéncia de bens comuns pode
expandir radicalmente o acesso a cultura e a educagdo de um powo.

Para além disso, a preocupag¢do do PNE com uma “divida” da educagao com
as TIC, principalmente no que diz respeito a infraestrutura, sendo a ideia de ampliar
0 acesso a internet bandar larga e ainda aumentar o nUmero de computadores nas
escolas. Esta preocupacdo vem da falta de infraestrutura das escolas, visto que em
2014 apenas 42,7 das escolas possuiam acesso a internet banda larga, além disso

o numero disponivel de computadores por aluno era de aproximadamente 34 alunos
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por computador, (OBSERVATORIO DO PNE, 2013) sendo que meta a ser
alcangcada ao final do PNE de 11 alunos por computador, um valor aqui considerado
com ideal para atender as necessidades educativas e também que as escolas
tenham internet banda larga em sua totalidade.

Sobre a formacdo ha uma preocupacéo direcionada as TIC no sentido de
inclui-las na formac&o geral dos professores para as questdes de alfabetizac&o.
Além disso a estratégia 15.6 coloca a importancia da reforma curricular dos cursos
de licenciatura em um sentido de incluir as TIC, o que mostra o quanto estas estao
sendo importantes para a transformacdo da educacdo. A meta 15 e suas estratégias
retratam uma preocupacao com a formacdo e também a meta 16 e suas estratégias
sobre a formar professores poés-graduados, apesar que sobre este Ultimo ndo ha
muitas relagées no documento com as TIC.

A BNCC, aqui o documento mais polémico pela sua dindmica de construcédo e
também de discussbes, apresenta varias questbes sobre as TIC, mostrando
principalmente a relagdo destas com a cultura atual, principalmente com as dos
estudantes.

Apesar de trazer em um discurso inovador, para Paiva e Andrade (2018, p.3)
em pesquisas de especialista de areas da tecnologia aplicada a educacgéo, “[...] as
lacunas do documento em relacdo ao tema s&o ainda piores [..] a BNCC nao
contempla conteddos importantes, como programacdo, robdtica, criacdo de
tecnologia, etc., indo de encontro ao que esta sendo adotado por outros paises na
atualidade.”

O objetivo deste trabalho ndo € a analise dos conteudos, entretanto, percebe-
se na leitura do documento e nas observacdes realizadas por varios autores a
desarticulacdo entre os textos bases e os contéudos propostos pela BNCC. Essa
desarticulacdo aparece principalmente e com grande relevancia sobre a questdo da
formacdo dos professores, que se resume a alinhar a formag&o inicial e continuada a
BNCC.

Essa questdo torna-se preocupante, visto que “[...Jpodem representar a volta
da opcao pela ado¢do de mecanismos que garantam a padronizacdo das propostas
curriculares dos cursos de formagdo docente em um sentido voltado para o mercado
e neoliberalista focados no resultado.” (SANTOS; PEREIRA, 2016, p. 294), o que
para Santos e Pereira (2016) pode acarretar na padronizacdo do ensino e

consequentemente na formacdo docente, a qual pode trazer a tona a volta da
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formacédo instrucionista para as TIC, considerando apenas as técnicas, tema tratado

por Seymor Papert em meados dos anos 80.
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5.CONSIDERACOES FINAIS

Apoés as varias leituras, analises e reflexdes, chegou-se as seguintes conclusées

e consideracoes finais:

1. Os documentos atuais que regem a Educacdo Basica apresentam questdes
direcionadas (ainda que indiretamente) para as TIC;

2. Existem poucas articulacbes diretas entre o que estes documentos colocam
sobre a TIC e a formacéo docente;

3. Na LDB ha mais questdes voltadas para o Ensino Médio e a educacgédo a
distancia que possam se relacionar com as TIC, e ainda que ela proponha o
uso das TIC para a formacdo dos professores esta ndo é a garantia de que
estes irdo aprender a utiliza-las como recurso pedagogico;

4. As DCN apresentam a preocupacdo das TIC nas etapas da Educacédo Basica;
Que o PNE inclui as TIC como recurso importante para as acdes politicas
para a melhoria da qualidade do ensino;

6. A BNCC coloca muitas questbes sobre as TIC, mas pouco sobre a formacao
docente, seja ela tanto direcionada as TIC como de forma global.

Ao final do trabalho percebe-se a necessidade em buscar nestes documentos
relacbes também praticas sobre a formacdo docente, visto que como colocado ao
inicio, com a burocratizacdo do estado, e a importancia do que esta no papel,
preocupa-se com este e esquece-se da realidade, a qual também deve ser
analisada, comparada e por meio destas incorporadas acbes reais. Em
complementacdo a isto uma das principais preocupacdes da educacao no que refere
as TIC é a dificuldade na formacdo docente para conseguir inclui-las, além é claro
da compreensdo da mudanca de sua propria funcdo frente a essas. Diante disso, 0s
principais documentos orientadores da Educacéo Basica tem suas potencialidades e
limites em relacdo as TIC principalmente ao atrela-las a formagdo docente, sendo
necessario assim estudos mais aprofundados sobre outros documentos que possam
subsidiar esta formacdo, bem como a mudanca nos paradigmas escolares frente as
TIC.
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