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RESUMO

BUDEL, Geraldo José. Ensino de Quimica para a Educacao de Jovens e Adultos
buscando uma abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. 98f. Dissertacdo
(Mestrado em Ensino de Ciéncias). Programa de Poés-Graduacdo em Formacao
Cientifica Educacional e Tecnoldgica, Universidade Tecnoldgica Federal do Parana.
Curitiba, 2016.

A contextualizacdo, usando a abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) vem
sendo defendida por educadores e pesquisadores como um principio norteador de
uma educacao voltada a cidadania. A utilizacdo da abordagem CTS pode contribuir
para a aprendizagem de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e de sua relagédo
com a sociedade. O objetivo deste estudo foi realizar uma pesquisa na area de Ensino
de Quimica e, a partir desta, desenvolver material didatico para a Educacéao de Jovens
e Adultos (EJA). ApOs a realizacdo de um estudo tedrico sobre as diferentes
abordagens metodoldgicas no Ensino de Quimica, foi realizado um levantamento junto
aos professores de Quimica que atuam na EJA. Foram investigados os desafios
enfrentados no cotidiano pedagdgico quanto a questdao da adequacdo do material
didatico, frente as dificuldades de aprendizagem dos educandos, as orientacdes
didaticas no trato com os conteldos, as atividades educativas, textos apresentando
temas com abordagens contextualizadas no tocante a producdo do conhecimento,
estabelecendo uma relacéo cotidiano e cientifico. Para tanto, foi elaborado material
didatico para o Ensino de Quimica com a tematica agua usando a abordagem CTS.
Esse material didatico foi disponibilizado para que os educadores realizassem uma
avaliacdo da proposta desenvolvida. Os educadores entrevistados consideraram que
o material pode ser utilizado como material complementar com educandos da EJA. As
principais caracteristicas consideradas importantes pelos participantes foram a
organizacdo do material, o qual apresenta textos interessantes; linguagem acessivel
para o educando e as sugestdes de videos. Os participantes da pesquisa apontaram
algumas possibilidades de uso do MDC sendo por completo ou algumas de suas
unidades. No Ensino de Quimica na EJA, devido a caréncia de recursos e materiais
adequados, o MDC desenvolvido, utilizando a tematica agua em uma abordagem
CTS, representa uma contribuicdo para a EJA.

Palavras chave: Educacao de Jovens e Adultos (EJA); Ensino de Quimica; Material
Didatico; Contextualizacéo, Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS).



ABSTRACT

BUDEL, Geraldo José. Chemistry Education for Youth and Adults seeking
approach Science, Technology and Society. 98p. Dissertation (Master in Science
Teaching). (Post)Graduate Program of Science Education and Technology, Federal
Technological University of Parand. Curitiba, 2016.

The contextualization of Science, Technology and Society (STS) approach has been
defended by professor and researchers as a guiding principle of education focused on
citizenship. In fact, the application of the STS approach could contribute to the
relationship among the scientific and technological knowledge and learning and the
way they are related to society. For this reason, the objectives of this study were to do
a reserach on the Chemistry teaching area and develop teaching materials for the
Youth and Adult Education (YAE). After conducting a theoretical study of the different
Chemistry teaching approaches, it was conducted a survey to chemistry teachers
working in adult education. Moreover, the chllenges faced in teaching daily were
investigated by the adequacy of the Chemistry teaching material. In addtion to this,
were also studied students learning dificulties, pedagogical orientations about
Chemistry contents and the establishment of scientific relationship in class through the
use of contextulized texts. It was developed Chemistry teaching materials. Based on
the STS approach the subject of the classes was related to water. Was made available
to the Chemistry teachers, so that, they would be able to evaluate the proposal.
According to them, the material Could be used with the students as supplementary
material.of the YAE. Furthermore, three major aspects highlited by the participants.
Add the organization of the material, because it presented interesting texts. The
language accecibility to the students and the suggestions of videos made to them. In
addition to this, it was indicated several possible uses for the supplementary teaching
material. To conclude, due the lack of resources to Chemistry teaching in adult
education, the STM was developed by the theme of the water as a contribution to the
YAE.

Key Words: Youth and Adult Education (YAE); Teaching of Chemistry; Supplementary
Teaching Materials; Science, Technology and Society (STS)
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1 INTRODUCAO

As novas propostas para a Educacéo apresentam grande énfase na formacao
de cidaddos capazes de adaptarem-se aos novos desafios do século XXI. Ha
necessidade desses cidaddos compreenderem a cidadania como participacéo social
e politica, reconhecendo seus deveres e direitos na sociedade que, atualmente,
valoriza o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN N° 9394/96), em
seu Artigo 37, prescreve que “a Educacao de Jovens e Adultos sera destinada aqueles
gue néo tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio
na idade propria” (BRASIL, 1996). Os educandos da EJA séo, em geral, trabalhadores
com responsabilidades de sustento de sua familia, que n&o tiveram oportunidade de
concluséo de seus estudos anteriormente.

Para os educadores € um desafio ensinar Quimica para os educandos da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). De acordo com Bonenberger et al. (2006, p.1),
muitas vezes, os alunos dessa modalidade de ensino apresentam dificuldades e,
consequentemente, frustracdes por ndo se acharem capazes de aprender Quimica, e
por ndo perceberem a importancia desta disciplina no seu dia a dia.

Com relacao ao Ensino de Quimica, em geral, os contetdos séo apresentados
de forma fragmentada e descontextualizada, o que contribui para que os educandos
nao percebam a importancia da Quimica no seu cotidiano. Essa ndo-contextualizacao
e fragmentacéo dos conteddos quimicos pode ser um dos responsaveis pela rejeicao
da Quimica pelos alunos dificultando, assim, o processo de ensino-aprendizagem
(LIMA et al., 2000; SA, 2006).

Varios autores defendem a importancia da contextualizacdo no ensino de
Quimica (LIMA et al., 2000; SILVA, 2007), sendo que, de acordo com Silva (2007,
p.66), “a contextualizacdo no ensino de Quimica tem como grande vantagem
possibilitar ao aluno uma educacédo para a cidadania concomitante a aprendizagem
significativa dos conteudos”. Além disso, professor e educandos devem dialogar
sobre os conhecimentos envolvidos no processo educativo. Segundo (DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011). O dialogo necessario refere-se aos
conhecimentos que ambos os sujeitos da educacéo, educando e professor, detém a

respeito do tema, objeto de estudo e compreenséao.
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A necessidade da contextualizacdo € mencionada nas principais legislacdes
relacionadas com Ensino Médio: Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional —
LDB (BRASIL, 1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
DCENEM (BRASIL, 1998), (BRASIL, 2012) e os Parametros Curriculares para o
Ensino Médio (BRASIL, 2000). Os pesquisadores LIMA et al., (2000); SA, (2006);
SILVA, (2007) reafirmam a necessidade de trabalhar os conteidos de forma
contextualizada e interdisciplinar, em suas préaticas pedagodgicas no cotidiano escolar.
A dificuldade de trabalhar dentro de uma proposta interdisciplinar € ainda maior na
modalidade EJA, em que os estudantes adaptam as disciplinas de acordo com sua
necessidade, realizando de uma a trés disciplinas por periodo escolar.

Portanto, considerando os desafios do Ensino de Quimica na EJA,
principalmente com relacdo a material didatico, esta pesquisa teve o intuito de
investigar os desafios enfrentados pelos educadores no Ensino de Quimica na EJA e

desenvolver um MDC buscando uma abordagem CTS.

1.1 ESCOLHA DO TEMA E QUESTAO DE PESQUISA

Atuando no Ensino Médio com a Educac¢édo de Jovens e Adultos (EJA) ha
mais de 13 anos e tendo participado de cursos de formagao continuada para enfrentar
os desafios de trabalhar com educandos que, em geral, ttm pouco tempo para
dedicar-se aos estudos. Sobre a formacéo continuada de docentes, Neumann (2014)

escreve.

Na sociedade do conhecimento em que hoje vivemos, onde o desafio da
aprendizagem é permanente, o/a professor/a € convocado a viver
intensamente sua formacao continuada. Estar a altura do tempo em que
vivemos significa ser vigilante em relacdo a qualificacdo pedagogica e
politica. No contexto da informacg&o, do conhecimento e da aprendizagem é
impensavel um educador que nao leva a sério a sua formacgéo continuada e
permanente (NEUMANN, 2014, p.55).

N&o é somente o educando que precisa aprender, mas em primeiro lugar, o
préprio educador tem que buscar constantemente através da leitura, pesquisa, refletir
sobre sua pratica pedagogica e estar atualizado para contribuir com a formacéo dos

estudantes do Ensino Fundamental e Médio, na modalidade educacional da EJA.
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De acordo com Jeffrey e Camargo (2015, p.113), “a formacgao inicial e
continuada deve favorecer a formagdo de um profissional apto a compreender as
especificidades dos sujeitos envolvidos no processo educativo e atender as trés
funcdes propostas da EJA (reparadora, equalizadora e permanente)”.

Principalmente em relacdo aos educandos da EJA, sdo necessarias
metodologias adequadas que venham ao encontro das necessidades mais imediatas
e que considerem as especificidades desses estudantes.

Esses educandos que, em geral, ficaram muitos anos foram da escola e
guando retornam em busca de formacdo tém responsabilidades financeiras e
familiares, além de ter que dar conta de seu trabalho. Convivendo com esses
educandos, percebe-se neles o grande sentimento de culpa e vergonha por nao terem
concluido seus estudos na época oportuna. Quando retornam a escola, eles tém
urgéncia em concluir as disciplinas para receber a certificacao.

Os conteudos estruturantes da EJA, propostos pelas Diretrizes Curriculares
do Estado do Parana (PARANA, 2008), sdo os mesmos do ensino regular, porém,
com necessidade de encaminhamento metodoldgico diferenciado. Os educadores
gue atuam na EJA tém varios compromissos, dentre 0s quais: a necessidade de
considerar as especificidades dos (as) educandos (as) da EJA; um tempo curricular
reduzido e, ainda, 0 mesmo contetdo do Ensino Médio regular onde a carga horaria
€ maior.

Em relacdo a disciplina de Quimica uma parcela significativa de estudantes
vai protelando a matricula nesta disciplina, deixando para o final da conclusdo de seus
estudos do Ensino Médio. O motivo é que eles acham que a Quimica é uma disciplina
muito dificil. Também porque tém a liberdade de escolher as disciplinas que desejam
cursar, guando iniciam seus estudos na EJA.

Na minha préatica pedagodgica, uma forma de conseguir maior atencéo e
aprendizagem tem sido utilizar metodologias que tragam para os estudantes uma
relacdo da Quimica com seu cotidiano. Com esse proposito, tenho me utilizado de
questdes ambientais (reciclagem de aluminio, residuos sdlidos, poluicdo atmosférica,
poluicdo hidrica, por exemplo) como um meio para 0 ensino e aprendizagem de

Quimica.
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Por repetidas vezes tenho observado que quando temas ligados ao dia a dia
dos educandos sdo abordados e relacionados com a Quimica, os educandos
demonstram maior interesse e passam a questionar mais. ISso ocorre com mais
intensidade quando os temas séo locais, ou da comunidade onde residem, como por
exemplo, a situacao de rios e corregos ou os residuos solidos.

O que me motivou a trabalhar com a EJA, nesta pesquisa de mestrado foi,
além de agregar conhecimentos a minha formacéo, elaborar um material didatico para
o Ensino de Quimica que possa contribuir com o trabalho dos educadores e
consequentemente com o processo de ensino-aprendizagem dos educandos da EJA.
A questdo de pesquisa deste trabalho é: A partir do estudo dos desafios enfrentados
pelos educadores, que atuam na EJA, como contribuir, com material didatico que

possa ser aplicado para esse publico?

1.2 OBJETIVOS DA PESQUISA

1.2.1 Objetivo Geral

Elaborar um Material Didatico Complementar numa abordagem Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS) que venha contribuir na superacao dos desafios no

Ensino de Quimica na EJA.

1.2.2 Objetivos Especificos

Investigar desafios enfrentados pelos educadores que atuam no Ensino de
Quimica na EJA;
Identificar as praticas dos educadores de Quimica da EJA na Cidade de
Curitiba e Regidao Metropolitana;
Identificar as percepc¢des dos educadores em relagdo aos conteudos de
Quimica trabalhados em sua pratica pedagoégica na EJA;
Levantar as caracteristicas que os educadores, consideram fundamentais em

um material didatico de Quimica para a EJA;
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Desenvolver um Material Didatico Complementar como proposta para o
Ensino de Quimica na EJA, buscando uma abordagem CTS;
Verificar a percepgéo dos educadores atuantes na EJA sobre a relevancia e

aplicabilidade do Material Didatico Complementar produzido.

1.3 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

A presente dissertacéo esta estruturada em cinco capitulos conforme segue:

Na introducdo, sdo apresentadas a tematica, probleméatica, relevancia da
pesquisa proposta em relacdo com o Ensino de Quimica na EJA. Também sao
apresentados os objetivos deste trabalho.

No capitulo 2, com o aporte da literatura, sédo apresentados estudos que visam
possibilitar a compreensdo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Séao
apresentadas questfes inerentes ao Ensino de Quimica bem como a instrumentacao
para 0 mesmo.

O capitulo 3, apresenta os procedimentos metodolégicos empregados para
desenvolvimento desta pesquisa.

No capitulo 4, procedem-se as analises dos dados obtidos nas diversas
etapas da pesquisa realizada.

Enfim, no capitulo 5, estdo apresentadas as consideracdes finais sobre a
pesquisa desenvolvida e no capitulo 6 sdo apresentadas sugestdes para trabalhos
futuros.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo, com o aporte da literatura, sdo apresentados estudos que
servem de base para melhor compreensédo da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).
Sao apresentadas questdes relativas ao ensino, contextualizacdo, cotidiano e a
abordagem CTS para o Ensino de Quimica. Além disso, € apresentado um topico que

trata da instrumentalizacdo para o Ensino de Quimica.

2.1 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), e a Lei n. 9394/96
(BRASIL, 1996) na Secéao V, Artigo 37 e 38 contemplam a Educacgdo de Jovens e
Adultos (EJA). De acordo com o Artigo 37 “, a Educacdo de Jovens e Adultos sera
destinada aqueles que né&o tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino
Fundamental e Médio na idade prépria”.

O aspecto fundamental a considerar € o avancgo conceitual que a LDB trouxe
no campo da educacdo de adultos ao substituir a ideia confusa de ensino supletivo
pela ideia pedagogicamente plena de “Educacao de Jovens e Adultos” ampliou-se 0
conceito, neste campo e, sobretudo, a ideia de instrucdo cedeu lugar ao ideal de
processos formativos plurais (CARNEIRO, 2014, p.309).

Pode ser observado na legislacdo nacional estabelecida que, o sentido da
EJA assume a condi¢cdo de uma educacédo que qualifica. A atual LDB, portanto, passa
a denominar Educacéao de Jovens e Adultos, o que a lei anterior chamava de Ensino
Supletivo (OLIVEIRA, 2007). No entanto, ao definir as formas de concretizacéo dessa
educacao, a legislacado estabelece que devem ser realizados “cursos” e “exames
supletivos” para habilitar o educando ao prosseguimento de estudos em carater
regular.

Permeado por diversos contextos, dentre os quais: a publicacdo em setembro
de 1996 do Relatorio para a Unesco da Comissdo Internacional sobre a Educacgéo
para o século XXI, a participacdo do Brasil na 52 Conferéncia Internacional sobre
Educacao de Jovens e Adultos (Confitea), em 1997 e a Declaracdo de Hamburgo da

qual o Brasil € signatario. Também a Camera de Educacdo Basica — CEB estabelece
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as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos (BRASIL,
2000) a partir do Parecer n°. 11/2000 (LAMBACH, 2007).
Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo de Jovens e Adultos
— DCNEJA (BRASIL, 2000) sao indicadas trés novas funcdes para a EJA sendo:
funcao reparadora, equalizadora e qualificadora.
De acordo com Carneiro (2014):
Funcéo reparadora; recuperacao de um direito negado ao cidad&do na idade
propria. Com esta medida, assegura-se-lhe a reintroduc¢é@o no circuito dos
direitos civis; Fun¢éo equalizadora: recuperacéo do direito a igualdade pela
ampliacdo das possibilidades de acesso, permanéncia e aprendizagem
sequenciada via educacdo escolar; Funcdo qualificadora: recuperacédo do
direito de aprender a aprender, aprender sempre, capacitar-se para o
exercicio da educacdo permanente, ampliando-se as chances de viver

adequadamente na sociedade do conhecimento como um cidaddo ativo,
participativo e socialmente produtivo (CARNEIRO, 2014, p.309).

De acordo com Lambach (2007), a funcdo equalizadora ficou prejudicada
“pelo veto do Presidente Fernando Henrique Cardoso a Lei 9424 (BRASIL, 1996) que
institui 0 FUNDEF, impedindo que as matriculas dos cursos presenciais de EJA
fossem computadas nos célculos dos fundos destinados a educacéo [...]". De acordo
com o mesmo autor, devido ao crescimento do numero de matriculas e a nao
expansao das escolas da EJA, a fun¢éo qualificadora também ficou comprometida.

Nos ultimos anos, a implementacéo das DCNEJA, ndo tem sido satisfatoria e
a EJA continua sendo um campo com atendimentos precéarios. De acordo com
Gadotti; Roméao (2011):

A maioria das iniciativas no campo da EJA ndo tem configurado um
atendimento qualitativo satisfatério. A falta de uma politica clara tem
provocado a implantagdo destes servicos de maneira precaria e
pedagogicamente inconsistente. As praticas pedagogicas ndo se conformam
ao especifico da educacgéo de jovens e adultos, reproduzindo, muitas vezes
o0 ensino regular de maneira inadequada e facilitadora (GADOTTI; ROMAO,
2011, p.145).

Pelo exposto, entende-se que a Legislacdo existe, no entanto, ha necessidade
de que as politicas publicas consigam garantir, realmente, o acesso dos jovens e
adultos a uma educacdo que possa atender aos principios citados nas Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos.
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2.1.1 Educandos da Educacao de Jovens e Adultos

A realidade da repeténcia e da desisténcia escolar contribui para que a EJA
continue sendo a oportunidade para as pessoas que nao concluiram a educacao
basica na “idade regular” (SOUZA, 2010).

Para Gadotti, Roméao (2011):

A modalidade da EJA “n&o deve ser entendida como uma reposicdo da
escolaridade perdida” [...] deve, sim, construir uma identidade propria, sem
concessdes a qualidade de ensino e propiciando uma terminalidade e acesso
a certificados equivalentes ao ensino regular (GADOTTI; ROMAO, 2011,
p.143).

Para esses jovens e adultos ndo houve um “tempo perdido”, o que ocorreu foi
um afastamento temporario da escola por véarios motivos. Quando retornam a
instituicdo escolar, o que eles buscam é a escola que os acolha.
Uma caracteristica da EJA é a diversidade do perfil dos educandos com
relacdo a idade e nivel de escolarizacdo. De acordo com Jardilino; Araujo (2014):
[...] verificamos uma nova composi¢éo das turmas da EJA: antes formadas
guase exclusivamente por adultos que se afastaram da escola, hoje se
configuram como espagos prioritariamente ocupados por jovens que, em sua
maioria, ndo se afastaram da escola. Neste momento em que a educagéo se
torna universal, acessivel a todos, deparamo-nos com a presenga majoritaria
de jovens excluidos da sala de aula regular, que buscam a EJA ou para ela

s&o encaminhados pelo proprio sistema de ensino (JARDILINO; ARAUJO,
2014, p.181).

Héa muito tempo, o publico que frequenta a EJA, ndo é composto somente por
pessoas que ficaram “algum tempo” fora da sala de aula. Os educadores estao
observando um crescente niumero de jovens oriundos do Ensino Fundamental e
Médio que estao frequentando a EJA. Além da questao do “fracasso escolar’, muitos
educandos, tem o ingresso antecipado no mercado de trabalho e fazem a opcéo de
continuar seus estudos na EJA. Isso ndo tem ocorrido apenas no Brasil, segundo
Jardilino; Araujo (2014, p.182), “a presencga cada vez maior destes jovens na EJA tem
sido identificada em todas as regides do Brasil e em muitos paises da América Latina”.

A EJA, na educacao bésica, atende a um publico muito especifico que tem
como meta concluir os estudos. A certificagdo é importante para essas pessoas,
porque almejam ingressar no mercado de trabalho, ou manter sua situacao
profissional e também muitos tém como objetivo a universidade. De acordo com

Gadotti, Romao (2011, p.145), “deve-se considerar a diversidade desses grupos
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sociais: perfil socioeconémico, étnico, de género, de localizacdo espacial e de
participacado socioecondmica”.

A auséncia da educacao escolar representa uma grande lacuna para essas
pessoas e que acaba por dificultar sua colocacédo no mercado do trabalho, que além
da experiéncia, exige delas a certificacdo escolar. De acordo com Friedrich et al.
(2010, p. 402) “o jovem retorna a EJA em busca de certificagéo, o que, teoricamente,
o colocaria no mercado de trabalho e teria 0 seu lugar na sociedade garantido, tendo
com isso o resgate da autoestima e passando a ser visto como um cidadao comum”.

Considerando as necessidades dos educandos da EJA para que 0 ensino
tenha a funcdo reparadora prevista nas DCNEJA (BRASIL, 2000), € necessario que
sejam criadas situacdes de aprendizagens para esses educandos. Isto esta de acordo
com a afirmacéo realizada por Piconez (2002, p. 108), que ndo basta apenas informar
os alunos, faz-se necessario “capacita-los para aquisicdo de novas competéncias,
preparando-os para lidar com diferentes linguagens e tecnologias e para responder
aos desafios de novas dinamicas e processos”.

2.1.2 Educadores da EJA e Desafios

No Brasil, a educacdo de adultos tem como objetivo a recuperacdo da
escolaridade de uma populacéo, que por razbes multiplas, ndo pdde prosseguir com
seus estudos na época oportuna. Diante de educandos com perfis diferenciados, o
educador da EJA necessita estar preparado, uma vez que tem o desafio de atrai-los
para o estudo e aprendizagem das diversas areas do conhecimento.

Durante a realizacdo da graduacéo, poucos estudantes tém a oportunidade
de realizar estagio na EJA. Em relacdo ao estagio Parente, Matos (2015, p.63),
mencionam que ha trés abordagens: “a) o estagio curricular e a produgéo de
conhecimento; b) o estagio como oportunidade de articulacdo entre a teoria e pratica;
c) o estagio como possibilidade de interagdo com a pratica da sala de aula”.

As trés abordagens séo importantes para a formacao inicial dos educadores
gue pretendem atuar com a complexa realidade da sala de aula. Uma das
oportunidades que nem sempre sao aproveitadas pelos estudantes de graduacao € a

realizacdo de estagio nas escolas que oferecem a EJA. Entdo, quando concluem seus
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estudos e vao lecionar para esses estudantes enfrentam realidades desconhecidas
devido as lacunas em sua formagéo universitaria.

De acordo com Saviani (2009, p. 149) “0 que estd em causa ai ndo é
propriamente uma omissao da universidade em relacdo ao problema da formacé&o dos
professores, mas a luta entre dois modelos diferentes de formacédo”. Este autor
discute os modelos de formacg&o de professores sendo que o mais utilizado é o que
emprega a maior parte do tempo de formacdo para o dominio especifico dos
conteudos da area de conhecimento correspondente a disciplina que o professor ira

lecionar. Para Saviani (2009):

Nesse modelo considera-se que a formacdo pedagdgico-didatica virh em
decorréncia do dominio dos conteudos do conhecimento logicamente
organizado, sendo adquirida na propria pratica docente ou mediante
mecanismos do tipo “treinamento em servigo” (SAVIANI, 2009, p. 149).

Especificamente com relacdo ao ensino na EJA, Macedo (2014, p. 126) afirma
que “muitos docentes da EJA acabam reproduzindo a forma de ensinar do ensino
fundamental e médio regular onde as experiéncias de vida dos educandos, em muito,
se distanciam dos educandos jovens, adultos e idosos que compdem a EJA”. A
afirmacdo de Macedo (2014) é corroborada pelos pesquisadores Jeffrey; Camargo
(2015, p.119) que apods realizarem revisao na literatura afirmam que “a maioria dos
professores que atuam na EJA foi preparada para ministrar aulas no ensino
fundamental e médio regulares e ensinar criancas e jovens [...]".

Para atuar na EJA, os educadores devem estar preparados, o que pode ser
feito através da realizacdo de atualizagdo constante, visto que ninguém esta
suficientemente preparado com os conhecimentos adquiridos nas universidades para
toda a vida. Sendo assim, é importante que o educador que lecione na EJA, participe
da formacgé&o continuada para aprimorar sua préatica pedagogica.

N&o ha como ser educador sem aceitar o desafio da formacao continuada tao
necessaria para os dias atuais. Demo (1995, p. 47) afirma que “a formacéo continua
exige o aprender a aprender “. Para o autor, aprender a ser estudante ao longo da
vida é assumir a condicdo de pesquisador de sua propria pratica. Nesse sentido, a
leitura, as pesquisas possibilitam aos educadores aprimorar sua pratica pedagogica

para atuarem na EJA.
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Além do processo de atualizacdo, também € importante que sejam
disponibilizados para os educadores recursos (financeiros, equipamentos) e
valorizagéo profissional para o adequado desenvolvimento do ensino e aprendizagem
de Quimica na EJA.

A area de ensino nas Ciéncias da Natureza traz também seus desafios
especificos. Um dos desafios de trabalhar com contetdos de Quimica com educandos
na EJA é que, embora eles possuam experiéncia de vida e conhecimentos do senso
comum, apresentam dificuldade em relacdo a compreensédo dos codigos e linguagens
inerentes as Ciéncias da Natureza. De acordo com Bonenberger et al. (2006, p.1)
muitas vezes, os alunos da EJA “apresentam dificuldades e consequentemente
frustracdes por ndo compreenderem alguns conteldos relacionados a disciplina de
Quimica”.

No entanto, os obstaculos para a aprendizagem de Quimica néo séo atuais e,
também, ndo sdo inerentes somente ao ensino da EJA. Devido ao perfil diferenciado
dos estudantes da EJA, € importante que o educador adote metodologias
diferenciadas quanto ao trabalho pedagdgico em sala de aula, que amplie as
possibilidades de didlogo com os educandos. Desta forma, podendo valorizar o saber
acumulado desses estudantes.

Contudo, o que se observa de forma geral, nos programas escolares, é que
persiste a ideia de um nimero enorme de contetdos a desenvolver e, no caso da EJA,
em um tempo ainda mais reduzido, o que amplia as dificuldades. Nesses casos, 0s
educadores obrigam-se a “correr com a matéria”, trabalhando um item ap6s o outro
mesmo que isso ndo faca sentido algum para os estudantes.

Sendo assim, entende-se como necessaria a realizagdo de uma selecdo de
conteudos de Quimica para a EJA. Segundo Pozo; Crespo (2009, p.80), “toda decisao
sobre a selecéo e organizacao de conteudos no curriculo deve ser tomada em funcéo
das metas para as quais esse curriculo for dirigido”. Para Jussara Macedo (2014,
p.141) é preciso haver adequagdo dos componentes curriculares face as
necessidades proprias EJA “com espagos e tempos nos quais as praticas
pedagogicas assegurem aos seus estudantes identidade formativa comum aos

demais participantes da escolarizacao basica”.
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Entendendo que os educandos da EJA envolvidos no processo de ensino e
de aprendizagem apresentam especificidades distintas, o que requer um curriculo e
uma estrutura que seja organizada conforme as necessidades desses estudantes.

Considerando essas e outras questdes, entende-se a grande necessidade de
contribuicdo de pesquisas para essa modalidade de Ensino, que esta prevista na LDB
e regulamentada nas Diretrizes Curriculares para a EJA. No entanto, esta muito longe
de ser realmente “pensada” e “considerada” pelo sistema educacional e, inclusive,
pelas Universidades que em seus processos de formacao de professores, em geral,

nao consideram a formacéao especifica para a EJA.

2.1.3 Educacao de Jovens e Adultos no Estado do Paran&

O Estado do Parana tem uma diretriz curricular que regulariza a modalidade de
ensino para a EJA. Esse documento é fruto de estudos sobre essa modalidade de
ensino, que foram realizados entre os anos de 2003 e 2006 (MOLINA, 2013). Esses
estudos foram concluidos e publicados em 2006 no documento denominado Diretrizes
Curriculares da Educac&o de Jovens e Adultos (PARANA, 2006).

Das reflexdes feitas no processo de elaboracéo dessas Diretrizes identificaram-
se 0s eixos cultura, trabalho e tempo como articuladores de toda acédo pedagdgico-
curricular. Tais eixos foram definidos a partir da concepcao de curriculo, como
processo de selecdo da cultura e perfil dos educandos da EJA (PARANA, 2006).

De acordo com as Diretrizes Curriculares da Educacédo de Jovens e Adultos do
estado do Parana (PARANA, 2006).

A cultura é o elemento que serve de intermediario entre o cidaddo e a
sociedade e também envolve o trabalho. Sendo a cultura o eixo principal ela
norteard a agcao pedagogica, pois dela emanam as manifestacdes humanas
entre elas o trabalho e o tempo (PARANA, 2006, p.32).

Para Arroyo (2014, p.107), “reconhecer as estreitas articulagdes entre
trabalho e cultura seria um caminho para renovar as formas de trabalhar a cultura nas
praticas escolares”. A proposta pedagdgico-curricular da EJA que foi apresentada nos
documentos oficiais (PARANA, 2006) enfatiza as caracteristicas que visam atender a
organizacao dessa modalidade, como a de possibilitar ao educando uma trajetoria de

aprendizagem que ndo siga um padrao determinado.
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No Estado do Parana, de acordo com a Instrucdo numero 013/2014 —
SEED/SUED, a Educacéo de Jovens e Adultos é ofertada em Centro de Educacédo
Bésica de Jovens e Adultos (CEEBJA) e em instituic6es de ensino de EJA, sendo que
nos CEEBJAs séo ofertadas as duas formas de ensino (coletiva e individual) e, nas
instituicbes de ensino EJA, as disciplinas sdo ofertadas apenas na organizagao
coletiva (PARANA, 2014). Conforme essa Instrucéo para a realizacdo de matriculas
na EJA aidade minima é de 15 anos completos para matricula no Ensino Fundamental
e a idade minima de 17 anos completos para matricula no Ensino Médio, conforme
determina o artigo 7° da Deliberagéo no 05/2010 do Conselho Estadual de Educacao
(PARANA, 2014).

Sob a responsabilidade da Secretaria de Educacdo do Estado do Parana
(SEED) em julho de 2014, eram de 93.294 estudantes, dos quais 1.034 na Fase |,
48.192 na Fase Il e 44.068 estavam matriculados no Ensino Médio. Os professores
lotados na EJA eram de 3.723 professores do Quadro Préprio do Magistério (QPM) e
2.828 professores Cargo Processo Simples Simplificado (PSS). Acrescidos a esses
nameros tem as coordenacfes com ou sem regéncia totalizando 6.551 profissionais
atuando na EJA no Parana. Os dados citados foram informados pela Chefe do
Departamento da Educacédo de Jovens e Adultos/SUED/SEED em fevereiro de 2015,

via e-mail.

2.2 ENSINO DE QUIMICA PARA A EJA

O ensino das Ciéncias da Natureza tem como objetivo que os educandos
possam compreender as interacbes entre ciéncia, tecnologia e sociedade;
desenvolver a capacidade de resolver problemas e tomar decisdes relativas as
guestbes com as quais se deparam como cidaddos, baseados, também, em
conhecimentos cientificos (SILVA; MARCONDES, 2015, p.66). Neste entendimento,
o estudo de Ciéncias, deve contribuir, portanto, para que jovens e adultos tenham uma
visdo mais critica do mundo que os rodeia, podendo compreender e utilizar estes

conhecimentos no seu dia a dia.
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Tanto os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL,
2000) como as Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006)

destacam:
[...] A importancia do desenvolvimento de um ensino de ciéncias voltado a
formacdo da autonomia critica do educando, esta deve dar-se sob trés
aspectos: intelectual, politico e econémico [...]; da alfabetizacdo cientifica e
tecnoldgica [...] para que os alunos compreendam a predominancia de
aspectos técnicos e cientificos na tomada de decisbes sociais significativas
(BRASIL, 2006).

Sendo assim, € importante que o educando se aproprie dos conhecimentos
das Ciéncias para a compreensdao do seu meio ambiente. Cabe aos educadores
propiciar aos cidaddos uma alfabetizacao cientifica na perspectiva da inclusédo social
Entdo, espera-se que o0 educando ao se apropriar dos conhecimentos quimicos,
cadigos e linguagens da Quimica, por exemplo ao comprar uma pilha, saiba que elas
contém metais pesados, além de outras substancias perigosas e possa decedir por
descartar as pilhas na coleta seletiva, pois se entrarem em contato com a agua € o
solo causam sérios danos ao meio ambiente.

De acordo Santos, Schnetzler (2003, p.93) “ha necessidade de o educando
adquirir o conhecimento de Quimica para poder participar com maior fundamentacéo
na sociedade atual’. Com relacdo ao Ensino de Quimica, o texto dos PCNEM
(BRASIL, 2000) explicita que aquele deve “possibilitar” ao aluno a compreenséo tanto
dos processos quimicos em si quanto da construcdo de um conhecimento cientifico
em estreita relacdo com as aplicacfes tecnoldgicas e suas implicagcdes ambientais,
sociais, politicas e econémicas (BRASIL, 2000, p.17).

Nas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006) para o
ensino de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias constam como
competéncias a serem desenvolvidas: comunicar e representar; investigar e
compreender; contextualizar social ou historicamente os conhecimentos.

Wollmann (2013) descreve trés competéncias a serem desenvolvidas:

A 12 envolve a leitura e interpretacdo de cdodigos, nomenclaturas e textos
préprios da Quimica e da Ciéncia, a transposicao em diferentes formas de
representacdo. A 22 competéncia inclui o uso de ideias, conceitos, leis,
modelos e procedimentos cientificos associados a essa disciplina. A 32
competéncia envolve a insercdo do conhecimento disciplinar nos diferentes
26 setores da sociedade, suas relagbes com os aspectos politicos,
econbmicos e sociais de cada época e com a tecnologia e culturas
contemporaneas (WOLLMANN, 2013, p.25).
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Em relacdo ao Ensino da Quimica, bem como o das demais Ciéncias, é
necessaria uma acdo pedagodgica voltada para o desenvolvimento integral do
educando, para possibilitar que esses cidaddos adquiram conhecimentos das
Ciéncias. O conhecimento quimico apresentado como Ciéncia, com seus conceitos,
métodos e linguagens proprios, e como construcdo histérica relacionada ao
desenvolvimento tecnoldgico e aos muitos aspectos da vida em sociedade, pode ser
de acordo com as Orienta¢gbes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM (BRASIL,
2006, p. 87) “um dos meios de interpretar o mundo e intervir na realidade”. De acordo
com Santos; Schnetzler (2003, p.94), é fundamental que o ensino leve o educando a
“tomar decisbes frente aos problemas sociais relativos a Quimica; interpretar as
informacdes quimicas transmitidas pelos meios de comunicagao”.

Para Santos (2007, p. 487), “tornar a educacao cientifica uma cultura cientifica
€ desenvolver valores estéticos e de sensibilidade, popularizando o conhecimento
cientifico pelo seu uso social como modos elaborados de resolver problemas
humanos”. E, neste mesmo sentido, também se posicionam Santos; Schnetzler (2003)
ao apontarem para necessidade de inclusdo, no curriculo, de discussdes sobre as
inter- relacdes CTS envolvendo problemas ambientais, para a formacéo da cidadania.
Dentre as estratégias e abordagens para o Ensino de Quimica, podem-se citar o uso
da experimentacao investigativa, analogias, histéria da ciéncia, informética (novas
tecnologias), estudos de caso, enfoque CTS, uso de diversos jogos, entre outros
(BENEDICTO, 2013, p.42).

A experimentacdo e as atividades praticas sempre tiveram uma elevada
consideracdo no ensino e aprendizagem em Quimica e continuam a té-las numa
abordagem sociocultural. E importante, todavia, compreender o papel que a
linguagem desempenha nesses tipos de atividades para se poder explorar seu
potencial de aprendizagem para os educandos de Quimica (ZANON; MALDANER,
2007).

Dentre as diferentes possibilidades de organizacédo do trabalho pedagogico
no Ensino de Quimica, a abordagem histérica no ambito da histéria da ciéncia pode
contribuir para o letramento cientifico. De acordo com Porto (2010, p. 163) “é
importante que se mostre através da historia, as transformacdes das ideias sobre a

constituicdo da matéria, contextualizando-as”.
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Um meio de trabalhar a contextualizacdo do ensino de Ciéncias é fomentar a
problematizag&o de conhecimentos elaborados pelas Ciéncias, onde se leve em conta
aspectos sociais, histéricos, e éticos com énfase na discussao e situacdes do dia a
dia dos educandos (SILVA; MARCONDES, 2015). A problematizacdo dos contetdos
das Ciéncias envolvendo a vida dos educandos em sala de aula, possibilita que eles
percebam que o que aprendem tem sentido e faz parte de seu dia a dia.

Segundo Marandino; Selles, Ferreira (2011):

As reflexdes reforcam a necessidade de problematizar o conteldo das
memorias dos alunos e, particularmente, de suas ideias a respeito do ensino
de Ciéncias e Biologia, para melhor entender a influéncia que tém em seu
aprendizado profissional. (MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2011, p.79).

Portanto, € importante que o educador em suas aulas, ouca os educandos
sobre situacdes que envolvem questdes ambientais: a 4gua, o ar, o solo, a salde,
dentre outras. A partir do didlogo com os educandos, é possivel investigar situacées
problematicas do seu dia a dia. Para Vasconcelos; Brito (2014, p.73), “é pelo dialogo
gue os homens se aproximam uns dos outros, desarmados de qualquer preconceito
ou atitude de ostentagédo”. O didlogo representa uma das possibilidades de obter do
educando a sua contribuicdo, resgatando, assim, a sua autoestima, mostrando o
guanto ele é importante dentro deste processo. Esta aproximacéo com os educandos,
através do dialogo, é também uma das possiblidades do educador avaliar, como estdo
compreendendo os conteudos trabalhados em sala de aula.

Educadores e escola tem uma importante funcdo social no sentido de
contribuir para que os educandos se apropriem dos conhecimentos cientificos
acumulados ao longo dos anos pela humanidade. Para Lopes (2007, p.187), “saberes
cientificos sao saberes legitimados ao longo da histdria, tanto por processos internos
das Ciéncias e também pela vinculacdo das finalidades cientificas as finalidades
econdmicas contextualizados também socialmente”.

Santos; Schnetzler (2003, p.113), consideram que “o ensino de Quimica para
a cidadania nao se restringe ao fornecimento de informacdes essenciais ao cidadao,
tarefa necessaria, mas nao suficiente”. Para os autores a articulacdo dos contetdos
cientificos com as questdes sociais, éticas, dentre outras sdo, importantes para o

educando compreender a sociedade em que vive.
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Para Marcondes et al. (2009, p.284), o Ensino de Quimica voltado para a
formacao de atitudes cidadas “precisa, além de desenvolver a compreensido de
conceitos quimicos, ampliar o entendimento desses conhecimentos para outras
questdes de carater social, ambiental e tecnoldgico [...]". Sendo assim, o Ensino de
Quimica deve contribuir com a preparacdo dos educandos para tomarem decisdes

proprias e se posicionarem com relacdo a assuntos de interesse social e ambiental.

2.2.1 Contextualizagdo, Cotidiano e Interdisciplinaridade

Foi a partir dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) (BRASIL, 2000) e as OCEM (BRASIL, 2002) que o sistema educacional
passou a ter maior contato com o termo contextualizacao que, mesmo ja fazendo parte
do meio educativo, permanecia mais restrito a alguns estudiosos (WARTHA; SILVA;
BEJARANO, 2013, p. 84).

De acordo com estabelecido nos PCNEM (BRASIL, 2000, p.78),
“contextualizar o conteddo que se guer ensinar significa, em primeiro lugar, assumir
gue todo conhecimento envolve uma relagao entre sujeito e objeto”. Sendo que, de

acordo com os autores Wartha; Silva; Bejarano (2013):

[...] a contextualizagdo também pode ser entendida como sendo um dos
recursos para realizar aproximacdes/inter-relagdes entre conhecimentos
escolares e fatos/situacfes presentes no dia a dia dos alunos, ou seja, toma
a contextualizacdo como metodologia de ensino, em que 0 ensino
contextualizado é aquele em que o professor deve relacionar o contetido a
ser trabalhado com algo da realidade do aluno (WARTHA; SILVA;
BEJARANO, 2013, p.88).

Varios séo os entendimentos sobre contextualizagdo no ensino de Ciéncias,
desde a exploracdo de situagdes corriqueiras ligadas ao dia a dia das pessoas, a
contextualizagdo na perspectiva do movimento CTS e, mais recentemente, a
tendéncia CTS numa aproximacdo com a pedagogia de Paulo Freire (SILVA;
MARCONDES, 2015). Para Kato; Kawasaki (2011, p. 39) “contextualizar o ensino é
aproximar o conteudo formal (cientifico) do conhecimento trazido pelo aluno (ndo
formal), para que o conteudo escolar se torne interessante e significativo para ele”.

Nesse entendimento, a contextualizagdo € um caminho com vistas a
relacionar areas do conhecimento e dimensdes presentes na vida do educando

proporcionando uma maior oportunidade de aprendizagem.
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Os termos contextualizacdo e cotidiano sdo muito presentes na area de
Ensino de Quimica, sendo utilizados por professores de Quimica, autores de livros
didaticos, elaboradores de curriculos e pesquisadores em Ensino de Quimica
(WARTHA,; SILVA E BEJARANO, 2013, p. 84).

No entanto, em nome de propostas curriculares contextualizadas e
interdisciplinares ocorrem préticas escolares que permanecem nas coisas e fatos do
cotidiano onde tenta-se explicar esse cotidiano por ele mesmo (MALDANER; ZANON
(2010, p. 347). Entende-se que apenas a exemplificacdo pode até motivar inicialmente
o educando, mas ndo o ajuda a formar ligagdes “mais significativas” como o seu
conhecimento prévio. Para evitar que isso ocorra Farias (2005, p.55) afirma que: “uma
forma de conseguir preparar o educando para a vida e ndo somente para as
avaliacoes, talvez seja utilizando os exemplos do cotidiano ndo como exemplos, mas
como ponto de partida para a abordagem dos contetdos”.

A contextualizag&o e a interdisciplinaridade podem somar ao estabelecimento
de inter-relagdes entre conhecimentos escolares e fatos/situacdes presentes no dia a
dia dos alunos, imprimindo reais significados aos conteudos escolares [...],
(OLIVEIRA, 2005; WARTHA; SILVA; BEJARANO, 2013).

Para Fazenda; Godoy (2014):

[...] interdisciplinaridade é uma categoria de acéo do fazer reflexivo, do
acontecer entre duas ou mais pessoas e objetos. E a relacio sujeito-objeto e
entre sujeitos por meio do qual é possivel a integragdo e a unicidade do
conhecimento a partir de zonas de permeabilidade de didlogos e a leitura de
diferentes mundos. E acdo em movimento com o pressuposto da

metamorfose e da incerteza (FAZENDA; GODOY, 2014, p.33).

Portanto, o pensar de forma interdisciplinar e trabalhar nesta perspectiva gera
davidas e incertezas, com as quais ndao estamos familiarizados e causam certo
desconforto ao educador que se sente na fungéo de deter todas as respostas e ter o
controle total dos fatos.

Para Abreu; Lopes (2010):

[...] a complexidade do mundo atual é responsavel pela dindmica cada vez
mais presente das relacdes entre saberes. Isso pode levar a discursos que
defendem que a promocgéo da contextualizagdo leva consequentemente a
interdisciplinaridade,  tornando  obrigatéria a  vinculagdo  entre
interdisciplinaridade e contextualizacao (ABREU; LOPES, 2010, p.91).
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Embora os termos contextualizacao, cotidiano e interdisciplinaridade estejam
presentes em documentos oficiais e em propostas de pesquisadores do ensino, a
realidade mostra que nem sempre todas estas propostas chegam a alterar o ensino
tradicional que continua sendo baseado na linearidade e fragmentacéo do curriculo

escolar. Para Lenir Zanon (2012):

Aprendizagens escolares superficiais e estanques que carecem de relacdes
entre si e com contextos de vivéncias fora da sala de aula, continuam a
marcar o ensino de Ciéncias, pouco contribuindo para o desenvolvimento de
potencialidades humanas/sociais (ZANON, 2012, p. 254).

Do ponto de vista das pesquisas que se utilizam dessas perspectivas de
cotidiano e contextualizacdo, precisa-se avancar a um patamar em que a comunidade
tenha um entendimento mais homogéneo e uma formulacédo mais elaborada do que é
Ensino de Quimica fundamentado no cotidiano e Ensino de Quimica contextualizado
(WARTHA; SILVA; BEJARANO, 2013, p. 91).

2.2.2 Ensino na Abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS)

O movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), surgiu em meados do
século XX, a partir da constatacao de que o desenvolvimento cientifico, tecnolégico e
econdmico ndo conduzia de forma linear e homogénea ao desenvolvimento do bem-
estar social (STRIEDER, 2012; ZANON; MALDANER, 2010). Esse movimento surgiu
com a preocupacdo de compreender o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
(STRIEDER, 2012, p.24)

Os estudos CTS, no campo educacional, surgiram associados ao ensino de
ciéncias, com a proposicdo, a partir da década de 70, de novos curriculos que
buscaram incorporar contetdo de ciéncia, tecnologia e sociedade. Diversos materiais
didaticos para o ensino de ciéncias foram produzidos com enforque CTS para todos
0s niveis educacionais em diversos paises, sobretudo nos Estados Unidos, Canada e
Europa. No Brasil, pesquisas e desenvolvimento de materiais com denominacdo CTS
comecaram a surgir somente no final dos anos 90 (ZANON; MALDANER, 2010,
p.136). No Brasil, os estudos CTS no campo educacional surgiram associados ao
Ensino de Ciéncias, como a proposicéo, a partir da década de 70, de novos curriculos
gue buscaram incorporar contetdo de CTS.
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Desde a sua origem, de acordo Garcia et al.(1996), os estudos de CTS vém
se desenvolvendo em trés diregdes:
(a) no campo da investigacdo ou campo académico: promovendo uma Vvisdo
mais contextualizada da ciéncia, centram-se numa analise de natureza mais
conceitual da dimenséo social da ciéncia e da tecnologia; (b) no campo das
politicas publicas: defendendo uma participacdo publica ativa em questdes
gue envolvem a ciéncia e tecnologia [...]. Nesse campo estdo mais centradas
nas consequéncias sociais do desenvolvimento cientifico-tecnolégico e (c) no
campo da educacdo: buscando um ensino de ciéncias mais critico e
contextualizado, que contribua para promover a participacdo da sociedade

em questbes relacionadas ao desenvolvimento cientifico-tecnolégico
(GARCIA et al., 1996, p. 79).

Com relagcdo ao campo educacional, a contextualizacdo no Ensino de
Ciéncias em uma perspectiva CTS vem sendo defendida por educadores e
pesquisadores, como um principio norteador de uma educacdo voltada para a
cidadania, que possibilita a aprendizagem significativa de conhecimentos cientificos e
tecnolégicos relacionados a sociedade (AULER; DELIZOICOV 2001; SILVA,
MARCONDES, 2015).

A abordagem CTS representa uma possibilidade de trabalhar questdes e fazer
consideragdes sobre a ciéncia e a tecnologia, bem como analisar suas implicagdes no
contexto social (SANTOS; SCHNETZLER, 2003). Deste modo, € importante que o
educador trabalhe os conteudos cientificos aliado com questdes socioambientais,
éticas, dentre outras, para que o educando compreenda 0 mundo em que vive.

De acordo com as Orienta¢cBes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio —
Ciéncias da Natureza, Matemética e suas Tecnologias (BRASIL, 2006):

O aprendizado de Quimica no ensino médio “[...] deve possibilitar ao aluno a
compreenséao tanto dos processos quimicos em si, quanto da construcao de
um conhecimento cientifico em estreita relagdo com as aplicagdes

tecnologicas e suas implicagdes ambientais, sociais, politicas e econémicas
(BRASIL, 2006, p.84).

Sendo assim, é importante que o educador possa contribuir para que 0s
educandos percebam as relagdes entre os conhecimentos cientificos e tecnolégicos
para a sociedade. As relagcdes CTS precisam ser consideradas nos processos de
ensino que pretendem inserir os educandos nos processos de tomada de decisdes,
gue requerem maior conhecimento da totalidade para avaliarem as situacdes de risco
e participarem de forma ativa na sociedade (SANTOS; SCHNETZLER, 2003).
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Levando-se em consideracdo que a cidadania tem como énfase a participacao
dos individuos na sociedade, é importante que o cidaddo tenha uma efetiva
participacdo nesta sociedade que ele esta inserido e disponha de informagdes, sobre
guestdes socioambientais, por exemplo.

Do ponto de vista dos objetivos dos cursos com énfase em CTS, eles tiveram
uma forte correlagdo com o movimento de Educag¢do Ambiental, uma vez que a critica
que o movimento CTS fazia centrava-se ao modelo desenvolvimentista que estava
agravando a crise ambiental e aumentando a exclusédo social. A Abordagem CTS é
considerada, entdo, como uma possibilidade de articulacdo necessaria para produzir
“ambientalizacdo” da escola dentro da comunidade escolar da qual os alunos fazem
parte (DREWS, 2011).

Para Santos; Schnetzler (2003):

[...] com o avanco tecnoldgico da sociedade, hd tempos existe uma
dependéncia muito grande com relacdo a quimica. Essa dependéncia vai,
desde a utilizagdo diaria de produtos quimicos, até as inimeras influéncias e
impactos no desenvolvimento dos paises, nos problemas gerais referentes a
gualidade de vida das pessoas, nos efeitos ambientais das aplicacbes
tecnolégicas e nas decisdes solicitadas aos individuos quanto ao emprego de
tais tecnologias (SANTOS; SCHNETZLER, 2003, p. 47).

O poder da Quimica e o papel caracteristico que ela desempenha na
compreensao de outras Ciéncias e do mundo ao nosso redor, fazem com gue ela seja
considerada uma disciplina muito importante no mundo contemporaneo. A Quimica
esta na base do desenvolvimento econémico e tecnoldgico, desde a producao de
insumos agricolas, até na producédo de novos medicamentos.

Considerando que especialmente para a EJA h& necessidade de propiciar aos
educandos uma formacéao cidaddo o emprego da abordagem CTS pode potencializar
0 processo de ensino-aprendizagem uma vez que sua aplicacao é fundamentada na

realidade, nos interesses e nas expectativas dos sujeitos envolvidos (SANTOS, 2011).

2.2.3 Abordagem Tematica para o Ensino de Quimica

A formacao da cidadania em uma perspectiva critica e transformadora requer
o investimento na elaboracdo de abordagens tedrico metodoldgicas que propiciem a
construcéo de concepcdes de mundo.
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Para isso, sdo necessarias propostas metodolégicas comprometidas com a
realidade da EJA. Uma das propostas mais reconhecidas é a proposta educacional
de Freire, apresentada na obra Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1995), é a
organizacdo de um ensino baseado em temas e a partir dos quais sdo selecionados
os conteudos escolares (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011).

No estudo das Ciéncias da Natureza, a organizagao do trabalho por teméticas
“pode mostrar aos alunos a relevancia dos conhecimentos cientificos e sua pertinéncia
para a compreensdo ampliada dos problemas vivenciados pela sociedade” (SCARPA
et al., 2014, p.20). Conforme estes autores “tal pratica pode favorecer a formacao
critica dos estudantes, oferendo a possibilidade dos sujeitos desenvolverem uma
postura de cidadaos agentes de transformagéao social’.

Para Marcondes (2008, p.69), a utilizacdo de tematicas no Ensino de Quimica
nao é entendida como “apenas um pretexto para a apresentacdo de conteudos
quimicos, trata-se de abordar dados, informacfes e conceitos para que se possa
conhecer a realidade e propor formas de intervir na sociedade”.

Tematicas sociais e problemas auténticos delas decorrentes passam a ser
desafios colocados pela educacdo cientifica na perspectiva de promover o0s
aprendizados escolares socialmente relevantes, o que implica promové-los com
processos dinamicamente contextualizados e inter-relacionais (ZANON, 2012). Tem
grande importancia a selecdo de temas sociais que estejam relacionados a
problematicas locais da comunidade em que o educando vive. Para Santos,
Schnetzler (2003, p. 101) “isto ocorre porque eles propiciam uma maior
contextualizacdo do problema a ser posto em discussao, o que envolvera muito mais
o aluno no processo de busca de solugao”. Estratégias como a organizacdo de
seminérios, debates, visitas a uma estacdo de tratamento de agua, as industrias da
regido, entre outras atividades pode constituir uma excelente oportunidade para o
educador envolver os estudantes em relagéo aos temas quimicos sociais.

Com base nas ideias de Delizoicov; Angotti e Pernambuco (2011), as distintas
perspectivas de abordagens tematicas divergem, exatamente, no que tange a forma
como os “temas” sdo obtidos e o que ocorre a partir dai no que se refere ao processo
de ensino e aprendizagem escolares. Diante desta compreenséao os “temas” podem

ser abordados como ponto de partida nesse processo.
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Com os temas quimicos sociais, pode-se ensinar 0s conceitos Quimicos
necessarios para o educando ser capaz de julgar, compreendendo sobretudo a
responsabilidade social que tem como cidaddo (SANTOS; SCHNETZLER, 2003, p.
100). Cabe ao educador, em didlogo com seus educandos, eleger temas que facam
parte do cotidiano dos estudantes. Dentre as possibilidades de tema estao aqueles
ligados as questbes ambientais, sem desconsiderar o rigor cientifico dos
conhecimentos construidos ao longo da histéria inerentes a Quimica. E de suma
importancia ao educador ndo ater-se somente a temas regionais que facam parte do
cotidiano dos educandos mas, buscar temas que possam contribuir para ampliar o
conhecimento dos educandos para além de sua realidade atual.

No Ensino de Ciéncias, ha uma discussédo em torno do fato de a organizacdo
curricular da escola béasica ser estruturada por meio de temas. Um dos elementos que
contribui para isso é o respaldo encontrado nos documentos oficiais. Nas Orientacdes
Curriculares Complementares para o Ensino Médio esta descrito que a sele¢cédo e
organizagdo dos contetdos a serem ensinados, utilizando-se “temas estruturadores”,
permitem o desenvolvimento de um conjunto de conhecimentos de forma articulada,
em torno de um eixo central com objetos de estudo, conceitos, linguagens, habilidades
e procedimentos préoprios (BRASIL, 2002, p. 93).

Para o Ensino de Quimica, tomando como foco de estudo as transformacdes
guimicas que ocorrem nos processos naturais e tecnoldgicos, sdo pelas DCEM —

Quimica, nove temas estruturadores:

(1) Reconhecimento e caracterizacdo das transformacdes quimicas; (2)
Primeiros modelos de constituicado da matéria; (3) Energia e transformacao
guimica; (4) Aspectos dinamicos das transformacdes quimicas; (5) Quimica
e atmosfera; (6) Quimica e hidrosfera; (7) Quimica e litosfera; (8) Quimica e
biosfera; (9) Modelos quanticos e propriedades quimicas (BRASIL, 20086, p.
93).

Trabalhar contetudos que envolvam questdes mais amplas, como por exemplo,
a crise da 4gua, a poluicdo atmosférica, alimentos industrializados, doencas causadas
por produtos quimicos, dentre outros contribuird para que os educandos percebam a
importancia dos conhecimentos cientificos. Na préatica pedagdgica desenvolvida na
EJA é importante que possamos estimular os educandos a refletir, sobre a importancia
dos conhecimentos da Ciéncia para uma melhor compreensdo das questdes que

envolvem seu dia a dia.
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Para o Ensino Médio, as OCEM (BRASIL, 2002) apresentam como
possibilidade a realizacdo de estudos sobre a hidrosfera que abordam as diferentes
aguas naturais como recurso e fonte de materiais para a sobrevivéncia. O ensino
empregando temas ambientais pode ser uma alternativa interessante para os
estudantes, porque se liga a realidade concreta e tem o potencial de ligar
conhecimentos a acao social.

De acordo com os autores Toralbo; Marcondes (2009, p. 151), “As solugdes
aguosas sdao tratadas em um contexto que envolve situacdes problema genuinas e
ndo como um conteudo isolado, favorecendo, assim, o desenvolvimento de
competéncias”.

O tema agua, segundo Toralbo; Marcondes (2009, p. 164), “deveria ser um
objeto de estudo no Ensino Médio, em que fossem enfatizadas questfes relativas a
importancia desse recurso para o ser humano, quanto a distribuicdo, preservacao,
tratamento e a qualidade”. Nesse sentido, a utilizacdo do tema agua no Ensino pode
permitir enfoque interdisciplinar ou contextualizado socialmente.

A abordagem de temas ambientais no curriculo escolar permite a insercdo de
conceitos cientificos e atividades diversificadas que permitam a discussao de atitudes,
valores e responsabilidades dos educandos.

Os temas fazem parte do ensino em uma abordagem CTS onde se procura
explicitar as interfaces entre a ciéncia, tecnologia e sociedade para desenvolver no
educando habilidades basicas para sua participacdo na sociedade democratica
(SANTOS; SCHNETZLER, 2003).

Entende-se que para a implementacao da orientacdo CTS com educandos da
EJA, na sala de aula, os contetdos das disciplinas devem incluir temas sociais € uma
das boas possibilidades é a inclusdo de questdes socioambientais. Desta forma,
entende-se que o0 ensino na perspectiva CTS possibilita que os conhecimentos
qguimicos contribuam para que o educando construa uma visdo de mundo mais

articulada em relacdo aos conhecimentos importantes para sua vida.
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2.3 RECURSOS DIDATICOS PARA O ENSINO DE QUIMICA

2.3.1 Livros e materiais didaticos

Em relacdo ao Ensino de Quimica, o livro didatico tem sido historicamente no
Brasil a principal ferramenta utilizada por educadores da Educacdo Béasica para
planejarem e ministrarem suas aulas (CASSIANO; ECHEVERRIA, 2014). Muitos
educadores em sua pratica pedagdgica, utilizam o livro didatico como apoio para
preparar suas aulas e também para consultar o gabarito e a resolugcdo dos exercicios
propostos que estdo resolvidos. Uma das possibilidades para a utilizagdo do livro
didatico para a leitura orientada em sala de aula, intercalada com explicacbes
apresentadas pelo educador, e apds a explicacdo deste para a resolucdo de
exercicios. Os livros didaticos fazem parte do grupo de recursos pedagdgicos
destinados ao uso escolar. Uma das fun¢des do livro didatico € a de dar suporte ao
processo de ensino aprendizagem. Em relacdo ao ensino da EJA, o livro didéatico deve
apresentar contetudos que facam parte do cotidiano dos estudantes. Devido a grande
importancia que o sistema de ensino confere aos livros didaticos e a necessidade da
melhoria do ensino, este se tornou objeto de estudo de varios pesquisadores
brasileiros.

Para Cursino et al. (2007):

[...] a questéo dos livros didaticos para o ensino de Quimica constitui uma
preocupacgdo constante de pesquisa, sendo que, alguns estudos, mostram
COmo um processo acritico repetitivo levando a transmissao de muitos erros
conceituais de livro para livro, deles para os professores e desses para 0s
seus alunos, deixando-se de abordar assuntos importantes da atualidade
(CURSINO et al., 2007, p.12).

Com a LDB e outros documentos oficiais, o sistema editorial vai alterando
suas produgdes com o intuito de atender as novas legislacdes.

Um exemplo dessa questdo € apresentado por Wartha; Alario (2005), p.46
gue apos analisaram seis livros didaticos de Quimica editados apés os PCNEM
guanto a contextualizacdo, afirmam: “nos livros, a ideia de contextualizacdo se
restringe a exemplificacdo de fatos do dia a dia e a descricdo cientifica de fatos e

processos”.
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Dias (2012) realizou pesquisa com o objetivo de descrever e analisar a
abordagem ambiental nos livros didaticos de Quimica aprovados pelo Programa
Nacional do Livro Didético para o Ensino Médio (PNLEM/2007). O foco do trabalho foi
analisar se os livros relacionavam conhecimentos cientificos com os problemas
ambientais, se favoreciam a compreensdo do ambiente, e, considerando a
complexidade de seu contexto, se propunham atividades de participacdo. A pesquisa
concluiu que alguns temas ambientais sé@o tratados de forma descontextualizada
fragmentando a dimensdo dos problemas ambientais que podem reduzir a
complexidade das relacdes entre a humanidade e a natureza. A autora ressalta a
necessidade de estudos sobre a relagdo entre os componentes da triade conteudos
cientificos, formagéo de professores e livro didatico como um dos aspectos relevantes
para uma efetiva consolidacdo da Educacdo Ambiental no ensino formal.

Os autores Cassiano; Echeverria (2014) realizaram um estudo avaliando em
livros de Quimica a apresentacdo de temas ambientais. Diferentes assuntos
relacionados a cada tema foram discutidos/apresentados nos livros didaticos
avaliados, utilizando, algumas vezes, exemplos nacionais (bairros, cidades, estados,
industrias, instituicdes e rios) e internacionais (paises, regides e industrias). Nos livros
avaliados foram observados cinco aspectos da abordagem ambiental proposta na
categoria conhecimento cientifico com destaque para o tratamento meramente
informativo sobre as questdes ambientais e as politicas nacionais e internacionais.

As guestdes ambientais devem ser trabalhadas em diferentes escalas do
global ao local e, correlacionadas com os assuntos das disciplinas, propiciar

discussodes visando o desenvolvimento da cidadania nos educandos.

2.3.2 Textos Didaticos

Os textos podem ser explorados pelo educador para trabalhar a leitura, o
vocabulario e também promover com os educandos as discussfes a respeito dos
temas que estdo sendo tratados nas atividades propostas em sala de aula. Textos
sobre conhecimentos de Literatura e Artes podem ser utilizados no Ensino de

Quimica, onde a partir deles é possivel realizar um trabalho interdisciplinar.
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De acordo com Francisco-Junior (2010):

O texto deve propiciar ao estudante “n&do s6 a leitura da palavra a partir de
sua experiéncia histérico-social (leitura de mundo) como também a
possibilidade de reescrever seu mundo, ao mesmo tempo, sua leitura da
palavra inicial. Nesse sentido, a leitura escolar precisa ser modificada,
sobretudo em termos da relacdo dos educandos com o texto (FRANCISCO-
JR., 2010, p.224).

Para as atividades de leitura, o educador pode sugerir que os estudantes
tragam para a sala de aula textos cientificos de revistas, jornais, da internet, etc. e se
possivel relaciona-los com o contetdo quimico a ser trabalhado.

De acordo com Parana (2008):

[...] Ao trabalhar um texto devem-se tomar alguns cuidados. E preciso
seleciona-lo considerando alguns critérios, tais como: Linguagem, conteudo,
o0 aluno a quem se destina o texto e, principalmente, o que pretende o
professor atingir ao propor a atividade de leitura. O texto ndo deve ser visto
como se todo o conteddo estivesse nele presente, mas sim, como
instrumento de mediacdo na sala de aula, entre aluno-aluno, aluno-contetdo
e aluno-professor, para que se vislumbrem novas questbes e discussoes.
Também é necessario considerar que as diferentes histérias de vida dos
leitores, bem como seu repertério de leituras, interferem na possibilidade de
compreensao dos textos cientificos (PARANA, 2008, p.68).

A importancia do trabalho em sala de aula com recursos didaticos que
apresentem textos reside no fato de: possibilitar maior proximidade nas relacdes entre
educador e estudantes em funcédo das dindmicas que podem ser utilizadas em sala
de aula.

Segundo Francisco Junior (2010):

Os PCNEM apontam um conjunto de habilidades e competéncias relacionada
a representacéo e a comunicacédo a ser desenvolvido no ambito Quimica. [...]
Descrever transformac¢des quimicas em linguagem discursiva; (Il) traduzir a
linguagem guimica simbdlica em discursiva e vice-versa; (ll) identificar fontes
de transformagé&o e meios pelos gquais novas informag¢ées importantes para o
conhecimento quimico podem ser obtidas. (FRANCISCO-JUNIOR, 2010,
p.220).

De acordo com Parana (2008, p.68) “é fundamental propor aos estudantes
leitura de textos que venham a contribuir para a sua formacéo e identificagéao cultural,
que possam constituir elemento motivador para a aprendizagem da Quimica e
contribuir para desenvolver o habito da leitura”. Praticas educativas que envolvam a
participagéo dos estudantes, como por exemplo, a leitura de textos, contribui para que

as aulas se tornem mais dindmicas.
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3 METODOLOGIA

Nesta secdo, serdo descritas as consideracbes sobre a abordagem
metodoldgica escolhida para o estudo, serdo referenciados e apresentados o0s

instrumentos de coleta de dados e apresentados os procedimentos de pesquisa.

3.1 ESCOLHA DA METODOLOGIA

Este trabalho foi realizado em uma perspectiva quali-quantitativa do tipo
pesquisa-acdo com intervencdo junto a educadores da EJA. Os métodos de pesquisa
qguali-quantitativos sdo a integracdo sistematica de um método qualitativo e
guantitativo em um estudo (CRESWELL, 2007). Implicam a coleta e analise de dados
guantitativos e qualitativos, assim como sua integracdo e discussao conjunta
(SAMPIERI, COLLADO, BAPTISTA-LUCIO, 2013, p. 550).

No encaminhamento desta pesquisa foi definido a utilizacdo da pesquisa
quali-quantitativa uma vez que esta metodologia permite agregar varios instrumentos
para obtencdo de dados o que possibilita uma analise com maior amplitude diante da
complexidade do objeto de pesquisa.

Pesquisa-acdo é uma estratégia de conducdo de pesquisa aplicada, com
abordagem qualitativa, de natureza participativa. De acordo com Thiollent (2011, p.
32) como estratégia de pesquisa, “a pesquisa-acao pode ser vista como um modo de
conceber e de organizar uma pesquisa social de finalidade pratica e que esteja de
acordo com as exigéncias proprias da acéo e da participacdo dos atores na situagcao
observada”. Tem como ponto de partida a articulagdo entre a producédo de
conhecimentos para a conscientizagdo dos sujeitos e a solucdo de problemas
socialmente significativos (THIOLLENT, 2011).

O uso da pesquisa-acdo também € extremamente adequado na area da
educacao, jA que ambos os processos quali e quantitativos objetivam estimular a
autonomia dos sujeitos, por meio da construcdo dialdégica de saberes, o
desenvolvimento de praticas cidadas e a busca de solucdes para os problemas de
forma participativa (TOLEDO; JACOBI, 2013).
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3.1.1 Instrumentos para a Coleta de Dados

Quando da opcao pela utilizacdo do método misto, 0 pesquisador baseia a
investigacdo supondo que a coleta de diversos tipos de dados garanta um
entendimento melhor do problema de pesquisa (DALL-FARRA; LOPES, 2013).

Sao Varios os instrumentos de pesquisa apresentados na literatura dentre os
quais utilizados: a pesquisa bibliografica, o questionario e a entrevista semiestruturada
(CRESWEL, 2007; FLICK, 2009; LUDKE; ANDRE, 2013).

O emprego de técnica de métodos mistos tende a basear as alegacdes de
conhecimento em elementos pragmaticos (por exemplo, orientado para
consequéncia, centrado no problema e pluralista). Essa técnica emprega estratégias
de investigacao que envolvem coleta de dados simultaneos ou sequencial para melhor
entender os problemas de pesquisa (CRESWEL, 2007, p. 35).

Foram utilizados questionarios elaborados na forma mista, sendo que as
guestBes fechadas foram configuradas para a obtencédo de dados quantitativos e as
guestBes abertas para possibilitar ao inquirido construir a resposta com as suas
proprias palavras, permitindo, deste modo, a liberdade de expressdo. Os
questionérios foram elaborados e aplicados no inicio da pesquisa.

A entrevista representa um dos instrumentos basicos para a coleta de dados,
sendo uma das principais técnicas de trabalho utilizada nas ciéncias sociais. De
acordo com Ludke; André (2013, p. 39), a grande vantagem da entrevista sobre outras
técnicas é que ela permite a captacdo imediata e corrente da informacao desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos. A
entrevista deve ser bem planejada, possibilitando ao pesquisador determinar com
antecedéncia o qué e o como observar. Também é importante criar um clima cordial
durante a entrevista onde o entrevistado se sinta a vontade durante o diadlogo com o
pesquisador (FLICK, 2009).

Nesta pesquisa foi utilizada entrevista semiestruturada onde o pesquisador de
posse de um roteiro de perguntas faz questionamentos ao participante da pesquisa a
respeito do material didatico desenvolvido. Trata-se de entrevista focalizada na qual,
de acordo com Flick (2009, p. 144): “apds apresentagao de um estimulo (um filme,
uma transmissao por radio, etc.) estuda-se o impacto desse sobre o entrevistado a
partir da utilizacdo de um guia de entrevista”.
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A opcéo pela realizacdo de entrevista semiestruturada utilizando um roteiro
prévio (Apéndice C) teve como objetivo garantir que todos os tdpicos de interesse
pudessem ser respondidos. Foi empregada a gravacéo direta como principal forma de
registro de dados. De acordo com Ludke; André (2013, p. 43): “a gravacao tem a
vantagem de registrar todas as expressdes orais, imediatamente, deixando o

entrevistador livre para prestar toda a sua atengao no entrevistado”.

3.1.2 Analise e Interpretacdo dos Dados

O processo de analise de dados € um processo e consiste em extrair sentido
dos dados de texto, audio e/ou de imagem (DALL-FARRA; LOPES, 2013). Envolve
preparar os dados para analise, conduzir andlises diferentes, aprofundar-se cada vez
mais no entendimento dos dados, fazer representacdo dos dados e fazer uma
interpretacéo do significado mais amplo dos dados (CRESWELL, 2007).

Alguns dos principais métodos de andlise de dados em pesquisa sdo: a
estatistica descritiva e 0 método da analise de conteudo.

A estatistica descritiva se apresenta como um conjunto de métodos que
auxilia na organizacdo, sumarizacao e apresentacao dos dados para a analise teérica,
normalmente apresentada em forma de graficos que transformam numeros em
informacdo (FREITAS; MACEDO; FERREIRA, 2009).

Das diferentes técnicas que podem ser utilizadas na execucéo de pesquisas
diferenciadas, a analise de conteldo é uma técnica usada com frequéncia nas
pesquisas qualitativas no campo da educacdo. De acordo com Bardin (2011, p.48),
“trata-se de um conjunto de técnica de analise que visa obter por procedimentos
sistematicos (quantitativos ou ndo) a inferéncia de conhecimentos relativos as
condi¢des de producgao/recepgao dessas mensagens’.

Neste trabalho, a analise de conteudo foi realizada principalmente nas
guestdes abertas do questionario aplicado na 12 fase da pesquisa. Para tanto, foram
utilizadas as trés etapas propostas pela autora Laurence Bardin (2011), sendo: etapa
de organizacao, da codificagéo e categorizacdo. Para a etapa de organizagao foram
realizadas leituras flutuante, e elaboracdo de indicadores que fundamentem a
interpretacdo. Na sequéncia os dados foram codificados a partir das unidades de

registro e, finalmente foi realizada a categorizacéo.



3.2 SUJEITOS DE PESQUISA

da Regido Metropolitana de Curitiba (RMC) no Estado do Parana.

Ensino de Quimica na EJA. Destes, 7 educadores participaram da 32 fase de pesquisa
sendo entrevistados apos terem analisado o material didatico desenvolvido.

3.3 PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

A pesquisa foi organizada em trés fases e realizada em dez etapas,

representadas no diagrama da Figura 1.

Participaram da pesquisa educadores de escolas de Curitiba e de municipios

Na 12 fase de pesquisa o ICD foi respondido por 15 educadores que atuam no

12 Fase
| Definicbes Il Preparagéo Il Testagem e IV Aplicacéo
de pesquisa . do ICD =) adequacao ICD —. do ICD para

22 Fase

15 educadores

V Andlise dos
dados

VI Defini¢cbes para o
Material Didatico
Complementar
(MDC)

VII Preparacéo
do MDC

32 Fase

VIII Avaliacéo do
MDC por
Educadores

IX Analise dos
resultados

X Consideractes
sobre a pesquisa

Figura 1 - Diagrama: Fases e Etapas de Pesquisa

Fonte: Autor
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3.3.1 12 Fase: Elaboracéo e Aplicacao do Instrumento de Coleta de Dados

Na Etapa I, a fundamentacao para este trabalho foi realizada como base na
pratica pedagogica do pesquisador, no estudo das legislacdes sobre a Educacdo em

Quimica na EJA e nas obras de autores que realizam estudos do Ensino de Quimica.

Etapa Il, foi elaborado um Instrumento de Coleta de Dados na forma de um
guestionario. O mesmo foi analisado e recebeu contribuicbes de trés educadores da

area de Ensino de Quimica com titulacdo de doutorado.

Etapa lll, na validacdo do ICD além das consideracdes de trés educadores da
Area de Ensino, o instrumento foi aplicado para trés educadores da EJA. Os
educadores da EJA participaram respondendo as questdes com a finalidade de
colaborarem na validacdo do documento. Esses educadores que atuavam com O
Ensino de Quimica na EJA nao participaram da continuidade da pesquisa.

Nesse processo, 0s educadores colaboradores, ao final do questionario,
também responderam as questdes: a) Vocé respondeu com facilidade todas as
questbes? b) Quanto tempo, aproximadamente, vocé demorou para responder as
guestdes? c) Indique qual (is) questbes vocé teve dificuldades para responder? Por
qué?

Etapa IV, considerados os resultados da Etapa Ill, foram realizados os ajustes
no ICD, onde se obteve a 22 versdo, denominada versao final de pesquisa. Esse
instrumento foi aplicado, em novembro de 2014, para verificacdo da percepcao de 15
educadores sendo que 12 atuavam no Ensino de Quimica na EJA em Curitiba e 3
atuavam na Regido Metropolitana.

Nesse periodo, de acordo com informacdes da SEED-PR, existiam 8
CEEBJAs em Curitiba que atendiam o Ensino Médio e Fundamental. Dos participantes
da pesquisa quatro educadores atuavam em mais de uma instituicdo de EJA. Isto
significa que as informacdes prestadas por esses educadores representam seu
trabalho nas suas diferentes instituicbes de atuacdo, ampliando a amostra de

pesquisa de Curitiba.
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O pesquisador esteve nas escolas onde havia intencdo de realizar a pesquisa
para consultar o horario em que o(s) educador(es) estivesse(m) em hora atividade.
Ao encontrar o educador, o pesquisador esclareceu sobre o intuito da pesquisa e
solicitou sua colaboracao. Informou, também, que os dados obtidos seriam utilizados
levando-se em conta 0s preceitos éticos de pesquisa. Para os educadores que
concordaram em participar da pesquisa, foi entregue o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (Apéndice B) e o Instrumento de Coleta de Dados (Apéndice A) para
serem respondidos. Enquanto o educador respondia ao questionario, o que demorava,
aproximadamente, meia hora, o pesquisador afastava-se do local retornando apenas

guando solicitado pelo educador para recolher os documentos da pesquisa.

3.3.2 22 Fase: Andlise dos resultados do ICD e Preparacao do Material Didatico

Etapa V, os dados obtidos com os 15 questionarios foram analisados,
utilizando-se a abordagem mista. Para as questbes fechadas, foi determinada a
frequéncia das respostas e preparados graficos. As mesmas questdes abertas foram
organizadas de acordo com semelhancas das mesmas. Os resultados dessa analise
estdo apresentados nos Resultados e Discussoes.

Etapa VI, foram realizadas definicbes para a elaboracado do Material Didatico.
A selecdo dos conteudos de Quimica, a serem apresentados no Material Didatico, foi
feita considerando as necessidades dos educadores com os conteudos de maior
dificuldade para o Ensino de Quimica na EJA. Foi definido desenvolver um Material
Didatico composto por 6 unidades, tendo a agua como tematica principal. A definicao
a respeitos dos conteudos, teve como base os resultados da pesquisa realizada junto
aos educadores da EJA sendo: Solugbes; LigacBes Quimicas; Reacdes Quimicas;
Funcdes Inorganicas.

Etapa VII, foi realizado a preparacdo do Material Didatico Complementar
(MDC) para o Ensino de Quimica na EJA.

O MDC desenvolvido é formado por seis unidades didaticas, sendo que,
dentro de cada unidade existem dois textos tendo como tema principal a agua. Os
textos foram construidos a partir da consulta de referéncias bibliograficas atualizadas.
ApoOs a apresentacao de cada texto, € apresentado um contetdo de Quimica que tem

relagdo com o tema apresentado no texto. Em cada unidade, também é apresentada
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uma caixa de texto denominada Quimica, Tecnologia e Sociedade, que contempla
guestdes ambientais e sociais, € que tem o intuito de possibilitar aos educandos a
reflexdo sobre temas da atualidade e a aproximacao com a abordagem CTS.

3.3.3 32 Fase: Avaliacdo do Material Didatico Desenvolvido

Para a 32 fase da pesquisa, optou-se por entrevistar educadores dentre os
participantes da 12 fase da pesquisa, devido ao fato de que a realizacdo de entrevistas
requereu uma maior disponibilidade de tempo, pois foi necessario um contato inicial,
levar o material desenvolvido até o participante e, apdés um periodo de tempo
estipulado realizar a entrevista. Além disso, foi necessario transcrever as entrevistas
para, em seguida, analisar seu contetudo

Etapa VIII, o Material Didatico desenvolvido foi impresso, encadernado e
entregue em maos para 7 (sete) educadores de Quimica, anteriormente, consultados
e que concordaram em ler e avaliar o material. Os participantes dessa fase da
pesquisa permaneceram com o0 material por um periodo de dez a quinze dias para
leituras e consideracfes. Apods transcorrido o periodo estabelecido, através de uma
consulta prévia para saber o dia e o horario da hora atividade do entrevistado, o
pesquisador agendou a entrevista. Quando do encontro com o entrevistado, realizado
em geral, na sala dos educadores, o pesquisador explicou que iria fazer algumas
perguntas e gravar a entrevista, desde que, o participante concordasse. No Apéndice
C, estdo as questdes utilizadas para a entrevista sobre o MDC desenvolvido.

Etapa IX, antes do processo de analise dos resultados, as entrevistas foram
transcritas pelo pesquisador. Em seguida, foram realizadas leituras das transcri¢coes
e os dados foram organizados de acordo com as perguntas realizadas durante a
entrevista.

Etapa X, para realizar as consideracbes sobre a pesquisa feita, o autor
revisitou as respostas, os dados obtidos, as analises realizadas podendo, assim,
entender melhor o percurso do trabalho, seus avancos e limitagdes. Segundo o
apresentado por Laurence Bardin para a categorizacdo e analise dos resultados.
(BARDIN, 2011).
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste Capitulo, séo apresentados a analise e interpretacdo dos dados coletados,
discussdes acerca do desenvolvimento do Material Didéatico e de sua avaliacéo.

4.1 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS (ICD)

O Instrumento de Coleta de Dados (ICD) foi elaborado tendo como intuito
obter informagdes que pudessem fornecer elementos para realizacdo de pesquisa
sobre os desafios do Ensino de Quimica na EJA. Na primeira parte do ICD foram
inseridas questbes visando conhecer o perfil dos participantes da pesquisa (idade,
sexo, graduacao, ano de formacao e tempo de atuacdo na EJA).

Além do perfil dos participantes, o ICD estava composto por trés conjuntos de
questdes com objetivo de obter informacdes sobre as préaticas dos educadores de
Quimica da EJA, identificar suas percepcdes em relacdo ao trabalho com os
conteudos de Quimica previstos nas DCE-PR, e ainda, conhecer as caracteristicas
que consideram fundamentais em um material didatico.

Esta fase da pesquisa contou com a participacdo de 15 educadores que

atuavam no Ensino de Quimica na EJA na Cidade de Curitiba e na RMC.

4.2 ANALISE DOS DADOS COLETADOS NA 12 FASE DE PESQUISA

4.2.1 Perfil dos Participantes da 12 Fase de Pesquisa

Participaram da pesquisa, 15 (quinze) educadores de Quimica da EJA. Na
Figura 2 sdo apresentados dados do perfil destes participantes.

Dos 15 participantes, oito eram do sexo feminino e sete do sexo masculino.
Com relacado a idade trés tinham entre 31 a 40 anos; cinco entre 41 a 50 anos e sete

estavam com idade superior a 50 anos.
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Figura 2 - Perfil dos educadores participantes da pesquisa. (a) faixa etaria, (b) tempo de
concluséo da graduacéo, (c) formacdo académica, (d) tempo de atuacdo na EJA.
Fonte: Autor

Uma possivel justificativa para o fato da maioria dos educadores participantes
da pesquisa terem idade acima de 40 anos, se deve ao fato de que, nos ultimos anos,
gquando ocorreram concursos de remoc¢ao, os educadores que tiveram maior
possibilidade de fixar sua vaga em escolas da EJA foram aqueles que tinham maior
tempo de servigo, na Rede Estadual de Ensino do estado do Parana o que em geral

esta relacionado com o fato do educador ter maior idade.
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Na presente pesquisa, em relacdo a formacdo académica, dez, dos quinze
participantes, haviam realizado curso de Licenciatura em Quimica, quatro haviam
obtido habilitagdo para o Ensino de Quimica, através de formacgdo pedagodgica
complementar e um educador era formado em Ciéncias Biologicas. Os educadores
que informaram terem obtido habilitacdo para a disciplina de Quimica, tinham as
seguintes formacfes iniciais: Farméacia (1), Ciéncias Bioldgicas (1), Engenharia
Quimica (1) e Bacharelado em Quimica (1).

De acordo com Maia et al. (2011):

[...] nimero de professores com formagdo em Licenciatura em Quimica ndo
atende a demanda das escolas de educacdo bésica, principalmente em
cidades mais afastadas de centros formadores de tais profissionais ficando a
cargo de profissionais ndo habilitados a funcdo de ministrar a disciplina (MAIA
etal., 2011, p. 117).

Apesar de nos ultimos anos o Governo incentivar os cursos de licenciatura,
ainda faltam profissionais principalmente em disciplinas como a Quimica e a Fisica.
Em relacdo ao curso de Quimica, muitas pessoas que concluem a graduacgéao, fazem
a opcdo de trabalhar na inddstria ou continuam seus estudos visando a pos-
graduacdo. Diante deste cenario muitas escolas, principalmente nas pequenas
cidades do interior do pais tém dificuldades quanto a ter um professor habilitado em
Quimica.

Nesta pesquisa, em relacdo a formacgéo académica, podemos observar que
a maior parte dos educadores eram licenciados ou habilitados para a disciplina de
Quimica, o que pode estar relacionado a exigéncia da SEED-PR de que o educador
tenha formacao na &rea para assumir a vaga quando aprovado em concurso.

Com relagcdo ao tempo de graduacdo, seis participantes concluiram a
graduacéo entre 1981 e 1990, quatro concluiram a graduacéo entre 1991 e 2000, dois
educadores néo responderam a essa questado e, um dos educadores informou que
havia concluido a graduacdo em 2008.

Com relacao ao tempo de atuacao na EJA, quatro participantes informaram que
atuam ha menos de 5 anos; quatro atuam entre 5 a 9 anos e 7 participantes atuam
entre 10 a 15 anos na EJA. Pelo tempo que esses educadores atuam na EJA foi
possivel considerar que esses profissionais tinham bastante experiéncias e vivéncias
no Ensino de Quimica na EJA para que suas concepcoes, percepcoes fossem levadas

em consideracao na continuidade da pesquisa.
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4.2.2 Préticas Docentes dos Educadores de Quimica da EJA

Neste tdpico, sdo apresentados resultados da pratica docente dos educadores
que foi verificada a partir do conhecimento sobre quais recursos didaticos eles
utilizam, sua frequéncia de uso, as dificuldades em relacdo ao Ensino de Quimica e
as caracteristicas consideradas importantes em um Recurso Didatico.

Neste trabalho, utilizamos o conceito de recurso didatico de acordo com o

apresentado por Olga Freitas (2007):

Materiais e equipamentos didaticos sdo todo e qualquer recurso utilizado em
um procedimento de ensino, visando a estimulacdo do aluno e a sua
aproximacdo do conteldo. Esses materiais também conhecidos como
“recursos” ou “tecnologias educacionais” (FREITAS, 2007, p. 21).

Foi perguntado aos educadores:

“Com relacdo aos materiais e equipamentos disponiveis na escola para
ensino de Quimica no Ensino Médio (modalidade EJA).

a) Qual (is) livro (s) didatico (s) vocé utiliza atualmente para o Ensino de
Quimica na EJA?”

No quadro 1 estdo listados os livros didaticos mais utilizados pelos

professores de Quimica (Quadro 1).

Dentre os 24 livros apontados, os autores Peruzzo e Canto (Quimica) e do autor
Lisboa (Ser Protagonista) foram os mais citados pelos educadores. Esses livros foram
recebidos pelas escolas, nos ultimos anos, através do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD).

Esses livros sdo os mesmos recebidos para o Ensino Médio regular, ndo sendo
especificos para a EJA. Sendo assim, os educadores da EJA, devido a carga horaria
menor, elegem os conteddos que acham fundamentais e fazem adaptacbes para
utilizar o livro didatico que existe na escola, isto corrobora com o que afirmam o0s
autores Jeffrey, Camargo (2015): “por falta de material especifico, muitas vezes as

metodologias e os recursos didaticos sdo adaptados para os alunos da EJA”.
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AUTOR TITULO No. EDITORA: CIDADE | N° FREQ (%)
VOLUMES CITACOE
S
PERUZZO, T. M.; | Quimica. 3 volumes Moderna: Séao 7 29,2
CANTO, E.L. Paulo
LISBOA, J.C.F. Ser protagonista 3 volumes Edicbes SM. Séo 6 25,0
Paulo
REIS, M. Quimica. Meio | 3 volumes FTD. Séo Paulo: 4 16,7
Ambiente, Ciéncia
e Tecnologia.
FELTRE, R. Fundamentos da | Vol. Unico | Moderna. Sao 2 8,3
Quimica. Paulo
FERRE, J. Quimica. Vol. Unico | Scipione. S&o 1 42
Paulo
MORTIMER, E.F.; | Quimica. 3 volumes Scipione. Séao 1 4,2
MACHADO.A.H. Paulo
USBERCO, J.: | Quimica Vol. Unico | Saraiva. S&o 1 4.2
SALVADOR, E. essencial. Paulo
COVRE, G.J. Quimica total. Vol. Unico FTD. Séo Paulo: 1 4,2
VARIOS Quimica Ensino | Vol. Unico | SEED-PR. 1 42
AUTORES Médio

Quadro 1 - Livros didéaticos utilizados pelos educadores para 0 ensino de Quimica na EJA.

Fonte: Autor

Os livros dos autores Feltre, Covre, Ferré e Usberco e Salvador ndo foram

recebidos nos ultimos 4 anos pelas escolas, ou seja, ndo estao disponiveis para 0s

educandos. Os educadores que referiram-se a esses livros, provavelmente, fazem uso

desses livros somente para preparacao de suas aulas uma vez que estes nao existem

em numero suficiente na escola para os educandos. O motivo de continuarem

utilizando esses livros ndo foi perguntado mas pode estar relacionado com o fato de

que estdo mais habituados com essas bibliografias.

Desde a inclusao do Ensino de Jovens e Adultos (EJA) no Programa Nacional

do Livro Didatico, o foco das editoras tem se voltado cada vez mais para esse

segmento. No entanto, em relacédo aos de Livros Didaticos Especificos para o Ensino
Médio apenas em 2014 o Plano Nacional de Livro Didatico (BRASIL, 2014) indicou,

pela primeira vez, uma cole¢ao de livros intitulada “Viver, Aprender” editado em 2013.
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Essa obra foi organizada por areas do conhecimento com quatro volumes. O
volume dedicado a area de Ciéncias da Natureza e Matematica inclui as disciplinas
de Fisica, Quimica, Biologia e Matemética. Cada capitulo tem a indicacdo da
disciplina, sendo 12 capitulos indicados para a disciplina de Quimica totalizando 84
paginas.

Nas escolas onde a pesquisa foi realizada a Colegéo “Viver, Aprender” para o
Ensino Médio ainda ndo havia sido recebida. N&o foi possivel obter uma informacéo
oficial precisa sobre o porqué dos livros ndo chegarem nas escolas de Curitiba e
Regido Metropolitana.

Com relacdo aos materiais e equipamentos disponiveis na escola para o
Ensino de Quimica na EJA, os resultados da questédo sobre a frequéncia de uso dos
materiais e equipamentos: livro, videos, textos complementares, lista de exercicios,

laboratorio de informatica sdo mostrados na Figura 3.
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Figura 3 - Frequéncia de uso de materiais e equipamentos didaticos pelos educadores para o
Ensino de Quimica na EJA.
Fonte: Autor
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Além dos livros, varios educadores citaram que utilizam outros recursos
didaticos, sendo: adaptagfes de texto (2 educadores), textos da internet (1 educador),
apostila de um cursinho pré-vestibular de Curitiba (1 educador).

A pesquisa, revelou que apenas dois educadores utilizam o livro em toda aula,
quatro participantes utilizam na maior parte das aulas; e 8 participantes utilizam
somente em algumas aulas; um participante raramente utiliza o livro didatico.

Em relag&o ao livro didatico, é importante que ele ndo seja a Unica fonte de
estudo e pesquisa para os estudantes e educadores. De acordo com Echeverria,
Mello, Gauche (2010):

[...] como artefato cultural, o livro didatico é instrumento de relevante impacto
no processo ensino-aprendizagem formal, porém, felizmente, ele ndo é o
Unico material utilizado pelos professores e alunos, sendo muitas vezes
adotado como mais um recurso didatico que se alia a outros materiais para
enriquecer as aulas (ECHEVERRIA; MELLO; GAUCHE, 2010, p.265).

O livro didatico é relevante para o processo de ensino, porém, este nao deve
ser 0 Unico material utilizado pelos educadores em sua pratica pedagdgica. O livro
didatico é um instrumento fundamental na constituicdo dos saberes escolares e
também para dar suporte ao processo de ensino-aprendizagem. Nesta pesquisa foi
possivel constatar que, além dos livros os educadores buscam outras fontes
bibliograficas para complementar os estudos sobre um determinado conteudo.

De acordo com (Farias, 2005, p.77), “os livros didaticos tém inegavelmente,
um grande papel a desempenhar como auxiliares no trabalho do professor e,
consequentemente, na formacao do aluno”. Os livros didaticos sdo benéficos para o
educador como fonte de pesquisa e para preparar suas aulas. No entanto, &
necessario que sejam usados com critérios, pois muitos apresentam erros de
conteudo.

Em relagcdo aos exercicios de aprendizagem, eles sdo importantes pois,
propiciam aos estudantes aprofundar os conteudos estudados. De acordo os autores
Scarpa et al. (2014, p. 17) “entre as estratégias mais comuns para tentar garantir a
aprendizagem estdo as famosas listas de exercicios de fixagdo, em que os alunos
repetem protocolos a partir de roteiros estabelecidos pelo professor”.

Os exercicios de aprendizagem, quando bem elaborados, servem de base
para o educador perceber se os contetudos foram compreendidos e retoma-los quando
achar necessario. Mas, também, quando ndo sdo bem explorados pelo educador em

sala de aula podem tornar a aprendizagem mecanica e sem significado.
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Em relacdo ao laboratério de informatica, 0 uso € muito reduzido devido a
auséncia de laboratdrios e, quando existem, provavelmente pelo despreparo dos
educadores com relacdo as tecnologias. Somente em trés das oito escolas visitadas
existe laboratério de Quimica e, em quatro escolas visitadas ndo ha um espaco

adequado para biblioteca e também existem poucos livros para leitura e pesquisa.

4.2.3 Grau de Dificuldade para o Ensino de Quimica na EJA

No Instrumento de Coleta de Dados, foi apresentada uma lista de conteudos,
que fazem parte do Anexo | das Diretrizes Curriculares da Educagéo Basica para a
disciplina de Quimica (PARANA, 2008), portanto sdo contetidos a serem trabalhados
na disciplina de Quimica para o Ensino Médio. Para cada um dos 12 (doze) conteudos
elencados, foi solicitado aos educadores que indicassem o grau de dificuldade de

trabalhar na EJA. As alternativas apresentadas foram: “Facil”, “Dificil “e “Muito Dificil”.

O resultado da analise das respostas esta apresentado na Figura 4.
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Figura 4 - Conteludos apontados pelos professores quanto ao grau de dificuldade de trabalhar
no ensino de Quimica na EJA.
Fonte: Autor
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Os conteudos considerados mais faceis foram matéria e energia e
transformacdes da matéria. Reagcfes quimicas foi considerado dificil ou muito dificil
por 14 educadores. Equilibrio quimico foi considerado dificil ou muito dificil por 13
educadores. Ligacfes quimicas e funcdes quimicas inorganicas foram consideradas
dificeis para 12 educadores. Eletroquimica e Termoquimica foram consideradas
“dificil” ou “muito dificil” por 11 educadores. Solu¢des foi considerado um contetdo
dificil por 10 educadores. Cinética quimica e fun¢Bes quimicas foram consideradas
dificeis por 9 educadores. Nado houve consenso para o conteudo de Radioatividade,
sendo que este foi considerado facil por 6 educadores, dificil por 6 educadores, muito
dificil por um educador.

Além da indicacdo do grau de dificuldade, foi solicitado que o participante da
pesquisa detalhasse sua resposta para os conteudos indicados como “Dificil” ou
“Muito Dificil”. As justificativas dos educadores quanto as dificuldades em trabalhar

com alguns contetdos de Quimica na EJA, estdo apresentadas no Quadro 2.

CONTEUDO DIFICULDADES PARTICIPANTES
LigacBes quimicas: Linguagem quimica e formulas envolvidas P2, P5

Abstracdo do conteudo; falta de relacdo com o | P3, P4, P13, P14
cotidiano do educando

Abstracdo do conteudo; Linguagem quimica e | P6, P10
férmulas envolvidas

Falta de relacdo com o cotidiano do educando P8

Abstracdo do conteudo; P7, P9, P11, P15
Funcdes guimicas | Linguagem quimica e formulas envolvidas P1, P3, P4, P5, P10,
inorganicas P13

Abstracdo do conteudo; Linguagem quimica e | P6, P12, P14
férmulas envolvidas
Falta de relacdo com o cotidiano do educando P7

Falta de relacdo com o cotidiano do educando; | P8
Linguagem guimica e formulas envolvidas

Outras (falta de laboratério nas escolas) P11
Funcdes guimicas | Linguagem quimica e férmulas envolvidas P3, P4, P5, P6, P10,
organicas P11
Falta de relacdo com o cotidiano do educando P7, P13
Reacbes quimicas Envolvimento de contelidos prévios de matemética | P1
Linguagem quimica e formulas envolvidas P3, P4, P5, P6, P10,
P11, P13, P14, P15
Falta de relacdo com o cotidiano do educando P7

Quadro 2 - Detalhamento sobre motivos apresentados pelos educadores para as dificuldades
de trabalhar com alguns contelidos de Quimica na EJA.
Fonte: Autor
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Para os demais contedudos, quando especificados pelos educadores, as
justificativas que apareceram em maior numero foram: Linguagem Quimica envolvida
e abstracdo do conteldo. Sobre os conteudos Ligacdes Quimicas e Reacgles
qguimicas funcbes quimicas inorganicas e organicas as dificuldades em relacdo a
linguagem quimica e féormulas envolvidas foram mencionadas pelos educadores. Os
contetdos Func¢des inorganicas, organicas e reag¢des quimicas foi mencionado ao
mesmo tempo pelos educadores P3, P4, P5, P6, P10, P11 e P13.

4.2.4 Carateristicas Consideradas Fundamentais em um Recurso Didatico

Os educadores foram consultados sobre quais caracteristicas sao
fundamentais em um material didatico para o Ensino de Quimica na EJA.

“‘Em um material didatico (livro, unidade didatica) para o Ensino de Quimica
(na EJA), quais as caracteristicas que vocé considera fundamentais?” “a) Quanto ao
conteudo do material didatico?”

As respostas estdo apresentadas na Figura 5.
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Figura 5 — Caracteristicas fundamentais quanto ao conteddo um material didatico para o Ensino
de Quimica na EJA.
Fonte: Autor
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As respostas foram com base nas 8 (oito) proposi¢coes apresentadas quanto ao
conteldo num material didatico de Quimica e foi solicitado que os participantes
indicassem prioridades (1° lugar, 2° lugar, 3° lugar, 4° lugar e 5° lugar) para cada
proposicao considerando o grau de importancia.

De acordo com a andlise dos resultados, em ordem de importancia, foram
classificados em primeiro lugar as caracteristicas: contextualizacdo em 1° lugar
contetdos com rigor cientifico, conteldos a partir de exemplos do cotidiano e
aplicacdes tecnoldgicas.

b) Quanto a composicdo do material didatico:” Para esta questao foram
apresentadas trés proposicdes, sendo que, nem todas foram indicadas pela maioria

dos educadores (Figura 6).

10
9
8
7
i
@) 6 |
(&)
< 5 . .
-
0o 4 — _—
2
= 3 - . -
(]
= 2 | — . I 1A
1 — A | S
B I B H
TEXTOS CURTOS EXERCICIOS DE ILUSTRACf)ES
LEITURA APREND.

lo m20 30 m4o

Figura 6 - Caracteristicas gerais quanto a Composi¢cdo do material didatico para o Ensino de
Quimica na EJA.
Fonte: Autor

Em primeiro lugar: conter textos curtos para leitura (8 indicacdes); conter
exercicios de aprendizagem (8 indicacdes).

Em sua maioria os estudantes da EJA s&o trabalhadores e muitas vezes
chegam cansados na escola. Tendo conhecimento dessa situacdo, os educadores
preferem trabalhar com textos curtos, visto que conseguem fazer com que 0s

educandos tenham maior aproveitamento nas aulas.
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Em relacdo aos exercicios de fixacdo aparece em 13 indicacbes pelos
educadores possivelmente por acreditar que os mesmos contribuem para a fixacao
dos contetdos pelos estudantes. Quanto as ilustragbes, relacionadas com o0s
conteudos (8 indicacdes) formam mencionadas.

As ilustracdes sao importantes porque chamam a atencdo dos educandos e
contribuem para que associem as imagens ao conteudo estudado e mesmo ao

cotidiano vivenciados pelos estudantes.

4.3 MATERIAL DIDATICO COMPLEMENTAR

4.3.1 Definicbes Gerais do Material Didatico Complementar

A partir da analise dos resultados obtidos das respostas do ICD, e,
considerando-se a fundamentacéo tedrica, decidiu-se elaborar um Material Didatico
Complementar (MDC) para ser utilizado no Ensino de Quimica na modalidade EJA.

Para a elaboracdo do MDC, os conteudos de Quimica escolhidos foram
agueles que os educadores responderam que tém maior dificuldade em trabalhar com
seus educandos. Dentre os conteudos mencionados pelos educadores como sendo
os de maior dificuldade em trabalhar na EJA, foram escolhidos: Solucgdes, Ligacdes
Quimicas, Reacdes Quimicas e Funcbes Quimicas Inorganicas. Esses conteudos
fazem parte do conteudo estruturante matéria e sua natureza que da inicio ao trabalho
pedagogico da disciplina de Quimica. Esses contetdos, envolvem as substancias e
materiais, propriedades, composicao e transformacoes.

Para todo o MDC, a agua foi definida como tema principal devido a sua
importancia e relevancia social. De acordo com Quadros (2004, p. 27) “sendo a agua
tdo importante para a nossa vida [...] se constitui em um assunto importante que
permite trazer para o contexto, 0s conceitos quimicos que, por sua vez, podem permitir
a formacéo do pensamento quimico”.

O interesse no tema agua para o Ensino de Quimica tem sido relacionado
principalmente a sua vantagem para tratar conteudos quimicos tais como: solugdes,
concentracdo, reacdes em meio aquoso (TORALBO, 2009). No entanto, a sociedade,
nos dias atuais, € chamada a desenvolver atitudes em relacéo a questdes relativas a

agua, exigindo cada vez mais conhecimentos que, em geral, ndo sao veiculados
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adequadamente na midia. Para Toralbo (2009, p. 27) “as situacées de ensino e
aprendizagem baseadas na discusséo do tema social e ambiental &gua podem facilitar
o desenvolvimento de atitudes responséveis indispensaveis para a sociedade
moderna”. Para o MDC foi, entéo, definido a utilizacdo de textos sobre o tema agua

visando possibilitar reflexdes sobre poluicdo da agua, questdes ambientais e sociais.

4.3.2 Material Didatico Complementar

O Material Didatico Complementar foi preparado com aporte na literatura
atualizada e, também, a partir da experiéncia de sala de aula do pesquisador. Sendo
gue os textos foram desenvolvidos ou adaptados a partir de consultas realizadas em
livros, artigos, dissertacdes e teses. Esses questionamentos foram contemplados no
MDC com o intuito de contribuir para um dialogo inicial entre educador e educandos.

Tendo sido verificado varias possibilidades de construcédo da sequéncia para
o material didatico, foi definido considerar o exposto por Santos; Mortimer (2002,
p.12):

[...] pesquisas sobre estratégias de ensino mais efetivas empregando
abordagem CTS apontam que estas devem iniciar com “um problema social,
seguida da analise da tecnologia relacionada, dos estudos do conteldo
cientifico e de tecnologias correlatas em funcdo do conteddo abordado e por
fim da discussao da questéo social original (SANTOS; MORTIMER, 2002, p.
12).

Lembrando que os educandos da EJA trazem consigo varios conhecimentos
construidos em suas vivéncias, 0s quais devem ser considerados nas praticas
educativas. Isto nem sempre é facil de ser conseguido, entdo, no MDC desenvolvido,
as perguntas instigadoras tém uma finalidade de, no inicio de cada unidade, promover
oportunidade do educador iniciar um dialogo com seus educandos. Segundo Bazzo
(2010, p.192), “perguntar, instigar é dar um passo a frente, € semear varias respostas.
Uma Unica pergunta pode ser mais instigante que muitas respostas, pois ela pode vir
a gerar inumeras reflexdes”.

Na Unidade 6, por exemplo as questdes sao:

“A agua que chega em sua casa para consumo é tratada?”
“Vocé sabe em que local esta localizada a estacdo de tratamento de agua
gue abastece sua casa?”
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De acordo com a proposta do MDC, o educador iniciara a unidade dialogando
com os educandos e, em seguida, propora a leitura do texto. Este momento pode ser
uma oportunidade para o educador esclarecer alguns termos considerados mais
dificeis pelos educandos e, principalmente, oportunizar um maior dialogo.

Na EJA é desejavel que o trabalho ocorra no sentido de que a escola possa
valorizar o conhecimento da cultura vivida do seu educando como ponto de partida
para o ensino. Este seria o caminho para a educacdo emancipatéria proposta por
Freire. Para o Educador Freire (1996, p. 38), a educacdo emancipatoéria valoriza o
“saber de experiéncia feito”, o saber popular, e parte dele para a construcdo de um
saber que ajude homens e mulheres na formacao de sua consciéncia politica”.

Apébs esta secdo, sdo apresentados os conteldos de Quimica, seguidos de
exercicios relacionados com os contetudos. Na sequéncia do MDC, é apresentado
uma “caixa de texto” contendo um texto curto sobre Quimica e Sociedade em uma
aproximacédo € abordagem CTS e algumas perguntas para reflexdo. Espera-se que
estes temas possam contribuir na sensibilizacdo e motivar os estudantes em questdes
de prevencao da contaminacéao, custos e consumo de produtos utilizados no dia a dia
para preservar o meio ambiente. Também séo indicados sites nos quais é possivel
encontrar textos e videos que podem ser usados pelos educandos para aprimorarem
seus conhecimentos e por educadores para enriquecerem suas aulas. Os videos
escolhidos sdo de curta duracdo e trazem informacdes relacionadas como as
unidades do Material Didatico Complementar.

O Quadro 3 apresenta o titulo e os conteudos de cada unidade do MDC

desenvolvido.

UNIDADE | TITULO DA UNIDADE CONTEUDOS DE QUIMICA

1 QUIMICA, SOCIEDADE, MEIO AMBIENTE Solucgdes

2 FUNDAMENTOS DA QUIMICA DA AGUA LigacBes Quimicas |

3 AGUAS EM AMBIENTIES NATURAIS Ligacdes Quimicas I

4: AGUA PARA CONSUMO HUMANO Reacdes Quimicas e  Funges
Inorgénicas |

5 POLUICAO DAS AGUAS Reac6es Quimicas Funcdes Quimicas
Inorgénicas I

6 TRATAMENTO DA AGUA ReacBes Quimicas e Propostas de
Experimentos

Quadro 3 - Estrutura geral do Material Didatico Complementar (MDC) desenvolvido para o Ensino
de Quimica na EJA.
Fonte: Autor
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A organizacdo do MDC por si s6 ndo garante que o educador tera, com seu
uso, realmente um posicionamento de trazer a dialogicidade para dentro do contexto
de sua sala de aula, mas permite e facilita tal ocorréncia.

Os textos presentes no MDC podem contribuir para que os estudantes
desenvolvam o habito de leitura, conhecimento e leitura do significado das formulas
quimicas presentes no mesmo. Dentro de cada unidade foram propostos conteudos
relacionados a disciplina de Quimica.

Considerando que a leitura e a escrita sdo importantes em qualquer nivel
educacional que os estudantes estejam, e ndo poderia ser diferente na EJA. A
proposta de textos curtos para leitura, além de ter sido indicado na pesquisa com 0s
educadores também foi fruto da observacao nos mais de treze anos de trabalho com
0os educandos da EJA. Em geral, temos recebido educandos com significativas
dificuldades de leitura e compreensao e, muitas vezes as dificuldades que atribuem a
Quimica também estdo relacionadas com a “falta de leitura” e dificuldades de
compreensao até de exercicios e outras questdes.

Este tipo de dificuldade foi relatado por Francisco-Junior (2010) que considera

gue este prejudica o Ensino de Ciéncias. O autor cita cinco fatores preocupantes:

(I) a baixa compreenséo de leitura dos estudantes; (ll) a pouca valorizacdo
da atividade de leitura no ensino de Ciéncias; (lll) os obstaculos de dominio
de tarefas meta cognitivas relacionadas com a leitura; (V) a desmotivacdo
dos alunos; e (V) as dificuldades por eles sentidas quando leem textos
cientificos (FRANCISCO-JUNIOR, 2010, p. 220).

Leitura e escrita devem fazer parte das aulas de Ciéncias da Natureza e,
portanto, também devem ser incentivadas pelos educadores que atuam na disciplina
de Quimica. E fundamental que o educador incentive a leitura, de preferéncia
valorizando a oralidade de cada educando, em sala de aula, a producao de leituras e
atividades pelos educandos para que se apropriem dos conhecimentos quimicos.

Para Leal (2009):

[...] a producéo discursiva em sala de aula, comandada pelo professor, deve
buscar a permanente articulacdo dos diversos aspectos associados ao
tema/conceito, garantindo assim uma significacdo rica e consistente dos
assuntos tratados. A presenca de cada palavra/conceito no interior de uma
rede de conceitos permite uma maior consisténcia e uma relevancia também
maior para cada um dos conceitos envolvidos (LEAL, 2009, p. 41).



61

Essas atividades contribuem para que os educandos desenvolvam as
habilidades de leitura, escrita e interpretacdo de textos, além de permitir que
compreendam os contetdos da disciplina Quimica.

Nas unidades didaticas, além dos textos iniciais, ha “uma caixa de texto”
Quimica e Sociedade para leitura e reflexdes. Para o educador Paulo Freire (2008) a
leitura, o estudo da escrita, decifrar e interpretar o sentido das palavras, reconhecendo
e percebendo as informacdes contidas no texto sdao fundamentais para a
compreensao dos textos.

Em geral, os educandos apresentam dificuldades na interpretacdo dos
enunciados dos exercicios, especialmente se estes forem mais longos e, muitas
vezes, ndo conseguem resolver os exercicios por ndo entenderem “o que esta sendo
perguntado” e nao, propriamente, por desconhecerem o0s conteudos de Quimica
necessarios para a resolucdo dos exercicios.

Este material didatico apresenta no final de cada Unidade, sugestdes de sites
onde é possivel encontrar videos de curta duragdo e outras informagfes com o intuito
de enriquecer os conteudos e fornecer outras informac¢des para educandos e
educadores.

Considerando que, no estado do Parand, a disciplina de Quimica na EJA tem
128 horas-aula, o material didatico desenvolvido pode ser utilizado como material
complementar ao longo da disciplina de Quimica.

A proposta apresentada, neste trabalho, esta relacionada com a necessidade
de disponibilizar estratégias para que outros educadores possam relacionar 0s
contetudos de Quimica com as questdes ambientais envolvendo a tematica agua.
Essa estratégia podera contribuir para, além do conhecimento cientifico, o
desenvolvimento da percepgdo da importancia do papel da sociedade no
enfrentamento dos problemas ambientais.

Os conteudos a serem trabalhados em sala de aula, independentemente da
modalidade educacional de ensino, devem propiciar uma relacdo com o dia a dia dos
estudantes e trabalhados de forma contextualizada pelos educadores sempre que
possivel. Pela minha experiéncia em relagdo aos estudos, os educandos da EJA
guerem ver a aplicacdo imediata do que estdo aprendendo, porque eles tém outras
prioridades e necessidades em sua vida. A0 mesmo tempo, eles precisam ser

estimulados, pois o fato de n&o ter concluido os estudos causa, tensdo e angustia.
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4.4 AVALIACAO DO MATERIAL DIDATICO DESENVOLVIDO

4.4.1 Pelos educadores que Atuam na EJA

Sete educadores, que atuam com o Ensino de Quimica na EJA, concordaram
em receber e avaliar, em um intervalo de 10 a 15 dias, o MDC desenvolvido. Apés
esse periodo, as entrevistas foram realizadas com o objetivo de verificar a percepcéao
desses educadores com relacao a proposta do MDC.

Dos entrevistados na 32 fase da pesquisa, seis sao licenciados em Quimica
e um é licenciado em Ciéncias Biologicas. Seis educadores atuam no Ensino de
Quimica na EJA h& mais de cinco anos e um participante atua ha quatro anos. Dentre
0s entrevistados, seis haviam respondido ao questionario da 12 fase da pesquisa.

Nos Quadros, 4 a 8 estdo apresentados os recortes das falas dos docentes
em relacao as cinco perguntas realizadas durante a entrevista. Percebe-se que, além
da resposta a pergunta realizada, foram elencadas outras questbes pelos
educadores. Devido a isto, foi definida a realizacdo de uma andlise das partes dos
discursos mais relacionadas com a questédo perguntada.

Na primeira questao foi perguntado: “Qual a sua percepcdo em relacdo a
aplicabilidade deste Material Complementar para o Ensino de Quimica na EJA?” As
respostas dos educadores estdo no Quadro 4.

Dos entrevistados, seis educadores consideram que o material pode ser utilizado na
EJA.

Destes, quatro educadores mencionaram que o MDC “é “aplicavel/pode ser
aplicado na EJA”, um educador mencionou que é “acessivel para a EJA”, enquanto
que, outro considerou o material “de facil compreensao”.

Um educador participante considerou que:

“[...] Nos primeiros modulos tem bastante informacdes, € necessario detalhar

mais 0s assuntos para o entendimento do aluno da EJA” (Prof. 4).

Para o educador P1 [...] “os temas abordados sdo importantes dentro da
disciplina de Quimica, o material reforca a importancia do conhecimento desta
disciplina em nosso cotidiano”. Isso vem ao encontro com a aproximag¢ao de uma

abordagem no MDC desenvolvido.
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DISCURSO DOS EDUCADORES SOBRE A APLICABILIDADE DO MATERIAL

PART

Eu achei a sequéncia dos contetdos bem elaborada. Os temas abordados sao importantes
dentro da disciplina de Quimica, reforca a importancia do conhecimento dessa disciplina em
nosso cotidiano. E o vocabulario como foi colocado, também achei bem acessivel aos
estudantes do médio e da EJA como é a proposta do trabalho [...].

P1

[...] material de facil compreensao, pela complexidade da Quimica, os conteldos tém
aplicagbes, ele esta bem organizado, tém perguntas, os textos ajudam, né, para contribuir
na interpretacdo. No final, ttm alguns sites para o professor e aluno completar a pesquisa, a
matéria e aprofundar os contetdos.

P2

Esse material da para aplicar, este material € bem bacana, ele pode ser bastante util para
as aulas de Quimica. O material que a gente usa € o Tito e Canto, ele vai servir de base para
a complementacédo deste recurso didatico complementar.

P3

[...] Eu ainda acho muito pesado para a EJA. Precisa que o professor utilize também outras
fontes para explicar as definicdes com exemplos, dai entrar nesse contetdo.

P4

Acredito que o material pode ser aplicado, complementando o contetdo tedrico curricular.
Na EJA se faz necesséaria a acomodacao desse contetdo com o cotidiano do educando. Eu
vi que tem grande valia o material apresentado justamente porque ele faz essa relagdo com
o cotidiano. [...]. essa apresentacdo dessa maneira como foi trazida aliando o contetudo
curricular com as coisas que ele tem do cotidiano muito importante.

PS5

Ele pode ser aplicado, ele € um material bem importante, td bem rico nas questdes que foram
propostas bem explicativo mesmo para o professor que ndo domina bem o contetdo. Ele
segue uma sequéncia, que da para o professor usar em sala de aula.

P6

[...] o que mais interessou foi a possiblidade de desenvolver mais material a partir desse
inicio. Isso que ficou interessante. Ele é aplicavel para a EJA, talvez o aluno tenha uma
dificuldade em alguma unidade.

P7

Quadro 4 - Avaliacdo dos professores de Quimica com relacdo a aplicabilidade do Material

Didatico Complementar.
Fonte: Autor

De acordo com Farias (2005):

[...] utilizar exemplos do cotidiano para ilustrar ou introduzir determinado
conteldo, serve, antes de tudo, para mostrar que a Quimica nao esta/existe
apenas nos laboratérios, ou nas indistrias. Ela esta presente na comida que
comemos, na agua que bebemos, na roupa que vestimos, no analgésico que
tomamos contra nossa dor de cabeca, no ar que respiramos, nos hormonios
e enzimas que atuam incessantemente em noSSOS COrpos € em muito mais.

(FARIAS, 2005, p.53).

Tais conhecimentos sdo importantes para que os educandos percebam que a

Quimica esta presente em tudo o que nos rodeia e esses saberes possibilitam aos

estudantes ler e interpretar as instrugdes de embalagens, compreender informacdes

sobre a toxicidade dos produtos quimicos utilizados na limpeza doméstica. Além

disso, € importante fazer os educandos compreender que esses conhecimentos séo

de dominio publico e sdo importantes para o cidaddo em sua vida.
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O participante P5 refere-se a organizacédo do material dizendo:
“Eu achei que essa apresentagcdo dessa maneira como foi trazido aliando o
conteudo curricular com as coisas que ele tem do cotidiano muito importante”.
Além disso o participante P5, que atua ha dez anos na EJA, relatou que em sua
pratica pedagogica observa que:
“E muito comum até o proprio aluno, na sala de aula, fazer as consideracdes
com sua vivéncia, com o dia a dia. [...]. Ele (0 educando) busca rela¢gdes. Vocé

explica algo ele diz — professor(a) isso em minha casa...no meu trabalho. [...]".

Foi observado que o termo cotidiano faz parte do discurso de varios
educadores da EJA, no entanto, a contextualizacdo nem sempre € bem compreendida
pelos educadores. Ambos termos estdo intrinsicamente ligados e participam da
abordagem CTS.

De acordo com os autores (Delizoicov; Angotti e Pernambuco, 2011; Oliveira,
2005, Auler; Delizoicov, 2001), ha alguns anos vem se caracterizando por ser um
recurso com vistas a relacionar situacfes ligadas ao dia a dia das pessoas com
conhecimentos cientificos, ou seja, um ensino de contetdos relacionados aos
fendbmenos que ocorrem na vida diaria dos individuos. Assim, o estudo dos aspectos
da vida cotidiana pode ser um campo muito rico para ser explorado no Ensino de
Quimica.

Com relacédo ao Ensino de Quimica, Oliveira (2005, p. 13) recomenda “o uso
de temas do cotidiano para o desenvolvimento do conhecimento quimico [...] onde os
contextos que facam parte do dia a dia do aluno possam ser abordados de uma forma
que o ajude a entender os fendbmenos quimicos identificados no cotidiano”.

Com relacdo ao uso dos termos sociais, Santos; Schnetzler (2003)

mencionam que:

[...] no ensino de Quimica, tem grande importancia a selecdo de temas sociais
gue estejam relacionados a problemas locais da comunidade em que o aluno
vive. Isso porque eles propiciam uma maior contextualizagdo do problema a
ser posto em discussao, 0 que envolverd muito mais o aluno no processo de
busca de solugéo (SANTOS; SCHNETZLER, 2003, p.101).

Deve-se destacar que, além das questdes mais proximas aos estudantes, é
importante que também sejam priorizados temas de natureza sécio cientifica que

fazem parte da sociedade moderna. Como por exemplo: recursos naturais, produgéo
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e consumo de energia, questdes ambientais, processos industriais, crise da agua,
saude, doencgas, aspectos éticos, dentre outros.

Em relacdo a aplicabilidade deste Material Complementar para o Ensino de
Quimica, as caracteristicas positivas mencionadas pelos educadores foram: (a)
sequéncia dos conteudos bem elaborada; (b) este material ser acessivel aos
estudantes e de facil compreensdo sendo bem organizado; (c) faz relagdo com o
cotidiano, (d) segue uma sequéncia e é aplicavel para a EJA.

A primeira questdo da entrevista versava sobre a aplicabilidade do MDC e o
participante P3, além de responder sobre a aplicabilidade do Material, também propds
uma estratégia para a utilizagdo deste, complementando com o livro didatico dos
autores Tito e Canto, o qual ele utiliza atualmente.

O participante P5 expds que:

“‘Eu achei que essa apresentacdo dessa maneira como foi trazida aliando o

conteudo curricular com as coisas que ele tem do cotidiano muito importante”.

Esse educador, que em sua fala demonstrou ter a pratica do didlogo, percebeu
gue este material permite o estabelecimento de conexdes entre o contetdo escolar e
o cotidiano dos educandos da EJA em uma aproximacao e abordagem CTS.

Na segunda questéo foi perguntado: Em relacdo a “organizacdo/sequéncia
deste Material Complementar, quais aspectos vocé considerou relevantes?”. As

respostas estdo no Quadro 5.

No discurso, os participantes da pesquisa, seis consideraram o MDC como
sendo “bem organizado”; “como tendo uma sequéncia consistente” e, principalmente,
perceberam a conexao entre os diversos elementos que compde cada unidade.

Todos os participantes da pesquisa citaram um ou mais aspectos positivos do
MDC, sendo:

“A Sequéncia como ele foi organizado, os conteudos sdo bem importantes e
tem uma relacdo, apresenta atividades praticas, ndo apresentando tantos
calculos complicados” (P1).

‘Ele apresenta sugestées de sites, e outras fontes para complementar os
estudos” (P2).
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DISCURSO DOS EDUCADORES SOBRE A APLICABILIDADE DO MATERIAL PART.
(PROFESSORES) SOBRE A ORGANIZACAO E SEQUENCIA DO MDC

P1
Acho que os contetidos escolhidos foram bem importantes. [...] E interessante quando vocé
coloca isso no trabalho como a dificuldade maior dos nossos alunos é a parte com célculos
eles podem entender melhor no seu trabalho, porque néo tem tantos calculos complicados,
os temas foram introduzidos de forma mais tedrica.

[...] os textos séo faceis e esse material tem respostas. E dai se a pessoa quiser continuar | P2
a pesquisa ela tem algumas sugestdes de sites, onde pode pesquisar principalmente para
o0 aluno da EJA. Ele também tem que ir atrds para complementacédo da matéria através dos
sites ou outras fontes, para estudar. No final os exercicios tém a ver com os conteldos.
[...] a organizagdo desse material esta consistente, este material tem um layout bem | P3
apresentado e bastante diferente. As coisas séo claramente distribuidas nesse material.
[...] estd bem organizado, a sequéncia dos conteudos. [...]. Textos tentam fazer a ponte | P4
entre o conhecimento cientifico e o cotidiano dos alunos.
[...] as questbBes instigativas, contextualizando os conteldos, apresentagéo dos contetdos. | P5
[...]- Em se tratando de EJA, tem alunos que nunca sonharam com Quimica. Eles n&o tém
ideia para que serve. Sabe-se que tem um amontoado de férmulas, calculos mas nao sabe
onde vai usar e porque usatr.

[...] bem organizado as unidades sdo autoexplicativas [...]. No inicio ele estd menos | P6
contextualizado e no final vocé procurou deixar ele mais contextualizado. As introducdes
sdo boas, os recortes do texto sdo bem importantes. [...] material esta bem voltado para a
EJA. [...], e a questdo de apresentar varias unidades, [...] dependendo do que se esta
trabalhando com os alunos, vocé pode pegar uma unidade, ou duas unidades ou utiliza-lo
na integra.

[...] material bem desenvolvido e organizado mas também da para acrescentar bastante | P7
coisa ai. Achei muito bom, o aluno consegue entender bem. [...] a gente pode usar esse
material no primeiro ou segundo ano do ensino médio.

Quadro 5 - Avaliacdo dos professores de Quimica com relagdo a organizacgdo e sequéncia
estabelecida no Material Didatico Complementar.
Fonte: Autor

“A estrutura desse MDC é bem diferente da apresentada no Livro Didatico,
apresenta uma organizacao consistente, o seu layout é diferente e bem
apresentado as “coisas” estdo bem distribuidas” (P3).

“Gostei da disposicao desse MDC, de sua organizagdo, da sequéncia dos
conteudos e dos textos” (P4).

“Gostei de sua formatagdo, apresenta questdes instigativas, da
contextualizagcdo e apresentacdo dos conteudos” (P5).

“Apresenta varias unidades bem organizadas, esse MDC é autoexplicativo, as
guestdes instigativas estdo bem descritas no inicio do material, apresentando
um nivel gradual de contextualizacdo” (P6).

“A problematizagdo é bem interessante e as questbes instigativas fazem o
aluno pensar. A contextualizacéo € boa e o material foi bem desenvolvido, o
aluno consegue entender bem” (P7).

O participante da pesquisa P7, considerou que problematizar as questdes

instigativas é bem interessante e faz o educando pensar.
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Para Delizoicov, Angotti, Pernambuco (2011, p.200), “na problematizagao
inicial, apresentam-se situacdes reais que 0s alunos conhecem e presenciam e que
estdo envolvidas nos temas, embora também exijam, para interpreta-las, a introducao
dos conhecimentos contidos nas teorias cientificas”.

O participante P2 apresentou a opinido sobre a organizacdo do MDC:

“Eu achei importante que cada matéria traz perguntas que tem a ver com 0

conteudo e que depois dele da um reforgo no final”.

Francisco-Junior (2010), em relacdo a Iimportancia da presenca de

questionamentos nos livros didaticos colocou que:

Por meio da elaboracédo de questdes ou mesmo de questdes e respostas, o
professor pode captar dlvidas ou conceitos ainda ndo bem estabelecidos
pelos estudantes. Outro aspecto importante é o surgimento de duvidas e
curiosidades que vao além do escopo da disciplina, mas que se relacionam
com o tema tratado. Essa € uma oportunidade de promover um
aprofundamento teérico de alguns conceitos, aproveitando o interesse
demonstrado em situagdes especificas. (FRANCISCO-JR, 2010, p.224).

Mais do que fornecer respostas prontas e acabadas, é importante que o
educador instigue os estudantes com perguntas os fagam pensar e refletir sobre os
temas que estdo sendo trabalhados em sala de aula e de outros tdpicos relacionados
aos conteudos da disciplina. Nesse processo, a atuacao do educador € indispensavel
como mediador no sentido de organizar os conteudos e esclarecer as duvidas. Nessas
atividades o aprender e ensinar sao inerentes a préatica pedagogica docente sendo
construidos pelo dialogo nas interacbes com os estudantes quando participam das
aulas.

Os patrticipantes da pesquisa P5, P7, ressaltaram a importancia das questdes
instigativas no inicio de cada unidade. As questdes instigativas presentes no MDC,
foram formuladas visando propiciar o didlogo entre os estudantes e o educador, o qual
tem a funcéo de atuar como mediador nas atividades desenvolvidas em sala de aula.

Na perspectiva da educacdo dialégica, de acordo com o0s pesquisadores
Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2011, p. 193), “o diadlogo a ser realizado refere-se
aos conhecimentos que ambos 0s sujeitos da educacao, aluno e professor, detém a
respeito do tema, objeto de estudo e compreensao”.

Na terceira questdo foi perguntado: “Os conteudos de Quimica sao

compreensiveis? E o0s textos sao adequados para a EJA?”
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DISCURSO DOS EDUCADORES SOBRE A APRESENTACAO DOS CONTEUDOS
DE QUIMICA E TEXTOS NO MDC.

PART.

Eu achei que os textos séo bem acessiveis, o vocabulario € bom como ja falei. Os textos
nao sdo longos, cansativos. Um aluno que esta fazendo o Ensino Médio tem condicdes
tranquilamente de ler, de entender. Eles ndo sé@o cansativos, sdo bem atuais, eles ja
escutaram ou ja ouviram falar no seu dia a dia, ttm coisas atuais, ja ouviram falar,
conhecem. Os textos sé@o bons sim, tém coisas bem atuais.

P1

E, entdo, os temas apresentados sdo bem interessantes devido & importancia da agua e
tém conexdo com o cotidiano. O estudo das solu¢des faz inter-relagdes com a agua, tem
a ver com o cotidiano. Tem algumas partes mais tedricas, tipo, ligagdo quimica, ibnica,
covalente, polar, apolar isso € mais complicado. Fica mais dificil até para a gente explicar
isso, aqui esse material esti tentando ao maximo deixar compreensivel, acessivel a
forma de explicar. Tem algumas fotos, sdo boas é contribuem para ilustrar o material. O
material estd bom. Aqui da para ver bem os experimentos.

P2

Sim, os conteldos sdo muito relevantes, principalmente a questdo da agua, sao
bastantes adequados também néo tem como os alunos da EJA fugirem desses temas.
Principalmente quando a gente leva em considera¢éo o dia a dia dos alunos em sua
realidade.

P3

Acho que sim, esta bem dentro do contexto. Dar um reforgo para que ele relacione o
contetido com a parte cientifica, o que ele viu em livros didaticos anteriores. Gostei porque
nesse material complementar ndo foi colocado férmulas, porque quando o estudante vé
férmulas eles tém uma certa averséao, ele acha que nunca vai entender aquele contetdo.
Alguns alunos tém um bloqueio [...].

P4

Entéo, eu entendi que ele pode ser utilizado como um Material Complementar, pensando
como tal. Ele exerce a sua fun¢éo certinha no que Ihe é adequado. Mas contemplando o
perfil da EJA [...] Ha caréncia de contetdo bom na EJA. Ele nao traz contetddos basicos.
O material € muito bom, mas ele tem que ser completado pelo professor.

PS5

Questbes que levem a reflexdes e com aplicagdes do cotidiano dos alunos e ndo apenas
perguntas e respostas do conteddo abordado. Achei que a unidade 5 e 6, trabalha de
forma mais contextualizada em relagdo as outras unidades. As unidades iniciais ficaram
mais tedricas, talvez necessite de uma abordagem diferente. [...]. Os textos sdo bem
compreensiveis, tanto para o professor em sala na aula quanto ele tende a chegar ao seu
objetivo.

P6

E, na EJA a gente tem que pensar mais na contextualizacdo. Porque eles ja tém algumas
dificuldades com calculos, se vocé for usar o conteldo solucdes, por exemplo, séo
férmulas que talvez eles ndo consigam utilizar. Tem que fazer outra abordagem sem
utilizacdo do conteudo da Quimica “dura”. Voltado mais para a contextualizacao.
Contextualizar, trabalhar mais as questdes do ENEM, visto que sdo mais
contextualizadas. Acho que tem que fazer eles trabalharem mais com exercicios.

P7

Quadro 6 — Avaliacdo dos professores de Quimica com relacdo aos contetdos de Quimica a
serem compreensiveis e apresentacdo, dos textos no Material Didatico Complementar.

Fonte: Autor
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Dos patrticipantes da pesquisa, dois educadores acharam que os contetudos
apresentados nesse MDC sao muito relevantes e interessantes. Um educador
mencionou que é necessaria uma complementagdo dos conteudos com outras fontes
bibliograficas, pois faltam conteudos. Também um educador relatou que é necessario
dar um reforco para que o educando relacione o conteddo com o conhecimento CTS
cientifico. Dos participantes, trés esqueceram de comentar sobre os conteudos, que
€ a primeira parte da pergunta.

Em relacdo aos textos, dois educadores comentaram que eles séo relevantes,
e bem compreensiveis, ndo sao longos, nem cansativos e sdo de facil leitura,
abordando temas bem atuais. Um educador também relatou que os textos sdo bem
compreensiveis, tanto para o educador, quanto para o educando que necessita
concluir seus estudos.

A importancia da contextualizacéo e o CTS dos temas inerentes as ciéncias €
evidenciada pelo interesse despertado nos educandos quando se trata de assuntos
vinculados diretamente ao seu dia a dia

Segundo o depoimento do entrevistado P3:

“Os conteudos sdo muito relevantes principalmente quando a gente leva em

consideragéo o cotidiano dos educandos’.

Em sua prética pedagdgica é importante o educador relacionar sempre que
possivel, os conteudos trabalhados em sala de aula com o cotidiano dos estudantes.
Essa estratégia € ainda mais importante na EJA. Quando os educandos percebem
gue o que eles aprendem faz parte de seu dia a dia e tem significado, ficam mais
interessados nas aulas. Dai a aproximacdo com a CTS no MDC desenvolvido com a
teméatica agua.

De acordo com Zanon (2012):

[...] desenvolver vinculos entre contetidos escolares e aspectos da realidade
vivencial dos estudantes é um desafio que ndo pode ser visto como algo
simples. A problematizacdo de uma situacdo real como a intencionalidade de
interpreta-la teoricamente a luz as ciéncias, contextualizando conceitos
cientificos a serem significados, € um desafio que clama outro: o de ampliar
0os horizontes do cotidiano, fazendo-o evoluir, complexificando-o, em
interacdes tipicas a uma aula de Ciéncias Naturais (ZANON, 2012, p.255).
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No entanto, a existéncia de textos pouco contribui se o estudante somente
fizer a leitura mecanica do texto. S&o necessérias estratégias de ensino para que a
esses textos sejam compreendidos em sua totalidade. Para Freire, a leitura envolve
uma compreensao critica que nao pode ficar limitada apenas ao entendimento da

palavra. Para esse autor:

[...] aleitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepcdo das relacdes entre o
texto e o contexto (FREIRE, 2008, p.12).

As leituras de textos sdo muitos importantes e possibilitam aos estudantes
ampliar o vocabulario e contribuem no processo da escrita. Em sala de aula o
educador pode solicitar os estudantes que destaguem e comentem trechos do texto
trabalhados que considerem importantes. Essa é apenas uma das estratégias
pedagogicas que podem ser adotadas em sala de aula com os estudantes.

Pelos seus depoimentos, os educadores gostaram dos textos apresentados
neste MDC, acharam bem pertinente abordar o tema agua e, a partir de cada texto
aproximar um conteddo de Quimica. Acharam a ideia bem valida, sendo este o
diferencial que caracteriza estre trabalho.

As respostas da quarta questao que tratou das “sugestdes de melhoria para

este material complementar? O que esta faltando?” estdo no Quadro 7.

O participante P3 sugeriu que seria importante um maior numero de
experimentos bem simples com atividades que pudessem ser realizadas em uma sala
de aula de madeira e com pouca ventilacdo. Esse educador deu essa sugestao tendo
como ponto de vista a sua realidade de trabalho, onde o espaco fisico da sala de aula
€ pequeno e onde nado existe laboratorio. Atividades que contemplem a vida dos
estudantes sdo importantes como na abordagem CTS pois eles relacionam o que
aprendem com o seu cotidiano.

De acordo com Bazzo (2010):

[...] quando nos atermos as possibilidades de melhorias de aprendizagem por meio do
incentivo as aulas praticas, conceito esse determinado pelo senso comum, apostamos na tendéncia
gue tém os jovens em aprender mais rapidamente acerca das coisas que palpaveis e sujeitas ao
conhecimento sensivel (BAZZO, 2010, p.237).
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DISCURSO DOS EDUCADORES SOBRE SUAS SUGESTOES DE MELHORIA PARA
O MDC

PART.

Acho que falta mais exercicios, que tenha exercicios mais variados de formas diferentes
[...].- Colorir mais o material para que se torne mais atrativo para eles. A simbologia
quimica, nas reagdes, a quimica tem cores maravilhosas [...]. A medida que a gente
chama a atencéo deles e eles conseguem aprender melhor e se torna mais atrativo para
eles [...]. Nas fun¢des inorganicas trabalhar com indicadores falar do pH, é uma coisa boa
qualquer garrafa de agua mineral tem pH, trabalhar com a escala do pH.

P1

[...] os conteldos sdo muito extensos de Quimica sempre vai ficar faltando algo é muito
extenso, sempre vai ficar faltando alguma coisa no material, ndo tem como contemplar
tudo. Vocé foi feliz porque elegeu alguns contelidos ligados a &gua, propriedades da
agua, &cidos. Mas se vocé contemplar tudo o material vai ficar muito extenso, vocé
delimitou um material para e trabalhar e em cima dele [...].

P2

Entdo, eu achei que se conseguisse adaptar algumas aulas experimentais para a nossa
realidade. A gente conhece uma realidade onde tem muita madeira [...]. Ele (professor)
tendo em mente essa realidade ele, pode preparar aulas focadas ndo somente nos
alunos, envolvendo seu cotidiano [...].

P3

Eu acho que este material complementar estd bem completo, vocé foi feliz na escolha
dos conteldos, ele esta abordando conteddos que sédo importantes [...]. Eu sugiro que
vocé coloque mais exercicios de aprendizagem, uns quinze [..] ao final de cada unidade.
Eu acho que vocé poderia ali nas questfes instigativas perguntar na realidade o que eles
falariam da sua realidade, deles dentro do contexto deles para entrar no assunto para,
porque eles entendem com mais facilidade ainda. [...].

P4

Eu acho que tem que ter mais exercicios de fixagdo. Exemplos de exercicios, ndo mais
complicados, usando férmulas, essa ndo é a ideia desse material, mas acho que tem que
ter mais exercicios. Eu tento trabalhar ao maximo com eles exercicios de fixacdo para
aguele contetdo. Imagens, eu achei que poderia constar mais imagens. Eu acho que tem
gue ter uma caixa de texto que explique o significado dos termos quimicos, vai ajudar o
aluno na leitura. Porque se o aluno ndo compreende os termos, fica leitura pela leitura,
isso contribui para que eles ndo apresentem dificuldades.

PS5

O que eu achei € em relagdo as questfes exercicios que sao tradicionais, talvez
contextualizar mais, € isso que eu senti. No inicio ele estd menos contextualizado e no
final vocé procurou deixar ele mais contextualizado. Os alunos sado sujeitos diferentes tem
muitos conhecimentos do senso comum, tem que levar um tempo maior para se apropriar
dos conhecimentos [...]. Eu gostei do formato que vocé utilizou O professor a partir desse
material pode estar complementando a sua aula.

P6

Na realidade ndo tem muito o que complementar, nesse material em minha opinido, talvez
nao falta nada. O que eu sugiro é também o uso de mais reportagens, videos sdo bem
importantes com a EJA, principalmente a noite, a carga horaria € complicada vocé nao
pode ficar somente nos exercicios, leituras que ndo sejam longas, jogos. Se vocé nao
usar atividades diversificadas, eles dormem, vocé tem que variar [...].

P7

Quadro 7 - Sugestbes dos professores de Quimica para a melhoria na organizagao ou

sequéncia de contetdo para o Material Didatico Complementar.
Fonte: Autor
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E de suma importancia a realizacéo de atividades praticas com os estudantes
utilizando ou ndo o ambiente de laboratério convencional ou mesmo a sala de aula.
As atividades experimentais contribuem para a apreensdo dos conceitos quimicos
trabalhados em sala de aula. E perceptivel durante a realizacdo das atividades
praticas que os educandos ficam mais interessados e motivados a participar das
aulas. As aulas experimentais ndo necessitam ser realizadas com materiais e
equipamentos sofisticados, podem ser utilizados materiais simples do cotidiano dos
estudantes e até trazidos por eles para as aulas e que possam ser descartados sem
oferecer riscos ao meio ambiente.

Dos sete participantes da pesquisa, quatro mencionaram que é necessario
acrescentar nesse MDC mais exercicios de fixacdo, sendo que um deles citou que 0s
exercicios deveriam ser “mais contextualizados”.

Os patrticipantes P1 e P5, consideraram que seria importante o material
apresentar mais imagens. A necessidade de imagens est4 de acordo com 0 proposto
por Werneck (2014):

[...] vivemos, uma era de imagens e, para tanto, as instituices que preparam
o profissional do século em curso precisam ensinar as pessoas a interpretar
as imagens de qualquer tamanho, quantidade e intencdo. Nao podemaos fugir
dessa realidade nem mesmo podemos deixar de usa-las; caso contréario, seria
dificil o processo de comunicacdo com o publico. Ensinar a ler imagens é
primordial para se compreender o mundo ao nosso redor e as variadas
formas de comunicacdo entre as pessoas dentro deste mesmo mundo.
(WERNECK,2014, p.89).

A apresentacdo do material com ilustracdo dos conteudos, com imagens,
graficos chama a atencdo dos educandos. Logo, estes aspectos poderiam ser
explorados em sala de aula pelo educador.

Um educador, mesmo afirmando que o material estava completo, apresentou
sugestdo do emprego de reportagens e videos, atividades mais diversificadas e
ludicas para evitar que os educandos durmam nas aulas, visto que chegam cansados
na sala de aula. Uma parcela de estudantes, as vezes, em condicdo de subemprego
a que esta submetido, com grande distancia do local do trabalho até a escola,
alternancia de turnos, chega cansado na sala de aula. Por este motivo, atividades
diversificadas contribuem para que eles figuem mais atentos e participem mais das
aulas.

As respostas da questdo do questionario sdo apresentadas no Quadro 8

sobre: “Vocé utilizaria este Material em suas aulas? De que forma?” Quadro 8.
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DISCURSO DOS EDUCADORES SOBRE A POSSIBILIDADE DE USO DO MDC EM
SUAS AULAS NA EJA.

PART.

Utilizaria sim, eu penso que seria legal, importante que os alunos tenham uma copia para
fazer o direcionamento: faca a leitura. A leitura é importante, aproxima o professor dos
estudantes. Vamos trabalhar solucdes: faca a sequéncia de leitura. Os videos sdo uma
coisa bem boa, chama a aten¢éo.

P1

Eu usaria sim, gostei da parte de solucdes, os textos sobre aguas naturais, ta bem
explicado. Isso € coisa basica, mas o aluno da EJA tem dificuldade de entender, ndo s6 os
alunos da EJA as criancas do ensino fundamental e médio terminam os estudos sem saber
bem o que é isso. Mas eu usaria sim, esse material. Ele pode ser usado a todo [...].

P2

Eu usaria sim este material, eu poderia entre outras coisas pedir autoriza¢do para o autor,
copiar ele no computador ou no celular, disponibilizar para os alunos, ou por e-mail, no
bluetootht, usando xerox (fotoc6pia) e trabalhar com ele a medida que eu chegasse nesses
temas, durante a minha abordagem nas aulas de quimica as questées que a prépria apostila
traz.

P3

Sim, que eu usaria, com certeza, pegaria algumas partes dele para ilustrar e completar
minhas aulas. Gostaria que cada aluno tivesse uma copia, porque seria mais facil para a
gente trabalhar, ja que o estudante poderia acompanhar nele e também fazer uma leitura.
Facilitaria para o professor, mas isso nédo seria dificil, a gente poderia pedir para fazer umas
fotocépias para ter na sala de aula e fornecer para os alunos usarem na sala de aula.
Fazendo uma andlise geral, achei este trabalho bem interessante.

P4

Eu acredito que ele tem bastante uso, eu gostei bastante dos textos, esse material usa uma
linguagem acessivel, facil para o aluno. Eu usaria como um material didatico complementar,
onde o professor faga adequa¢Bes do conteudo. Ele tem bastante potencial de uso, os
textos sdo bastante interessantes. O professor tem que trazer embasamento teérico. O
professor faz a apresentagéo do conteddo, da maneira que mais achar necessério. Ele tem
gue dar essa prévia, sequéncia de leitura, do trabalho, acho que ele é bem aplicavel.
Também ele é bastante interessante de ser usando no individual. No livro didatico, nés
temos que segmentar para adaptar os contetddos. A gente ndo tem um material proprio para
a BEJA.

PS5

Sim, eu usaria como complemento, ta bem valido, como eu falei, ndo é necessario utilizar
0 material inteiro. Eu poderia usar todo ele ou uma parte dele, ou até mesmo usar uma
unidade atrds da outra. Essa ideia ficou bem legal, o padréo, o formato que vocé utilizou
ficou bem bom. O professor pode seguir ele a risca. Na realidade nao podemos esgotar os
conteudos, porque, ndo € a realidade deles. A questdo de evasdo na EJA é muito forte,
temos que, com eles, trabalhar de outra forma, mais contextualizada, assuntos que
envolvem a vida das pessoas. [...]

P6

E isso que eu falei, sim, com certeza eu vou usar. Eu ja pretendo usar ele no proximo ano
qgue vem com a EJA. Desse jeito, que ele esta apresentado, complementando com jogos,
reportagens. Mas eu gostei dessa organizacao que vocé propds para esse material.

P7

Quadro 8 - Interesses e Possibilidades de utilizacdo do Material Didatico Complementar de

Quimica na EJA.
Fonte: Autor
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Todos os participantes da pesquisa, mencionaram que usariam esse MDC
em suas aulas. Varios educadores consideraram interessante que na escola tivesse
varios exemplares desse material para uso dos educandos da EJA. As principais
caracteristicas justificadas pelos participantes para seu uso em sala de aula foram:
textos sdo bem interessantes; linguagem acessivel para o educando; ter sugestbes
de videos; organizacdo do material; formato (padrdo) do material; questbes
instigativas antes dos textos.

Foram citadas varias possibilidades de uso: uso em partes a medida que se
chegasse aos temas (contetdos); uso como complemento; para ilustrar e completar
as aulas; uso associado com jogos e/ou reportagens.

De acordo com o descrito pelo participante da pesquisa P1, ele considera
importante que os educandos tenham uma coOpia do material para que o educador
desenvolva os conteudos, utilizando a leitura dos textos. Considerando o relato do
educador P4, que gostaria que cada educando tivesse uma cOpia para acompanhar
0s conteudos desenvolvidos em sala de aula. Também concordo que é bem
importante que o material seja disponibilizado aos estudantes na classe. A medida
gue o educador vai trabalhando com os conteddos, os estudantes podem acompanhar
melhor as atividades desenvolvidas nas aulas.

Dos participantes da pesquisa todos mencionaram que utilizariam o MDC. Os
educadores P1, P3 e P4 ressaltaram a importancia de que cada estudante tivesse
uma copia do material para acompanhar as atividades desenvolvidas pelo educador
em sala de aula.

Assim este material também poderia ser de uso dos estudantes de acordo
com os educadores da EJA.

Em relagdo a leitura, dos textos destacados no uso do material pelos
educandos, Guaita e Goncalves (2015, p.84) descrevem que “no ato de leitura, o
educador precisa reconhecer os educandos — que estdo em vias de saber mais —
como sujeitos, ao lado dele, do processo educativo e ndo como meros expectadores
passivos”.

Segundo a opinido do participante da pesquisa P6:

“Com estudantes da EJA, “‘ndo podemos trabalhar de maneira tradicional,

temos que trabalhar de forma diferenciada, mais contextualizada, temas que

envolvem a vida das pessoas”.
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Além do participante P6, outros educadores, em algumas das questfes
presentes da entrevista, referiram-se a questdo a contextualizacdo o que esté de
acordo com o apregoado pelos autores Santos; Schnetzler (2003):

Ao contextualizar o conteldo, os temas sociais explicitam o papel social da
guimica, as suas aplicacbes e implicacbes e demonstram como o cidadao
pode aplicar o conhecimento na sua vida diaria. Além disso, os temas tém o
papel fundamental de desenvolver a capacidade de tomada de deciséo,
propiciando situacdes em que os alunos séo estimulados a emitir opinido,

propor solugdes, avaliar custos e beneficios e tomar decisbes, usando o juizo
de valores (SANTOS; SCHNETZLER, 2003, p.98).

A articulagcdo do Ensino de Quimica com o cotidiano e a abordagem CTS
contribui para que os educandos participem da sociedade de forma mais ativa, por
meio do conhecimento dos problemas socioambientais relacionados com ela e sobre
0 viés da responsabilidade quimico social ambiental na tomada de decisdes visando

a sustentabilidade.

4.4.1 Avaliacao do Material Didatico Complementar pelo Pesquisador.

O material didatico desenvolvido é para ser utilizado pelos educadores que
atuam com a disciplina de Quimica na EJA.

A principal relevancia deste trabalho € apresentar textos para
contextualizacdo e para abordagem CTS com o tema agua, e ter um padrdo de
organizacdo diferenciado com todas as unidades tendo a mesma sequéncia. As
guestdes instigativas tém o intuito de promover o didlogo entre o educador e
educando, proporcionando a participacéo dos estudantes em sala de aula e também
permite ao educador observar, analisar as questdes pedagogicas do cotidiano da sala
de aula. Os contetudos apresentados se aproximam dos textos e a coeréncia com o
conhecimento Quimico, academicamente construido. A selecdo dos conteudos foi
considerada fundamental pelo pesquisador para a continuacdo dos estudos e néo
segue a organizacdo dos livros tradicionais de Quimica. Também em todas as
unidades é apresentada uma caixa de texto, denominada Quimica e Sociedade que
trata de temas relacionados as questfes do cotidiano dos educandos, utilizando uma

simbologia necessaria para que eles se apropriem dela e a dominem.
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Os conteudos de Quimica contemplados no material didatico desenvolvido
sdo aqueles que propiciam que se estabeleca a relagdo entre (transformacgoes,
propriedades, composicdo, substancias e materiais que fazem parte dos contetdos
estruturantes matéria e sua natureza previstos nas DCE.

Para Garcia et al., (2002, p.161) “o dominio da linguagem, da simbologia, das
leis fundamentais em Quimica é essencial para o prosseguimento dos estudos,
condicdo que devemos procurar garantir aos nossos estudantes”.

A presenca do educador é indispensavel para atuar como mediador nas
atividades propostas no material e aprofundamento tedrico do conhecimento quimico.
Esse MDC pode ser utilizado com turmas da EJA, onde a carga horéaria € de 128
horas-aula ou em turmas onde a disciplina de Quimica € trabalhada nas trés séries do
Ensino Médio. A construcdo da proposta de trabalho diferenciada oferece aos
educadores de Quimica uma opcdo a mais no trabalho pedagogico para ampliar,
aprofundar os estudos e enriquecer as aulas.

Sugere-se que o material seja utilizado tendo como complemento outras
fontes bibliograficas, visto que, ndo contempla todos os contetdos que estdo
apresentados para o Ensino de Quimica presentes nas Diretrizes Curriculares da
Educacédo Basica de Quimica do Estado do Parana.

A proposta deste trabalho teve o intuito de propiciar aos educadores que
trabalham com a EJA, um material para ser utilizado em sala de aula que foi
desenvolvido a partir da experiéncia como educador que atua na EJA. Espero que
este seja 0 primeiro de outros que possam ser desenvolvidos pelo educador e que
outros educadores o aprimorem com intuito de contribuir com a metodologia do Ensino

de Quimica para educandos na modalidade educacional na EJA.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho com o aporte da literatura e dos documentos oficiais, aliado a
experiéncia de mais de dez anos com o Ensino de Quimica para a Educacéo de
Jovens e Adultos, foram realizadas definicbes e encaminhamentos necessarios para
a pesquisa.

Contando com a participacédo de educadores que atuam na EJA foi realizada
a pesquisa em relacdo aos desafios do Ensino de Quimica na EJA. Os resultados
encontrados apontam a necessidade de materiais mais adequados de Quimica para
a EJA. Esses resultados corroboram com a realidade enfrentada pelo pesquisador
que atua com a disciplina de Quimica na EJA. Até o momento ndo ha um material
didatico de Quimica que venha ao encontro das necessidades dessa modalidade
educacional.

Na nossa pratica pedagogica da EJA tem sido necessario fazer adaptacdes
dos livros disponiveis na escola para que sejam utilizados com os estudantes. No
entanto, vale ressaltar que, apesar da nao existéncia de livros adequados para a EJA
no ensino médio, os educadores produzem muitas atividades diversificadas e
adequadas para serem utilizadas em sala de aula com esse publico.

Apés o levantamento dos dados da pesquisa, elaborou-se um Material
Didatico Complementar (MDC) para o Ensino de Quimica na EJA, que apresenta
textos e outras atividades envolvendo dgua como tema principal. Na etapa posterior
da pesquisa, o material complementar desenvolvido foi disponibilizado aos
educadores para que fizessem as consideracbes sobre a proposta de trabalho
apresentada. Apos transcorrido o periodo para analise do material, os educadores
foram entrevistados e confirmaram em entrevista a necessidade de material para a
EJA e consideram a relevancia do MDC no que tange a sua proposta de organizagao
diferenciada, e os conteudos nele apresentados. Também mencionaram que o
material desenvolvido pode ser utilizado pelos educadores em sua pratica

pedagogica.
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No processo desta pesquisa considera-se que houve crescimento para o
pesquisador e os educadores que participaram das etapas desse trabalho. As trocas
de experiéncias, sdo de grande valia, pois contribuem para que os envolvidos na
pesquisa e o0 pesquisador percebam o quanto sdo importantes esses didlogos na
busca de melhorar o ensino e aprendizagem de Quimica na EJA. Pode-se concluir,
como valida a proposta de trabalho apresentada para contribuir com Ensino de

Quimica na EJA.
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6 PROPOSTAS PARA TRABALHOS FUTUROS

O estudo realizado indicou a necessidade de novas pesquisas que venham a

contribuir com o Ensino e aprendizagem de Quimica na EJA,

Como propostas para novas pesquisas, apresenta-se:

a) Continuidade dessa proposta de trabalho para o Ensino de Quimica onde
sejam abordados outros conteudos, que também foram considerados de
maior dificuldade pelos educadores da EJA;

b) Pesquisas buscando identificar as metodologias de abordagem dos
conteldos que seriam importantes para o Ensino de Quimica na EJA;

c) Desenvolvimento de propostas que possibilitem aos educadores novas

alternativas metodoldgicas desafiadoras no ensinar Quimica na EJA.
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APENDICE A

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

MESTRADO EM FORMAGCAO CIENTIFICA, EDUCACIONAL E TECNOLOGICA
Mestrando: Geraldo José Budel

QUESTIO~NARIO DE PESQUISA PARA PROFESSORES DE QUIMICA QUE ATUAM NA
EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)
Caro(a) professor(a).

Solicitamos sua colaboracao no sentido de responder as questdes abaixo contribuindo para
uma pesquisa de Mestrado na area de ensino de quimica.

DADOS DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA
Idade: ( )até30anos ( )3lad40anos ( )4lab0anos ( ) maisde 50 anos

Sexo: ( )fem. ( ) mas.
Graduado em: Ano de formacéao:

Tempo de atuacdo na EJA — EM:

1) Com relagéo aos conteudos citados abaixo, indique, para cada um deles, o grau de dificuldade
de trabalhar na EJA.
Favor detalhar a sua resposta quando marcar dificil ou muito dificil, quanto a:

A) Abstracdo do conteudo.

B) Envolvimento dos conhecimentos prévios de matematica basica.
(03] Linguagem Quimica e férmulas envolvidas.

D) Falta de relagéo com o cotidiano do aluno.

E) Ou outros (explicar).

Matéria e energia:
() Facll () Dificil () Muito dificil
Detalhar:

Estados fisicos e transformacfes da matéria:
( ) Féacil () Dificil () Muito dificil
Detalhar:

Ligacdes quimicas:
( ) Féacll () Dificil () Muito dificil
Detalhar:

Funcdes quimicas inorganicas:
() Facll () Dificil () Muito dificil
Detalhar:

Funcdes quimicas organicas
( ) Facil () Dificil () Muito dificil
Detalhar:
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Reacdes quimicas:
() Facll () Dificil () Muito dificil
Detalhar:

Solucdes:
() Facll () Dificil () Muito dificil
Detalhar:

Cinética quimica:
() Facll () Dificil () Muito dificil
Detalhar:

Equilibrio quimico
() Facll () Dificil () Muito dificil
Detalhar:

Eletroquimica:
( ) Facll () Dificil () Muito dificil
Detalhar:

Termoquimica:
( ) Facll () Dificil () Muito dificil
Detalhar:

Radioatividade: ( ) Facil () Dificil () Muito dificil
Detalhar:

2) Segundo Fazenda (2009, p.55).

“A interdisciplinaridade é a interacdo entre duas ou mais disciplinas, com vistas a superacao da
fragmentacdo, da compartimentalizacdo de conhecimentos, implicando uma constante troca entre
professores especialistas de varias areas do conhecimento. E a superacéo da especializacéo, da
divisdo em pequenas caixinhas de saberes disciplinares, com uma efetiva ligacdo entre teoria-
pratica, entre diferentes ciéncias e assim, efetiva aplicagao do saber apreendido a agdo humana”.

FAZENDA, Ivani Catarina A. (org.). O que ¢ interdisciplinaridade? Sao Paulo: Cortez, 2009.
a) Considerando o conceito do autor Fazenda (2009), vocé pratica a interdisciplinaridade em

suas aulas?
( ) sempre ( ) muitas vezes ( ) raramente ( )nunca
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b) Considera a interdisciplinaridade, na disciplina de Quimica, é possivel de ser praticada?
Resposta:

¢) Em sua opiniao (experiéncia), quais conteudos de Quimica possibilitam maiores relagbes com

conteudos de outras disciplinas

3) Em um material didatico (livro, unidade didatica) para o ensino de Quimica na EJA, quais as
caracteristicas que vocé considera fundamentais?
Para as considerag6es que desejar marcar, favor estabelecer prioridade (1°; 2°; 3°; 4° lugar).

a) Quanto ao conteudo.

( ) Conter bons textos e que sejam contextualizados;

( ) Mantenham o rigor cientifico ;

( ) Com apresentacéo de exemplos do cotidiano;

( ) Que contemplem assuntos de quimica relacionados com as ciéncias da natureza
e matematica;

( ) Que permitam reflexdes sobre teméaticas ambientais;

) Que permitam reflexdes sobre tematicas sociais;

) Que apresentem exemplos de aplicagfes tecnoldgicas envolvendo a Quimica;

) exemplificar assuntos da quimica através da proposta de experimentos;

) Outra. Qual?

e R

b) Quanto a composicéao.

() conter textos curtos para leitura,
() conter exercicios de aprendizagem;

() comilustracdes relacionadas com os conteldos;
() outra(s). Qual(is)?

4) Com relacdo aos materiais e equipamentos disponiveis na escola para o ensino de Quimica
no Ensino Médio modalidade EJA.

a) Qual(is) livro(s) didatico(s) vocé utiliza atualmente para o ensino de Quimica na EJA?




92

Frequéncia de uso do(s) livro(s)?
( )todaaula( ) maior parte dasaulas( )algumasaulas ( )raro ( )néousa
Indigue as vantagens e as desvantagens do uso desse(s) livro(s) didatico(s) na EJA.

b) Vocé wusa videos que contemplem assuntos de Quimica do portal
www.diaadiaeducacao.pr.gov.br, ou outras fontes?

( ) todaaula ( ) maior partedasaulas ( )algumasaulas ( )raro ( )naousa

Indique as vantagens e as desvantagens de usar videos nas aulas de quimica na EJA.

c) Vocé costuma utilizar textos complementares nas suas aulas de Quimica para a EJA?
Caso utilize informar a frequéncia de uso:

( )todaaula( ) maior parte das aulas ( )algumasaulas ( )raro () néo usa

Indique as vantagens e as desvantagens de usar textos complementares nas aulas de quimica

na EJA.

d) Com que frequéncia vocé utiliza lista de exercicios em suas aulas?

( )todaaula( ) maior parte dasaulas ( )algumasaulas ( )raro ( ) ndousa
Indigue as vantagens e as desvantagens de usar listas de exercicios nas aulas de quimica na
EJA?

e) Com que frequéncia vocé utiliza o laboratério de informética em suas aulas?

( )todaaula( ) maior parte das aulas ( ) algumas aulas ( )raramente ( ) n&ousa
Indigue as vantagens e as desvantagens de usar o laboratério de informatica nas aulas de
Quimica na EJA.

Caro(a) professor(a).

Agradeco imensamente sua colaboragéo
nesta pesquisa. Obrigado!
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo da pesquisa: Material didatico EJA

Pesquisador: Geraldo José Budel

Universidade Tecnologica Federal do Parana

Programa Pés Graduacao em Formacéao Cientifica Educacional e Tecnolégica (FCET)

A) INFORMACOES AO PARTICIPANTE

1. Apresentacado da pesquisa.

(Comentar sobre o estudo, sua justificativa, de forma clara e acessivel).

2. Objetivos da pesquisa.

Realizar levantamento de informacgdes, junto aos professores de Quimica que atuam na EJA-
EM, sobre materiais didaticos para essa modalidade de ensino.

3. Participacdo na pesquisa.

O participante da pesquisa respondera um questionario com 04 questdes relacionadas com o
assunto de pesquisa.

4. Confidencialidade.

As informacdes obtidas serdo tratadas em conjunto sem identificacdo dos participantes e das
escolas.

5. Desconfortos, Riscos e Beneficios.

O questionario exige do participante uma dedicacdo de 10 a 15 minutos para sua leitura e
elaboragéo das respostas.

6. Critérios de incluséo e excluséo.

Os participantes desta pesquisa sdo professores que atuam em sala de aula na Educacgéo de
Jovens e Adultos (EJA).

7. Direito de sair da pesquisa e a esclarecimentos durante o processo.

Esclarecemos que sua participagdo na pesquisa € voluntaria podendo, sem prejuizo, declinar
de responder algumas ou todas as questdes apresentadas.

8. CONSENTIMENTO (do sujeito de pesquisa)

Eu declaro ter conhecimento das informacGes contidas neste documento e ter recebido
respostas claras as minhas questfes a propésito da minha participacdo na pesquisa e,
adicionalmente, declaro ter compreendido o objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste
estudo.

Apos reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar deste estudo.
Estou consciente que posso deixar de responder as questdes a qualquer momento, sem
nenhum prejuizo.

Nome completo:

Assinatura; Data: /|
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APENDICE C

QUESTOES PARA A ENTREVISTA SOBRE O MDC

OBJETO PERGUNTAS OBJETIVO | OBJETIVOS Questionério
NORTEDADORAS ESPECIFICOS (questbes)

Material Qual a percepcédo | Avaliar a 1. Qual a sua| 1. Verificar qual a
Complementar | que os professores | percep¢ao percepcgao em | opinido do professor
(M.C) de Quimica que | geral dos relacéo a | em a possibilidade de
desenvolvido atuam na EJA, | professores | aplicabilidade deste | utilizacdo do material
para o ensino | apos analisarem o | a respeito Material complementar(M.C.).
de Quimica na | material do MDC. Complementar?

EJA.

complementar por

uma semana, 2. Em relagdo a | 2. Analisar o]

tiveram sobre sua a organizacdo deste | entendimento do

relevancia? recurso didatico, | professor sobre este
quais aspectos | M.C em relacdo a sua
vocé considerou | estrutura.

relevantes?

3. Os conteudos de

3. Verificar como o

Quimica sao | professor entende
compreensiveis? E | este M.C. em relagdo
0s textos séo | aos conteldos e aos
adequados? textos.

4. Quais sugestodes | 4. Analisar as
de melhoria para | consideracdes do
este Material | professor relacéo

Complementar? O
que esta faltando?
Favor comentar.

aprimoramento deste
M.C.

5. Vocé utilizaria
este Material
Complementar em
suas aulas? De que
forma?

5. Verificar as formas
como os professores
podem usar este M.C.




