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APRESENTACAO

ste livro é resultado de minha pesquisa de Mestrado em Linguistica Apli-

cada e Estudos da Linguagem sob o titulo Os verbos de dizer em rese-

nhas académicas e a interpretacdo do agir verbal, defendida em 2004
pelo Programa de Estudos Pds-graduados em Linguistica Aplicada (LAEL) da
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP).

Minha experiéncia como professora de ensino superior, hd uma década,
revela que os alunos de graduacdo e de pds-graduacdo continuam (desde esse
periodo) apresentando muitas dificuldades para citarem o discurso do outro, em
outras palavras, para fazerem referéncia a outros autores em diferentes géne-
ros académicos e, especificamente, para empregarem verbos adequados para
inserir as formas de discurso citado/relatado. Assim, este livro tem como obje-
tivo apresentar um estudo sobre o género resenha académica a fim de apontar
subsidios para o processo de ensino-aprendizagem desse género (e de géneros
semelhantes), em especial, referentes ao emprego de verbos utilizados para fa-
zer citacdo do autor do texto fonte, o que estd totalmente relacionado a inter-
pretacdo do texto resenhado.

Como integrante do grupo de pesquisa Analise da linguagem, trabalho
educacional e suas relacdes (ALTER) - Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ), que teve como lider, até 2011, a Prof.2 Dr.2 Anna
Rachel Machado (in memoriam)1, orientadora desta pesquisa, parto da pers-
pectiva tedrica do interacionismo sociodiscursivo, que considera os estudos da
linguagem como fundamental para o desenvolvimento humano.

Para a analise, selecionamos textos pertencentes ao género resenha pro-
duzidos por especialistas. Utilizamos como principais pressupostos tedérico-me-
todoldgicos autores da area da linguagem como Authier-Revuz (2001) e Main-
gueneau (1997, 2001), que estudam formas de discurso relatado (DR); Dolz e
Schneuwly (1998), que apresentam operacdes de linguagem envolvidas numa
acdo de linguagem materializada sob a forma de texto, e Bronckart (2003,
2006), que propde um quadro tedrico para a analise de textos.

1Apos o falecimento de Anna Rachel Machado em 2012, a Prof.2 Dr.2 Eliane Gouvéa Lousada do Departamento de Letras
Modernas da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de S&o Paulo assumiu a lideranca do
Grupo Alter-CNPq, do qual fazemos parte.
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Os resultados mostram que sao diversos os verbos que podem ser usados
para citar/relatar o discurso do outro e eles se referem as operacdes de lingua-
gem, pois, o resenhador, ao descrever o texto a ser resenhado, interpreta as
operacdes desenvolvidas pelo autor resenhado. Desse modo, a dificuldade de
alunos e pesquisadores iniciantes para empregarem os verbos adequados para
introduzir o DR estd intrinsecamente ligada ao fato de que o aluno ndo com-
preende as operacdes de linguagem do autor resenhado.

A partir do trabalho desenvolvido, fornecemos subsidios para a producédo
de resenhas e de diferentes textos pertencentes ao género académico, que en-
volvem um trabalho anterior de leitura do texto a ser resenhado e/ou resumido.

Para este livro, foram feitas algumas adequacdes a nova situacdo comuni-
cativa, algumas poucas modificacdes e/ou acréscimos, seguindo valiosas suges-
tdes dos pareceristas andnimos, a quem agradeco. Espero que ele possa contri-
buir, de modo geral, com alunos de graduacado e de pds-graduacdo de diferentes
areas do conhecimento no que diz respeito a producdo e leitura de diferentes
textos académicos. De modo especifico, espero que contribua com professores
de todas as areas do conhecimento que tenham orientandos de graduac¢do ou
de pds-graduacdo que precisam produzir textos académicos. Ademais, instigo
professores da area de Letras/Linguistica a utilizarem-no como instrumento no
ensino de leitura e producdo de textos académicos, até mesmo para alunos de
Ensino Médio.

ORGANIZACAO DO LIVRO

Na Introducao, apresentamos a problematica geral na qual se inscreve este
trabalho, além de delimitar os objetivos da pesquisa. Apresentamos também os
pressupostos tedricos mais amplos que utilizamos para o seu desenvolvimento.

No Capitulo 1, trazemos elementos para a compreensdo do objeto de pes-
quisa, haja vista a complexidade em definir e classificar a resenha. Em seguida,
discutimos trabalhos sobre verbos de dizer introdutores de DR (discurso direto
- DD e discurso indireto - DI) que nos dao subsidios para uma melhor com-
preensdo do género resenha.

No Capitulo 2, apresentamos os pressupostos gerais do ISD aqui utilizados,
discutindo conceitos como atividade, acdo e operacédo.

No Capitulo 3, sdo expostos os procedimentos metodoldgicos, sendo
apresentados os procedimentos de selecdo e coleta do corpus e os caminhos
percorridos para a definicdo das categorias de analise.
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No Capitulo 4, apresentamos a anédlise dos dados, mostrando a ocorrén-
cia geral dos verbos de dizer encontrados e propondo uma classificacdo para
eles com base nas operacdes de linguagem. Desenvolvemos uma discussdo dos
resultados obtidos, exemplificando com a andlise dos verbos em alguns enun-
ciados. Sintetizamos a discussdo trazendo procedimentos para o processo de
producdo de resenhas (ou de textos semelhantes) que estad estritamente re-
lacionado ao dominio de determinadas operacdes de leitura e ao dominio de
determinadas operacdes de escrita.

Nas Considerag¢des finais, sintetizamos a discussdo e sugerimos algumas
pesquisas futuras que possam originar-se deste trabalho, além de expor as con-
tribuicdes gerais para a comunidade cientifica da area.

Agradeco a todos que contribuiram, direta ou indiretamente, para o de-
senvolvimento desta pesquisa, em especial, a Anna Rachel Machado (in memo-
riam), orientadora e grande incentivadora desta pesquisa. Agradeco também
ao 6rgado de fomento CNPq, que concedeu bolsa de pesquisa durante o desen-
volvimento deste trabalho (2003-2004), e a Editora da UTFPR pela publicacao
desta obra. Boa leitural

A autora
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INTRODUCAO







V4
preocupacdo constante de pesquisadores de diferentes dreas a melhoria

da qualidade de ensino, ja que no Brasil, embora o nimero de analfabetos

venha diminuindo, os chamados analfabetos funcionais ou iletrados, em
sentido lato, constituem a maioria da populacdo. Ja é fato amplamente consta-
tado que ndo apenas alunos do nivel médio e fundamental, mas também gran-
de numero de alunos universitarios ndo sdo capazes de compreender textos
de forma efetiva, estabelecendo as relacdes necessarias para a construcao de
sentido. Da mesma forma, no que se refere a producao textual, venho consta-
tando, desde o inicio do século XXI, como participante de banca de correcao de
redacdo do vestibular da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Sao
Paulo e das provas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que os alunos
egressos do Ensino Médio apresentam grande dificuldade para produzir textos
articulados e coerentes.

Todas essas dificuldades certamente estdo relacionadas a concepg¢ao de lin-
guagem e de ensino-aprendizagem dos educadores. As duas ultimas décadas do
século passado foram marcadas exatamente por uma critica ao ensino tradicio-
nal, que, metodologicamente, supde uma transmissdo frontal de conhecimento,
gue toma o professor como provedor do saber e o aluno como receptor passivo,
gue apreende o conteldo. Do ponto de vista do ensino da linguagem, por muito
tempo, ele tem sido concebido como transmissdo de conhecimento, e a aprendi-
zagem como simples aquisicdo de um coddigo e de uma gramatica, considerados
como suficientes para o desenvolvimento de capacidades de comunicacéo.

Porém, no caso do ensino de Lingua Portuguesa, quando a linguagem pas-
sa a ser concebida como forma de interacdo - concepcdo essa que aparece mais
distantemente nas teorias dos atos de fala - ocorre uma postura educacional
diferenciada, uma vez que essa concepcdo situa a linguagem como o lugar de
constituicdo de relacdes sociais, onde os falantes se tornam sujeitos. A partir
dessa nova concepcao de linguagem, podemos citar as pesquisas na area de lei-
tura e producao de Garcia et al. (1982), Zilberman e Silva (1988), Kleiman (1989,
1993). Além dessa nova concepc¢ao de linguagem, pesquisadores comecaram a
conceber o processo de aprendizagem de acordo com os conceitos de apren-
dizagem e desenvolvimento expressos na teoria de Vygotsky (1994), utilizando
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preceitos desse autor para o desenvolvimento de suas pesquisas. Diante dessa
nova abordagem, comecaram a surgir pesquisas sobre leitura e compreenséo
de textos, pesquisas estas que abordam as dificuldades dos alunos em relagcao
a leitura e compreensdo de textos (SMOLKA et al., 1989; GERALDI, 1991; ROJO,
20013, 2001b, 2002; TERZI, 2002; MACHADO, 1998).

Além destas pesquisas, podemos citar os trabalhos situados na abordagem
da Linguistica Textual sobre coeséo, coeréncia e intertextualidade que muito con-
tribuiram tanto para a leitura quanto para a producdo de textos (KOCH, 1989,
1997; KOCH; TRAVAGLIA, 1990). Porém, embora estes estudos considerassem o
texto como unidade de significacdo, eles eram centrados nas tipologias textuais
que classificavam os textos levando em conta apenas aspectos estruturais, como
em dissertacdo, narracao e descricdo. Com o desenvolvimento de pesquisas na
area da Linguistica e da Linguistica Aplicada, pouco a pouco foram surgindo e fir-
mando-se teorias de discurso que mostram a insuficiéncia das tipologias textuais.

Dentro desse novo paradigma cientifico mais amplo, sdo de relevancia
maior as pesquisas desenvolvidas sobre géneros de discurso que, segundo
Bakhtin (2000, p. 279), podem ser definidos como “formas relativamente es-
taveis de enunciados”, caracteristicas das diferentes atividades humanas, nas
diferentes situacdes de uso da lingua social e historicamente estabelecidas. Uti-
lizando o conceito de género, com uma preocupacdo de ordem didatica, po-
demos citar o interacionismo sociodiscursivo (ISD), corrente da psicologia da
linguagem que se apoia em uma perspectiva interacionista social da linguagem
e em teorias que dao primazia ao social, como a de Bakhtin (2000) e, principal-
mente, na teoria de aprendizagem e desenvolvimento de Vygotsky (1994).

Dentre esses autores, podemos citar os pesquisadores de Genebra, como
Bronckart (2003), Pasquier e Dolz (1996), Dolz e Schneuwly (1996, 2004), Dolz;
Gagnon e Decandio (2010) que consideram o género como um instrumento de
acao nas diferentes situacdes sociais em gue nos inserimos; concepc¢cao essa que
os fazem postular que, no processo de ensino-aprendizagem de linguas, eles (os
géneros) deveriam ser tomados como objetos de conhecimento a serem apro-
priados pelos alunos de diferentes niveis de ensino.

No Brasil, diversos pesquisadores vém utilizando as teorias do género no
campo da linguistica aplicada. Este fato relaciona-se também aos referenciais
tedricos nacionais de Ensino de Linguas (os Parametros Curriculares Nacionais
- PCNSs) que enfatizam a necessidade de serem ensinados diferentes géneros
na escola, destacando-se a importancia de se considerar suas caracteristicas na
leitura e na produc¢ado dos textos.
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Nesse quadro, podemos citar a obra A prdtica de linguagem em sala de
aula: praticando os PCNSs, organizada por Rojo (2001b); as obras Géneros tex-
tuais & ensino, organizada por Dionisio, Machado e Bezerra (2002), e a obra
Géneros textuais, organizada por Meurer e Motta-Roth (2002). Estas obras tra-
zem artigos sobre diferentes géneros. Podemos citar o artigo de Souza (2002)
sobre géneros jornalisticos; o artigo de Abreu (2002) sobre o género chat, que
se constitui no contexto da Internet; o artigo de Costa (2002) sobre género
literdrio, como a cancdo; e o artigo de Lousada (2002) sobre diversos géneros
escolhidos para a elaboracdo de material didatico. Além desses trabalhos, ha
dissertacdes de mestrado e teses de doutorado que utilizam um género espe-
cifico ou o conceito de género como objeto de estudo, como Barbosa (2001),
Cristovao (2001) e Buzzo (2003), entre outros.

Além disso, ha diversas outras pesquisas que utilizam um género especifi-
co como objeto de estudo (para citar alguns: MACHADO, 1998, 2004a, 2004b,
2005; SILVA; MATA, 2002; MATENCIO, 2002) e que abordam a leitura e/ou a
producdo de textos. Dentre esses trabalhos, Silva e Mata (2002) e Maténcio
(2002) trabalham com o género resumo, e Machado (2004a, 2004b) trabalha
com o género resenha, visando a construcdo de propostas para as dificuldades
gue os alunos de graduacdo revelam ao produzir textos pertencentes a esse
género e relatar o discurso do outro?.

A partir do contato com a universidade e com professores da pods-gradua-
¢do, posso afirmar que a dificuldade em inserir as vozes no texto ao relatar o
discurso do outro ndo é sé dos alunos de graduacdo, mas também dos alunos
de pds-graduacao, pois esses alunos também apresentam essa dificuldade para
redigir textos pertencentes a diferentes géneros académicos como resumos, re-
senhas, projetos de pesquisa, artigos, dissertacdes e teses.

Nos textos pertencentes ao género académico, € muito comum a presenca
de outras vozes que ndo sdo do autor do texto, podendo a voz do outro estar
claramente marcada. Dentre as possibilidades de ocorréncia desse fendbmeno
gue chamamos DR, encontramos o uso de DIl e o uso de DD.

No DI, ndo se pretende reproduzir as palavras do texto fonte, mas seu con-
teludo, seu significado genérico. De acordo com Campos, Souza-e-Silva e Brait
(2003)3, ha diversas formas de se introduzir o DI, que s&o elencados a seguir
com exemplos retirados dessas autoras:

2 Garcia et al. (1982) ja evidenciava a dificuldade dos alunos nos procedimentos de insercdo de vozes.

3 Apostila utilizada, pela a autora (Campos), no curso Portugués instrumental: resumo e resenha da Coordenadoria Geral
de Especializacéo, Aperfeicoamento e Extensdo (COGEAE/PUC-SP) sob a coordenacao da Prof.2 Dr.2 Maria Cecilia Perez
de Souza-e-Silva e da Prof.2 Dr.2 Elisabeth Brait. Apostila gentilmente por elas cedida (em 2003), a quem agradeco.



( ) Citacbes com verbos de dizer, que ora introduzem o objetivo do autor
/ (como objetivar), ora descrevem o ato de fala subjacente ao objetivo

(como explicar, refutar):
Exemplo:

“Mauk e Behrens (1993) ressaltam que uma das vantagens deste
procedimento € o alto numero de falso-positivos e falso-negativos”
(CAMPOS; SOUZA-E-SILVA; BRAIT, 2003, p. 34, grifo do autor).

[ ) Citacdo nominal do outro (com verbo de dizer ou ndo), acompanhada
/ da citacdo da obra (ou vice-versa):

Exemplo:

“Cybele de Almeida chama a atencdo, em ‘A caixa de Pandora’, para o
fato de o marco inaugural do feminismo, a Convencao de Séneca Falls,
em Nova York, 1848, coincidir com a data do Manifesto Comunista”
(CAMPOS; SOUZA-E-SILVA; BRAIT, 2003, p. 34, grifo do autor).

Citacdo do outro nominalmente entre parénteses:

/7

Exemplo:

“A idade média do diagndstico de deficiéncia auditiva nos Estados
Unidos é de 1a 3 anos (MAUK; BEHRENS, 1993)” (CAMPOS; SOUZA-E-
SILVA; BRAIT, 2003, p. 34, grifo do autor).

Citacdo por intermédio de um adjetivo derivado de um nome prdéprio ou
/ por meio de varios nomes pertencentes a um mesmo dominio:

Exemplo:

“O texto lacaniano oferece, de acordo com o arcabouc¢o de sua teoria,
uma rede de significantes que estabelecem traco com a histoéria [...]
e gue apontam para o futuro de sua teoria para os outros discursos,
por exemplo: Foucault, Sartre, Heidegger, Hegel” (CAMPOS; SOUZA-
E-SILVA; BRAIT, 2003, p. 35, grifo do autor).
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Citacdo por meio de termo (ou expressdo) genérico/a precedido ou ndo
/ do artigo definido o, a, os ou as:

Exemplo:
“Algumas teorias levam em conta, quase que exclusivamente, as
semelhancas que ocorrem (JAKOBSON; STAMPE). Outras, porém, nao

ndo se ocupam muito delas (WATERSON; FERGUSON)” (CAMPQOS;
SOUZA-E-SILVA; BRAIT, 2003, p. 35, grifo do autor).

O DD, que parece reproduzir as falas citadas e ndo apenas identificar a
responsabilidade do enunciador, também pode ser introduzido de diferentes
formas:

/ Por verbos de dizer que marcam a fronteira dos dois discursos:
¢ colocados antes do DD:
Exemplo:

Salla observa em seu livro: “Sao pequenos terremotos que atordoam
[...]1” (CAMPOS; SOUZA-E-SILVA; BRAIT, 2003, p. 36, grifo do autor).

¢ colocados no final:
Exemplo:

“[...] abomino mesmo o0 meu pobre nome por Nndo ser um nome como
o de toda a gente [..]”. Assim se manifestava Florbela Espanca...
(CAMPOS; SOUZA-E-SILVA; BRAIT, 2003, p. 36, grifo do autor).

':':'_} Pela auséncia de introdutor explicito: a Unica marca de DD sdo os dois
/ pontos e as aspas:

Exemplo:

“A  plasticidade Dbioldgica se fundamenta numa concepcao
interfuncional do organismo:

‘A dindmica interfuncional estd o tempo todo presente no

desenvolvimento humano[...]”” (CAMPOS; SOUZA-E-SILVA; BRAIT,

2003, p. 36).
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. Por meio de grupos preposicionais: que assinalam uma mudanca de

ponto de vista (segundo X, para X, conforme X):
Exemplo:

“Segundo Megginson, Mosleye Pietri (1986), ‘comunicacéo € o
processo de transferir significacdo sob forma de ideias ou informacao
de uma pessoa para outra’” (CAMPOS; SOUZA-E-SILVA; BRAIT, 2003,
p. 35, grifo nosso).

Percebemos que s&o diversas as formas e diversos os itens lexicais usados

para fazer referéncia ao discurso do outro. Dentre os itens lexicais usados para

fazer referéncia a outros autores, percebemos que sdo usados verbos, adjetivos,

nomes, grupos nominais, grupos preposicionais.

Neste livro, vamos estudar os verbos usados para relatar o discurso do

outro que, segundo Motta-Roth e Hendges (2003), podem ser usados de quatro
formas:

7/

7/

Ea
(

—,

| Com o autor relatado na posi¢cdo de sujeito na oracao:

Exemplo:

“Coelho mostra que o desenvolvimento sustentavel é eficiente”
(MOTTA-ROTH; HENDGES, 2003, p. 60).

| Com o autor relatado como agente da passiva:

Exemplo:

Esse modelo foi desenvolvido por Coelho (2002) (MOTTA-ROTH,;
HENGDES, 2003, p. 60).

| Com um termo generalizado, como, por exemplo, pesquisadores,

autores:
Exemplo:

“Vdrios estudos na literatura usam modelos similares” (MOTTA-ROTH;
HENDGES, 2003, p. 60).
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/ ) Com termos gque substituem o agente pelo processo ou produto, como,
por exemplo, metodologia, resultados, conclusdes:

Exemplo:

“Os resultados indicam que o modelo é eficaz” (COELHO, 2002 apud
MOTTA-ROTH; HENDGES, 2003, p. 60).

Neste livro vamos analisar os verbos com o autor relatado na posicdo de
sujeito na oracdo, pois pesquisas ja comentadas anteriormente revelam a difi-
culdade que os alunos de graduacado apresentam ao usar os verbos de dizer ao
relatar o discurso do outro.

Embora a dificuldade em relatar o discurso do outro esteja presente em
textos pertencentes a diferentes géneros, esta pesquisa incide em um género
especifico, a resenha, que tem como funcdo descrever e avaliar o discurso do
outro, sendo, portanto, um género em que se espera identificar variados verbos
de dizer usados pelo resenhador ao descrever a obra lida e resenhada.

Escolhemos o género resenha, também, pela sua grande importancia na
sociedade, pois ela é muito utilizada nos meios jornalistico, literdrio e académi-
co. Na universidade, a resenha é uma das ferramentas mais utilizadas em dife-
rentes disciplinas como forma de os professores avaliarem a compreensdo de
textos dos alunos (BEZERRA, 2001). Saber redigir resenhas ndo é sé importante,
mas imprescindivel para desenvolver a mentalidade cientifica, constituindo-se
no primeiro passo para introduzir o iniciante na pesquisa e na elaboracdo de
trabalhos monograficos (SEVERINO, 2002).

Além disso, na comunidade académica, uma das atividades discursivas rea-
lizadas pelo pesquisador, dentre as diversas que lhe sdo atribuidas, é a producdo
de resenhas académicas para a publicacdo em periddicos em diferentes areas
de conhecimento. Assim, a resenha académica pode ser considerada uma forma
de interacdo entre os membros dessa comunidade, pois é muito usada na aca-
demia para avaliar o resultado da producdo intelectual de uma area do saber.
Para o pesquisador iniciante, a producdo de resenhas académicas representa
uma possibilidade de ingresso no debate académico (MOTTA-ROTH, 1995).

Observamos, desse modo, que produzir resenhas € uma pratica universal.
Assim, é importante os professores incentivarem alunos de pds-graduacdo para
a producdo de resenhas académicas para publicacdo em periddicos da area
como forma de desenvolvimento de capacidades de linguagem voltadas para a
esfera académica.
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Encontramos diversas pesquisas na area da linguagem sobre o género
resenha (MOTTA-ROTH, 1995, 1998; MOTTA-ROTH; HENDGES, 2003; ARAUJO,
1996, 1997, BEZERRA, 2001; MACHADO, 1997, 2004b, 2009), pesquisas estas
que trazem muitas contribui¢cdes para o ensino-aprendizagem da resenha. Ma-
chado (2004b), ao estudar as dificuldades dos alunos na producédo de resenhas,
revela que as vozes predominantes em resenhas produzidas por especialistas
sdo duas: uma que se poderia chamar de voz neutra do expositor e a outra do
autor do texto resenhado. Segundo a autora, diversos procedimentos sdo usa-
dos para distinguir as vozes de um e de outro, tais como: utilizacdo de expres-
sdes do tipo conforme X, segundo X, para X, as quais podem seguir parafrases
ou citacdes diretas do autor do texto resenhado; uso de aspas ou italico para
marcar termos técnicos utilizados pelo autor da obra resenhada; DD, diretamen-
te inserido no enunciado do autor do texto resenhado, sem gque seja introduzido
por verbo de dizer, mas destacado por aspas; DI, introduzido por verbos de
dizer + que, que vao desde os mais neutros como diz que, aos que evidenciam
uma interpretacdo do resenhador, como sugere que, sustenta que.

Para a autora, falta conhecimento aos alunos para expressarem o responsa-
vel pela enunciacdo, o que provoca um dos problemas mais graves na produg¢ao
de resenhas que é a mistura de vozes do autor do texto resenhado e do produtor
da resenha. Assim, € necessario um estudo dos mecanismos de insercdo de vo-
zes em resenhas, incluindo o uso de diferentes verbos adequados para se indicar
diferentes tipos de acdes atribuidas ao autor do texto resenhado. Além disso, o
dominio dos mecanismos de inser¢cdo de vozes, segundo a autora, esta ligado a
capacidade de interpretar, sendo necessario um trabalho de leitura que incida
nao apenas sobre os conteldos do texto a ser resenhado, mas também sobre
aquilo que o autor faz nas diferentes partes que o constituem, ou seja, sobre
suas acdes de linguagem.

Percebe-se que os alunos, além da dificuldade para separar as vozes, tam-
bém apresentam dificuldades para empregar os verbos adequados ao relatar o
discurso do outro. Assim, a nossa preocupacdo € exatamente tentar compreen-
der por que os alunos tém essa dificuldade para empregar os verbos ao relatar
o discurso do outro.

Para chegar a resposta para essa questdo, faremos um levantamento dos
verbos usados para inserir o discurso do outro em resenhas académicas, aten-
tando para as diferencas de significados dos verbos e propondo uma classifi-
cacado para os mesmos, com o objetivo de subsidiar o trabalho do aprendiz de
pesquisador e do profissional de ensino, ndo sé em relacdo a resenhas, mas
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também em relacdo a textos pertencentes a outros géneros académicos como
projetos de pesquisa, artigos, dissertacdes de mestrado, teses de doutorado,
entre outros, nos quais o mesmo procedimento de insercdo de vozes é utilizado.

Desse modo, temos como objetivo especifico responder as seguintes

questdes:

a) quais sao os diferentes verbos de dizer usados pelo resenhador
para inserir as vozes do autor resenhado em resenhas académicas
produzidas por especialistas da area de linguistica e publicadas em
periddicos da area?

b) como podem ser classificados os verbos de dizer utilizados para inserir
as vozes do autor resenhado?

Ao responder a essas questdes, serd possivel evidenciar implicacdes para

0 processo de ensino-aprendizagem de producdo de textos académicos perten-
centes a diferentes géneros.
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