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ANALISE DO ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS E PECULIARIDADES
DO CASO BRASILEIRO

RESUMO: Este trabalho apresenta um retrato do ensino de idiomas focando no aluno,
no professor, na sala de aula e ainda algumas considerac¢des sobre o estudo de idiomas
no Brasil e no exterior levando em consideracdo a interacdo entre aluno e professor, o
processo de globalizacdo e os estudos realizados sobre inteligéncias mdaltiplas. O
presente trabalho segue um viés descritivo. Com a globalizacdo, a aceleracdo da
comunicacgdo, as redes sociais e 0 comércio mundial, a lingua inglesa tornou-se padrao
nas relacdes entre os paises, o professor de inglés passou a ocupar um espaco
privilegiado no tocante a formac&o linguistica dos interessados em estreitar lacos dos
mais diversos com 0s mais variados paises.

Palavras-chave: aluno-professor; visdo plural; ensino brasileiro.

ABSTRACT: This paper presents a portrait of language education focusing on the
student, the teacher, in the classroom and also some observations on the study of
languages in Brazil and abroad taking into account the interaction between student and
teacher, the process of globalization and studies performed on multiple intelligences.
The present work follows a descriptive pattern. With globalization, the speed of
communication, social networking and global trade, the English language has become
standard on the relationships between countries, the English teacher has come to occupy
a privileged position in relation to language training to those interested in closer ties
with many different countries.

Key words: teacher-student; plural view; Brazilian teaching.
1.Introducao

O presente trabalho serve como um retrato da situacdo do ensino de idiomas no
Brasil no momento atual. Podendo ser utilizado como instrumento de reflexdes mais
pontuais. No entanto, o papel descritivo muito mais que o reflexivo é o que presta-se a
relatar neste artigo.

Por meio de uma descrigdo plural é possivel de se relatar o que é visto sobre a
sala de aula brasileira sem atermo-nos a dicotomias da ordem aluno-professor, certo-
errado, sala de aula atual-sala ideal. Aparentemente é facil descrever o panorama do
ensino de idiomas no Brasil. No entanto, um olhar técnico acerca do tema é muito mais
complexo pois envolve a problematica de como sistematizar a abordagem do tema.

Neste trabalho serdo abordadas caracteristicas sobre os agentes desse processo:
professor e aluno, as possiveis relagdes conflituosas ou positivas entre eles, bem como
aspectos de idade, formacao, e género que venham a atribuir efeitos dos mais variados.

Uma outra andlise proposta neste trabalho é sobre o local onde esse processo
materializa-se: a sala de aula. Local esse que formam-se ndo apenas falantes de linguas
estrangeiras, mas também formadores de opinido e cidad&os.

Uma outra questdo a ser abordada leva em conta os movimentos que aproximam
0 professor e aluno ao éxito no processo de construcdo do conhecimento. A descrigdo da
relacdo professor-aluno no panorama atual norteia todo esse trabalho com a intencéo de



levar o leitor a analises de possiveis mudancas da atuacdo do profissional da educacéo
dentro e fora de sala.

N&o h& a preocupagdo com uma reflexdo aprofundada da situacéo atual dessa
atividade no Brasil, apenas uma descricdo, sem desmerecer a riqueza de suas
consideracoes.

2.0 aluno
2.1.Dificuldades

Iniciando uma abordagem sobre Cavalcanti e Moita Lopes (1990), é clara a
dificuldade no aprendizado de um modo geral no territério nacional, seja pela estrutura
precéria, seja pelo pouco comprometimento tanto do aprendiz quanto do professor ou
administrador educacional. O Brasil € uma nagdo gigantesca com problemas também
gigantescos e historicos que levam com que a educacgdo ocorra de maneira insatisfatoria
pensando-se em padrdes internacionais de nacbes desenvolvidas. O fato de o aluno ter
pouco sucesso na sua vida académica acontece devido a fatores intrinsecos como sua
motivacao inicial e também por fatores exteriores ao seu psicologico, temos nesse caso
a preocupacdo em dispor de estrutura fisico-organizacional adequada da instituicdo em
que esta inserido. Faz-se necessario revelar quais o0s pontos que podem ser melhorados e
tracar uma estratégia de contorno e solucdo dos problemas localizados. O simples
discurso de mudanca e reclamacdo pouco tem de efetivo quando se analisa o cenario
estudantil brasileiro. Tratando-se de uma maneira social, temos dificuldades das maias
variadas, mas mesmo assim, um plano pode ser perfeitamente elaborado com propostas
que variam de ideias a investimentos financeiros efetivos.

Maia e Mendes (2009) descrevem momentos historicos que ajudam a esclarecer
a via que a educacdo brasileira tomou para chegar ao estagio atual. No entanto, sua
simples contemplacdo pouco se faz eficaz quando faltam meios para mudar. Crise
econdmica, corrupc¢do, falta de material didatico, despreparo do professor sdo assuntos
muito debatidos e necessarios, mas que sdo de propor¢Ges muito grandes pensando-se
no psicolégico do aprendiz. A psicologia surge como ciéncia responsavel por desvendar
também o modo pelo qual o pensamento humano se da e possiveis erros de percurso na
absorcdo, retencdo e evocacdo de informagfes processadas pelo cérebro humano,
especificamente no aprendizado de linguas estrangeiras.

Romanelli (1994) afirma que o cérebro na sua plenitude é o 6rgéo responsavel
pela ordenacgédo das ideias tidas ao longo do aprendizado humano. Ele pode agir de
maneira regular ou pode vir a apresentar dificuldades de processamento por fatores
diversos. As dificuldades do aprendizado em geral sdo focadas de um modo muito
simplorio, levando-se em conta fatores de ordem muito geral e pouco sistematizada.
Considera-se o fato de nos encontrarmos em um pais em desenvolvimento, ndo apenas
como dado a ser avaliado, mas como desculpa para que muitos dos problemas
continuem a existir nas geragdes futuras. A seriedade com a qual a educacéo precisa ser
encarada ndo € encontrada mesmo em setores estratégicos de planejamento e
organizacao do sistema de um modo global. H& que se fazer um estudo mais claro das
condigdes psicologicas as quais 0 aprendiz se encontra desde o inicio, no momento da
inscricdo em um curso de idiomas especifico, do descanso necessdrio para que a
informacdo se acomode e a motivacdo que o levou ao estudo de tal ou qual idioma.
Todos esses itens sdo fundamentais para que o aprendiz tenha éxito no estudo de um
idioma e que sua aprendizagem se concretize da maneira mais organizada e agradavel
possivel.



2.2.Atencao do aluno

Sob a luz de Romanelli (2003), a informacdo s6 pode ser absorvida quando
captada de maneira clara, organizada, significativa e usual. O tema que se distancia da
utilidade cotidiana tende a tornar-se algo muito abstrato e pouco atrativo para o
aprendiz.. Além disso, 0 que deve permear todo o universo do aprendiz é a atencdo. Ela
pode ser voluntaria ou involuntaria. A involuntaria comega nos primeiros anos de vida e
se prolonga para o resto da vida, é a atencdo ndo consciente, que ocorre através de
reflexos e instintos, essa ndo é tdo relevante no estudo de linguas estrangeiras. Ja a
atencdo voluntéria € aquela que ocorre por interesse do aprendiz acerca de um assunto,
essa sim € crucial para o aprendiz.

Ainda para Romanelli (1994), a atencao voluntéria € subclassificada em atencdo
seletiva, atencdo alternada e atencdo dividida. A seletiva é a capacidade de optar por um
estimulo ou objeto especifico, muito importante, mas extremamente dificil para
aprendizes com déficit de atencdo. Por outro lado, a alternada é a capacidade de mudar
de um estimulo para outro fazendo que informacgdes diversas sejam processadas em
recortes, mas que possam fazer sentido quando organizadas. E a atencdo dividida é
aquela que ocorre quando se faz vérias coisas ao mesmo tempo, como por exemplo,
lavar louca e ouvir radio.O processamento da informacédo € feito com base no que o
aprendiz coletou de estimulos ao seu redor. Por isso, se o estimulo foi absorvido de
maneira consciente, seu processamento acontecera de maneira consciente, quando nao,
seu processamento ocorrerd com baixa retencdo ou excluséo total da informacdo. A
tarefa de criar-se um ambiente propicio para a coleta efetiva dos estimulos € em grande
parte um acordo entre o professor e o aprendiz ou aprendizes quando em grupo. Quanto
maior 0 grupo, maior a importancia de um ambiente de concentragdo e atencdo por parte
de todos, pois informacéo coletada erroneamente ndo leva a evocacdo de informagéo
correta.

Quando ha esse acordo, a chance de que estruturas linguisticas consideradas
mais complexas por parte dos estudantes € muito maior. A atencdo ndo é constante e
diminui ao longo do tempo caso o estimulo seja 0 mesmao. Por isso, que o tom de voz do
professor é algo que deve ser variado de tempos em tempos para que a atengdo também
continue ao longo de toda a coleta de informag6es. Do contrario, o esforco por parte do
aprendiz deve ser muito maior, fazendo com que o risco ma absorcdo de informacéo
aumento gradativamente. Estimulos como mdsica, videos, jogos, mudanca de pares,
movimentacdo, danca, leitura, observacdo visual s&o valiosos quando se quer a atencgdo
do aprendiz por tempos mais longos ou para previamente alertd-los quando na
apresentacdo de temas mais complexos em sequéncia.

2.3. A sala de aula

Partindo de Cavalcanti e Moita Lopes (1990), a sala de aula brasileira é muito
diversificada devido a fatores econdmicos, regionais e que levam a identidade do
método utilizado pela instituicdo. Seria improprio padronizar a sala de aula e engessa-la
em uma estrutura que possa ndo atender o objetivo o qual o professor se dispbe a
atingir.

Barbosa (2011) analisa essa diversidade, o professor pode pensar de que modo o
ambiente escolar é acolhedor o suficiente para que o aluno esteja a vontade e aberto a
aprender. E indispensavel que ele seja 0 agente que alia a experiéncia de aprendizagem
e um local propicio para essa atividade. No Brasil, devido a aspectos sociais, a sala de



aula também ¢é um local de troca de experiéncias vividas fora dela. Com isso, 0
entusiasmo na aceitacdo de diferentes realidades na experiéncia de aprendizagem deve
ser evidente para que se torne viva e significativa a experiéncia do aprendiz. Com sua
cultura multifacetada, o povo brasileiro por sua natureza carismatica acrescenta muito
na sala de aula, em especial no ensino de idiomas estrangeiros, pois 0 contato que um
aluno possa ter com um falante de outro idioma leva a curiosidade e um maior
envolvimento com a lingua alvo. Imagens que levem a curiosidade do aprendiz a
respeito dos paises nos quais essas linguas sdo faladas sdo muito bem-vindas.
Evidenciando-se pontos fortes que apresentem caracteristicas Unicas das culturas
estudadas, bem como pontos de ligacdo entre a cultura estudada e a brasileira fazem
com que as diferencas e semelhangas culturais levem a discusséo na sala de aula.

Ainda Barbosa (2011), diz que a sala de aula é o local de apresentacdo da
matéria estudada e para esse fim € possivel que recursos visuais como tabelas de verbos,
tabelas de tempos verbais, imagens associadas as palavras escritas, nimeros ordinais
correlacionados a numeros cardinais sejam benéficos na memorizagdo, o que é
indispensavel no aprendizado de idiomas estrangeiros e resgate de matéria ja estudada
anteriormente.

Maia e Mendes (2009) afirmam que a utilizacdo de internet pode se tornar uma
facilitadora quando analisada como um meio de trazer assuntos atuais e de relevancia
especifica para certos grupos quando o método adotado pela instituicdo permita que seja
feita. Sendo um comunicador imediato entre sala de aula e 0 mundo, a internet é peca
fundamental para conexdo com diferentes realidades culturais e até mesmo com
explicacOes e definicbes das mais intrigantes que se possam ir de encontro com a
matéria proposta pelo professor.

2.4.Perfil do aluno

O indice de proficiéncia em inglés comprovado pela EF (English First) de 2012
e relatado na revista Carta Capital de 23 de maio de 2013, no qual 1,7 milhdes de
adultos foram avaliados nos quesitos gramatica, vocabulério, leitura e compreensdo, o
Brasil figurou na 462 posicdo no ranking, posicdo muito baixa. A partir desse dado e
com analise do perfil do aluno brasileiro, podemos tomar posicdes mais claras acerca do
que fazer para melhorar o cenério atual.

Ainda de acordo com o mesmo relatério o aluno brasileiro € muito peculiar
quando comparado ao de paises que estudam inglés como lingua estrangeira de blocos
econbmicos hegemonicos como a Unido Europeia. Nota-se um preparo maior do
professor devido a fatores socioeconémicos que transparecem também no desempenho
escrito e oral do aluno. Utilizou-se o bloco econémico europeu nao por estar proximo
cultural ou economicamente ao Brasil, mas apenas por ser modelo historico no estudo
de linguas estrangeiras e regido de uma multiculturalidade bem peculiar.

A mesma revista (2013) aborda que o brasileiro por estar em uma posi¢do
econbmica que tem melhorado muito nas Ultimas décadas sente a necessidade de
competir também no setor de idiomas para facilitar relacbes das mais variadas com o0s
mais diversos locais do mundo. Essa postura faz com que o brasileiro que esta inserido
no mercado de trabalho esforce-se nas idades mais diferenciadas no estudo de idiomas
estrangeiros. O estabilidade imaginada no auge da carreira profissional ndo acontece
quando se pensa em estudos como um todo e especialmente com o estudo de idiomas
estrangeiros.

Barbosa (2011) diz que por ter o aluno brasileiro idades diferenciadas, ha, em
geral, um misto de geracdes e um misto de experiéncias nas salas de aula. Achar que a



homogeneidade de alunos € possivel é uma tarefa &rdua, mas que abre espaco para
ambientes multi-etarios. Muito se ganha com essa conexdo entre as diversas idades
tanto no que diz em conhecimento tecnol6gico atual por parte dos bens jovens quanto
aos conselhos de vida apresentados pelos alunos néo jovens.

Maia e Mendes (2009) dizem que hé& que se pensar em uma falta de atualizacdo
no ensino de idiomas estrangeiros nas escolas que faz com que em um momento
posterior ao da sala de aula comum o brasileiro venha a estudar idiomas e tenha
dificuldades habituais de adultos por razdes fisicas, de tempo, motivacao intrinseca
baixa e talvez até mesmo o estresse. Essa dificuldade ndo pode também tornar-se
motivo para ndo se dirigir aos estudos, mas sim como uma mola propulsora de busca
incessante de novos conhecimentos. O fato de existirem instituicdes em nosso pais
dedicadas ao ensino de idiomas que ndo sejam sO a academia € outro ponto que da
suporte aos estudos de idiomas. O aluno brasileiro tem muita vontade de aprender
idiomas estrangeiros mesmo porque é de nossa cultura o acolhimento ao estrangeiro por
razbes das mais diversas. Muitas vezes pela curiosidade, muitas vezes por motivos
simplesmente comercias. De qualquer maneira, ha o interesse cultural e isso esta
enlacado a diplomacia brasileira cotidiana do cidaddo brasileiro.

Os relatérios da UNESCO (2014) anteriormente verificados relatam que a
dedicacdo talvez seja um elemento interessante de avaliacdo, pois as notas de
rendimento escolar dos brasileiros ndo sdo exemplares ao pensar-se em uma poténcia
econdmica. Mais do que simplesmente ter notas boas nas diversas disciplinas, é
necessario que isso seja feito de maneira consciente, pois, 0s estudos se ainda nao
forem habituais na vida do brasileiro, precisam se tornar urgentemente pensando-se
especialmente em termos econdmicos. O aluno brasileiro fixa-se na vontade de aprender
e necessita de um enfoque na efetiva atuagdo no momento do aprendizado através de
cumprimento de normas.

2.5.0bjetivos do aluno

Cavalcanti e Moita Lopes (1990) afirmam que o aluno brasileiro tem
basicamente dois objetivos quando procura uma instituicdo de ensino de idiomas
estrangeiros. Ele pode ter um interesse profissional, que se encerra no cunho de uma
carreira mais cheia de oportunidades. Ou ele pode ter um interesse cultural, o qual lhe
trard beneficios de ordem pessoal, sem estar necessariamente vinculado a uma
necessidade empresarial. Em ambos 0s casos ha uma motivagdo bem definida que faz
com que 0 seu empenho seja maior ou menor. Quando se fala de interesse profissional,
imediatamente pensa-se em uma obrigacdo fundada na imposicdo de politicas de
aprimoramento de capacitacdo do empregado, no entanto, isso vai além, podendo se
estabelecer uma relacdo na qual a iniciativa vem do empregado e ndo do empregador.
Sdo plurais as possibilidades de interesse advindas da relagdo profissional, ndo podendo
essas terem um carater negativo no tocante ao aprendizado de idiomas. Quanto ao
interesse cultural é mais féacil de estabelecer a sua fonte, pois estd muito mais ligada a
fatores internos que externos. A vontade de entender uma conversa em um idioma
estrangeiro, ou entdo, pensar na possibilidade de assistir um filme sem precisar de
legenda faz com que o interesse extrapole a necessidade imediata. Esse aluno pode ter
o0s resultados maximizados, pois, ele ao passar pelo processo de estudos o faz com mais
afinco ao saber que a suas vontades serdo atingidas no momento em que compreender e
expressar a lingua no nivel desejado. Esse aluno traz resultados mais satisfatorios, pois
ele vai aléem do que lhe ¢é apresentado em sala de aula, ele busca material extra, ele
conecta o que € aprendido em sala com aquilo que Ihe traz prazer pessoal.



Para Cavalcanti e Moita Lopes (1990), quando o comprometimento do aprendiz
perpassa 0 cumprimento de tarefas especificas e é levado a um nivel de envolvimento
com a lingua que ultrapassa a sala de aula, temos a constatacdo do interesse cultural
mesmo que o aprendiz ndo esteja consciente disso. Nesse caso, 0 professor tem
condicBes de explorar o conteddo a que ele se dispbe apresentar de maneiras variadas, o
que permite até mesmo experimentar dinamicas que ele ndo poderia experimentar em
outros momentos. Nesse aumento de possibilidades, o professor além de poder explorar
dindmicas diferentes, nota também que ha um reconhecimento maior da sua atividade,
pois ele ndo é um mero transmissor de conhecimento e sim um ente ativo participante
do processo de aprendizado de alguém interessado em aprender ndo s6 o idioma como
uma ferramenta de trabalho, mas a cultura dos povos que falam essa lingua.

3.0 professor

Pensando-se em Cavalcanti e Moita Lopes (1990), os professores desempenham
dentro de suas competéncias atividades que podem ser mais ou menos flexiveis fazendo
com que a variabilidade ocorra ao longo de todo o processo de aprendizado e isso pode
ser influenciado por fatores basicos, sdo eles: a intervencdo da instituicdo que se
desenvolve de maneira mais ou meno incisiva; por indicacdo do proprio aprendiz ao
verificar pontos que podem ser adaptados a sua realidade de sala de aula; e até mesmo
por releituras do proprio professor no seu processo de ensino.

Barbosa (2011) afirma que o professor de acordo com a relacdo tida pelos
aprendizes pode facilitar todo o processo por ser uma pessoa convidativa a préatica de
ensino. Podendo ele quando bem recebido pelos aprendizes desempenhar atividades que
trariam resultados diferentes se apresentadas por outros professores com perfil
psicolégico diferente. Professores extremamente rigidos podem levar o aluno a um
estado de medo e tensdo fazendo com que seu o processo de aprendizado aconteca de
maneira menos produtiva. Alunos mais tranquilos e confiantes aprendem com mais
facilidade, pois o contetdo abordado ndo sofre bloqueios suficientemente fortes para
que a informacdo nem seja recebida para posteriormente ser processada pelo cérebro.

Barbosa (2011) determina que o estagio de aproximacao do professor ndo como
um profissional da educacdo, mas como um ente que faz parte de um grupo que constroi
0 conhecimento através da interagdo aconteca de maneira natural e pode ter efeitos a
curto e médio prazo. Na postura de um professor pro-ativo no processo de ensino é
possivel identificar uma maior percepgdo por parte do aprendiz que os vinculos
mantidos ndo sé&o meros acordos comerciais e sim um investimento de tempo e esforco
no sentido social. Quando a postura adotada é claramente profissional, o aprendiz tende
a fazer apenas o que a ele é estabelecido sem maior comprometimento com o
aprendizado de uma maneira holistica que envolveria pesquisa extraclasse e
guestionamentos além do esperado pelo professor.

Ainda para Barbosa (2011), o equilibrio entre a empatia e a exigéncia proferida
pelo professor devem ser tais que isso facilite o processo de aprendizagem.
Subjetividades fazem com que o papel norteador da figura do professor se faca difusa
em meio a consideragOes pontuais e pessoais de atitudes acerca de assuntos diversos.
Tao importante quanto as diferencas em um mesmo professor é a diferenca de
professores, pois os diferentes variantes e elemento culturais que cada um traz da vida
faz com que haja uma juncdo de toda essa experiéncia atraves de histdrias contadas,
diferentes variantes e informacdes de fontes das mais variadas.

Para Maia e Mendes (2009), o elemento variante linguistica da vitalidade e
expressa a regido na qual se viveu e se trouxe costumes. E fator de distingdo de um



periodo e regido especificos que tem muito a expressar ao aprendiz. Quando o aprendiz
se depara com diferentes sotaques ele aprende muito mais que apenas grupos de
palavras isoladas, ele aprende questdes culturais que a vivéncia do professor tem a
comprovar. As varias técnicas e professores agregam muito ao aprendizado do estudante
de linguas estrangeiras, 0 que a principio parece desafiador para o aluno especialmente
em niveis iniciais € muito interessante e proveitoso quando utilizado com parcimonia.

De acordo com Gardner (2000), ficou evidenciado que muitas vezes os alunos
ndo aprendiam simplesmente porque os métodos adotados pelos professores nao
satisfaziam o seu estilo de aprendizagem.

Segundo Gardner (2000), os aprendizes tem estilos de aprendizagem que faz
com que a eleicdo dos meios para atingir esse aluno sejam explorados ao maximo para
gue tenha éxito nos estudos.

As inteligéncias sdo para Gardner (2000): l6gico-matematica, linguistica,
musical, espacial, corporal-cinestésica, intrapessoal, interpessoal, naturalista e
existencial. E cada uma se amolda ao estilo de cada aprendiz, 0 que compete ao
professor preparar aulas que beneficiem os alunos nas diversas inteligéncias. A
inteligéncia l6gico-matematica caracteriza-se por ter a habilidade de raciocinio dedutivo
e para solucionar problemas matematicos e de avaliar objetos e abstracdes. A
inteligéncia linguistica é aquela que explora um gosto pelos idiomas e pelas palavras,
predomina entre 0s poetas e escritores. A inteligéncia musical é a que explora o ritmo,
melodia e timbre. Pode associar-se facilmente com outras inteligéncias como a
linguistica, espacial e a 16gico-matematica. E predominante entre criticos de musica e
compositores. A inteligéncia espacial é a que se refere a compreensdo do mundo visual
com precisio mesmo sem estimulos fisicos. E predominante entre arquitetos e
cartografos. A inteligéncia corporal-cinestésica é a que se compde da capacidade de
organizar movimentos do corpo. Comum entre dancgarinos e esportistas.

Existem ainda, segundo Gardner (2000), a inteligéncia intrapessoal que € a que
compreende a capacidade de se conhecer. Identificavel entre psicoterapeutas e
conselheiros. A inteligéncia interpessoal é aquela cujo foco é a compreensdo de
intencdes, desejos e motivacdes dos outros. Muito corrente entre politicos e religiosos.
A inteligéncia naturalista é aquela que compreende organizar objetos, fenbmenos e
padrdes da natureza. Presente entre bidlogos e gedlogos. A inteligéncia existencial
abrange a capacidade de refletir e ponderar sobre questdes existenciais. Ocorre entre
lideres espirituais e fil6sofos.

Gardner (2000) explicita que € comum observar que os aprendizes podem estar
inseridos em mais de um grupo o que leva o professor a explorar o mesmo contetdo de
maneiras distintas para que todos os aprendizes sejam satisfeitos. Ha que pensar-se nos
estudos trazidos por Gardner e a situacao atual do Brasil descrita pela UNESCO.

Relatérios da UNESCO divulgados em 28 de janeiro de 2014 apontam dados
que surpreendem muitos brasileiros pelos seus nimeros exorbitantes. Ha no Brasil cerca
de 13 milhGes de pessoas que ndo sabem nem ler nem escrever, o0 que faz do Brasil 0
oitavo pais no mundo com maior nimero de analfabetos.

O relatdrio supracitado aponta ainda que o aluno esta na sala, mas néo aprende.
A UNESCO concluiu que a valorizacdo dos professores pode mudar essa situacdo e faz
um alerta para que os governos oferecam melhores condi¢des de trabalho para esses
profissionais. Os professores precisam ser treinados para entender as necessidades dos
seus alunos. O piso salarial € muito baixo e precisa corresponder a média paga a outros
profissionais com formacdo de ensino superior. O professor procura equilibrar esses
problemas com a sua atuacao.



Para Cavalcanti e Moita Lopes (1990), de um modo bem abrangente, o professor
brasileiro tem muita criatividade na sala de aula e de um modo geral € muito facil para
ele desenvolver atividades que lidem com um teor de espontaneidade, pois da nossa
cultura muito temos a oferecer e discutir nos diversos ambitos.

Maia e Mendes (2009) dizem que o professor brasileiro é capaz de misturar a
mausica, leitura e danca em uma mesma atividade objetivando ensinar a gramatica de tal
maneira que para outras culturas pode parecer algo desorganizado com pouco proveito
pedagdgico. Tais discussdes abrem margem a um estilo diferenciado de atuar na sala de
aula que chegue muito préximo do lidico aplicado com criangas. E pratica brasileira
também utilizar-se de pouco recurso material tanto no planejamento quanto no
desenvolvimento de exercicios que podem ter um grau de complexidade muito elevado.
Na escola convencional publica, o professor é convidado a fazer muito com o menor
investimento possivel, o que se transfere para as outras areas da educacdo no pais.

Para Maia e Mendes (2009), em um histérico de investimento econdémico
reduzido na esfera pablica, pensa-se muito na melhoria do cenério da educacdo no
Brasil como um todo. A estreita ligagdo entre o poder publico e a consolidacdo de
politicas de aplicacdo de capital na educacédo revertendo-se também em beneficios para
os professores leva o professor a descrenca no aparelho estatal abrindo margem para
uma atuacdo mais eficaz por parte da iniciativa privada, levando a um maior
desenvolvimento do ensino de idiomas estrangeiros no setor privado. O professor
brasileiro tem uma motivacao ligada ao contato com o ser humano que é o aprendiz e
isso transcende a sala de aula, pois ele se mostra prestativo quando na realizacdo de
atividades que fogem a sua competéncia. Ele chega a exercer até mesmo funcgdes de
orientador de uma maneira dirigida a aplicacdo das suas atividades especificas. O
professor o faz por achar que isso faca parte das suas incumbéncias. A antiga figura de
transmissor de conhecimento saiu ndo sé dos manuais de educacdo, mas também da
préatica do professor brasileiro que em geral estd mais ligada ao socio-interacionismo
seja por influéncia de vanguardas europeias ou americanas no campo do ensino, seja por
experiéncia pedagogica.

Barbosa (2011) afirma que o papel de agente transformador da sociedade talvez
se perca nas atividades cotidianas, mas ganha um ar inspirador nas discussdes politicas
acerca do papel do professor. No caso dos idiomas estrangeiros, o professor é muito
mais um mediador entre culturas que sdo expostas frente a frente e que sdo
compreendidas ao longo do aprendizado. Essa mediacdo é extremamente importante e
muitas vezes também imparcial por ser muito dificil separar na explicacdo de um tema,
0 conteldo das paixbes pessoais do professor, algo que transcende uma analise
educacional e entra no campo da Filosofia. Os vetores de toda a pratica pedagdgica
efetiva do professor de idiomas encontram-se nas associagdes e grupos de professores
de idioma e suas reunides periodicas com palestras e eventos diversos tornam-se a
extensdo da preparacgdo intelectual do professor de idiomas estrangeiros. N&o s6 com a
apresentacdo de tecnicas utilitariamente desenvolvidas, mas também com a abordagem
de temas na pauta mundial de educacdo ou ate mesmo com a revelagdo de atividades
que surtiram efeitos positivos para um aprendiz ou grupo de aprendizes especifico.

4.Dentro e fora da sala de aula

Com base em Cavalcanti e Moita Lopes (1990), os diferentes meétodos e
abordagens utilizados pelas escolas levam a diferentes resultados que se fazem
necessarios de identificagdo no momento da escolha da instituicdo pelo aluno. Deve-se
avaliar a relagéo entre a proposta apresentada pela instituicdo e sua efetividade no



momento da aula. Os estilos s&o dos mais variados, desde escolas que propdem um
ensino rapido até escolas que se determinam mais tradicionais. A busca dos diferentes
estilos compete ao aprendiz levando em consideracéo o que a ele é mais coerente.

Maia e Mendes (2009) afirmam que as instituicbes se propdem aos mais
diferentes objetivos. Algumas delas destacam uma énfase a oralidade, o que muitos
consideram importante para um contato direto com falantes de outros idiomas. Outras se
propdem a um ensino com énfase na palavra escrita, com leitura de artigos, livros,
revistas e também da escrita. Ha ainda, as que misturam diversas habilidades para que o
aprendiz possa ter uma compreensédo holistica do idioma e venha a se desenvolver bem
em varias areas. H4 métodos que focam totalmente na maior absorcéo de vocabulario
possivel no menor tempo. Elas se pautam em técnicas de memorizagdo e exigem um
esforco extraclasse o que também é apresentado em geral na explicacdo acerca do
método. Esses métodos sdo acolhidos por aprendizes que tem viagens e reunides na
lingua-alvo e precisam de um preparo mais rapido. A imersdo também é muito comum
no cenéario brasileiro atual. Com a criacdo de um ambiente em que a lingua falada é
apenas a lingua-alvo, temos uma imitacdo do ambiente natural de fala da lingua. Com
situacBes cotidianas, o aprendizado da lingua estrangeira ocorre de maneira bem
préxima da natural como a de situacdo de viagens e transportam a leitura do livro para
interpretacdes significativas. A aplicagdo desse método esta em geral associada a
tentativa de aproximar a cultura estudada com a realidade material disposta na
instituicdo de ensino.

Para Barbosa (2011), ha ainda escolas que focam em divisdes por faixas etarias.
Levando em conta o aspecto psicoldgico que é varidvel dependendo do grupo etario em
que o aprendiz se encontra. Algumas instituic@es, inclusive, ofertam cursos apenas para
criancas, apostando em uma proposta de recriacdo de alfabetizagcdo e uma tentativa de
proximidade com o bilinguismo. Outras também tém nos seus professores um olhar
diferenciado com a contratacdo apenas de profissionais falantes nativos do idioma alvo.
Algo que aprendizes que consideram o professor nativo o mais apropriado para ensinar
0 idioma uma alternativa Unica dentro de um universo de estilos de instituicdes
existentes em nosso pais. Opcdes sdo varias, basta que a o aprendiz seja bem especifico
com seus anseios de aprendizado.

4.1.Material didatico

Para Fiscarelli (2007), o material do professor pode em algumas instituicdes ser
critério de eleicdo particular do professor ou ate mesmo uma escolha previa da
instituicio. Em ambos os casos hd um material central para o cumprimento das
atividades. O material escolhido é de extrema importancia, pois pode surtir efeitos
positivos ou negativos em curto e longo prazo. Efeitos positivos esses que vao desde a
satisfacdo pessoal do aprendiz quanto & divulgacdo por parte dos que se encontram
satisfeitos. Ja os negativos superam analise critica no livro impresso ou ndo e vao ate
um nivel de desmoralizacdo da instituicdo como um todo. Em curto prazo temos a
possibilidade de continuacdo na instituicdo ou em longo prazo a perpetuacdo dos
amigos, parentes e conhecidos através de uma propaganda positiva pelo mesmo. Tudo
isso pela adogdo de um material didatico especifico.O material esta também ligado a
abordagem tida pela instituicdo daquilo que se quer oferecer. Ha instituicdes que se
identificam com uma dinamica mais escrita e ha instituicdes que abram mais espaco a
expressdo oral e isso entra em harmonia com a elei¢cdo do material didatico. Quando ha
uma dissociacdo do que € praticado pela instituicdo e a proposta do material didatico
pode haver um comprometimento do rendimento desse aprendiz.



Ainda para Fiscarelli (2007), a temética do material deve ser muito clara para
que o aprendiz se atenha mais a atividade propriamente dita e ndo a indagagdes sobre a
adequacdo da atividade e a abordagem pedagégica da instituicdo, afinal, essas séo
ponderacbes organizacionais e fogem do alcance do aprendiz ou ao menos assim o
deveria ser. A inclusdo de elementos visuais ou sua auséncia sdo expectativas que o
préprio aprendiz ja tem em mente e transfere em satisfagdo ou frustracdo no cotidiano
da sala de aula. Ele ja espera algo que deve ou deveria em sua opinido ser atingido na
instituicdo que estuda ou venha a estudar. O material ndo se resume apenas ao livro-
texto, pode percorrer por atividades extras, material de apoio e recursos tecnologicos.
Vai da postura da instituicdo adotar mais ou menos materiais e seu objetivo pratico em
aula a intencédo inicial. O uso de computadores e internet séo uma grande fonte de
informacdo que ndo pode ser menosprezada em um mercado tdo competitivo quanto o
de ensino em nosso pais.

Fiscarelli (2007) afirma ainda que o material pode refletir ndo apenas aquilo que
os aprendizes gostariam de aprender, mas também aquilo que efetivamente precisam
aprender nos mais diferentes niveis oferecidos pela instituicdo. O comprometimento
com o bem estar do aprendiz ndo pode se confundir com o comprometimento do ensino
de idiomas na instituicdo. Tudo pode ser aprimorado e quando em necessidade a escolha
de um novo material que atenda melhor um publico que também é dindmico. A
periodicidade de pesquisa de satisfacdo € um parametro para se pensar na adogéo de um
material ou outro desde que apoiado no consenso entre a vontade do aprendiz, intencao
pedagdgica da instituicdo e real avaliacdo pratica dessa mudanca.

4.2.Psicologia na sala de aula

Romanelli (1994) nota que alunos com situacdo socioeconémica proximas tém
desempenhos muito distintos. Ele as vezes, pode se culpar pensando que a técnica adota
foi desfavoravel para certos alunos, mas esquece de considerar que os alunos tem
desenvolvimento da propria estrutura cerebral também diferenciados o que pode levar
ao éxito ou fracasso no ensino de conteudos especificos, ha varios problemas de
aprendizagem que podem ser subdivididos em deficiéncias de aprendizagem,
dificuldades de aprendizagem e distarbios de aprendizagem.

Em seus estudos relata Romanelli (2003) que deficiéncias de aprendizagem séo
aquelas em que os individuos apresentam um déficit cognitivo, sdo os portadores de
necessidades especiais. As causas desse retardo mental podem ser geneticas, como no
caso da sindrome de Down ou podem ocorrer durante a gestacdo, chamadas de
congénitas, que sdo adquiridas da méae, rubeola, sifilis que vé@o prejudicar o
funcionamento cerebral. Dez por cento dos casos de problemas de aprendizagem
formam esse grupo. Ja as dificuldades de aprendizado sé@o aquelas que provem de
situacOes negativas de interacdo social, sdo as mais numerosas das falhas do processo de
aprendizado. S&o essas 0s bloqueios cerebrais que ocorrem quando um gesto, olhar, tom
de voz ou outra atitude por parte do professor ou dos colegas de classe ameagcam ou
agridem o aprendiz de alguma forma. Oitenta e cinco por cento dos problemas de
aprendizagem formam esse grupo .

Descreve ainda Romanelli (2003) os disturbios de aprendizagem que séo
disfuncbGes neuroldgicas, falhas neurais. Centros nervosos ou alguns grupos de
neurdnios ndo acompanham o ritmo de outras areas e o comportamento de controlavam
se torna incompleto ou ausente. Sdo exemplos de disturbios a dislexia, a disortografia, a
disgrafia e a discalculia. Formam aproximadamente cinco por cento dos problemas de
aprendizagem.



Para Maia e Mendes (2009) h& que se preparar professores no sentido de
identificar os problemas de aprendizagem que podem tracar um plano de atuacdo no
qual o aluno pode vir a atingir o seu potencial, independente de resultados numéricos,
mas que satisfacam os objetivos deles proprios e de seus familiares. Com base nisso, 0
conhecimento da Psicologia traz efeitos praticos e muito importantes que podem
determinar o sucesso do aluno no aprendizado de linguas estrangeiras modernas.

De acordo com Romanelli (1994), para que a informacdo acomode-se no cérebro
do aprendiz é necessaria a repeticdo, seja ela dentro ou fora da classe. Para isso 0
professor pode lancar mao de mecanismos como trabalhos, projetos, ficharios e o mais
comum a tarefa. Esses mecanismos funcionam como uma revisdo do conteudo
apresentado, e a partir dai ha uma consolidacdo da informacg&o que o professor se propds
a apresentar. E necessaria a compreensdo por parte do aprendiz que esses mecanismos
sd0 necessarios para uma aprendizagem completa e dindmica, pois se ha informacdo a
ser estudada, ela ndo se esgota na sala de aula. Como o aprendiz, em geral, precisa de
tempo para que o conteudo seja absorvido e armazenado, tais mecanismos Sao
ferramentas que levam ao armazenamento eficaz da informacdo. Quando o contetdo é
apresentado de maneira desorganizada ou ndo é permitido que o conteddo seja
absorvido de modo ordenado, se compromete todo o processo de aprendizado.

Ainda para Romanelli (2003), a maneira que o aprendiz em geral encara as
atividades complementares extraclasses podem sim ser positiva, ele sabe da
importancia, mas reluta para fazé-las. Ele reconhece a sua necessidade pedagdgica, mas
fica satisfeito com resultados néo tdo satisfatorios obtidos pela ndo feitura de tarefas ou
exercicios extraclasse. Tal satisfacdo se da ao fato que ele quer prosseguir a outro nivel,
mas ndo consegue ter uma visdo holistica do aprendizado de um idioma, da
complexidade de suas estruturas, da necessidade de um repertorio vasto para que sua
escrita e oralidade se operem de modo mais eficaz.

Romanelli (1994) descreve que os resultados obtidos de uma maneira geral
fixam-se em torno da média exigida para passar de nivel. No entanto, o que ele quer € a
fluéncia no idioma, algo que se obtém com esforco e dedicacdo, e ndo com a obtencao
de resultados mediocres. A fluéncia é resultado de muito empenho, seria efetivamente o
apice no aprendizado de linguas, para tal deve ele dar o seu melhor desde niveis iniciais,
por serem esses 0S mais importantes para o aprendizado de estruturas que sao utilizadas
ao longo de todos os niveis de aprendizado de um idioma estrangeiro. As tarefas e
trabalhos extraclasses devem ser administrados pelos professores ndao como algo
opcional que trara resultados positivos em longo prazo, mas como estruturas
componentes de uma diretriz bem clara que define o aprendizado como a soma de
atividades realizadas em sala de aula e das praticas realizadas pelos aprendizes fora de
sala. Tal soma leva ao aprendizado eficaz e possibilita o aprendiz que alcancar a
proficiéncia no idioma desejado, saindo de um papel passivo no processo de
aprendizado quando contrata uma instituicdo para guid-lo e adotando um papel ativo
consciente de sua funcéo e participacdo no processo de aprendizado.

Conforme Romanelli (1994), o descanso é necessario € 0 sono é a base para a
consolidacdo da memoria. Com base nisso, o aprendiz que tem o seu descanso
respeitado, apresenta uma maior chance de aprender o idioma estudado com mais
facilidade que aqueles que ndo tém o seu descanso respeitado. E fato que quando
estamos bem descansados desempenhamos nossas fungdes diarias com mais acuidade
do que em momentos em que nosso descanso ndo foi possivel. Nao somos méaquinas, e
até mesmo elas precisam de reparos e manutencdo, algo que se compara em termos de
aprendizagem ao descanso. Experiéncias feitas com ratos demonstrou que qualquer
alteracdo que ocorra no sono interfere na memoria. Ha a especulacdo de que a fase de



ondas lentas do sono é responsavel pelo processo de limpeza da memadria antiga, e que o
sono REM (rapid eye movement) tem ligacdo com a retencdo de novos conhecimentos.
O neurologista Sidarta Ribeiro do Instituto Internacional de Neurociéncias de Natal
Edmond e Lily Safra (IINN-ELS) fez experimentos com grupos de alunos que apos o
estimulo com palavras novas por 10 minutos dormiam por 2 horas e grupos de alunos
que ndo dormiam. Ficou evidenciado que o grupo de alunos que descansava tinha um
melhor desempenho para lembrar-se das palavras estudadas. A doutrina psicoldgica ndo
€ unanime quanto aos processos de memdria, mas concordam na importancia do sono
na consolidacdo da memoria. A partir dai, pode-se concluir que a necessidade de um
bom sono faz com que o aprendizado de idiomas aconteca com maior facilidade porque
com a mente descansada o aprendiz tem uma abertura maior a novos conhecimentos.
Com isso, pode ser levado em considera¢do no momento de avaliar o desempenho geral
de um aprendiz o estilo de vida que leva e seus habitos de sono. Pois os aprendizes
precisam de descanso diario e com a quantidade de horas ideal ao seu organismo para
que as informacdes se processem da melhor maneira.

Romanelli (2003) afirma que incentivar habitos de vida saudaveis e descanso
regular € uma atividade que pode mudar enormemente o desempenho geral de
aprendizes que ndo o fazem seja em funcdo do seu trabalho, seja por motivos de ordem
psicoldgica, mas que ao serem incentivados a procurar ajuda profissional podem ter seu
aprendizado renovado e melhorado.

5.Consideracdes finais

Para Maia e Mendes (2009), € preciso que a formacdo do professor seja feita de
maneira organizada e que leve esse profissional a saber fazer. Apds o relato do ensino
de idiomas estrangeiros no Brasil, € possivel destacar a peculiaridade com que o
professor se depara tanto na propria nocdo da sua funcdo, quanto com a necessidade do
aluno brasileiro de aprender idiomas seja por objetivos culturais ou por intencgdes
profissionais, descritos por Barbosa (2011).
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