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RESUMO

MACHADO, Veronica Pasqualin. Ensino de Literatura no Ensino Médio: uma proposta de
letramento literario via abordagem tematica. 2018. 29 f. Monografia (Especializacdo em Ensino
de Lingua Portuguesa e Literatura) — Departamento Académico de Linguagem e Comunicagéo,
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Curitiba, 2018.

Esta pesquisa tem o objetivo de propor uma sequéncia basica via uma abordagem tematica no
ensino medio, a fim de se promover o letramento literario. Para isso, o trabalho apresenta:
pesquisa bibliografica sobre ensino de literatura no ensino médio, o letramento literério e a
formacao de leitores no ensino médio; analise de um programa de lingua portuguesa e literatura
de uma escola publica de ensino médio e de um excerto de um livro didatico do Programa
Nacional do Livro Didatico; proposta de sequéncia basica a partir da metodologia criada por
Cosson (2009). As analises evidenciaram que ainda prevalece um ensino de abordagem
historica é norteado por uma abordagem historica descontextualizada, que falha em promover
o letramento literario. A sequéncia didatica criada ¢ norteada pelo tema “Violéncia contra a
crianga” e pela obra “O abra¢o”, de Lygia Bojunga. Com o estudo, espera-se contribuir para a
manutencdo da disciplina de Literatura nos curriculos do ensino medio, a reflexao constante a
respeito das praticas docentes nesse nivel, a formacdo continuada de professores de Lingua
Portuguesa e Literatura e a motivacdo para se promover um letramento literario no ensino
medio.

Palavras-chave: Ensino de literatura no ensino médio. Letramento literario. Formacéo de
leitores no ensino médio. Sequéncia basica.



ABSTRACT

This research aims to propose a basic sequence through a thematic approach in secondary
education, in order to promote literary literacy. In order to do this, this study presents:
bibliographic research on literature teaching in high school, literary literacy and readers
formation in high school; analysis of a Portuguese language and literature program and from a
public high school and an excerpt from a textbook of the National Textbook Program; proposal
of a basic sequence based on the methodology created by Cosson (2009). The analyzes showed
that a historical approach still prevails and is guided by a historical approach that is not
contextualized, which fails to promote literary literacy. The basic sequence is guided by the
theme "Violence against the child" and by the book "O abrago" by Lygia Bojunga. The study
intends to contribute to the maintenance of Literature in high school curricula, the reflection on
teaching practices at this level, the continuing education of Portuguese Language and Literature
teachers and the motivation to promote literary literacy in high school.

Keywords: Teaching literature in high school. Literary literacy. Readers formation in high
school. Basic sequence.
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INTRODUCAO

A ideia deste trabalho surge com uma inquietagdo. Como professora de Lingua
Portuguesa e Literatura no ensino médio, percebo que os alunos costumam se mostrar
desmotivados para ler e estudar o que se propde de obras de Literatura Brasileira nesse nivel de
ensino. Tais obras estdo estritamente ligadas a historia da Literatura Brasileira e, por isso, a
periodizacdo literéria, que leva em conta quais obras foram produzidas em determinado periodo
historico (por exemplo, costuma-se estudar, no primeiro ano do ensino médio, o que se chama
de “Literatura de Informagao”, que esta ligada a producao feita pelos viajantes europeus sobre

a nova terra “descoberta” — o Brasil —no século XV).

Porém, a desmotivacdo desses alunos a respeito da leitura do canone literario brasileiro
ndo implica que eles leiam pouco ou ndo leiam nada. Esses mesmos alunos séo leitores assiduos
de obras ndo-literarias e/ou ndo candnicas, que sao referidas como “Literatura de Massa”. De
acordo com Paes (1990), a literatura ligada a cultura de massa busca satisfazer o maior nimero
possivel de consumidores. Para isso, a originalidade das obras ndo tém tanta importancia, além
de reduzir a representacgdo artistica a termos que sdo mais facilmente compreendidos por seus

consumidores.

Motivada por essa inquietacdo, comecei a refletir a respeito do modo como se ensina
literatura no ensino médio e pude verificar empiricamente, a partir da fala de professores
colegas e de alunos, que ainda ha uma grande énfase na historia da literatura (abordagem
historica), o que pode resultar em um ensino que deixa o estudo do texto literario (objeto do
ensino de literatura) em segundo plano. Esse modelo, se totalmente norteado pela historia da
literatura, também falha em promover o letramento literario, um dos objetivos do ensino de
literatura. A partir dessas reflexdes, surge a seguinte questdo norteadora: é possivel promover

o letramento literario no ensino médio via uma abordagem tematica?

A partir da leitura das resenhas do “Guia de livros didaticos: PNLD 2015: lingua
portuguesa: ensino médio” (BRASIL, 2014), o qual apresenta a lista de obras selecionadas no
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para o triénio de 2015 a 2017, foi possivel
constatar que o ensino de literatura no ensino médio ainda privilegia uma abordagem histérica.
No entanto, para promover o letramento literario, que € o objetivo do ensino de literatura no
ensino médio, conforme as “Orientagcdes Curriculares para o ensino médio” (BRASIL, 2006),
“[...]ndo se deve sobrecarregar o aluno com informacgdes sobre épocas, estilos, caracteristicas

de escolas literarias, etc., como até hoje tem ocorrido][...]” (ibid., p.54). O “letramento literario”



¢ visto como “como estado ou condi¢do de quem ndo apenas ¢ capaz de ler poesia ou drama,
mas dele se apropria efetivamente por meio da experiéncia estética, fruindo-o” (ibid., p. 55).
Além disso, estudos recentes (SUASSUNA, NOBREGA, 2013; FORMIGA, INACIO, 2017)
apontam o fracasso de uma abordagem historica na promocéo do letramento literario na escola

e, consequentemente, da formagéo do leitor.

Dessa forma, a pesquisa se justifica, pois a maioria dos livros didaticos, no que se refere
ao ensino de literatura, continua a privilegiar um estudo sobre a historia da Literatura Brasileira,
0 que acarreta estudo de texto literario como segundo plano nas aulas de Literatura Brasileira e
na consequente ineficiéncia do letramento literario na escola. Por isso, refletir sobre 0 modo
como ocorre 0 ensino de literatura e propor uma alternativa é fundamental para que o letramento
literario seja, de fato, realizado no ensino médio. Assim, o objetivo deste trabalho é propor uma
sequéncia basica que trate as obras literarias que podem ou devem ser estudadas no ensino

médio via uma abordagem temaética, a fim de se promover o letramento literario.

Para atingir esse objetivo, o trabalho apresenta: a) levantamento bibliogréfico para
construcdo do referencial tedrico; b) analise de um programa de lingua portuguesa e literatura
de uma escola publica de ensino médio; c) analise de um excerto de um livro didatico
selecionado no Programa Nacional do Livro Didatico, no triénio de 2018 a 2020; d) proposta
de sequéncia basica para um ensino de literatura via abordagem tematica no ensino médio, a

partir da metodologia criada por Cosson (2009).

A fim de desenvolver o objetivo proposto, este estudo esta organizado da seguinte
forma: no primeiro capitulo, encontra-se o referencial tedrico do trabalho. No segundo capitulo,
ha a apresentacdo dos procedimentos metodologicos. Por fim, no terceiro capitulo, encontra-se
a analise do programa de lingua portuguesa e literatura, de um excerto de livro didatico e a

proposta de sequéncia bésica.



1 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, é apresentado o embasamento tedrico da pesquisa, que é constituido por
trés itens. O primeiro diz respeito ao ensino de literatura no ensino médio a partir dos
documentos oficias e busca mostrar o que esses documentos dizem sobre a importancia e o
objetivo do ensino dessa disciplina, bem como indicacdes de como deve ser ensinada. O
segundo item trata do letramento literario e pretende apresentar sua definicdo e as concepgoes
que norteiam a proposta metodoldgica criada por Rildo Cosson (2009) para a promogdo do
letramento literario na escola. E, por fim, o terceiro item trata da formacéo de leitores no ensino
médio, caracterizando-os e, também, trazendo uma reflexdo sobre as préaticas docentes adotadas

no ensino de literatura no ensino médio.

1.1 Ensino de literatura no ensino medio

Quando se toma o ensino de literatura como tema e objeto de estudo, um dos primeiros
caminhos que se pode seguir é investigar o que os documentos oficiais dizem a respeito disso.
Dessa forma, tomou-se, neste trabalho, como ponto de partida as “Orientagdes Curriculares
para o Ensino Médio” (OCNEM). Publicado pela Secretaria da Educagdo Basica em 2006, o
documento é direcionado a professoras e professores e se mostra como uma reflexdo sobre a
pratica docente, além de trazer esclarecimentos a respeito dos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2002). Um das diferencas mais importantes trazidas nas OCNEM
(BRASIL, 2006) em relacdo ao documento anterior €, sem davidas, a inclusdo de um capitulo
inteiro dedicado aos conhecimentos de literatura, o que evidencia o reconhecimento das

especificidades do ensino dessa disciplina.

A partir da leitura das OCNEM, é possivel compreender, principalmente, o porqué da
manutencdo da literatura no ensino médio e, também, algumas dire¢Ges em relacdo ao modo de
ensinar a disciplina. Sobre a primeira questdo, o documento defende que todas as pessoas tém
direito de se apropriar das artes. Sendo a literatura também uma manifestacéo artistica, é por

meio dela que certas a¢cdes podem ser propiciadas:

[...] A arte “inventa uma alegriazinha”, rompe com a hegemonia do trabalho
alienado (aquele que é executado pelo trabalhador sem nele ver outra
finalidade sendo proporcionar o lucro ao dono dos modos de producéo), do
trabalho-dor. Nesse mundo dominado pela mercadoria, colocam-se as artes
inventando “alegriazinha”, isto é, como meio de educacdo da sensibilidade;
como meio de atingir um conhecimento tdo importante quanto o cientifico —
embora se faga por outros caminhos; como meio de por em questéo (fazendo-
se critica, pois) 0 que parece ser ocorréncia/decorréncia natural; como

meio de transcender o simplesmente dado, mediante o gozo da



liberdade que s6 a fruicdo estética permite; como meio de acesso a um
conhecimento que objetivamente ndo se pode mensurar; como meio,
sobretudo, de humaniza¢ao do homem coisificado [...] (BRASIL, 2006, p. 52
— p.53, grifos meus).

Ainda a respeito sobre o porqué de ensinar literatura no ensino médio, as OCNEM
defendem sua manutencéo no curriculo escolar principalmente a partir das Leis de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), publicadas em 1996. No artigo 35 da referida lei, ha as
finalidades do ensino médio:

I - a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicGes de ocupagéo ou aperfeicoamento
posteriores;

111 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a préatica, no ensino
de cada disciplina. (BRASIL, 1996)

As OCNEM relacionam, especificamente, o inciso Il1 da LDBEN como razdo para a
defesa do ensino de literatura (e de outras artes) no ensino médio, pois € ele que demonstra a
preocupacdo com a humanizacgdo do aluno. Como bem evidenciam as orientagdes, essa questao
esta estreitamente ligada a humanizacdo do individuo pela literatura, ideia defendida por

Antbnio Candido. Esse processo € definido pelo autor como

[...] o processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposigdo para com o proximo, o afinamento das emocdes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.
(CANDIDO, 2017, p. 180)

Além de apontar a justificativas para o ensino de literatura no ensino medio, as OCNEM
tambem da direcOes de como esse ensino pode ser realizado. Uma das primeiras indicagbes
sobre isso ¢ de que “[...] ndo se deve sobrecarregar 0 aluno com informacdes sobre épocas,

estilos, caracteristicas de escolas literarias, etc., como até hoje tem ocorrido [...]” (idem, p. 54),
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0 que parece referir a aulas de literatura que se reduzem ao ensino da historia da literatura e

acabam ignorando o texto literario em si.

Outras indicacgdes dizem respeito a: 1) propiciar contato efetivo com o texto a fim de se
ter experiéncia literaria; 2) selecionar textos literarios canones ou de literatura de massa que
apresentem qualidade estética; 3) proporcionar prazer estético pela leitura do texto literario; 4)
organizar a leitura do texto literario, em um primeiro momento, como leitura individual para
depois ser realizada como atividade coletiva. Todas essas dire¢des sobre como ensinar literatura
perpassam a nocdo de letramento literario, que é o objetivo do ensino de literatura no ensino

médio. Esse conceito sera explorado no item a seguir.

1.2 Letramento literario
De acordo com as OCNEM, o termo “letramento” se origina no campo de estudos da
Linguistica. A pesquisadora Magda Soares define esse termo como

0 estado ou condicdo de quem interage com diferentes portadores de leitura e
de escrita, com diferentes géneros e tipos de leitura e de escrita, com as
diferentes funcGes que a leitura e a escrita desempenham na nossa vida. Enfim:
letramento é o estado ou condi¢cdo de quem se envolve nas numerosas e
variadas praticas sociais de leitura e de escrita (SOARES, 2009, p. 44).

A partir disso, o documento aponta, por comparacgéo, que o letramento literario se refere
ao estado ou condicao da pessoa que ndo apenas I€ o texto literario, mas se apropria desse texto
pela experiéncia estética.

Sabendo qual é a definicdo desse termo, uma questdo de impde: como promover o
letramento literario no ensino basico, dado que esse € um dos objetivos do ensino de literatura
no ensino médio? Essa pergunta ¢ respondida por Rildo Cosson (2009), na obra “Letramento
literario: teoria e pratica”. Nesse livro, Cosson apresenta uma proposta metodoldgica para o
ensino de leitura literaria no ensino basico, que visa construir uma comunidade de leitores. Para
iSs0, 0 autor mostra que o ensino de literatura esta necessariamente ligado a selecdo de textos
literarios na escola e a uma concepcéo de leitura.

Sobre a selecdo de textos literarios, Cosson esclarece que, por muito tempo, 0s
professores de literatura baseavam-se apenas no canone! como parametro para sele¢éo de textos

e, dessa forma, a forca da tradi¢do garantia a justificativa para essa escolha. Com a chegada da

1 De acordo com Cosson (2009, p.32), ¢ “aquele conjunto de obras consideradas representativas de uma

determinada nagdo ou idioma”.
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critica feminista e outras teorias as universidades, a escolha de textos literarios regida apenas
pelo canone comegou a ser questionada e denunciada devido as obras representadas 2.

Ainda sobre isso, 0 autor mostra que ha trés posicionamentos. O primeiro deles esta
ligado a professores que continuam se baseando no canone para a selecdo de textos literarios,
movidos pela crenca de que essas obras sdo fundamentais na formacdo de cada leitor, por
trazerem um conhecimento atemporal. O segundo posicionamento se refere aqueles que
defendem a contemporaneidade dos textos, uma vez que eles podem trazer temas e linguagens
que estdo mais proximos dos leitores (neste trabalho, especificamente alunos de ensino médio).
O terceiro se relaciona a defesa da pluralidade e da diversidade de autores, de obras e de géneros
quando da selecdo de textos, pois esse posicionamento pode desconstruir a hierarquia imposta
pela critica literaria, o que torna livres professores e escola na escolha de textos literarios. Postas
essas trés direcdes, Cosson reconhece todas como sendo legitimas, mas defende que devem ser
articuladas conjuntamente para promover o letramento literario. Além disso, o autor também
enfatiza que “o letramento literario trabalhara sempre com o atual®, seja ele contemporaneo ou
ndo. E essa atualidade que gera a facilidade e o interesse de leitura dos alunos” (COSSON,
2009, p. 34).

O outro aspecto que norteia a proposta metodolédgica de Cosson é a apresentacdo de uma
concepgdo de leitura. O autor mostra que ha trés grupos de teorias sobre a leitura, tomada como
fendmeno cognitivo e social, a partir da leitura da obra “Perspectivas no estudo da leitura: texto,
leitor e interacdo social”, de Leffa (1999). O primeiro grupo enfoca o texto no processo de
leitura, que é concebida como um processo de decodificacdo. O segundo grupo se centraliza no
leitor e se preocupa em como o leitor atribui sentido ao texto. O terceiro grupo coloca o texto e
o leitor no mesmo nivel hierarquico, o que demonstra que apresentam a mesma relevancia.
Além disso, entende-se que: 1) o texto se constroi ndo s6 quando o autor o produz, mas também
qguando o leitor faz a leitura do texto; 2) o significado da leitura acontece na interacdo social
em que acontece o ato de ler (LEFFA, 1999).

Para a proposta de letramento literario, Cosson declara que essas visdes sobre 0s modos
de ler devem ser considerados como parte de um processo linear. Tendo isso mente, 0 autor

apresenta as trés etapas que constituem sua proposta, a saber: antecipacéo; a decifracdo; e, por

2 Foge ao escopo deste trabalho discutir a formagdo do cadnone, mas estamos em acordo com Cosson (2009)
ao defender que a formacdo do canone é problemdtica justamente por ndo apresentar e ndo representar (ou
apresentar e representar muito pouco) mulheres autoras, autoras negras e autores negros, autoras e autores
representantes dos povos indigenas, autoras e autores LGBTTSs (lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais).
3 Sobre a diferenca entre “atual” e “contemporaneo”, Cosson (2009, p.34) define que “obras
contemporaneas sdo aquelas escritas e publicadas em meu tempo e obras atuais sdo aquelas que tém significado
para mim em meu tempo, independentemente da época de sua escrita ou publicagdo”.
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fim, a interpretacdo. A antecipacéo se relaciona as agdes que o leitor realiza antes de abordar o
texto, tais como seus objetivos de leituras (que sdo diferentes dependendo do género textual) e
a abordagem dos elementos que compde uma obra (a capa, o titulo, 0 nimero de paginas sao
exemplos). A decifracédo se relaciona com a familiaridade e o dominio de letras e palavras pelo
leitor. Por fim, a interpretagdo se refere as inferéncias que o leitor estabelece ao ler um texto,
ao significado que constrdi e que é determinado pelo que o autor escreveu, pelo conhecimento
que o leitor detém (o que ja leu) e por como a leitura é regulada na sociedade. = Como se
pode perceber, a proposta metodoldgica de Rildo Cosson para a promoc¢do do letramento
literario perpassa os critérios de selecdo de textos e uma concepcdo de leitura, que considera
texto, leitor e a relacdo entre texto e leitor. A partir disso, 0 autor propOe as etapas que
constituem a sequéncia basica e a sequéncia expandida (decorrente da primeira) para o
letramento literario na escola. Essas sequéncias serdo abordadas no capitulo sobre metodologia

deste trabalho.

1.3 Formacao de leitores no ensino médio

Para tratar da formacao de leitores no ensino médio, importa, saber, primeiramente,
quem sdo esses leitores. Sobre isso, as OCNEM (2006) indicam que ha a passagem de um nivel
escolar a outro, principalmente nos anos finais do ensino fundamental (8° e 9° anos). As
orientacdes descrevem que esses leitores estdo expostos a escolhas de obras mais abertas e ndo
sistematizadas, as quais sdo caracterizadas por obras consideradas como literatura juvenil e,
também, por obras canénicas. O documento ainda cita o estudo de Petrucci (1999, apud
OCNEM 2006), que aponta a recusa de leitores adolescentes em ler textos candnicos, sendo
guiados por escolhas livres de sistema de valores (como o canone, por exemplo) e quase
aleatorias. Essas escolhas sao nomeadas pelo autor como “escolhas anarquicas”.

Além disso, as OCNEM afirmam que, nessa passagem de um nivel escolar a outra, 0s
leitores adolescentes tendem a ter menos contato com a leitura ficcional. Essa lacuna acaba por
ser preenchida pela historia da literatura e pela periodizacao literaria. A isso, soma-se o fato de
que os livros didaticos ndo apresentam o texto literario em sua forma integral, mas em
fragmentos, que sdo normalmente usados para representar caracteristicas de estilos de época.
Tal pratica evidencia que hd um desprezo pela fruicdo e prazer estético que sao apenas possiveis
de serem alcancados pela experiéncia com o texto literario em sua integralidade.

Ainda em relagdo a auséncia do texto literario de forma integral, as orientagdes apontam
mais uma dificuldade, que € caracterizada pela distancia temporal dos textos em relacdo aos

leitores adolescentes. Como consequéncia, acaba-se por fugir do encontro entre leitor e texto.
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O desafio que se impde, dessa forma, € o de justamente conseguir propiciar a esses leitores
obras que apresentem valor estético e possam, dessa forma, contribuir para o letramento

literario no ensino médio.

Em relacdo a alguns pontos que as OCNEM mostram, como a presenca da historia da
literatura em detrimento de praticas significativas para o ensino de literatura no ensino médio e
a auséncia da apresentacdo do texto literdrio de forma integral para os leitores adolescentes,

corroboram os estudos recentes de Suassuna e Nébrega (2013) e Formiga e Inacio (2017).

Suassuna e Ndbrega (2013), em sua pesquisa, descrevem e analisam as praticas docentes
de ensino de literatura brasileira, no ensino fundamental e no ensino médio, a partir dos
contetidos e metodologias elegidos pelos professores. A referida pesquisa foi feita a partir da
observacao das aulas, ambas em Pernambuco. Como conclusdo, os autores afirmam que as
praticas ndo promovem o letramento literario. Especialmente em relacdo ao ensino médio, 0s
pesquisadores apontam que, na pratica docente, ndo ha a leitura efetiva das obras literarias (ha
apenas fragmentos de textos para a realizacdo de exercicios) e hd a adogdo acritica do livro
didatico, que, por estar embasado na historia da literatura, acaba por desprezar a experiéncia
estética do texto literario, além de ignorar os significados que os préprios alunos podem
construir e atribuir a esse texto. Os pesquisadores ainda apontam que, mesmo escolhido uma
abordagem histérica, ndo hé o estabelecimento de vinculos entre os fatos histéricos abordados
e as caracteristicas ligadas ao estilo de época (nesse caso, ao Romantismo, tema da aula de 2°

ano que foi observada pelos pesquisadores).

No trabalho de Formiga e Inécio (2017), as autoras trazem uma reflexdo sobre o ensino
de literatura na escola, a partir da formacdo docente e de propostas tedrico-metodolégicas para
0 ensino de leitura e literatura. Assim como Suassuna e Nébrega (2013), as autoras também
criticam um ensino de literatura centrado apenas em uma perspectiva historica e afirmam que
isso pode ser uma causa para a falta de motivacdo de alunos do ensino médio para a leitura de

textos literarios.

Considerando o que foi exposto, parece ser claro que uma proposta de ensino de
literatura norteada por uma abordagem histdrica, com caraterizagcdo de estilos de época e
memorizagdo desses elementos e sem o confronto entre texto e leitor, ndo contribui para o
letramento literario e, consequentemente, para a formacéo de leitores no ensino médio. Posto
isso, ndo se propbe condenar a historia da literatura no ensino médio. A questdo €, em
conformidade com Bordini e Aguiar (1988), ndo abandonar a histéria da literatura, mas torna-

la significativa e, para isso, é necessario que exista a constru¢cdo de conhecimento e o
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estabelecimento de relacGes entre o0 texto e o periodo histérico a partir da leitura integral das
obras literarias. Além disso, em relacdo a recusa de leitores adolescentes em ler obras canones,
é possivel estabelecer um caminho de acesso a essas obras a partir da leitura de obras de
entretenimento (literatura de massa), uma vez que tanto a literatura de proposta (canone) quanto

a de entretenimento se apoiam mutuamente (PAES, 1990).
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos adotados para o
desenvolvimento deste estudo. Dessa forma, o estudo apresenta: a) levantamento bibliografico
para construcdo do referencial tedrico; b) analise de um programa de lingua portuguesa e
literatura de uma escola publica de ensino médio; c) analise de um excerto de um livro didatico
selecionado no Programa Nacional do Livro Didatico, no triénio de 2018 a 2020; e d) proposta
de sequéncia basica para um ensino de literatura via abordagem tematica no ensino médio, a

partir da metodologia criada por Cosson (2009).

O levantamento bibliografico deste estudo foi feito através da leitura de documentos
oficiais, leis, artigos, capitulos de livros e livros sobre os seguintes temas: ensino de literatura
no ensino médio, letramento literario e formacéo de leitores no ensino médio. Apds isso, serd
feita a anélise do programa da disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura do primeiro ano do
ensino médio de uma escola publica federal. A escolha por esse programa em especifico se
justifica pela motivacdo em realizar este trabalho e pela proposta de sequéncia basica, que é
dirigida para uma turma de primeiro ano do ensino médio. Para realizar essa analise, a leitura
do programa é guiada pela busca em identificar a presenca ou auséncia de contetdos ligados a

literatura e a literatura brasileira.

Feita essa andlise, passa-se a analise de um excerto de um livro didatico selecionado no
Programa Nacional do Livro Didatico, no triénio de 2018 a 2020. A escolha pelo livro didatico
“Lingua Portuguesa: linguagem e intera¢do”, de autoria de Faraco, Moura e Maruxo Jr. (2016)
se deve por ele ser o livro adotado na mesma escola de onde provém o programa da disciplina
de Lingua Portuguesa e Literatura analisado. Além disso, o0 objetivo da analise € evidenciar a
relacdo entre o programa da disciplina e o livro didatico adotado pela escola, bem como
averiguar se 0 modo de organizacao dos conteidos e dos exercicios contribui para o letramento
literario. Sobre os exercicios, seré feita a leitura de um excerto do livro didatico (recorte que
sera originado a partir da relacdo entre o programa da disciplina e o manual), a qual sera guiada
por perguntas derivadas no referencial tedrico: 1) ha atividades de leitura de antecipacao,
decifracéo e interpretacdo?; 2) o texto literario é apresentado em sua integralidade?; 3) se ha
uma abordagem histdrica, h4 o estabelecimento de relagdes entre o texto literario e o periodo

histoérico?.

Por fim, h& a proposta de sequéncia basica a partir da metodologia criada por Rildo
Cosson (2009). A sequéncia basica contempla as trés etapas ja expostas no referencial teorico,
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a saber, antecipacao, decifracdo e interpretacdo. A sequéncia bésica, para além dessas etapas, é
constituida por quatro passos: motivagdo, introducdo, leitura e interpretagdo. A motivacéo se
caracteriza por preparar o leitor para entrar no texto. Fazem parte dessa fase atividades que 0s
alunos devem responder a alguma questdo, ou opinar sobre algum tema, ndo sendo uma
obrigatoriedade que a atividade seja sempre de ordem temaética. E muito relevante, porém, a
presenca de um elemento ludica, a fim de j& estabelecer lagos entre o leitor e a obra. Por fim,
podem ser conjugadas atividades de leitura, escrita e oralidade e recomenda-se que essa fase

perdure por até uma aula.

A introducdo caracteriza-se pela apresentacdo do autor (preferencialmente ligadas a
obra) e da obra. Para isso, recomenda-se a apresentacdo da obra fisica aos leitores. Sao
exemplos de atividades a leitura da capa, da orelha e de outros elementos que compdem a obra
fisica. A partir dessa apresentacdo, o professor pode motivar os leitores a levantar hipdteses
sobre o desenvolvimento do texto, que podem ser retomadas apos a leitura da obra. Nessa etapa,
também se pode falar da obra e da justificativa pela escolha da obra. Nessa justificativa,
recomenda-se evitar uma sintese da histdria, mas se pode usar uma estratégia de antecipar o

enredo da obra de modo a despertar a curiosidade do leitor.

A leitura diz respeito ao acompanhamento da leitura. Esse acompanhamento deve ser
realizado no sentido de auxiliar os leitores em sua dificuldade (e ndo de modo a vigiar os leitores
se estdo lendo ou ndo). Sugere-se que a leitura de um texto curto seja feita em aula, mas a de
um texto extenso seja realizada por meio de intervalos. Esses intervalos devem ser usados para
a apresentacdo dos resultados pelos leitores, que pode ser feito atraves das seguintes atividades:
a) conversa com a turma; b) leitura de textos menores que tenham ligacédo com o texto que esta
sendo lido; b) leitura coletiva de algum capitulo ou trecho de capitulo a fim de seja desenvolvida
uma microandlise do texto e da construcdo textual. Ainda sobre os intervalos, recomenda-se
que o professor converse com seus alunos e negocie 0 tempo para leitura para determinar quais
serao 0S intervalos.

A interpretagdo se caracteriza pela constru¢do do sentido do texto. Nessa fase, sdo
reconhecidos dois momentos: 0 momento interior, que se refere a decifracdo de palavras,
paginas e capitulos a fim de se apreender a obra em sua totalidade; e 0 momento exterior, que
se refere a concretizacdo e a materializa¢do da interpretacdo como ato de construcdo de sentido
dentro de uma comunidade de leitores. A partir das reflexdes e da externalizacdo delas, os
leitores passam a entender que fazem parte de algo coletivo, que é a comunidade de leitores.

Como atividades de interpretacdo, entende-se que, sendo externalizadas, elas devem proceder
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a um registro. Esse registro é variavel conforme o tipo de texto, a idade dos leitores e 0 ano
escolar e pode ser realizado através de atividades como desenho, mdsica, produgdo de
resumo/resenha, reescrita de final alternativo, performances, didrio andnimo, colagens,

maquetes, juri simulado, feira do livro ou producdo literaria.

Por fim, cabe lembrar que essa metodologia ndo é rigida e permite que as fases sejam
flexibilizadas, de acordo com o0s objetivos do letramento literario, das necessidades e

caracteristicas de cada escola, grupo de alunos e professor.
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3 ANALISE E DISCUSSAO

Neste capitulo, sdo apresentadas a andlise do programa de Lingua Portuguesa e
Literatura do primeiro ano do ensino médio, a anélise do excerto de um livro didatico
selecionado no PNLD 2018-2020 e uma proposta de sequéncia basica para um ensino de

literatura via abordagem tematica no ensino medio.

3.1 O programa de Lingua Portuguesa e Literatura

No anexo A, ha o programa da disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura do primeiro
ano do ensino médio de uma escola publica federal. A escolha por essa escola se deve por ser
o local de trabalho da autora deste trabalho, lugar de onde se originaram as inquietacdes que
motivaram esse estudo. Além disso, a escolha por um programa de primeiro ano de ensino
médio também se justifica pela motivacdo em realizar este trabalho, além de se referir a um
grupo de alunas e alunos que faz alusdo justamente a passagem do ensino fundamental ao ensino
medio.

Isso posto, 0 objetivo dessa analise é identificar a presenca ou auséncia de contetdos
ligados a literatura e a literatura brasileira. O programa comecgou a ser posto em préatica a partir
do ano de 2017, o que pode ser visto em “vigéncia”, informacao localizada no cabegalho do
documento. Em relagdo a ementa, percebe-se, por sua redacao, que a literatura é subjacente a
aquisicdo de “competéncias relativas a leitura e a produgdo de diferentes géneros textuais

adequados as situacgdes de comunicacao”(IFSUL, 2017).

Em relacdo aos contetdos, o programa esta dividido em trés unidades, nomeadas como
“Introdugdo da literatura”, “Gramatica” e “Lingua e discurso”, que estdo em consonancia com
0 que é posto na ementa para a aquisi¢do de competéncia de leitura e de producédo textual. Nota-
se, portanto, que ha uma unidade dedicada a disciplina de literatura, que apresentam cinco
subitens, a saber: “Literatura como linguagem”, “Literatura como género”, “Literatura como

expressao de época”, “Origens europeias” e “Literatura no periodo colonial”.

Em relagdo a presenca de literatura brasileira, considerando a usual abordagem historica
utilizada no ensino médio, o que ja foi apontando pelas OCNEM (BRASIL, 2006), por
Suassuna e Nobrega (2013) e Formiga e Inacio (2017), pode-se dizer que ela esta inserida no
item “Literatura no periodo colonial”. A literatura no periodo colonial costuma também ser
referenciado como “Literatura de Informagdo”, que se caracteriza pela producédo feita pelos

viajantes europeus sobre o Brasil no século XV. Um dos textos literarios mais comuns
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associados a literatura de informacdo ¢ a “Carta de Pero Vaz de Caminha”, que costuma ser
abordado no primeiro ano do ensino médio. Considerando o exposto, pode-se concluir que, no

programa analisado, ha a presenca de contetdos ligados a literatura e a literatura brasileira.

3.2 A Literatura Brasileira no livro didatico

Nos anexos B, C e D, ha paginas do livro didatico selecionado para anélise. O livro
didatico “Lingua Portuguesa: linguagem e intera¢ao”, de autoria de Faraco, Moura e Maruxo
Jr. (2016) e constituinte do PNLD 2018 — 2020 foi escolhido por se usado na mesma escola de
onde o programa da disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura foi retirado e analisado. Dessa
forma, o objetivo desta analise € evidenciar a relacdo entre o programa da disciplina e o livro
didatico e averiguar se 0 modo de organizacdo dos contetdos e dos exercicios contribui para o

letramento literario.

Como ja exposto no capitulo anterior, a analise dos exercicios sera guiada pelas
seguintes perguntas: 1) ha atividades de leitura de antecipacéo, decifracdo e interpretacdo?; I1)
o texto literario € apresentado em sua integralidade?; 111) se ha uma abordagem historica, hd o

estabelecimento de relagdes entre o texto literario e o periodo histérico?.

Uma vez que a analise apresentada no item 3.1 mostrou que ha presenca de contetdos
ligados a literatura e a literatura brasileira, o recorte feito no livro didatico foi guiado pela busca
de textos literarios de Literatura Brasileira ligados a literatura de informacdo (ou literatura
colonial, como posto no programa). Assim sendo, € possivel observar a presenca desse conteido

no sumaério do livro (ANEXO B), dentro do capitulo 4, no item “Dialogo com a literatura”.

Do recorte feito no livro didatico, serdo analisados os exercicios ligados ao texto 5, que
¢ “Carta de Pero Vaz de Caminha”. Cabe indicar que ambos textos estdo dentro da unidade 4,
que é norteada pelo estudo de textos iconicos-verbais (ANEXO B). O item “Dialogo com a
literatura” encontra-se dentro desse capitulo e seu objetivo, conforme livro do professor
(ANEXO C), ¢ “proporcionar uma visao panoramica dessas imagens no Brasil, j4 que todos
esses momentos da historia da literatura serdo detalhados ao longo do curso” (FARACO et,
2016).

No anexo D, hé o texto de Pero Vaz de Caminha, seguido de exercicios. A partir das

perguntas que norteiam a analise, pode-se dizer que:

I) ndo hé atividades de antecipacdo. Em relagdo a esse texto, ha apenas a indicacdo de “Leia a

seguir um trecho da carta (...)”. Mesmo que o manual do professor indique que o objetivo ¢é
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proporcionar uma visdo panoramica das imagens sobre o Brasil, ndo ha atividades que ajudem
o leitor a abordar esse texto. Sobre a decifracdo, h4 um glossario ao lado do texto que pode
auxiliar o leitor a decifrar as palavras, desde que mediado pelo professor. Sobre a interpretacéo,
ndo ha indicacdo de atividades possiveis de ser associadas a esse movimento. O exercicio
parece mostrar uma relacdo tematica em relacéo ao texto de Caminha, mas também ndo esta

ligado a movimentos de antecipacao, decifracdo e interpretacao.

I1) o texto literario ndo é apresentado em sua integralidade, pois ha apenas um trecho do texto
(ANEXO D);

I11) Nao parece haver uma abordagem histérica (pois ndo ha exploracdo de estilos da época),
mas tematica no sentido que é guiada pela proposicdo da construcdo da imagem de um

estrangeiro sobre o Brasil.

Considerando o exposto, pode-se concluir que o programa da disciplina de Lingua
Portuguesa e Literatura se relaciona ao livro didatico pelo contetudo (literatura no periodo
colonial e carta de Pero Vaz de Caminha) e diferem quanto as abordagens desse contetdo, que
é mais voltado a uma abordagem histdrica no programa e a uma abordagem tematica no livro
didatico. Conforme demonstrou a analise, a organizacéo dos exercicios em relacdo ao texto de

Caminha nédo contribui para o desenvolvimento do letramento literario.

3.3 Proposta de sequéncia basica no ensino médio

Nesta secdo, apresenta-se uma proposta de sequéncia basica para o primeiro ano do
ensino médio. Como se pode ver neste estudo, a sequéncia basica proposta por Cosson (2009)
privilegia uma abordagem que é norteada por temas para a promogdo de letramento literario.
Assim sendo, escolheu-se desenvolver uma sequéncia basica para o primeiro ano do ensino
médio, pois a inquietacdo que gerou este estudo partiu das experiéncias docentes da autora com
grupos de leitores desse nivel de ensino.

Além disso, 0 tema a ser abordado, a saber, “Violéncia contra a crianga”, € relevante,
infelizmente rotineiro e usualmente veiculado pela midia jornalistica. Propde-se que a unidade
seja desenvolvida em até um bimestre. A leitura literaria que se relaciona ao tema é a obra “O
abrago”, de Lygia Bojunga (1995/2014). A escolha por essa obra, pensamos, esta em acordo ao
posto por Cosson (2009) para a selecdo de textos literarios, a qual privilegia a articulacdo dos
trés posicionamentos para a selecdo de textos (o canone, o contemporaneo e a pluralidade e da
diversidade de autores, de obras e de géneros e é atual, por poder apresentar significado no
tempo em que é lido, independentemente da época em que foi escrita ou publicada. O enredo
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da obra traz a histéria da narradora-personagem Cristina frente a uma experiéncia sexual. A
seguir, apresenta-se a unidade basica, de tema “Violéncia contra a crianga” e guiado pela obra

“O abrago”.

I. Motivacéo:

«Perguntar aos alunos o que imaginam quando pensam na palavra “abraco”. E provavel que

muitos apontem para imagens positivas ligadas a palavra.

«Mostrar a figura abaixo e perguntar: “Isso ¢ um abrago? Por qué? O que a imagem mostra?”

Informar aos alunos que a imagem faz parte de uma campanha contra o abuso infantil.

Figura 1 — Campanha publicitaria da organizagdo “Save the Children”™
~ % ]

Fonte: Adnews

« Perguntar aos alunos: “Todo abrago ¢ uma boa coisa? Por qué?”
. I1. Introducéo:

«Pedir aos alunos que pesquisem sobre a autora (Lygia Bojunga), buscando por informacdes

sobre as obras publicadas por ela.

« Perguntar aos alunos suas hipoteses para explicar a selecdo do livro. Aqui, o professor
pode confrontar suas justificativas para a escolha da obra com as hipdteses apresentadas

pelos alunos.
«Mostrar a capa do livro aos alunos:

Figura 2 — Capa do livro “O abrago™

A figura da campanha publicitaria esta disponivel em: http://adnews.com.br/publicidade/luta-da-propaganda-
contra-o-abuso-infantil.html
A figura da capa esta disponivel em: http://www.casalygiabojunga.com.br/pt/obras.html
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LYGIA BOJUNGA

O ABRACO

@

Fonte: Casa Lygia Bojunga

« Ao manipularem o livro fisico, perguntar aos alunos que tipo de historia e personagens

esperam encontrar no livro.
Il. Leitura;
Realizacdo da leitura em intervalos:

eIntervalo 1 — leitura em aula em voz alta em aula (p. 9 a p. 19): ap6s a leitura, perguntar
aos alunos sobre os personagens presentes no trecho (Cristina, Jorge, Mulher) e o

acontecimento de um abraco.

eIntervalo 2 — leitura extraclasse (p. 19 a p. 71): em aula, perguntar os acontecimentos que
consideram relevantes no intervalo que leram em casa, as agdes das personagens, suas

impressdes de leitura e dificuldades.

eIntervalo 3 — leitura em aula em voz alta em aula (p. 72 a 82): ap0s a leitura, pedir aos
alunos para compartilhar suas interpretac6es sobre a festa que Cristina vai, sua premonicéo,

as personagens Homem e Mulher.
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« ApOs a leitura integral do texto, perguntar aos alunos se suas impressdes iniciais foram
confirmadas ou néo, que experiéncias de vida as personagens (Cristina, Clarice, 0 Homem
da Agua, Mulher/Morte, Palhaco) podem representar, quais sio os significados de “abrago”

no livro e qual € a ligacdo do titulo com a obra.

IV. Interpretacéo:

Produzir uma campanha publicitéria contra a violéncia infantil. A sugestéo é que os alunos
usem as personagens do livro e/ou cenas do livro para produzir as pecas publicitarias em
aula. A fim de que os alunos tenham referéncias de pecas publicitarias, pode-se mostrar
exemplos das campanhas produzidas pelas organizacdes Bandeiras Brancas, Terre des
Hommes, Save the Children. Apdés finalizadas, as pecas (feitas em cartazes ou em papel)
podem ser coladas nos corredores da escola ou ainda disponibilizadas em alguma midia

social, como o Facebook ou o Instagram, por um perfil criado pela turma de alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A ideia para este trabalho nasceu de reflexdes e inquietagdes originadas da pratica de
professora de Lingua Portuguesa e Literatura. A pergunta que se buscou responder neste estudo
foi a seguinte: € possivel promover o letramento literario no ensino médio via uma abordagem
tematica?

Para respondé-la, foi construido um referencial tedrico, por meio de um levantamento
bibliografico, que se prop6s tratar sobre o ensino de literatura no ensino médio, o letramento
literario e a formacdo de leitores no ensino médio. Além disso, foram feitas analises de um
programa de Lingua Portuguesa e Literatura e de um recorte de livro didatico, de modo a
verificar qual é o espaco que a literatura apresenta e como é abordada nesses materiais.

As analises evidenciaram o que j& havia sido anteriormente apontado pelo referencial
tedrico. Infelizmente, os programas e os livros didaticos ainda realizam um ensino de literatura
no ensino médio que é norteado por uma abordagem histdrica descontextualizada, que nédo
encaminha a leitura integral dos textos literarios e, por isso, falha ao promover letramento
literario. Como se pode ver, nao é possivel se apropriar da histéria da literatura quando ndo ha
a leitura integral e efetiva do texto literario.

Como resposta a questdo norteadora desta pesquisa, foi criada uma sequéncia basica de
abordagem tematica no intuito de promover letramento literario no ensino médio. Essa
sequéncia foi produzida a partir da metodologia de Cosson (2009) e norteada pelo tema
“Violéncia contra a crianga” e pela obra “O abrago”, de Lygia Bojunga.

A partir dos resultados obtidos, espera-se contribuir para a manutencdo da disciplina de
Literatura nos curriculos do ensino médio, a reflexdo constante a respeito das préaticas docentes
nesse nivel, a formacdo continuada de professores de Lingua Portuguesa e Literatura e a
motivacdo para se promover um letramento literario no ensino médio. Como trabalhos futuros,
propde-se verificar os resultados da aplicacdo da sequéncia didatica proposta em uma escola a

partir da observacao das aulas, como uma pesquisa de base qualitativa.
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ANEXOS

ANEXO A - Programa da disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura |

®

Servigo Pubiico Federal
Instituto Federal de Educacao, Ciénca e Tecnologa Sul-no-grandense.
Pro-Restooa de Enanc

DISCIPLINA: Lingua Portuguesa e Literatura |

: @ partir de 20171 Periodo letivo: 1% ano

[ Carga horaria total: 60h Codigo: SSINF_11

Ementa: O estudo da Lingua Portuguesa prionza o desenvolvimento das
competéncias relativas 3 leitura e 8 produc3o de diferentes géneros textuais
adequados as situagbes de comunicacdo, considerando a mobilizacso
pertinente dos recursos linguisticos disponiveis. A aquisicSo de tais

competéncias triangula-se nos trés plares: iteratura. gramatica e discurso.

Conteudos

UNIDADE | - Introducao & Literatura
1.1 Laeratura como linguagem
12 Literatura como género
1.3 Lteratura como expressio de época
1.4 Ongens europeias
1.4.1 Literatura na idade Média, Humanismo, Classicismo
1.5 A literatura no periodo colonial

UNIDADE Il — Gramatica
2.1 Linguagem e variacdo inguistica
2 2 Relag8o entre oralidade e escita
2.3 A dimensso discursiva da inguagem
2 4 Linguagem e sentido
2.4.1 Sentido e contexto
2.4 2 Efeitos de sentido

2.4 3 Figuras de linguagem

UNIDADE Ill - Lingua & Discurso
3.1 As marcas ideclogicas dos textos
32 O texto & seu contexio

3.5.1 Texto pubiicitano
Bibliografia basica

ABURRE, M. L; ABURRRE. M. B PONTARA M. Portugués - Contexto,
interlocucao e sentido. Vol 1. S&o Paulo: Modema, 2008.

BECHARA, E. Nova Gramatica Portuguesa. Rio de Janewo: Nova Frontera,
2009.

CUNHA_ C.; CINTRA, L Nova Gramatica do Portugués Contempordneo. Rio
de Janeiro: Lexakon, 2009.
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ANEXO B — Sumério do livro didatico

LO2-CRONICA ... 81
(1O 1 Brilhante, Adamastor, Antonio Prata........... 82

a entender o texto 84
T L R R 85

ju e texto ..... ; 86

so relatado 87
logo com a literatura................ 88

ica e a literatura 88

TO 2 Vergonha parcelada, Gregorio Duvivier...... 90
gua - anélise e reflexdo 92
Enunciacao e enunciador 93
. Situagdo .93
. Referenciais enunciativos nos textos
je ficgio 95
¥.O enunciador e a nogao de ponto de vista .......96
s de linguagem........ 98
odugao oral — permanéncia da tradigao oral
s dias de hoje: as lendas urbanas......................., 98

TO 3 A Loira do Banheiro, Heloisa Prietor........... 99
. Produgao escrita - a crénica e a realidade........ 103

B COM VOCBE i, iciuvicivivmisinniisssasisisisicds 104
1@ conversachegaao fim................... 106
Das histérias do passado s histérias
‘do presente 106

Ytrabalho da Unidade e a autoavaliagdo....108

UNIDADE 2

\S CANCOES DE ONTEM, HOJE E
EMPRE 110

lara comego de conversa ... 112
SAPITULO 3-CANCAO
'WOPULAR 114

TEXTO 1 Feito pra acabar, Marcelo Jeneci............... 115
Para entender o texto 116
As palavras no contexto 116
EXTO 2 Chovendo na roseira, Antonio Carlos
Jobim 117
TEXTO 3 Eu gosto dela, Emicida............ccccoirervirnnnn. 118
Para entender os textos 119
guagem e texto 120
~ Descrigao e formas de caracterizaggo................. 120

‘Didlogo com a literatura <122

|. Poesia e cangdes 123

~ ll. A poesia e a sonoridade 124
SUMARIO

TEXTO 4 A valsa, Casimiro de Abreu ............ccc......... 126
Lingua - anélise e reflexdo 128
|. Designagao e substantivo 128
TEXTO 5 Cidadezinha qualquer, Carlos
Drummond de Andrade 128
TEXTO 6 Quadrilha, Carlos Drummond
de Andrade 129
Il. Nominalizagdo e substantivos................cc........ 129
Uso de artigo.. 129
Uso de um substantivo derivado de verbo,
adjetivo ou advérbio 129
Nominalizagéo e sintese de informagdes............. 130

lll. A caracterizacao e 0s adjetivos.........cerrnnne 132
Préticas de linguagem 133

l. Produgao oral - ler para alguém: leitura em

voz alta (I) 133
TEXTO 7 A leitura ouvida, Alberto Manguel ............ 135
TEXTO 8 Discurso do presidente da Assembleia
Nacional Constituinte, Dr. Ulysses Guimar3es .......... 138

Il. Produgao escrita — reinventando cangdes:

a letra de musica 140
CAPITULO 4-TEXTOS
ICONICO-VERBAIS 142
TEXTO 1 Experiéncia 6: A panela de
presséo (trecho), Lairane Rekovvsky .............cccccouconnn: 143
TEXTO 2 Tirinha, Laerte 143
TEXTO 3 Cartaz de pega 144
TEXTO 4 Homepage 144
Para entender os textos..................c...ccooorunnee.n. 145
Linguagem @ texto ............cccccoooveomrierirrnncrcnnnn, 146

Texto icdnico-verbal..... 147
Didlogo com a literatura y 148

l. “Imagens” do Brasil na literatura: do

século XVI até o inicio do século XXI..........covereenen. 148

Século XVi 149
TEXTO 5 A carta de Pero Vaz de Caminha (trecho),
Pero Vaz de Caminha 149

Século XV 150
TEXTO 6 Descreve o que era naquele tempo a
cidade da Bahia (soneto), Gregério de Matos........ 150

Século XVIiI 151
TEXTO 7 Caramuru (trecho do canto VII), Frei
José de Santa Rita Durdo ; 151

Século XIX 152
TEXTO 8 O cortigo (trecho), Aluisio Azevedo........... 152

Século XX. 154
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@ Para.obter uma relagéo de alk
guns:dos géneros iconico-ver
bais estudados nesta colagéo,
consulte 08 gQuadros-resumo
da colegao na perte geral do
Manual do Professor.

©® Comente que ps textos
descrevem diferaptes locais
do-Brasil, acompanhando o
deslocamento, ao iongo dos
séculos, da principalatividade
econdmica do pais. O objetivo
aqui 6 proporcionar uma viséo
panorémica dessas imagens
do.Brasil, ja que todos esses
momentos da histéria da li-
teratura serao detalhados ao
longo do curso
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ANEXO C — Imagens do Brasil na literatura

Vocé deve também ter observado que o “peso’ de imagens e palavras ne
sempre é equilibrado nos textos iconico-verbais. Em alguns, as palavras ou
imagens tém maior peso na construgéo dos sentidos: como ¢ o caso do texto
em que as palavras parecem ter mais peso do que as imagens. Em outros, o pes
de imagem e palavras é distribufdo, de modo que é a jungéo delas que dé sentid
ao texto. Assim ocorre, por exemplo, com os textos 2, 3 e 4.

O suporte de veiculacéo do texto (ou portador) é também importante porg
influencia seu modo de recepgéo e compreensdo — vocé e seus colegas discutira
isso ao responderem aos itens da questéo 6 desta segéo.

€ Relna-se com alguns colegas e, a partir do que vocés ja sabem sobre text
icénico-verbais, selecionem alguns exemplos em jornais, revistas, livros, site
etc. Analisem, em cada caso, as caracteristicas dos textos selecionados,

base no seguinte roteiro:

a) As imagens presentes no texto sdo essenciais ao sentido ou poderiam s
dispensadas sem prejudicar a compreensao geral?
b) As palavras presentes no texto so essenciais ao sentido ou poderi
ser dispensadas sem prejuizo?
¢) Asimagens e as palavras ocupam o mesmo espaco gréfico ou ha predol
nio de umas sobre as outras?
d) Se ha algum tipo de predominio, ele se justifica pelo sentido do texto?
e) Ha algum critério que explica a distribuicdo de imagens e palavras no &
pago gréfico ou isso ocorre aleatoriamente? v
f) Qual(is) elemento(s) grafico(s) predomina(m): desenhos e formas, core!
tamanho das letras e elementos tipograficos (negrito, italico, sublinhadk
tipo das letras, etc.), espagos em branco, etc.? :
g E possivel, apés a anélise dos textos com base neste roteiro, “classific
-los” de alguma forma? Em caso afirmativo, como? *
h) De que forma o suporte de veiculagdo dos textos analisados influencia s
recepgao (compreensdo e interpretacao do texto)?

Na sala de aula, compartilhem com as outras equipes os exemplos encon i
dos assim como a anélise que fizeram.

Se necessério, o professor os ajudara nessa tarefa. Registrem suas concl

© Sugerimos que vocé supervisione o trabalhg dos alunos. Combine comag
sbes no caderno. se um dia para a socializacao das pesquisas. E imprescindivel eles percebe
que esses textos icOnico-verbais estdo amplamente disseminados enm todas
esferas da comunicagao social

s Dialogo com a literatura

l. “Imagens” do Brasil na literatura:
século XVI até o inicio do século XXI

Por meio da literatura, valendo-se das palavras, muitos escritores tém elabor
do diferentes representagdes do Brasil. Leia os textos seguintes e observe come
ideia que se tem da realidade brasileira sofre alteragdes ao longo do tempo. Ess:
mudangas dependem também do observador (o escritor), do objetivo daquilo qu
ele escreve, do puiblico leitor (leitor suposto) que ele imagina, da época...

CAPITULO 4 TEXTOS ICONICO-VERS
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ANEXO D — A carta de Pero Vaz de Caminha

o XVI

jaa seguir um trecho da carta de Pero Vaz de Caminha noticiando ao rei
dom Manuel [, a chegada da frota de Cabral ao Brasil.

© O importante & 0s alunds compararem os textos, analisando as diferencas de atitude de cada autor diante da realidade
brasileira: a admiracao explicita de Caminha, 0 quase espanto com 8 extensao imaginada da Terra, a visao critica de Gregério
de Matos, a xdeauzagéo nacionalista

: T de Alencar, a critica de fundo naturalista de Azevedo, a retomada de uma vieao idealizada
pelos primeiros modernistas de 1920, a critica radical e cortante de um autor do século XXI.

a, Senhor, me parece que da ponta que

; : cha: plana.

osul vimos até outra pontaque co:;xtra delas vermelhas, delas brancas: umas
em, de que nés deste porto houvemos vista, vermelhas, umas brancas.
anha que haverg nela bem vinte ou vinte Senhor: Caminha dirige-se ao rei de

: R s i Portugal, dom Manuel I, destinatério da carta.
Parrasia. Tem’ i longo do mar, nal vimos: enxergamos.

tes, grandes barreiras, delas vermelhas,
cas;ea termporcgnamdachae muito

40 nos pareceu, vista do mar, muito gran-
aestender Onlo&nﬁopﬂdfﬂmosmm © 0 estudo da cartz de
L meS, que nos mmuito longa. Caminha sera retomado

no capitulo introdutério
do volume 2, quando for

Livros de Portugal, 1947, estudado o inicio da lite-

ratura brasilejra. O frag-

mento ao lado destina-se

a apresentar a primeira

—_—— imagem que o escrivio
& teve da terra descoberta,

ia 0 quadrinho a seguir e responda oralmente ao que se pede:

© Comente com os alunos que este quadrinho faz parte de uma
publicacdo dos anos 1970, intitulada Caruncho e Carogo, nomes das
Eersonagens centrais, que narrava aventuras dessas personagens.
~S3as histérias eram publicadas em um gibi pela editora Hamasaki.
Nas histdrias em quadrinhos, buscava-se representar na escrita a
forma como as personagens falam, por meio de usos como canta
(cantar); num credito (nao acredito); verdadéro (verdadeiro): acabo
{acabou); ndis (nés), este tltimo conforme se observa na fala da
bersohagem indigena representada no quadrinho.

© Caso o aluné ndo chegue a
apontar a esséncia do cartum,
mostrar a elé’'que o humor da
situagao decorre do fato de po-
dermos, identificar (por meio da
linguagem visual) que a resposta
4 pergunta feita por uma das per
Sonagens é dada por um indigena,
0s primeiros “dones” do territério
que viria a ser 0.Brasil. Aproveite
HAMASAKI, Paulo. Caruncho e Carogo. In: CAVALCANTI, lonaldo A. O mundk dos quadrinhos, Para (etomara ideia de que nesse
Séo Paulo: Simbolo, 1977. p. 49. 2XEMplo de texto ieonico-verbal a
= - 77 imagem nao é apenas um aces-
! g 2 srio que ilustra uma parte verbal
or que é fundamental nesse cartum a associagdo entre a linguagem verbal e o torio, e & essencial para
Eia . ue o texto atinja seu objetivo
cOnica? gesencadear o humor.

DE 2 AS CANCOES DE ONTEM, HOJE E SEMPRE 149




