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RESUMO

BUZIO, Cintia Milene Favaro Bochem. Experiéncias de leitura no ensino fundamental:
uma reflexdo sobre as praticas dos adolescentes. Curitiba, 2015. 30 fls. Monografia.
(Especializacdo em Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura) — Universidade Tecnoldgica
Federal do Parand, Campus Curitiba, 2015.

A presente pesquisa tem como objeto a pratica de leitura e se insere na &rea de estudos do
texto e discurso. O objetivo primordial é descrever as praticas de leitura de adolescentes do
ensino fundamental (7° e 8° anos do segundo ciclo), com o intuito de verificar as recorréncias
no material e no estilo de leitura que realizam. A partir disso, pretende-se oferecer uma
proposta de intervencdo que possa, além de valorizar a pratica, aumentar o repertério dos
estudantes quanto a leitura, tanto no que diz respeito ao tipo de material lido, quanto a
profundidade dessa pratica. Assim, 0s pressupostos da teoria bakhtiniana sdo utilizados para
se propor uma construcdo social e cultural do sujeito que se constitui leitor na interacdo com
outros sujeitos e discurso.

Palavras-chaves: leitura, escola, discurso, interacao.
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1 INTRODUCAO

Desde o nascimento, o sujeito produz sentido para 0 mundo que o cerca e, a0s poucos,
vai se habituando a leitura da palavra. Ao perceber e compreender letras, palavras, textos,
comega a construir sua historia de leitura e passa a assumir relagdes com diferentes discursos
e sujeitos. Sentidos vao sendo construidos segundo as possibilidades de experiéncias sociais
e culturais, entre as quais estdo as praticas e as interacdes vivenciadas no espaco escolar e,

mais recentemente, no ambiente virtual.

Considerando tanto que a linguagem é um meio de representacdo e esta presente na
construcdo de sentidos do sujeito leitor, quanto que as préaticas de leitura e escrita revelam
valores e ideais de uma determinada época e permitem um dialogo do sujeito com outros
discursos, este estudo esta pautado em uma abordagem histérico-cultural, tendo como

fundamento, especialmente, a concepc¢do da linguagem do Circulo de Bakhtin (1986, 2000).

O leitor adolescente ndo possui uma variedade de experiéncias leitoras muito ampla
em seu cotidiano. Os materiais de leitura disponiveis sdo numerosos (jornais, livros, revistas,
gibis, manuais, hipertextos), mas nem todos parecem despertar o interesse dos jovens, que
apresentam atencdo especial ao meio digital. E funcdo social da escola contribuir para a
formagéo de sujeitos capazes de compreender o mundo gue 0s cerca e nele atuar, preparando
o aluno para diferentes situacdes de exercicio da cidadania por meio de uma leitura critica dos

meios de comunicacdo em geral.

Nesse contexto, questionam-se quais sdo as relacdes do jovem com a leitura e como
é possivel motivar o aluno adolescente a construir uma historia de leitura mais engajada social
e culturalmente. Para auxiliar nessa reflexdo, pesquisamos as praticas de leitura de alguns
alunos adolescentes e, a partir delas, refletimos sobre metodologias de incentivo a leitura no

ambiente escolar.

A escolha dos sujeitos pesquisados tem relacéo direta com suas praticas sociais e a
fase conturbada que vivem nesta faixa etaria (entre 12 e 14 anos). O segundo ciclo do Ensino
Fundamental abriga alunos que convivem com as mudancgas fisicas e emocionais da
adolescéncia e reagem de maneiras variadas a elas. Diante desses conflitos internos, de
dificuldades de interacéo social, e ainda de adequacdes ao ambiente familiar ou escolar, surge

a internet e suas redes sociais, utilizadas muitas vezes como refugio ou como necessidade de



exibicao e de afirmacéo da identidade, ocupando todo o tempo e o interesse dos adolescentes.
Entre tantos desafios enfrentados pela escola, um questionamento comum emerge entre 0s
professores da area das Linguagens: qual é a relacdo dos alunos do segundo ciclo do Ensino
Fundamental com a leitura? Assim, tentaremos refletir aqui sobre alguns aspectos que
poderiam implicar nesta relacao decisiva para a realizacdo de um trabalho eficaz com a leitura

em sala de aula.

O estudo desenvolvido partiu da aplicacdo de um questionario para alunos de 7° e 8°
anos de uma escola publica com o objetivo de levantar suas praticas de leitura. Os dados foram
analisados qualitativamente, a fim de verificar as capacidades leitoras e seus interesses de
leitura, considerando a cultura impressa e digital. A partir de um levantamento bibliografico
sobre tedricos que estudam a linguagem e ressignificam o contexto em que a leitura pode
ocorrer, analisamos as diferentes visdes do jovem leitor em relacdo a leitura nos diferentes
suportes em que pode ser realizada. Desse modo, as consideracdes que seguem propdem
possibilidades de ampliacdo da préatica em sala de aula para motivar os alunos adolescentes a
ampliar suas experiéncias de leitura e aprimorarem sua compreensdo de diferentes géneros

textuais.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A palavra “ler” vem do latim legere. Considerando sua etimologia, trés interpretacoes
sdo possiveis: (1) sentido mais restrito de soletrar, agrupar letras em silabas; (2) ato de
“colher”, buscar sentidos no interior do texto — o qual seria uma “arvore” de significados para
a colheita do leitor; (3) proximidade com o sentido de “roubar” — 0 leitor pode retirar sentidos
ocultos do texto, pois 0 autor apenas escreveu, cabendo ao leitor a tarefa de dar vida aquele
produto (DARNTON, 1992).

Diante dessa pluralidade de sentidos, € comum que surjam outras explicagdes
bastante subjetivas. No entanto, abordaremos neste estudo o conceito de “leitura” apontado
anteriormente no item 2, “colher” sentidos no texto, compreendendo a leitura enquanto
producdo de sentidos. O ato de ler obriga o individuo a redimensionar o que esta diante de
seus olhos, assimilando novas ideias, mas também contribuindo com suas experiéncias e
relacBes diante do modo de perceber o mundo. Como sugere Bakhtin (1986, 2000), a leitura
é parte de um processo cultural e historico de desenvolvimento do sujeito que evidencia
valores e ideais de uma determinada época e permite um didlogo com outros discursos. Assim,
a leitura apresenta-se como uma experiéncia com a linguagem que pode desencadear

diferentes interacfes no universo do sujeito leitor.

Os estudos bakhtinianos apresentam a linguagem como reflexo de valores sociais dos
sujeitos que fazem uso dela. Assim, ao dizer ou escrever algo, um ato social e ideoldgico €
realizado por individuos que representam determinados conflitos vivenciados, relaces de

poder, posicdo social e constituicdo de identidade.

Exemplificando, o aluno fala do lugar de aluno e é ouvido pelos colegas ou pelo
professor diferentemente, segundo o lugar que ocupam. Este mesmo professor, em um outro
ambiente, pode ser aluno (por exemplo, quando cursa uma especializa¢do) e ali falara do lugar
de aluno, diante de seus pares e de seu professor. O que diz, como diz e como ¢€ interpretado

depende muito do lugar que ele ocupa nas relagdes sociais.

Além de ideoldgica, para Bakhtin (1986, 2000), a linguagem € pluridiscursiva, pois
se constitui de sujeitos diferentes que promovem trocas discursivas entre si. Um discurso é
permeado por diversas linguagens sociais e isso traz uma multiplicidade de sentidos

produzidos na enunciacéo.



A significacdo se produz, continuamente, nos espacos de interacdo social e, por isso,
SO acontece no processo de compreensao ativa e responsiva, no contexto de interacdo verbal
(BAKTHIN, 2000). Em funcéo disso, os sentidos da palavra sédo determinados por contextos
particulares, hd um sentido produzido naquela situagdo de didlogo, que néo seria 0 mesmo se
fossem outros os sujeitos, ou se fosse outra a situacdo. Cada enunciado concentra tantos
sentidos quanto o numero de possibilidade de contextos determinados pelas diversas relacfes

sociais.

Desse modo, considerando os estudos bakhtinianos, podemos afirmar que o sentido
do enunciado (daquilo que é dito) é construido na interacdo verbal. N&o € possivel prever
completamente o sentido de um enunciado fora de seu contexto de enunciacdo. Nessa direcao,

compreender um enunciado € adotar uma atitude de constante elaborac&o.

O ouvinte que recebe e compreende a significagdo (linguistica) de um discurso adota
simultaneamente, para com este discurso, uma atitude “responsiva ativa’: ele
concorda ou discorda (total ou parcialmente), completa, adapta, apronta-se para
executar, etc., e esta atitude do ouvinte esta em elaboracéo constante durante todo o
processo de audicdo e de compreensdo desde o inicio do discurso, as vezes ja nas
primeiras palavras emitidas pelo locutor. (...) Toda compreensdo é prenhe de
resposta e, de uma forma ou de outra, forcosamente a produz: o ouvinte torna-se
locutor (BAKHTIN, 2000, p. 290).

A compreensao responsiva ativa da palavra ouvida pode ser uma resposta verbal, um
gesto ou mesmo o siléncio. Aquele que enuncia espera uma resposta, uma reacdo, porque ele

é também um respondente:

Pois ndo é o primeiro locutor, que rompe pela primeira vez o eterno siléncio de um
mundo mudo, e pressupde ndo so6 a existéncia do sistema da lingua que utiliza, mas
também a existéncia dos enunciados anteriores emanantes dele mesmo ou do outro.
(...) Cada enunciado é um elo da cadeia muito complexa de outros enunciados.
(BAKHTIN, 2000, p.291)

Além disso, os enunciados completos enquanto unidades da comunicagao verbal sdo
irreproduziveis e estdo ligados entre si por uma relagdo de sentido. Bakhtin (2000) ressalta
que toda palavra é determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de
que se dirige para alguém, ou seja, toda palavra serve de expressdo a um em relacdo ao outro.
E isso ocorre porque as pessoas sdo socialmente organizadas e toda expressdo humana é

orientada pelas rela¢Ges sociais, por isso tem significa¢do para o outro.



Cada sujeito, como interlocutor que diz e que ouve, vai elaborando 0 mundo e seus
conceitos pela palavra do outro (lendo ou ouvindo diferentes discursos), dos quais
inicialmente nos apropriamos. Depois as palavras alheias, com a ajuda de outras palavras
alheias, se transformam e se tornam palavras préprias - nossas, que serdo ouvidas (lidas) e
respondidas por outras pessoas. Com isto, estamos inseridos em uma corrente verbal
ininterrupta, que so se efetiva com a existéncia do “outro” — dando a relacao social e dialdgica,

um carater fundamental na constituicdo dos homens pela linguagem (BAKHTIN, 1986, 2000).

E importante considerar que a leitura também se encontra em uma cadeia de sentidos,
influenciada pelas leituras realizadas anteriormente, pelas experiéncias vividas pelo leitor,
pelo contexto de producéo e de recepcéao (enfim, muitas manifestacdes entram em jogo) e, ao
mesmo tempo, cada leitura € nova, e — entre outros aspectos — influencia a sele¢do ou a escolha
de outras leituras. Enquanto prética social, a leitura conduz a uma compreensdo responsiva
ativa (reflexdo, producdo de novos enunciados, questionamentos), construida nas interacfes
verbais (do leitor com o texto, por exemplo, ou com outros leitores). Afinal, o ser humano é
historico e culturalmente construido. Existem multiplas vozes que ecoam num discurso, com
sentidos que vdo sendo construidos e recriados historicamente nas praticas sociais. Essa
interacdo verbal permite uma determinada construcéo de sentidos de acordo com a historia de

leitura de cada sujeito.

Ampliando essa reflexao a situacdo de enunciacdo, cabe destacar que um interlocutor
se manifesta quando tem alguma contribuicdo a fazer sobre determinado tema e, nessa
interacdo, 0s sujeitos sempre consideram quem fala/ escreve e quem ouve/ 1€ sobre aquele
assunto. Para Geraldi (1997), o falar ndo depende apenas de um saber prévio de recursos
expressivos disponiveis, mas de operacGes de construcdo de sentidos destas expressdes no
préprio momento da interlocucdo. Os interlocutores realizam aproximacGes de um
determinado significado no processo enunciativo, assim todo discurso produzido carrega,
necessariamente, um valor ideoldgico e significativo. O sujeito ouvinte/leitor se completa e
se constréi a medida que interage com outros sujeitos. Todo sujeito se constitui nas e pelas
interacdes verbais (BAKHTIN, 1986, 2000).

Favaro (2009) relaciona a teoria de Bakhtin a importancia das praticas variadas de
leitura encontradas nessas possibilidades de interacdo (com a obra, o enredo, o autor, 0s
sentidos produzidos, os contextos vivenciados, o didlogo com outros leitores). Para a
pesquisadora, todas essas relagdes presentes no ato de ler passam a constituir social e

culturalmente o sujeito leitor.
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Outro aspecto relevante é que, segundo Bakhtin (2000), a compreensdo € uma forma
de dialogo, pois envolve a apreciacgéo valorativa do outro e sua (0)posicao a palavra do locutor,
sua resposta. A compreensdo, entendida como dialogo, ndo significa necessariamente
concordancia, pois ela é sempre ativa e responsiva. Ou seja, provoca uma reacao de concordar,
discordar ou mesmo de agir com indiferenca, pois ser socialmente construido nao significa ser
moldado. O sentido se produz no processo de leitura, que implica quem somos, o que lemos,
onde e quando lemos, para que lemos, entre tantas outras variaveis do contexto das relagdes.
Entdo, compreender ndo é um ato solitario do sujeito, mas um efeito de interacéo verbal, de
construcdo de sentidos, no qual leitor, autor e texto (ou, de modo mais amplo, interlocutores
e discursos) participam ativamente e no qual a palavra revela-se como produto vivo das

interacOes das forcas sociais. Esta é a riqueza das relacdes dialdgicas e da leitura.

Segundo Orlandi (2005, p. 67), “contradi¢do, reprodugdo, transformacao, memdria,
esquecimento, o0 mesmo e o diferente jogam todo o tempo na producdo de um discurso, ou de
uma leitura” (grifo da autora). A autora ressalta que “compreender”, na perspectiva discursiva,
“¢ saber que o sentido poderia ser outro” (Idem, p. 73). Orlandi (2005) considera que o sujeito
esta interpretando quando produz uma leitura a partir de sua condicgdo de leitor diante de uma
obra, mas esta compreendendo quando se relaciona criticamente com sua posicao,

problematizando e explicitando as condic¢Ges de producéo de sua leitura.

Diante disso, compreender ndo é entender exatamente 0 que o outro disse, mas € a
elaboracdo de cada um sobre o que foi dito — que pode estar mais ou menos adequada ao
entendimento que o locutor propds. A leitura, portanto, € uma forma de dialogo, que exige um
leitor ativo, capaz de estabelecer relagcdes de dialogo com o texto, concordar ou discordar do
que |é& e estar em constante transformacdo e interacdo. Nesta perspectiva, o leitor vai
construindo sentidos carregados do lugar social em que se encontra e das experiéncias com

outras leituras.

Dentro de uma perspectiva bakhtiniana, no processo de construcao/producéo do texto
de qualquer natureza, o sujeito se apodera de elementos “ja-ditos” que se reiteram ou se
reproduzem e, tendo-o0s como base, constrdi seu proprio discurso, que possui um novo sentido
carregado do lugar social em que se encontra. Todo texto se produz na relacdo dial6gica com
outros textos (que aconteceram antes dele ou que o sucederdo). Além disso, a pratica de tomar
as palavras (ouvidas ou lidas) do(s) outro(s) como palavras proprias é permeada por valores,

pelas formaces ideologicas presentes, porque se pressupde que o sujeito realizou escolhas.
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H& uma complexa interdependéncia entre o texto e os contextos em que foi elaborado e em
que foi lido (BAKHTIN, 2000).

Nesta concepcao, a leitura caracteriza-se como uma situacéo de interagéo verbal, na
qual os interlocutores estabelecem um di&logo vivo. Ler € construir sentidos a partir de um
processo ativo, numa relacdo dialégica com a multiplicidade de vozes sociais que circulam no

texto. O leitor participa de uma coproducao de significados do texto.

Seguindo essa mesma perspectiva, Zilberman (2001) defende que ndo ha leitor que
absorva um texto passivamente, j& que o sujeito confere vida ao texto completando-o com sua
imaginagao e com o poder de sua experiéncia. Quando “invade” um texto, o leitor se coloca
com sua imaginacdo e reflexdes determinadas por suas experiéncias de mundo e de leitura,
por isso 0s sentidos sempre se alteram. A leitura ndo esta reduzida ao ato de ler, mas amplia-
se a construcdo de sentidos possiveis por determinado sujeito leitor. O que um leitor ja leu,
ouviu ou viveu € diferente das vivéncias dos outros leitores e todas essas experiéncias
constituem o leitor, orientam sua leitura. Assim, podemos compreender a leitura como o

processo de coproducdo de sentido de textos e hipertextos.

Compreendendo a base das reflexdes bakhtinianas de que o ser humano é historico,
social e culturalmente constituido, a leitura, apesar de parecer uma experiéncia individual, s6
ganha sentido num contexto social. A interacdo entre leitor e autor ndo é uma troca de
conhecimentos externa ao texto, mas configura-se como parte que constitui a significacao

deste.

Assim, considerando que o sentido se produz na inter-relacéo, o leitor pode produzir
sentidos diversos para um determinado texto, com o qual ele dialoga constantemente na busca
de significados. Em funcgdo disso, a leitura pode ser definida como um processo de
compreensdo ativa, no qual os multiplos sentidos em circulagdo no texto sdo construidos a
partir de uma relacdo dialdgica estabelecida entre autor e leitor, entre leitor e texto e entre as

diversas vozes e linguagens sociais que aparecem no texto.

A prética de leitura, compreendida como interlocugdo entre sujeitos, &€ aspecto
constitutivo da subjetividade, pois se configura como espaco de construcao e circulacdo de
sentidos. A leitura, incluida entre as formas de interacdo, é lugar de compartilhar e fazer
circular sentidos (leitura do mundo e leitura da palavra), de ampliar as possibilidades de

construir palavras préprias, no dialogo constantemente tenso com a palavra alheia.
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As experiéncias vividas pelo leitor no momento em que este ainda ndo lia
efetivamente a palavra - quando ele ndo compreendia a linguagem escrita e realizava apenas
a leitura do mundo - sio recriadas e ressignificadas no momento da leitura da palavra. E o que
se vé em Freire (2006, p. 20).

A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a
continuidade da leitura daquele. (...) este movimento do mundo a palavra e da
palavra ao mundo estad sempre presente. Movimento em que a palavra dita flui do
mundo mesmo através da leitura que dele fazemos. De alguma maneira, porém,
podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo é apenas precedida pela
leitura do mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”,
quer dizer, de transforméa-Ilo atraves de nossa préatica consciente.

Desse modo, a leitura do mundo e a leitura da palavra sdo experiéncias que estdo
juntas constantemente na formacao do leitor. As relacGes da linguagem com o contexto de
quem Ié e de quem escreve, assim como a compreensao da dindmica entre a leitura do mundo

e leitura da palavra, sdo fatores fundamentais para uma pratica consciente da leitura.

Na escola, a relacdo da linguagem oral com a linguagem escrita e da leitura do mundo
com a leitura da palavra encontram-se em evidéncia no processo de formacao do leitor, que

precisa de um espaco democratico e livre de preconceitos para falar sobre suas experiéncias.

E importante observar também que as praticas de leitura sofreram grandes
modificacdes ao longo da historia, em relagcdo aos suportes em que os textos sao veiculados,
o lugar e a época em que a leitura ocorre, 0s costumes e as possibilidades que tudo isso implica
para o sujeito leitor. O ato de ler é concretizado a partir da relacdo que o homem estabelece
com textos em diferentes suportes (livro, jornal, revista, internet), com o tipo de leitura (lazer,
interacdo, comunicacdo, informacdo, pesquisa) que procura em cada um deles e com o0s

sentidos possiveis de acordo com a época e o lugar em que o leitor vive.

Atualmente, deparamo-nos com novos apelos sociais. Ler texto ndo € apenas ler o
escrito. A leitura ndo ocorre somente na linearidade, pressupde também o uso misto da
imagem em movimento, da linguagem oral e escrita, enfim, a leitura é realizada com interagéo

e iteratividade, com a possibilidade de se navegar por diversos caminhos ao mesmo tempo.

Novas maneiras de pensar e de conviver estdo sendo elaboradas no mundo das
telecomunicagdes e da informatica. O uso do computador se faz cada vez mais presente na

vida dos jovens, que parecem apresentar um menor interesse pela leitura dos livros propostos
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pela escola. Podemos perceber uma defasagem entre o que a escola propde como praticas de
leitura e escrita e as préaticas reais que se manifestam em funcao dos interesses, das vivéncias

e experiéncias dos jovens.

A transmisséo eletrénica dos textos marca o inicio de uma importante revolucdo na
leitura. Do contato fisico com as folhas de papel, o leitor passa a interacdo com a tela do
computador (linguagem oral e escrita, som, imagem e movimento) e, com a internet, surgem
novos géneros textuais (e-mail, blog, chat etc.). Muitos géneros textuais (impressos ou
virtuais) apresentam essa interacdo entre linguagem verbal — presenca da palavra — e
linguagem visual — em que a palavra ndo se encontra explicitamente. E a leitura ndo verbal

aparece com mais énfase ainda com o estabelecimento das novas tecnologias.

Marcuschi (2004, p. 18) afirma que “as novas tecnologias ndo mudam os objetos,
mas as nossas relagbes com eles”. Exemplo disso ¢ o tratamento dado as redes sociais na
contemporaneidade. Surge uma nova nocao de interacao social, um novo conceito de amizade
e, até mesmo, de construcdo da identidade. Assim, 0 sujeito que estd sendo social e
culturalmente modificado por essa realidade tecnolégica comunica-se de diferentes maneiras,

cria novos modos de expressao, assim como esté diante de novos estilos e géneros textuais.

Segundo Defillippo e Cunha (2006, p. 99), “os géneros do discurso sdo determinados
pelas esferas sociais de comunicacao, portanto é certo que o surgimento de uma nova esfera
acarretara no nascimento de novos géneros”. A internet (rede mundial que interliga
computadores, celulares e tantos outros aparelhos eletrénicos) é um instrumento mediador de
interacdes verbais, apresenta novas maneiras de relacdes entre as pessoas e entre estas com 0

texto e tem sido responsavel pelo surgimento de novos géneros discursivos.

Podemos considerar que ha forum de discussfes na internet, ou mesmo grupos
virtuais de aplicativos de celulares, que promovem um género emergente da conversagéo face
a face. Os fanfics s@o novos géneros narrativos que trazem personagens famosos da literatura
ou do cinema para compor novelas com enredos modernos. Poderiamos citar muitos outros
exemplos para demonstrar como a criatividade sugerida pelo mundo virtual abre novas

possibilidades de experiéncias sociais antes ndo vivenciadas.

A amplitude do mundo digital possibilita o acesso a informagdes multiplas
simultaneamente e a materiais de leitura antes intransitaveis. Bernardes e Vieira (2006)
comparam o aparecimento da internet ao surgimento das grandes bibliotecas, com a diferenca
de que os sites (considerados os livros da rede digital) ndo sdo acumulados em um unico

espaco, estdo disponiveis em milhares de aparelhos eletronicos ao redor do mundo. No
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entanto, é preciso ter cautela e criticidade diante da diversidade de leitura oportunizada pelo
mundo virtual e saber o caminho a seguir entre tantos elementos textuais presentes no

hipertexto.

Marcuschi (2004, p. 13) apresenta diferentes fungfes aos géneros discursivos
veiculados pela internet: “passar o tempo, propiciar divertimento, veicular informagdes,
permitir participacdes interativas, criar novas amizades”, pesquisar, realizar o
aprofundamento em um texto, ler um romance ou outro género — j& existente antes da era
tecnoldgica ou um novo; afinal, essa variedade textual convive na internet e ndo pode ser

desprezada pela escola.

Nesse contexto de novos géneros e ambientes de interacdo, poderiamos nos perguntar
sobre o espaco do livro. E certo que o livro continua encontrando espago, mesmo diante dessa
realidade. Para Zilberman (2001), o futuro do livro pode apresentar dois lados opostos: tornar-
se um objeto ainda mais elitizado ou, ameacado de ser substituido pela tecnologia, tornar-se
mais barato ¢ popular. Silva (1991, p. 140) afirma que “o livro tornou-se 0 Ultimo veiculo da
cadeia de transmiss&o cultural. E 0 mais caro, 0 que toma mais tempo, mais espaco, o que
exige mais preparo, mais soliddo, mais siléncio, mais participagdo”. E inegavel que o meio
eletronico abre novas possibilidades de leitura, porém, como ja vimos, “novas tecnologias nao

mudam os objetos, mas as nossas relacdes com eles” (MARCUSCHI, 2004, p. 18).

Nesse ambito, as préaticas de leitura tornam-se lugares de confronto e dialogo, de
mudanca de relacdes e de novas experiéncias, que merecem ser bem conhecidos para que 0
professor, na sala de aula, possa explorar toda a riqueza desse espaco dialégico e aproximar

seus alunos também de outras maneiras de ler, compreender e produzir textos.

Nas préaticas escolares, Petroni (2008) afirma que o aluno néo recebe condicbes de
assumir uma atitude dialogica em relagdo a leitura e a escrita, pois ndo ha uma experiéncia
pautada na interacdo, na interlocucdo. A autora atribui esse infortinio a uma concepg¢éo de
ensino, de lingua e de linguagem que ndo considera o enunciado no sentido bakhtiniano do

termo, como real unidade da comunicacdo discursiva. Quando falamos em leitura e escrita

(...) como préticas sociais valorizadas, legitimadas, historicamente constituidas e
mutuamente influencidveis, seu processo de ensino-aprendizagem deve(ria)
percorrer 0s mesmos caminhos pelos quais se da a aprendizagem da oralidade. Uma
exposicao sistemtica a diferentes enunciados, ou seja, a géneros do discurso
socialmente constituidos é, ou parece ser, uma boa alternativa para aproximar o
aluno das diferentes formas de se relacionar com o texto/discurso, uma vez que o
trabalho com géneros discursivos torna possivel estimular a postura critica do
aprendiz, ao desvelar as relagbes de forca presentes em diferentes esferas da
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atividade humana, condicionantes do processo interlocutivo (PETRONI, 2008, p.
10).

Desse modo, este estudo pretende promover uma reflexdo sobre a formacdo de
leitores que frequentam as escolas publicas, a partir de uma concepcdo de leitura que
ultrapassa as paginas de um livro que se enquadra em um conceito literario, compreendendo
a leitura como multiplicidade de géneros textuais. Pretende-se ainda, problematizar as
relaces que os alunos estdo vivenciando com as leituras realizadas para encontrar caminhos

de desenvolvimento de uma metodologia eficaz para o ensino da leitura em sala de aula.
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3 METODOLOGIA

Fundamentada nas ideias defendidas por especialistas em leitura e estudiosos da
linguagem, a presente pesquisa buscou refletir sobre as relacbes que o aluno adolescente
mantém com a leitura na internet e na escola, procurando assim olhar com maior atencdo para
praticas de leitura de alunos do segundo ciclo do Ensino Fundamental e a constitui¢do desses
sujeitos enquanto leitores. Para isso, alguns questionarios com questdes abertas sobre préaticas
de leitura foram aplicados a 70 alunos de uma Escola Municipal localizada em uma cidade

pequena (pouco mais de vinte mil habitantes) do interior do estado de S&o Paulo.

A escola que se configurou como espaco para o estudo atende cerca de 800 alunos.
Desse total, aproximadamente 30% das criancas estudam na Educacdo Infantil (Jardim e Pré-
escola), 40% s&o alunos do Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano) e 30% sao adolescentes do

Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano), os quais correspondem ao publico desta pesquisa.

Em relacdo aos materiais de leitura disponiveis, a escola possui uma biblioteca com
um acervo pequeno, cuja funcionéria atendente € uma professora readaptada. No mesmo
ambiente, encontra-se a sala de informéatica com 10 computadores com internet para uso dos
alunos e professores. Os alunos possuem ainda a possibilidade de visita a uma biblioteca

municipal relativamente ampla, localizada no centro da cidade.

Para conhecer as praticas de leitura desses jovens, 0s questionarios foram voltados a
alunos de 7° e 8° anos, que compreendem as séries intermediérias do segundo ciclo do Ensino
Fundamental. A escolha desta faixa etaria se deve ao fato de que esses adolescentes ja
adquiriram uma capacidade leitora basica e sdo capazes de responder as exigéncias de um
mundo que privilegia a leitura intensificando esses saberes. Consideraram-se também as
caracteristicas de outros anos ndo abordados na pesquisa. O 6° ano, por exemplo, inicia um
novo processo educacional, passa pela transicdo de uma etapa escolar com maior nimero de
professores e com atividades e sequéncias didaticas diferentes de que os alunos estavam
acostumados no primeiro ciclo. Por outro lado, 0 9° ano apresenta preocupagdes com
formatura e, muitas vezes, a ansiedade na busca por uma nova escola. Optou-se, entdo, por

concentrar a pesquisa com o0s alunos de 7° e 8° anos.

O estudo proposto consistiu em uma pesquisa aplicada, na tentativa de interpretar
significativamente os dados coletados na préatica pedagdgica através de questionarios (alunos),

que foram analisados de forma qualitativa (embora haja a presenca de algumas tabelas com
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dados numéricos, apenas para que os resultados da pesquisa fossem visualizados com mais

clareza).

Um questionario intitulado “perfil do aluno” foi aplicado a 70 adolescentes de duas
turmas da escola municipal acima descrita. Uma turma de 7° ano com 35 alunos com média
de 12 anos de idade e uma turma de 8° ano com 35 alunos com média de 13 anos de idade. As
questdes eram abertas e versavam sobre preferéncias, frequéncia e habitos de leitura,
referindo-se inicialmente a materiais de leitura em geral, em seguida tratando do livro
impresso e finalmente abordando questdes da leitura virtual. Algumas questbes foram
representadas em quadros para facilitar a visualizacdo dos dados. Outras ndo foram tabeladas,
porque serviram apenas para conhecimento de géneros ou titulos lembrados pelos alunos
quando questionados sobre leitura. No entanto, todas as perguntas do questionario entregue
aos alunos foram abordadas neste artigo.

Para uma pesquisa na area da Educacdo, em Literatura e Lingua Portuguesa, foi
adotado o método dialético, devido aos tedricos que podem ser abordados nesse sentido e
também a possibilidade de privilegiar uma pesquisa qualitativa, com uma interpretacao
dindmica e totalizante da realidade, considerando que os fatos ndo podem ser relevados fora
de um contexto social, politico, historico e econémico. Tendo em vista o tempo de
desenvolvimento do estudo, tornou-se vidvel a escolha por uma pesquisa descritiva (em que
podemos descrever sistematicamente uma situagdo ou &rea de interesse factual e

apuradamente).

Com base nas teorias sobre linguagem do Circulo de Bakhtin (géneros do discurso,
dialogicidade, interacdo verbal), pretendemos refletir sobre as praticas de leitura dos alunos
desta faixa etaria, as metodologias de ensino utilizadas por seus professores com o objetivo

de incentivar a leitura e suas implicagdes no prazer de ler.

Aliada a esse estudo bibliografico, esta Pesquisa de Campo compreende a coleta de
dados no local onde acontecem os fendmenos (escola). Os questionarios foram analisados e
sistematizados de acordo com o perfil de cada aluno/leitor, considerando gosto pela leitura (o
que ndo pode ser de responsabilidade do trabalho docente, pois reflete preferéncias por
determinados géneros ou diferentes estilos caracteristicos a cada autor), habito de ler, temas

de interesse, suportes utilizados, conhecimento de autor, obras ou publicagdes.

O objetivo desta pesquisa € contribuir para maior compreensdo das relagdes entre o
leitor adolescente e a leitura, e que seja util aos educadores que procuram refletir sobre

metodologias apropriadas para melhorar a relagdo dos alunos adolescentes com a leitura.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

As respostas dos alunos escritas no questionario aplicado possibilitam uma reflexado
sobre a relacdo que estabelecem com a leitura e sobre estratégias a serem adotadas para o
incentivo da leitura em sala de aula. Vejamos alguns pontos que permitem a discussao destes

aspectos.

Quando questionado diretamente ao aluno “vocé gosta de ler?”, mais da metade dos
adolescentes responderam afirmativamente. Como segunda opcao, apareceram respostas
como “um pouco”, “mais ou menos”, “as vezes”, “de vez em quando”. Enquanto apenas 10%
dos alunos (sete) responderam negativamente, surgiram duas respostas apaixonadas: “Adoro!”
e “Muito!”. Quanto a essas, ¢ interessante notar a presenca da exclamagdo e da énfase no
prazer da leitura. De modo geral, ao contrério do esperado, vemos que a maioria dos alunos

demonstram interesse e gosto pela leitura.

VOCE GOSTA DE LER?

SIM 43
NAO 7

AS VEZES (ou respostas semelhantes) 20
Total de alunos 70

QUADRO 1- Questdo 1: VVocé gosta de ler? (Indicacdo do gosto pela leitura, resposta espontanea)

Cabe ressaltar que o questionario foi aplicado pela professora de portugués, o que
pode ter inibido algumas respostas em que se admite ndo gostar de ler. Tal afirmacao poderia
ndo agradar ao sujeito que estd solicitando a informacdo e o aluno pode ter se sentido
desconfortavel em apresentar sua real preferéncia. No entanto, os alunos ndo precisaram
colocar nomes nos questionarios respondidos e foram alertados para a importancia da
sinceridade para a realizacdo da pesquisa e para um retrato fiel do perfil da turma em relacéo
a leitura. Por ser uma questdo aberta, os alunos poderiam responder espontaneamente sobre

seu gosto pelo ato de ler. Alguns (7) ndo hesitaram em escrever um imperativo “ndo”.
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Para Bakhtin (2000), a enunciacdo é fruto da interacéo verbal e concentra na palavra
a relacdo comum entre locutor e interlocutor. Vale observar que a palavra escolhida pelos
alunos que ndo gostam de ler pode ter nuances desse “ndo” em palavras mais adequadas para
se dirigir a professora de portugués ou a um questionario destinado a uma pesquisadora.
Assim, seriam possiveis variacOes dessa resposta negativa as expressdes “um pouco”, “mais

ou menos”, “as vezes” ou “de vez em quando”, selecionadas por uma quantidade razoavel de

alunos pesquisados (20).

A sala de aula (local de aplicagdo do questionario), como todo espaco de
comunicacdo e interacdo entre sujeitos, € lugar de troca de experiéncia e interacdes verbais.
Nela, encontram-se adolescentes de histdrias singulares, com experiéncias diversas de mundo
e de leitura, que se influenciam mutuamente. Neste ambiente, a vida social reflete-se e se
refrata nestes aspectos individuais (BAKHTIN, 2000). Por isso, acreditamos que, no decorrer
do questionario, os alunos tenham demonstrado suas reais preferéncias e apontado suas

singularidades quanto ao habito da leitura.

Ao relatar os materiais de leitura que possuem em casa, grande parte dos alunos citou
variedade expressiva como livros, jornais, revistas, gibis, livros didaticos. Alguns alunos (17)
mencionaram apenas livros e bem poucos (2) apresentaram apenas livro e jornal ou apenas

livro e revista.

Quais materiais de leitura vocé tem em sua casa?

LIVRO E JORNAL 2
LIVRO E REVISTA 5
GIBI 8
LIVRO 17

LIVRO, REVISTA, JORNAL, GIBI e outros materiais | 38

(biblia, livros didaticos)

Total de alunos 70

QUADRO 2 — Questdo 2: Quais materiais de leitura vocé tem em sua casa? (Indicacdo da
disponibilidade e acesso a materiais de leitura)
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Percebemos que as familias, de modo geral, disponibilizam diferentes materiais de
leitura a esses adolescentes. Ha a possibilidade de realizarem diferentes leituras em suas casas,
pois sabem da existéncia desses materiais. A familia, nesse quesito, constitui-se a esfera social
responsavel pelo incentivo da leitura por meio da disponibilizacdo desses materiais em casa e
como facilitadora do acesso a diferentes manifestacdes culturais e sociais. Particularmente, 0s
pais (ou pessoas responsaveis pelo adolescente) tém especial importancia nas possibilidades

de experiéncias leitoras vivenciadas fora do ambiente escolar.

Interessante notar que, mesmo sabendo da presenca desses materiais no cotidiano dos
adolescentes, os aparelhos tecnolégicos (computador, notebook, tablete, celular) ndo foram
citados como materiais de leitura. Talvez, isso tenha ocorrido devido a tradi¢do cultural do
livro. Em geral, apenas os textos impressos (livros, jornais, revistas, enciclopédias) sdo

considerados pela escola como materiais de leitura.

Em seguida, os alunos foram questionados sobre quais dos materiais de leitura
disponiveis em sua casa sao lidos por eles. A maioria dos adolescentes (29) respondeu que
liam os livros que possuem em casa. Alguns (13) escreveram ler “todos” os materiais, assim
como outros (11) escreveram “nenhum” ou “nada”. Poucos responderam ler apenas gibis (9)

ou apenas revistas (8).

Dos materiais que vocé mencionou acima, o que vocé 18?
Todos/ tudo 13
Nenhum/ nada 11
Livros 29
Gibi 9
Revista 8
Total de alunos 70

QUADRO 3 - Questdo 3: Dos materiais disponiveis em sua casa, 0 que vocé 1€? (Indicacéo

dos materiais disponibilizados lidos pelos adolescentes)

Vemos que, apesar de apenas 7 alunos responderem a pergunta inicial (vocé gosta de

ler?) com um enfatico “ndo”, nesse momento o nimero de adolescentes que afirmam nao ler
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nenhum material disponivel em casa sobe para 11. I1sso aponta uma tendéncia dos jovens de
ndo confirmarem a professora de Lingua Portuguesa seu desinteresse pela leitura. No entanto,
a medida que novos questionamentos iam surgindo, os alunos sentiam maior espontaneidade

para escreverem seus reais interesses.

Importante também verificar o grande nimero de alunos que demonstram ter habito
de leitura, seja de livros, gibis ou revistas, seja de diversos materiais disponiveis em casa (59
estudantes entre aqueles que dizem ter todos os materiais possiveis — livros, jornais, revistas,

gibis - e aqueles que apresentam apenas um tipo de material: livro ou gibi ou revista).

Sobre o que gostam de ler, os alunos apresentaram diversidade de géneros como
poesia, mangas (quadrinhos japoneses), historias em quadrinhos, mensagens, fanfics (espécie
de novela virtual), di&rios, mas os géneros mais citados foram os romances e/ou contos, que
apareceram em Varios estilos de resposta: histdrias de terror, mistério, suspense e aventura
(devido a essa variedade de respostas ndo computados essa questdo em quadro, assim como a
que segue). Nesta questdo, apenas dois alunos responderam ndo gostar de ler “nada”, mesmo

numero de alunos que respondeu “nada” a questao seguinte sobre o que detestam ler.

As respostas a pergunta “o que vocé ndo gosta de ler?” apontaram o desinteresse dos
alunos por biografias, noticias (muitos alunos apresentaram o jornal como material que
detestam ler), historias de amor, entre outros em quantidade pouco significativa. A maioria
respondeu ainda que detesta livros sem historia/ sem graca, provavelmente se referindo a
livros que sejam menos narrativos. Afinal percebemos que os alunos citaram, em sua maioria,
géneros narrativos (com excegao do elemento “poesia”) como preferéncia de leitura. Podemos
considerar que os adolescentes (até mesmo pela idade em que se encontram) ainda nao
conseguem atribuir sentido aos livros que exigem uma reflexdo mais aprofundada,

consequentemente, ndo gostam de ler esses livros, denominados por eles, “sem histéria”.

Todo leitor constréi sua histéria de leitura, apresentando relacGes especificas com
diferentes textos. Cada leitor tem uma histéria de leituras e um posicionamento frente a outras
leituras. Entretanto, o sujeito se constitui como leitor dentro de uma histdria social da leitura,
ou seja, das condi¢cdes de producdo de leitura da sua época. Silva (1991, p. 89) compara a
leitura a “uma janela através da qual o sujeito pode perceber mais objetivamente os problemas
do seu contexto e do seu tempo”. O leitor ¢ constituido pelas relagdes sociais e confere ao

texto os sentidos que a sua época e 0 seu mundo lhe permitem.

Quando questionados sobre livros lidos durante o ano e se eram capazes de se lembrar

de alguns titulos de livros lidos, as repostas foram surpreendentes. Apenas trés alunos
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escreveram nado se lembrar de nenhum titulo. Todos os outros citaram ao menos dois livros
lidos durante este ano. Em relacdo a quantidade de livros lidos, em média, ao ano, a grande
maioria dos alunos (37) responderam que leem entre 5 e 10 livros. Alguns (17) escreveram ler
mais de 10 livros. Poucos alunos (11) leem entre 1 e 4 livros ao ano e menos ainda (5)

escreveram gue nao saberiam responder a essa questao.

Quantos livros vocé I&, em média, por ano?

Nao sei 5
la4 11
5al10 37
Mais de 10 17
Total de alunos 70

QUADRO 4 — Questdo 6: Quantos livros vocé 1€, em média, por ano? (ldentificagdo da

quantidade média de leitura de livros lidos)

Considerando a faixa etaria dos alunos (12-13 anos, em geral), a quantidade de livros
com que tém contato é bastante significativa. Ndo foram questionados aspectos como
tamanho, densidade ou qualidade do livro, mas, independentemente dessas caracteristicas,

esses adolescentes apresentam uma construcdo interessante de sua histdria de leitura.

As interacdes sociais que permeiam cada contexto vivenciado pelo jovem o permitem
elaborar sua propria experiéncia encontrando significados para a leitura que realiza. O ato de
ler pode ser mais penoso para alguns, mais prazeroso para outros; no entanto, a possibilidade
de estabelecer dialogo (com o autor, com o livro, com colegas e professores, com familiares)
favorece a construcdo de novas significacdes para o texto lido. Assim, é essencial que ocorram
momentos em sala de aula para se falar sobre as leituras realizadas, para comentar textos lidos,

para refletir sobre obras diversas.

Se considerarmos a perspectiva bakhtiniana de que os sentidos sdo construidos e
recriados historicamente nas praticas sociais, podemos concluir que o publico aqui pesquisado

demonstra interesse pelas leituras que lhe fazem sentido. A leitura pode se tornar mais
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prazerosa ou interessante, se a construcdo de sentidos puder se ampliar por meio de troca de

experiéncias, pelas préaticas sociais.

S&o essas mesmas interagdes que podem propor outras atividades cotidianas ou
outros conflitos internos e causarem uma pausa total da leitura. Ao serem questionados sobre
a interrupcao de uma leitura, os alunos ficaram bastante divididos. Encontramos praticamente
a mesma quantidade em cada grupo de repostas: aqueles que geralmente leem o livro todo
(24); os que interrompem a leitura com frequéncia (29); e aqueles que as vezes interrompem
(17).

Quando vocé comeca a ler, sempre I€ o livro até o final?
SIM 24
NAO 29
AS VEZES 17
Total de alunos 70

QUADRO 5 — Questdo 8: Quando vocé comeca a ler, 1€ o livro até o final? Sempre? Por qué?

(Indicacdo de motivos que levam os adolescentes a interromperem uma leitura)

Entre as principais razfes por que interrompem a leitura de um livro, apareceram:
preguica, cansaco, ndo gostam do enredo/ é desinteressante/ a historia ndo faz sentido,
linguagem dificil de acompanhar, chega o prazo de devolugdo do livro na biblioteca e nao
veem motivo para renovar, distraem-se com outras atividades (jogos, mensagem de celular) e

acabam desistindo da leitura.

Vemos que o mundo virtual esta presente na vida dos adolescentes e ndo pode ser
visto como um inimigo ou um desafio ao ambiente escolar. Devemos entendé-lo como um
aliado e como importante veiculo de novos géneros textuais. Mesmo porque, se isso for uma
competicdo, é bastante desigual. O que podemos perceber ao contrastar o tempo que os alunos
responderam estar diante da leitura de um livro e diante da internet. A maior parte dos
adolescentes respondeu dedicar menos de uma hora a leituras de materiais impressos (livros,
revistas, gibis, jornais), aparecendo poucas respostas com o tempo de trés a cinco horas. No

entanto, quando questionados sobre o tempo que permanecem na internet, alguns alunos
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chegaram a escrever “o dia inteiro”’; pouquissimos responderam menos de uma hora; outros
entre uma e trés horas; cerca de metade dos alunos fica entre trés e cinco horas por dia em

rede virtual e outra parte significativa diz ficar mais de cinco horas.

QUANTO TEMPO POR DIA VOCE DEDICAA...? | LEITURA INTERNET
Menos de 1 hora 47 5

la3h 21 13

3abh 2 19

Mais de 5 horas - 33

Total de alunos 70 70

QUADRO 6 — Questdo 10: Quanto tempo de seu dia vocé dedica a leitura dos materiais que

mencionou? Em comparagdo a questdo 15: Quanto tempo por dia vocé permanece na internet?

Vemos que a diminuigdo do nimero de horas dedicadas a leitura relaciona-se
proporcionalmente ao aumento do nimero de horas em que 0s jovens permanecem na internet.
De acordo com o questionario aplicado, todos os alunos pesquisados possuem um computador
(ou outro aparelho eletrénico de funcdo semelhante: notebook, tablet) em casa. No entanto, a
maioria acessa a internet utilizando o proprio celular. O crescente uso da tecnologia atinge

exponencialmente nossos jovens e isso ndo pode ser desconsiderado pela escola.

Como se vé em Marcuschi (2004), os géneros discursivos veiculados pela internet
podem apresentar diferentes funcdes e ha uma variedade deles emergindo nas redes virtuais
ano a ano. Esses géneros precisam ser abordados na escola, seja para que os alunos lidem com
esses textos com mais clareza e criticidade, seja para toma-los como porta de entrada para a

apresentacdo de outros materiais importantes culturalmente, como a leitura de obras classicas.

Quando questionados sobre o que fazem na internet, apareceram as seguintes
situacOes: interagem em redes sociais (WhatsApp, Facebook, Instagram, Twiter) /
“conversam” com amigos em bate-papo, jogam (Minecraft, entre outros jogos) / atualizam
jogos, pesquisam (o site de pesquisa mais citado foi o0 Google), assistem a videos (Youtube),
ouvem musicas, veem fotos, leem livros / leem fanfics. Ao relatarem os textos que leem na

internet, os alunos mencionaram: noticias (‘“fofocas”) sobre famosos, curiosidades, memes
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(um conceito que se espalha na rede por meio de uma imagem e poucas palavras), mensagens,
dicas de moda, frases filosoficas, poemas, legendas de animes, reportagens, informacdes sobre
0 que tem interesse em aprender (pesquisa), andincios, resumos de livros, mangas, tirinhas,

fanfics, livros digitais / historias de terror, suspense e aventura.

Podemos perceber que ocorre muita leitura na internet e que os alunos conhecem uma
diversidade de géneros, seja estudados em sala de aula, seja novos géneros advindos com o
meio digital, inclusive alguns poucos (ou nada) explorados no ambiente escolar, que poderiam
ser objeto de criacdo e de producéo de sentidos.

A leitura como processo de apropriacdo e uso social deve permitir ao leitor o
reconhecimento de sua identidade, seu lugar social e as tensfes presentes neste contexto. 1sso
é possivel quando o trabalho com a leitura envolve géneros discursivos diversos que circulam
socialmente. Considerar os géneros digitais nas atividades de sala de aula é uma maneira de
promover a apropriacao da préatica da leitura de maneira plural, a partir das experiéncias do

contexto social em que vive o jovem leitor.

Os sentidos produzidos e postos em circulacdo dependem dos interlocutores e das
condigdes sociais em que ocorrem. Por isso, 0 que o0s sujeitos disseram foi considerado em
sua situacdo de producéo do discurso: onde estdo (ambiente escolar), com quem estdo (colegas

e professora) e sobre o que falam (suas experiéncias de leitura).

Percebemos também que os alunos leem e escrevem muito na internet, realizando
sua adequacdo diante dos diferentes suportes de leitura. Uma pratica de leitura ndo substitui a
outra. Todas vao constituindo o sujeito leitor plural adequado aos géneros discursivos. E isso
ndo pode ser desconsiderado pela escola, que é o espago em que essas leituras se encontram e
precisam ser discutidas. Nesse sentido, devemos ter em mente que o leitor competente é aquele
que € diversidade de materiais e géneros, mas, principalmente, que consegue estabelecer
relacBes entre as leituras realizadas. Ler é compreender e interpretar, é produzir sentidos

relacionados a outras experiéncias de leitura.

A anélise desses dados nos mostra que precisamos conhecer 0 que nossos alunos
leem para saber como podemos utilizar essas respostas para desenvolver um olhar critico sobre
as praticas que ja realizam e como apresentar-lhes outras leituras a partir desse material que
ja conhecem. Notamos que, em geral, os adolescentes leem muito e apresentam diversidade
de géneros entre essas leituras. E preciso que a escola reconheca ndo apenas o livro como
material de leitura, mas que volte seu olhar para as experiéncias de leituras dos alunos,

auxiliando-os a utiliza-la criticamente e a ampliar essa pratica.
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5 ALGUMAS CONSIDERACOES

O ato de ler configura-se como momento de confronto entre vivéncias, possibilidades
de sentidos, relagbes com outras obras, outros sujeitos, outras interacdes. E esses dialogos

precisam se fazer presentes na escola.

Os estudos sobre interacdo em sala de aula séo privilegiados, pois neles a linguagem
ocupa lugar central, constituindo sentidos que podem contribuir para a aprendizagem. E
necessario que haja espago e momentos que possibilitem ao aluno voltar o olhar para seu
préprio processo de leitura, refletindo e falando sobre ele, oportunizando ao professor um
momento de reflexdo sobre sua pratica no trabalho com a leitura e de reconhecimento do aluno
enquanto sujeito leitor que se constitui nas e pelas interacdes verbais. E preciso privilegiar a
interacdo em sala de aula e o interesse por outras leituras realizadas dentro e fora da escola.
Um caminho para resgatar esse leitor pode ser o uso de novos géneros virtuais como material

de estudo e como ponto de partida para outras leituras propostas pela escola.

Pudemos constatar que mediar o encontro do aluno com a leitura requer agdes
planejadas e revisdo de conceitos. E necessario ouvir o aluno, reconhecer suas praticas de
leitura, mostrar-lhe caminhos, contudo é importante que ele crie autonomia para conduzir sua

constituicdo enquanto sujeito leitor.

Os alunos, a partir de suas experiéncias e de suas leituras, podem se constituir
sujeitos leitores criticos, capazes de interpretar o que leem e de estabelecer relacGes entre
textos (SILVA, 1991). No entanto, é preciso que haja um sujeito leitor responsavel por essa
formacdo de leitores. O professor, enquanto modelo para seus alunos dentro de uma sala de
aula, s6 conseguira formar leitores ao ser um bom leitor, capaz de oferecer diversidade de
géneros (para isso, precisa conhecer essa diversidade) e apontar caminhos de questionamentos

e posicionamentos diante da realizacdo de uma leitura.

A perspectiva sdcio-histdrica, abordada neste estudo, destaca o conceito da mediacéo
enquanto forma de desenvolvimento do conhecimento no contexto das interagfes sociais. O
docente que trabalha com a leitura precisa realizar uma reflexdo sobre as préaticas de
letramento e o uso da linguagem. Ha a necessidade de estar embasado teoricamente para poder
direcionar sua pratica. Quando o professor conhece as teorias de sua area e possui experiéncias
significativas de leitura, pode realizar reflexdes que o tornam capaz de fazer escolhas para

nortear as suas agdes em sala de aula.
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Uma estratégia interessante é o professor falar sobre as leituras que realiza, colocar-
se como leitor e, em seguida, sugerir que os alunos falem sobre suas leituras. Ao participar de
rodas de conversa neste sentido, os alunos tém contato com muitos géneros e, se houver a
oportunidade, possuem muitos dizeres a respeito das leituras que realizam que podem auxiliar
o trabalho do professor na formacao de leitores. Nesse sentido, apds ouvir os alunos, conhecer
0 que leem e gostam, o professor pode planejar atividades que insiram 0s géneros e estilos de
preferéncia dos adolescentes para enriquecer suas aulas, mostrar que tem interesse por suas

leituras e, com isso, apresentar-lhes novas préticas leitoras.

O publico deste estudo denominou livros “sem historia” ou “sem graga” aqueles que
ndo produziram sentidos em sua historia de leitura. Cabe ao professor o auxilio nessa tarefa.
Quando uma leitura ainda n&o pode ser realizada individualmente, o grupo deve ter momentos
de leitura e discussdo da obra para que aquela histdria passe a fazer sentido e possa ser

compreendida, tornando-se, assim, interessante.

Muitas tensdes estdo em jogo nos didlogos em sala de aula, pois o professor inicia as
discussbes e apresenta determinadas conclusdes - caracteristica também presente nas
atividades propostas no ambiente virtual. A posicdo do professor na instituicdo escolar
determina sua posicdo na interacdo: ele orienta e avalia a atividade de leitura. Ha sempre
presente a ideia de que o professor ensinou e do que o professor quer ouvir (GERALDI, 1997).
Contudo, o aluno também tem voz e o professor pode reorientar suas acdes a partir do que
ouve. Cada interacdo pode propor novos percursos; cada dialogo apresenta uma nova
experiéncia verbal.

Assim, ao tomar ciéncia das leituras que sdo prazerosas aos alunos, podemos
introduzir novas leituras que ampliem seus gostos e seus conhecimentos. Na turma
pesquisada, por exemplo, foi frequente o termo “manga”, ou mesmo, as respostas “gibi”,
“tirinhas”. Tendo ciéncia dessa preferéncia dos adolescentes, podemos utilizar personagens e
historias ja conhecidas por eles para estudar recursos das histérias em quadrinhos e também

apresentar-lhes outros géneros de humor, como cronicas, contos, pegas teatrais.

Outro género bastante comum entre as leituras realizadas pelos alunos foram os livros
que se caracterizam como diarios. A série “Diario de um banana”, de Jeff Kinney, tem feito
grande sucesso entre os adolescentes. O professor pode fazer uso desta obra para exemplificar
a linguagem, a estrutura, composicao, estilo, enfim, os aspectos que enquadram o género e,

em seguida, apresentar aos alunos “O diario de Anne Frank™, escrito pela propria adolescente
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Anne Frank durante a Segunda Guerra Mundial, trazendo todo conhecimento historico e social

que a obra carrega, sem deixar as angustias comuns entre os jovens de lado.

Os atuais “fanfics” também podem ser utilizados em sala de aula. E possivel propor
uma aula de leitura no laboratdrio de informética com alguns fanfics (do inglés “fanfiction”,
sdo narrativas ficcionais que apresentam personagens e enredos provenientes de produtos
midiaticos como filmes, séries, quadrinhos, jogos de videogames, mas criam um universo
paralelo ao original). Apds a leitura de um fanfic sobre uma relagdo amorosa proibida, por
exemplo, os alunos podem ser convidados a leitura de um romance como “Dom Casmurro”,
de Machado de Assis, ou mesmo um texto dramatico que lhes apresente “Romeu ¢ Julieta”,
de William Shakespeare. Depois de conhecer personagens como Bentinho e Capitu/ Romeu e
Julieta, pode-se propor que os alunos criem sua novela ficcional com estes personagens para

ser publicada em um blog.

Os videos virtuais fazem sucesso entre os adolescentes, como o stop motion (na
tradugao literal “movimento parado”, pequeno video em que € possivel contar historias com
desenhos ou bonecos que sdo fotografados em diferentes momentos editados para a
composicdo de a¢des com acréscimo de um audio). Uma proposta interessante aos alunos
deste estudo, que adoram historias de terror, mistério e aventura, seria a construcdo de
pequenos videos com narrativas e personagens criados por eles. Os adolescentes podem
realizar a atividade em pequenos grupos seguindo algumas etapas. O professor pode sugerir
alguns contos de Edgar Allan Poe, por exemplo, como inspiracdo. A partir dessa leitura 0s
alunos constroem imagens de personagens ou objetos concretos (utilizando massinha de
modelar), apresentando-os em diferentes posi¢des e movimentos que sdo fotografados em uma
sequéncia ldgica. Depois, os alunos podem editar as fotos em slides ou realizar a filmagem

das cenas com suas vozes narrando as acoes.

O jornal pode deixar de ser um vildo se as atividades com seu uso apresentarem uma
leitura prazerosa. Os alunos mencionados disseram gostar de ler “fofocas” sobre as
celebridades, o que chamaram de “noticias”. O professor pode apresentar o género e suas
particulares, trazendo também o estilo que interessa aos adolescentes tratando de seus idolos.
Em seguida, os alunos sdo convidados a lerem diferentes jornais, observando os géneros, a
diagramacéo, a distribuicdo de textos e imagens. A partir dos conhecimentos adquiridos,
podem, entdo, receber o convite para construir a primeira pagina de um jornal com noticias

que gostariam de divulgar sobre os projetos realizados na escola em que estudam ou sobre as
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boas agdes desenvolvidas no bairro em que moram. Aqui cabe ainda explorar o género

entrevista, com interacdo com a comunidade e possivel publicacdo de um jornal escolar.

A ideia é ouvir os alunos, conhecer o que leem e de que gostam para, a partir das
experiéncias ja vivenciadas por eles, apresentar-lhes novas possibilidades de leitura, ampliar
seu repertdrio cultural e possibilitar a construcdo significativa de outras praticas de leitura. A
elaboracdo de um projeto de leitura deve ter como ponto de partida as preferéncias dos alunos,
passando por debates mediados e possibilidades de interpretacédo, para atingir objetivos claros
de novas experiéncias com a leitura e aquisicdo de novos conhecimentos, repertorios e

habilidades leitoras.

Esse é o ponto primordial ao se tratar de leitura: ouvir os alunos, conhecer suas
angustias, as leituras que realizam e aquelas que deixam de praticar, saber por quais razdes o
(ou ndo) fazem. A partir disso, € possivel desenvolver um plano de aula que traga elementos
conhecidos e que agradem os adolescentes para incluir aspectos novos que sejam
enriquecedores para a aprendizagem, para o desenvolvimento de uma leitura que ocorra

intensamente, aliada a interpretacdo. Afinal, interpretar € uma acdo implicita ao ato de ler.

Certamente, tais pontos ndo esgotam as possibilidades de anélise que os dados
coletados permitiram. Apenas algumas questfes foram estudadas como pontos iniciais para
reflexdo. Cabe a cada educador, conhecer seus proprios alunos para repensar suas praticas de

leitura, assim como nosso papel na formacéo de leitores.
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