UNIVERSIDADE TEACNOLOGICA FEDERAL DO PARANA _
DEPARTAMENTO ACADEMICO DE LINGUAGEM E COMUNICACAO
ESPECIALIZACAO EM ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA

MANOELA TANAN FERREIRA

A BUSCA DA COERENCIA E DA COESAO NA (RE)ESCRITA DAS PRODUCOES
DE ARTIGO DE OPINIAO EM SALA DE AULA

MONOGRAFIA DE ESPECIALIZACAO

CURITIBA
2015



MANOELA TANAN FERREIRA

A BUSCA DA COERENCIA E DA COESAO NA (RE)ESCRITA DAS PRODUCOES
DE ARTIGO DE OPINIAO EM SALA DE AULA

Monografia apresentada como requisito
parcial para obtencédo do titulo de Especialista
em Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura,
pelo Departamento Académico de Linguagem
e Comunicacdo da Universidade Tecnologica
Federal do Parana.

Orientadora: Prof. Dra. Paula Avila Nunes

CURITIBA
2015



Ministério da Educacéo
Universidade Tecnolégica Federal do Parana
Departamento Académico de Linguagem e Comunicacéo - DALIC

Especializagdo em Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura - ELPL UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

TERMO DE APROVACAO

ALUNA: Manoela Tanan Ferreira Polo: Diadema

TITULO DA MONOGRAFIA:

A busca da coeréncia e da coeséo na (re)escrita das producdes de artigo de opinido em

sala de aula.

Esta monografia foi apresentada as 12h30 do dia 12/12/2015 como requisito parcial
para a obtencdo do titulo de Especialista no curso de Especializacdo em Ensino de Lingua
Portuguesa e Literatura da Universidade Tecnologica Federal do Parana, Campus Curitiba.
O candidato foi arguido pela Banca Examinadora composta pelos professores abaixo

assinados. Apos deliberacao, a Banca Examinadora considerou o trabalho:

1 Aprovado
) X Aprovado condicionado as corre¢des Pos-banca, postagem
da tarefa e liberagao do Orientador
3 Reprovado
Prof* Paula Avila Nunes
UTFPR — Campus Curitiba
(Orientadora)

Prof* Joscely Maria Bassetto Galera
UTFPR — Campus Curitiba

Prof. Marcio Matiassi Cantarin
UTFPR — Campus Curitiba

OBS: O DOCUMENTO ORIGINAL ENCONTRA-SE ARQUIVADO NA SECRETARIA DO
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA



RESUMO

FERREIRA, Manoela Tanan. A busca da coeréncia e da coesdo na (re)escrita das
producdes de artigo de opinido em sala de aula. Curitiba, 2015. 27 fls. Monografia.
(Especializacdo em Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura) — Universidade Tecnoldgica
Federal do Parand, Campus Curitiba, 2015.

Pautando-se nas concepgdes sociointeracionistas de linguagem e de ensino, e nas
contribui¢bes da Linguistica textual, o presente artigo busca discorrer sobre as estratégias
didaticas que contribuem para que alunos superem problemas linguisticos de coeréncia e de
coesdo nas producbes de textos pertencentes ao género artigo de opinido. Nesse sentido,
tomou-se como base para esta pesquisa com proposito descritivo um grupo de alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental, de uma das escolas da Prefeitura de Séo Paulo, cuja Sequéncia
Didatica contida no Caderno de Apoio e Aprendizagem de Lingua Portuguesa, material de
referéncia para o ano, com algumas adaptacdes, foi aplicada. Coletados e analisados os dados
obtidos a partir da comparacdo dos artigos produzidos pelos alunos durante o processo,
concluiu-se que as intervencdes textuais-interativas “bilhete”, lista de constatagdes e a
intervencdo presencial do professor junto ao aluno conduzem a uma reescrita reflexiva, logo,
significativa e eficaz para se atingir os objetivos pretendidos.

Palavras-chave: producéo de texto, artigo de opinido, reescrita, coeréncia e coesao.



SUMARIO

1 INTRODUGAO ..ottt 6
2 AS CONSIDERAGCOES PRE-(RE)ESCRITA .....ovviveeeeeeeeeeeeeiessssesseensssinninees 8
2.1 A CONCEPCAO METODOLOGICA .......ooeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesevs s enase e 8
2.2 0 GENERO ARTIGO DE OPINIAQ ..o 10

2.3 A TRANSPOSICAO DOS GENEROS TEXTUAIS PARA A SALA DE AULA ... 11

2.4 QUESTOES SOBRE O ENSINO E O ESTILO ..o, 12
2.5 UM ASPECTO COMPOSICIONAL EM PROL DO ESTILO .....cccvevviiiiiieiciene 16
2.6 PREPARANDO-SE PARA A REESCRITA: A INTERVENCAO .......ccccoeuuece. 16
3 OS RESULTADOS DA REESCRITA APOS AS INTERVENCOES ................. 20
4 CONSIDERAGOES FINAIS ..ot eesee e 26

REFERENCIAS ..ot e et e e e oo e e e s et e e e e s e e e et e es e e e e ereree s 27



1 INTRODUGCAO

A producéo de textos ainda se configura como um processo fatigante para educandos
e professores, devido a complexidade da atividade, além de parecer in6cuo, visto que a escrita
dos aprendizes revela resultados muito aquém do desejado, como bem ja apontava Geraldi
(1997, p.64). Muitas producdes apresentam grande numero de problemas linguisticos e
textuais, que afetam o sentido dos textos, e expdem a falta de familiaridade dos alunos com o
processo de elaboracéo textual.

Apesar de todos os entraves que permeiam a pratica dos professores em relacao a essa
tematica, ha necessidade de os jovens aprendizes sanarem suas dificuldades, a fim de que se
tornem aptos para interagir socialmente nas mais diversas situagdes em que o texto escrito se
insere, dada sua importadncia no mundo. Consequentemente, 0 ensino-aprendizagem da
producdo textual bem como das possiveis estratégias empregadas para a promocdo das

intervencdes nessas produgdes torna-se imprescindivel.

Nesse viés, atualmente os estudos propagam a adocdo de préaticas organizadas em torno
de Sequéncias Didaticas, propostas por Dolz, Schneuwly, Noverraz e Pasquier, que envolvem
o trabalho com os géneros do discurso. Assim, questdes como a situacdo de producado do texto
(produtor, interlocutores, finalidade, lugar e momento em que se da a interacao), além do ensino
da producéo escrita de forma processual, exigindo, portanto, planejamento, revisdo, refaccéo e
o feedback do professor, precisam ser evidenciadas. Tais praticas estdo pautadas na visdo de
linguagem do Interacionismo Sociodiscursivo, inspirado por Bakhtin, e condizem com a
concepcao de ensino adotada pelos Parametros Curriculares Nacionais, doravante PCNs, de

Lingua Portuguesa. Logo, embasam também esta pesquisa.

Partindo desse ponto, temos que, ao se escrever um texto, é também preciso considerar
0 conteldo temaético (contetdo a ser dito), a forma composicional do género (como ele se
organiza) e o seu estilo (quais elementos e recursos da lingua sdo mais comumente
empregados), adequando-o as demandas socioculturais que exigem a textualidade e o respeito
a convengdes/normas. Aqui advém as contribuigdes da Linguistica Textual aos elementos

constituintes da textualidade que configuraram o foco deste trabalho: a coeréncia e a coeséo.

Adotando-se, portanto, um trabalho com géneros como manifestagdes sdcio-historicas,
culturais e ideoldgicas, o aluno compreende o processo de producéo textual, pois vivencia na
escola atividades sociais e aprende que existe a possibilidade de usar sua escrita de maneira

mais efetiva buscando alcangar objetivos concretos. Para tanto, optamos pelo trabalho com o



artigo de opinido, pois vemos nele um género altamente representativo da interacéo social, que
muito favorece a participacao cidada e o pensar critico frente as ideologias dominantes. Além
disso, apesar de constar das Orientagdes curriculares e proposicdes de expectativas de
aprendizagem para o Ensino Fundamental, da Prefeitura de S&o Paulo, na éarea de Lingua
Portuguesa, ¢ um género pouco trabalhado no Ensino Fundamental em razdo do seu grau de
dificuldade; porém, acreditamos que também por essa caracteristica € que precisa ser objeto de
ensino desde essa etapa da vida escolar do aluno, como ¢é exemplificado nos PCNs (1998, p.
39) nos critérios para sequencia¢do dos contedos.

Enfim, este artigo objetiva discorrer sobre as estratégias didaticas que contribuem para
que os alunos superem problemas linguisticos de coeréncia e de coesdo nas suas producées de
texto, a fim de que se tornem escritores proficientes de artigos de opinido. Em decorréncia,
pretende servir de instrumento modelizador e motivador para outros professores, possibilitando
a ativacdo de conhecimentos e auxiliando-os a criarem praticas que colaborem com a
aprendizagem de seus alunos. Assim, desenvolveu-se uma pesquisa aplicada com propdsito
descritivo em que foram coletados dados mediante a observacdo e a analise comparativa dos
textos produzidos por educandos de uma das turmas dos 9° anos do Ensino Fundamental, de
uma das escolas publicas da Prefeitura de Sdo Paulo, conforme a aplicacdo da Sequéncia
Didatica, que consta do Caderno de Apoio e Aprendizagem de Lingua Portuguesa desse

ano/ciclo, com algumas adaptacdes.



2 AS CONSIDERACOES PRE-RE(ESCRITA):

2.1 A CONCEPCAO METODOLOGICA

O Sociointeracionismo, de Vygotsky, no campo da psicologia, e o Interacionismo
Sociodiscursivo, de Bronckart, que comunga das ideias da teoria anterior, dos estudos de
Bakhtin sobre a linguagem e sobre os géneros do discurso, no campo da linguistica, além da
forma metodoldgica de sua transposicao didatica, as Sequéncias Didéticas, trouxeram grandes
contribuicdes para a area educacional. Em comum as duas teorias trazem o entendimento de
que os seres humanos sdo individuos constituidos sécio-historicamente, que se utilizam da

linguagem para, por meio da interagdo com o outro, se desenvolver.

Vygotsky, procurando compreender o funcionamento das atividades cognitivas

humanas, criou o conceito de “zona de desenvolvimento proximal”, traduzida como

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucgdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a orientagédo de
um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes. (VYGOSKY,
1991, p.58)

A partir desse conceito, passou-se a interpretar que cabe a escola trabalhar em favor
do nivel de desenvolvimento potencial do individuo e que, portanto, todas as préaticas escolares

precisam pautar-se na zona de desenvolvimento proximal.

Decorre também dessa nocdo, os estudos de Vygotsky sobre a internalizacdo das
funcdes mentais superiores, isto é, para ele o desenvolvimento intelectual da crianga tem origem
no aprendizado que é socioculturalmente construido e mediado pela linguagem e pelo outro.
Assim, destaca-se a importancia do professor como mediador da relacédo ensino-aprendizagem,
pois, a partir das relacfes dialéticas interpessoais com individuos mais experientes, a crianca,
gradualmente, torna-se capaz de transformar a aprendizagem a linguagem e o pensamento em
um processo intrapessoal, isto &, interno, reflexivo, autbnomo.

O Interacionismo Sociodiscursivo, cuja ressonancia encontra-se presente no texto dos
PCNs, amplia os preceitos do Sociointeracionismo, de Vygotsky, ao incorporar o aspecto vivo
e ideoldgico da linguagem, trazido por Bakhtin, e voltar-se mais especificamente ao estudo do

texto, mostrando-se mais completo ao nosso proposito.



Ao se posicionar partidario de um trabalho em que o foco das praticas de ensino de
producdo de texto e de leitura deve ser a reflexdo sobre a linguagem com vistas a sua
compreensdo e utilizacdo, empregando-se, para isso, textos reais em situacdes de interacdo
social dentro do espaco escolar, fica explicita a estruturagdo dos PCNs de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 1998), nos estudos de Bakhtin.

Para esse estudioso, a linguagem tem um carater dialdgico, logo, deve ser entendida
como fruto da interacdo verbal entre os sujeitos do discurso, ou seja, sujeitos socialmente
organizados (BAKHTIN, 2003, p. 335). A partir dessa visdo, o interlocutor passa a exercer uma
atitude responsiva ativa, isto €, ele ndo é mais apenas um receptor inerte a mensagem que lhe é
transmitida; ao contrario: dele emana uma resposta, comunicando-se com o outro sujeito do

discurso e acaba se constituindo também como um locutor (BAKHTIN, 2003, p. 290).

Nesse interim, a questao do “texto implicito” precisa ser pontuada quando da produgao
do discurso, visto que, em uma comunicacdo verbal, os sujeitos irdo pressupor o contetdo
implicito do seu interlocutor, ou seja, 0s conhecimentos, as experiéncias, as concepc¢des de
mundo e as inten¢des do discurso do outro para construirem o seu (BAKHTIN, 2003, p 329).
Nessa perspectiva (2003, p. 320), “a visdo do mundo, a tendéncia, o ponto de vista, a opiniao
tém sempre sua expressao verbal. E isso que constitui o discurso do outro (de uma forma pessoal
ou impessoal), e esse discurso nao pode deixar de repercutir no enunciado”. Tudo isso esta
implicado no contexto social de producéo dos discursos, melhor dizendo, nas condi¢des sécio-
histdricas e ideoldgicas em que se formam e, consequentemente, na nocao de géneros textuais,
entendido como os “tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2003, p. 279),
originados do uso da linguagem em cada esfera da sociedade. Levando tais contribuicdes da
teoria bakhtiniana para o campo educacional, os PCNs (BRASIL, 1998) assumem a linguagem
como fruto da interacdo social, cujo contexto socio-histérico e ideoldgico de circulacdo €

impossivel dissociar.

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como agdo interindividual
orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocucéo que se
realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade,
nos distintos momentos de sua histéria. Os homens e as mulheres interagem
pela linguagem tanto numa conversa informal, entre amigos, ou na redagéo de
uma carta pessoal, [...] Cada uma dessas préaticas se diferencia historicamente
e depende das condigBes da situacdo comunicativa, nestas incluidas as
caracteristicas sociais dos envolvidos na interlocugdo. [...] (BRASIL, 1998, p.
20)
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Depreende-se dessa definicdo ndo apenas o conceito de género, mas também ao que
ele se relaciona: o objeto e 0 objetivo do ensino e da aprendizagem da Lingua Portuguesa. O
primeiro, traduzido como o “conhecimento linguistico e discursivo com o qual o sujeito opera
ao participar das praticas sociais mediadas pela linguagem” (BRASIL, 1998, p. 22); e o
segundo, enquanto objetivo geral, revela a intencdo de se aprimorar a capacidade discursiva do

aluno nas mais variadas situagdes sociocomunicativas de uso da linguagem.

Assim, os PCNs elencam os géneros em todos 0s eixos de contetdos nele delimitados
(escuta, leitura, producao textual escrita e oral, reflexao linguistica e aquisicdo do cddigo), visto
que se ligam aos aspectos sécio-historicos e culturais de constituicdo do texto, evidenciados
através de seu contexto de producéo (o papel social dos autores e interlocutores do texto e suas
ideologias, a finalidade, o0 momento historico etc.). Contexto que, unido ao tema, a forma
composicional e ao estilo, constitui fator essencial para a compreensao, a aquisi¢do e o dominio
do processo de producdo textual, pois comportam o conjunto de agdes que o aluno precisa
conhecer e empregar nas suas producdes.

2.2 O GENERO ARTIGO DE OPINIAO

Atraveés do artigo de opinido, jornais e revistas, impressos ou on-line, possibilitam o
posicionamento de instancias da sociedade sobre questdes polémicas importantes que afetam a

vida da coletividade, contribuindo para o debate sobre tais questdes.

Nesse sentido, o ensino-aprendizagem do referido género insere o aluno em meio a
esses debates, ndo so contribuindo para um melhor desempenho dos aprendizes na producéo de
textos comumente requisitados em exames educacionais, mas, principalmente, para o
aprimoramento de suas habilidades de argumentacdo e de analise das ideologias dominantes

inseridas nesses discursos, atendendo-se também aos objetivos preconizados pelos PCNs:

compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais [...] posicionar-se de
maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situac@es sociais...]
perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente [...] [e
ainda] questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-
los, ... (BRASIL,1998, p.7)
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Logo, o professor, especialmente aquele que trabalha com as periferias, ndo pode
prescindir do ensino-aprendizagem do género artigo de opinido, pois 0 dominio desse género,
junto a tantos outros, consoante Rodrigues (2000, p.214-219), permite ao educando a rea¢ao no
processo de interacdo verbal, assegurando-lhe uma participacdo mais efetiva na construcao de
sua cidadania, na medida em que pode combater, na esfera jornalistica, os determinantes de sua

exclusdo social.

2.3 A TRANSPOSICAO DOS GENEROS TEXTUAIS PARA A SALA DE AULA

Sendo os PCNs (1998), parametros norteadores para um curriculo nacional mais ou
menos unificado, é necessario que formas de transposicdo de seus principios metodologicos,
objetivos, contetdos e orientacGes existam. Apontadas no proprio escopo do documento estdo
as “organizacdes didaticas especiais: projetos ¢ modulos didaticos”, este tltimo definido por
“sequéncias de atividades e exercicios, organizados de maneira gradual para permitir que os
alunos possam, progressivamente, apropriar-se das caracteristicas discursivas e linguisticas dos

géneros estudados, ao produzir seus proprios textos” (BRASIL, 1998, p. 88).

Tal procedimento condiz com o proposto pelos pesquisadores Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p.82), as Sequéncia Didaticas, de agora em diante SD, definidas como “um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito”. Ainda segundo os autores (2004, p.83), o trabalho com as SD objetiva
o dominio gradual e significativo de um género textual pelos alunos, de maneira que possam
adquirir, ampliar e aprofundar conhecimentos para falar e escrever adequadamente numa
situacdo comunicativa que lhes seja totalmente nova ou de dificil interiorizacdo. Logo, sdo

ferramentas didaticas apropriadas para o ensino-aprendizagem da producao textual.

Na proposicdo dos referidos autores (2004, p. 83-91), a SD constitui-se da

apresentacdo da situacdo, da producdo inicial, dos mddulos e da producéo final.

Na apresentacdo da situacdo, € bem explicitada a proposta da SD para a producéo de
um texto. Nesse momento, os alunos entram em contato com as condicdes da situacdo de

producéo (género, objetivo, funcdo social que desempenhardo etc.).

A producdo inicial expde os topicos que os educandos dominam e evidencia em quais
demonstram mais dificuldades, definindo, portanto, aqueles sobre os quais o professor devera

intervir na fase seguinte (os modulos).
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Os modulos, ou oficinas, compreendem atividades diversas e diversificadas que
buscardo atingir todas as caracteristicas do género. Nessa fase, também ocorre a capitalizagdo
das aquisicOes por intermédio da lista de constatac;ﬁesl, que pode ser construida & medida que

as aprendizagens sdo realizadas durante os médulos ou no momento antes da producéo final.

Na producdo final, os alunos deverdo recorrer aos conhecimentos adquiridos e
promover a reviséo, a edicdo e a reescrita do texto. O professor deve realizar a avaliacdo

processual e os textos precisam ser enviados aos locais de circulagéo, previamente definidos®.

Essa configuracdo do processo de escrita deixa claro que o estudo do género, a
apropriacdo do tema por meio de diversas leituras, e as etapas de planejamento, revisao e
reescrita sao indispensaveis. Conforme consta nos PCNs,

pensar em atividades para ensinar a escrever é, inicialmente, identificar os
multiplos aspectos envolvidos na producdo de textos, para propor atividades
sequenciadas, que reduzam parte da complexidade da tarefa no que se refere
tanto ao processo de redacdo, quanto ao de refac¢do (BRASIL, 1998, p. 76).

2.4 QUESTOES SOBRE O ENSINO E O ESTILO

Sabemos que, dentro do processo de superagdo das dificuldades linguisticas no ato da
producdo de texto, o sujeito discursivo tem que se atentar a muitos fatores, como a pontuacéo,
a selecdo lexical, a concordancia, aos recursos coesivos, a coeréncia etc., a fim de evitar a
obscuridade do texto. Porém, na préatica cotidiana de muitas salas de aula, o ensino da produc¢éo
textual e das intervencGes na escrita dos educandos continua sendo fragmentado e
descontextualizado, centrando-se basicamente na formatacdo estrutural do texto em narrativas

ou dissertacBes e na correcao de aspectos gramaticais mais superficiais, como a ortografia.

1 Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.90) explicam que o termo se refere a uma lista na qual se registra,
utilizando-se da linguagem técnica que vai sendo adquirida pelos alunos para se referir as caracteristicas do género,
a sintese de todos os conhecimentos construidos sobre o género durante o desenvolvimento dos médulos. E um
instrumento regulador do processo de aprendizagem que pode ser utilizado pelo professor, na avaliacdo, e pelo
aluno como pilar para a construcdo da sua producdo final e/ou ainda para uma autoavaliacao.

2 No nosso trabalho, também optamos pelo uso da lista de constatagdes, além da correcdo textual-interativa
“bilhetes” proposta por Ruiz (1998, apud GONCALVES) para a realizagdo dessa etapa.



13

Isso nos leva a questionamentos como, por exemplo, & formacdo deficiente dos
professores, visto que ela ndo promove meios eficazes para a incorporagdo dos conhecimentos
tedricos as agdes desses profissionais em sala de aula. Indagacdes quanto ao real valor da
educacdo para o Poder Publico, que ndo demonstra preocupacdo verdadeira com as condicdes
efetivas de trabalho dos educadores, pois, diante da excessiva quantidade de alunos em sala de
aula e do pouco tempo que dispdem para atender todas as necessidades individuais de cada
aprendiz, sdo desmotivados a desenvolver um bom trabalhno com o ensino da producdo de

textos. E muitas mais perguntas, reflexdes e proposicoes poderiam ser feitas.

Contudo, é sabido que a adocao de praticas tradicionais voltadas apenas ao produto
final, ou seja, que sé apontam os erros dos discentes, sublinhando-os ou circulando-os (correcéo
indicativa), ou naquelas em que o proprio professor os resolve (correcédo resolutiva), com vistas
tdo somente a higienizacao do texto, ndo possibilitam ao educando refletir sobre sua escrita e,

em razdo disso, 0s mesmos problemas aparecem em novas producdes textuais.

Logo, como aliar o ensino da producdo de texto sob a perspectiva dos géneros do
discurso a intervencao sobre os aspectos linguisticos e/ou textuais? Que estratégias didaticas
poderiam ser empregadas para a superacdo de problemas linguisticos e/ou textuais na (re)escrita
dos artigos de opinido no Ensino Fundamental? Foram essas indagagdes que nos levaram a
realizar este trabalho, visto que, na nossa experiéncia particular de aplicacdo da SD presente no
ja referido material do 9° anos com os quais trabalhamos, temos conseguido superar
satisfatoriamente os problemas relacionados ao contexto de producdo, a forma composicional
e ao conteudo tematico do género artigo de opinido.

Pensando-se, entdo, nas caracteristicas constitutivas mais recorrentes em relacdo ao
estilo do género supracitado, relacionadas no proprio Caderno de Apoio e Aprendizagem de
Lingua Portuguesa dos 9° anos, concentramos nossos esforgos em apontar procedimentos
didaticos, na fase da revisao textual, que visem a solucionar os problemas textuais de coeréncia

e coesao apresentados nas producdes dos artigos dos alunos.
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Como coeréncia, seguimos a defini¢do dada por Koch e Travaglia, para quem

[...] a coeréncia esta diretamente ligada a possibilidade de se estabelecer um
sentido para o texto, ou seja, ela é o que faz com que o texto faca sentido para
0S usuérios, devendo, portanto, ser entendida como um principio de
interpretabilidade, ligada a inteligibilidade do texto numa situacdo de
comunicacao e a capacidade que o receptor tem para calcular o sentido deste
texto. Este sentido, evidentemente deve ser do todo, pois a coeréncia é global.
[...] Portanto, para haver coeréncia é preciso que haja possibilidade de
estabelecer no texto alguma unidade ou relacéo entre seus elementos. (KOCH;
TRAVAGLIA, 2001, p. 21)

Desse conceito, é possivel depreender que a coeréncia ndo existe simplesmente por
fatores internos ao texto, mas, sobretudo, em razdo da interacdo autor-texto-leitor. Nesse
sentido, ainda de acordo com Koch e Travaglia (2001), o leitor atua como um “participante”
ativo do texto, capaz de acionar seus conhecimentos cognitivos, discursivos, linguisticos,
culturais e interacionais para o estabelecimento de elos que ndo estdo, necessariamente,
explicitados; ou seja, ele pressupde a certeza de uma coeréncia textual e se esforca para
interpretar 0 que o autor disse ou buscou dizer. Assim, quando as informacdes do texto sdo
recuperaveis por intermédio dos conhecimentos partilnados entre os interlocutores, pelo
contexto linguistico do préprio texto, pelo contexto situacional em que se d& a interacdo, ou por
serem informacgdes apresentadas sobre um mesmo tema e, por isso, entendidas como
verdadeiras, podemos afirmar que ha unidade/continuidade de sentido e, portanto, coeréncia

textual.

Em razao disso, neste trabalho, ao nos referirmos as questdes de “incoeréncia textual”,
estaremos nos reportando as que Van Dijk e Kintsch (1983, apud KOCH; TRAVAGLIA, 2001,
p. 35-40) classificam como incoeréncia local, ou seja, aos fatores internos do texto, que nao
prejudicam completamente a interpretacdo do sentido global, mas complicam a tarefa. Dessa
forma, para esses autores, a incoeréncia poderia ser de ordem: a) semantica: entre “os elementos
do texto como um todo” ou entre “os significados dos elementos das frases em sequéncia em
um texto”, como em “executar problemas” em vez de “resolver problemas” (VAN DIJK;
KINTSCH, 1983, apud KOCH; TRAVAGLIA, 2001, p. 37); b) sintatica: em um aspecto da
coesdo, como 0 mau uso dos conectivos, pronomes etc.; c) estilistica: quando da quebra do
estilo do texto, por exemplo, ao se empregar expressdes vulgares em situagdes formais; e d)
pragmatica: na ruptura das sequéncias de atos de fala, como em vez de pedido-

atendimento/recusa ocorrer pedido-ameaca.
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Ainda em Koch e Travaglia, podemos também encontrar a definicdo de coesao textual

e, mais do que isso, sua ligacdo com a coeréncia:

[...] por coesdo se entende a ligacdo, a relacdo, os nexos que se estabelecem
entre os elementos que constituem a superficie textual. Ao contrario da
coeréncia, que é subjacente, a coesdo é explicitamente revelada através de
marcas linguisticas, indices formais na estrutura da sequéncia linguistica e
superficial do texto, o que lhe d& um carater linear, ja que se manifesta na
organizacgdo sequencial do texto. Assinalando a conexdo entre as diferentes
partes do texto tendo em vista a ordem em que aparecem, a coesao é sintatica
e gramatical, mas também semantica, pois, em muitos casos, 0s mecanismos
se baseiam numa relacdo entre os significados de elementos da superficie do
texto, [...] (KOCH; TRAVAGLIA, 2001, p. 40)

Em Koch (2001, p.19), a autora complementa que “o uso dos elementos coesivos da
ao texto maior legibilidade, explicitando os tipos de relagcfes estabelecidas entre os elementos
linguisticos que o compdem” e, apesar de um texto coeso nao necessariamente se constituir em
um texto coerente, o fato de a coesdo se configurar como um recurso superficial de manifestacéo

da coeréncia a torna um fator de textualidade veementemente requisitado.

Também em Koch (2001) e em Koch e Travaglia (2001), podemos encontrar as duas
modalidades de coesdo: a referencial e a sequencial. A primeira caracteriza-se por apresentar
um elemento do texto que faz referéncia a outro elemento ali presente, por meio dos
mecanismos de substituicdo anaférica ou cataférica (pronomes, verbos, advérbios e
quantificadores que retomam ou precedem tal elemento), da elipse, ou da reiteracdo, que é a
referenciacdo por sindnimos, generalizacGes etc. A segunda pode ser estabelecida pelos
procedimentos da recorréncia e da progressao. Portanto, é feita por mecanismos que permitem
a manutencdo tematica e os encadeamentos por justaposi¢cdo ou por conexdo (usos dos
conectivos ou de outros operadores textuais), pela parafrase, e pela recorréncia de termos, de
estruturas, de aspectos e/ou de tempos verbais etc.

Sucintamente, podemos dizer que a coeréncia e a coesao, de uma forma geral, influem
na construcao e captacdo dos sentidos do texto. A coeréncia se refere a l0gica textual, trabalha
o tema de maneira que ndo haja distor¢des e utiliza os “conhecimentos compartilhados” para
promover a significacdo, a compreenséo da mensagem e 0 processo comunicacional. A coesédo
é responsavel pelas articulagdes gramaticais entre as palavras, frases e oracdes e se relaciona

com a coeréncia textual.
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2.5 UM ASPECTO CMPOSICIONAL EM PROL DO ESTILO

Outro aspecto bem caracteristico dos géneros argumentativos, e, portanto, do artigo de
opinido, que acreditamos ser fundamental na construcdo linguistico-discursiva dos aspectos da
coeréncia e da coesdo, diz respeito ao trabalho realizado na SD sobre um dos componentes da
forma composicional: a argumentacdo. Explorar os tipos de argumentos utilizados (de
autoridade, de exemplificacdo, de principio etc.) e 0s movimentos argumentativos (sustentacao,
refutacdo e negociacdo) € importante para a reflexdo sobre como ocorre o processo de
fundamentacdo das teses por meio do uso de argumentos e contra-argumentos durante as
leituras dos textos repertoriadores. Além disso, entendemos que analisar se 0s argumentos
empregados estdo coerentes com o tema, bem construidos e fundamentados, diferenciando-se
de meros apelos persuasivos, conforme explicado em Rosenblat (2000, p. 191), bem como
relaciona-los aos aspectos linguisticos do texto, desenvolvendo uma analise linguistica, além
de entender os porqués disso, também contribui para o aprendizado dos mecanismos de

coeréncia e coesdo e o entendimento da funcéo dos mesmos.

2.6 PREPARANDO-SE PARA A REESCRITAS: A INTERVENCAO

Considerando que a reescrita objetiva melhorar a capacidade escritora de um aluno,
ela deve ser encarada como parte constitutiva e essencial da SD para a producdo de texto de um
determinado género e, por isso, também deve ser ensinada. Nesse sentido, interpretando os
PCNs, a principio a reescrita ocorre de forma externa, pois é o professor que observa a producéo
inicial do educando e aplica exercicios que Ihe possibilitam partir do texto inicial em direcédo as
atividades linguisticas e discursivas necessarias a producdo do género (médulos) para, enfim,
produzir a versao final do texto: fazer a reescrita. Seguindo esse percurso, contempla-se também
0 intervalo para a producdo das versfes do texto, sugerido nos PCNs, o que permitira ao
aprendiz enxergar sua escrita com o olhar de um interlocutor e, assim, agir mais eficazmente

sobre ela.

3 Para esclarecimento, usaremos neste artigo o vocabulo “reescrita” como sinénimo de reformulagio da produgdo
escrita dos alunos, compreendendo os processos de releitura, revisao e editoracdo do texto.
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Nesse interim, um procedimento muito importante € a intervencdo do professor, que,
de forma alguma, pode visar apenas a aferir uma nota, aprovar ou reprovar o aluno. E necessario
que tanto a avaliacdo quanto as intervencdes tenham um carater de checagem em relacéo ao que
0 educando ainda ndo domina sobre o género, a fim de que essas dificuldades sejam superadas

atraves dos métodos empregados pelo educador.

Isso significa que o professor deve assumir uma atitude critico-reflexiva sobre seu
proprio trabalho, ou seja, deve desenvolver um pensamento autbnomo com o objetivo de se
aprimorar. Nesse sentido, ele se torna também pesquisador e construtor de seu saber, pois busca
aprofundar seus conhecimentos tedrico-cientificos a fim de examinar sua praxis e reformula-la
de maneira que ela ressurja mais significativa para si e para seu aluno. Assim, o professor
critico-reflexivo acaba por contribuir para a construcdo de um educando também reflexivo e
autdbnomo, que, nas devidas proporcGes, é capaz de assumir a responsabilidade pelo seu

aprendizado, tornando-o bem mais interessante.

Faz-se, portanto, necessario que o professor invista em aulas praticas e interativas, nas
quais o estudante aprenda ao se relacionar e ao refletir sobre 0 que e como esta fazendo.
Entretanto, do mesmo modo, ha necessidade de investimentos em uma formacédo continua,
reflexiva e interativa do préprio professor, em que haja experimentacdo de outros métodos e

estimulos para que ele ndo seja mero reprodutor de ideias, mas sim o (co)autor delas.

Entre os procedimentos critico-reflexivos que pesquisamos para melhorar a
capacidade escritora do discente e de intervencdo na sua propria escrita, no que tange aos
aspectos linguisticos especificos da coeréncia e da coesdo, 0s que parecem ser mais apropriados
a uma concepcdo sociointeracionista e discursiva de ensino-aprendizagem sdo a correcdo
textual-interativa “bilhetes”, de Ruiz (1998) e a correcdo textual-interativa “lista de
constatagoes”, exemplificada em Gongalves (2007). Esses métodos concretizam a aplicagdo dos
preceitos de ambas as teorias sociointeracionistas sobre o papel da linguagem na interacéo e a
importancia do interlocutor e da mediacao na construc¢do do conhecimento, visto que permitem
ao professor manter uma atitude dialégica com o aluno que, por sua vez, visualiza a

incompletude de seu texto e busca solucGes para reescrevé-lo.

Os “bilhetes” devem ter uma linguagem clara para que ndo gerem incompreensao e,
geralmente, séo escritos apos o texto do aprendiz, por motivo, exclusivamente, de espago fisico.
Podem ter longa extensdo e sdo compostos por comentarios acerca do ato de escrita do aluno

e/ou sobre o ato de revisdo do proprio professor.
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Neles, o professor pode se manifestar como um leitor do que foi escrito, concordando
ou discordando do posicionamento assumido pelo educando, isto é, remetendo-se “ao tema do
discurso, € ndo a forma” (RUIZ, 1998, p. 75). Os “bilhetes” também podem conter elogios,
descrever os problemas do texto cobrando as providéncias necessarias e/ou, inclusive, sugerir
como podem ser as alteracOes. Nesse sentido, podem acabar assumindo o valor das corre¢des
tradicionais resolutiva e indicativa, ja explicadas neste trabalho, ou seguir o rumo de uma

correcdo classificatdria, porém com intuito interativo, que é 0 Nnosso proposito.

A correcdo classificatéria, explicada por Serafini (1989, apud RUIZ, 1998, p. 49),
consiste em estabelecer uma codificagdo para os tipos de erros cometidos pelos alunos, de forma
que eles possam buscar qual foi o problema e fazer as alteracGes. Porém, esse modo de
intervencdo também pode ser associado as correcBes indicativa e resolutiva. No primeiro caso,
em que se aponta a direcdo de onde esta o erro, o reforco seria positivo, para se evitar que o
educando corrija 0 que ja esté certo. Entretanto, como coloca a autora (1989, apud RUIZ, 1998,
p.83), a resolucdo da inadequacdo do aluno pelo professor, além de ndo possibilitar aquele uma

reflexdo sobre como reescrever seu texto, ainda Ihe imp&e um vocabulario ou uma ideia inteira.

Sobre a correcdo resolutiva, Ruiz (1998, p.115) observa que, em casos extremos, esse
tipo de intervencdo possa se fazer necessario, mas concordamos com 0 pensamento de que,
mesmo nessas situacOes, o professor deve procurar maximizar a interacdo com o educando,
tentando leva-lo a uma reflexdo sobre como intervir no seu préoprio texto, promovendo, por

exemplo, questionamentos e sugestdes de alternativas para a solugdo do problema.

Um outro aspecto importante explicado por Ruiz (1998) é que sé a codificacdo €
insuficiente para que o aprendiz entenda qual o tipo de erro foi cometido, principalmente nas
questdes macroestruturais do texto (ou globais), como a coeréncia, e, por isso, ela demonstra, e
noés acatamos, 0 uso da correcdo textual-interativa ‘“bilhetes”, associada a correcdo
classificatoria e/ou indicativa. De fato, em vez de o professor apenas colocar um simbolo para
explicitar que ha um problema de coesédo no texto (correc¢do classificatoria), podemos encontrar
ao lado do paréagrafo escrito por ele (corre¢do indicativa) o bilhete “repeticdo de termos” (RUIZ,
1998, p. 73). Assim, é possivel ao educando localizar e entender claramente o que esta errado;

e buscar uma solucgéo apropriada para efetuar as modificacfes necessarias.

Como Ruiz (1998, p. 142) aponta, o “bilhete”, aliado a utilizagdo do simbolo
codificado, s6 acontece pois 0s problemas de coesdo sao possiveis de serem destacados no texto.

Logo, o professor acaba fornecendo pistas para que o aluno entenda sobre o que devera intervir.
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De qualquer forma, o mais importante € o que o professor escreve em relagdo aos problemas

que ele localiza e ndo os simbolos que acompanham a correcéo classificatoria.

Nos casos em que ha falhas de coeréncia, ndo tdo faceis de serem assinaladas, a
intengéo da correcédo textual-interativa “bilhete” vai além, pois o problema nao esta apenas em
uma palavra/expressdo/frase, mas na relacédo entre essa palavra/expressao/frase e o sentido do
que foi ou tentou ser expresso no conjunto do texto. E, mesmo nesse caso, como ja destacado,
a coeréncia depende da interacdo com o interlocutor. Portanto, quando se fala em intervencgéo
sobre a incoeréncia textual, na verdade, reporta-se aos casos de incoeréncia local, pois, ligada

ao principio da interpretabilidade, a incoeréncia global é praticamente inexistente.

No mesmo sentido, segue a correcdo textual-interativa via “listas de constatagdes”.
Estas sdo tidas como instrumentos que trabalham ndo s6 com as capacidades linguistico-
discursivas (estilo/textualizacdo), da qual fazem parte a coesdo e a coeréncia, como também
favorecem o desenvolvimento das capacidades discursivas relativas ao contexto de producdo e
a organizacao geral do texto (forma composicional/planificacdo). Ademais, outras formas de
intervencdo, como a autocorrec¢do, vao sendo construidas a medida que o educando se apodera
das caracteristicas do género expressas na “lista de constatagdes”, que pode, inclusive, ser

construida pelo préprio aprendiz autonomamente, ou na interagdo com o conjunto da turma.

Além disso, para 0 nosso propdsito, qual seja, fazer uma reescrita textual que supere
0s problemas da coeréncia e da coesdo, como elementos e recursos da lingua mais comumente
empregados no género artigo de opinido, a utilizagdo apenas de uma “lista de constatacdes” ndo
parece ser uma tarefa simples para os educandos do Ensino Fundamental. Por outro lado,
devemos lembrar que as atividades trabalhadas nos médulos da SD devem ser suficientes para

que entendam o que estd sendo requisitado na “lista de constatagdes”.

Em outro sentido, a “lista de constatagdes” € um excelente recurso ao proprio professor
como parametro para a sua intervencdo nos textos dos alunos, de maneira que esta ndo se torne
subjetiva demais, ou esteja restrita apenas aos pontos gramaticais superficiais, deixando de lado
0 que ele realmente precisa se atentar. Assim, cremos que a correcdo textual-interativa feita por

meio de bilhetes direcionados aos discentes deve se pautar nos itens da lista.
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3 OS RESULTADOS DA REESCRITA APOS AS INTERVENCOES

As intervengdes nos textos dos educandos foram estruturadas basicamente em trés
ocasides distintas: apds a producdo inicial, depois da realizagdo do modulo da SD especifico
para a abordagem dos elementos da coeséo, e subsequente & produgdo final com o auxilio da

“lista de constatacdes”.

Num primeiro momento, as interposi¢fes foram articuladas por meio da corregéo
textual-interativa “bilhete”, associada a corre¢do indicativa, além de apontamentos orais ¢
presenciais praticados individualmente com cada um dos aprendizes durante todo o percurso da
reescrita que, por sua vez, exigiu bastante tempo e maior esforco de todos os envolvidos, devido
a falta de familiaridade dos alunos com o procedimento e com as caracteristicas do género artigo

de opinido e, principalmente, a busca pela superacao dos problemas apontados.

A maioria dos “bilhetes” trazia pequenos elogios aos pontos fortes das produgdes, e
versava sobre os planos do conteudo e/ou da forma composicional do género, proporcionando
reflexBes quanto a coeréncia semantica dos textos e a complementacdo, selecdo e/ou
organizacdo dos argumentos utilizados. Apenas dois desses “bilhetes” também adentraram no
ambito da coeréncia sintatica em relacdo ao emprego inadequado do conectivo “mas”; outros
dois apontaram para as repeticdes excessivas de trechos do texto e mais dois incluiram questfes

relativas a superficie textual, como a pontuacdo, e a concordancia verbal.

A opcao por “bilhetes” preponderantemente compostos pelo aspecto macroestrutural
da coeréncia foi ao encontro da sua contribuicdo a reflexdo do aluno sobre o papel de leitor de
sua propria producdo. Além disso, cremos que o pensar sobre a resolucdo dos problemas que
envolvem os sentidos do texto também pode auxiliar no desaparecimento daqueles relativos a

coesao textual, de forma que, na reescrita, algumas das dificuldades possam ja vir resolvidas.

Para ilustrar as implicacdes dos “bilhetes” nas produgdes de texto dos estudantes, as
quais séo relatadas no decorrer desta secédo, os textos de dois deles séo aqui apresentados: o da
aluna G (quadros 1 e 2), como representante do grupo de alunos que, desde a producao inicial
da SD, possui entre média e boa proficiéncia leitora e escritora; e o do aluno R (3° quadro),

como o exemplo mais extremo daqueles com baixa proficiéncia leitora e escritora.
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A seguir estdo os dois primeiros quadros a fim de que se possa observar a configuragéo

de um “bilhete” e, principalmente, as consequéncias positivas na elaboragao dos textos pelos

alunos, um, logo abaixo; e outro, um pouco mais a frente, com 0 mesmo texto reescrito.

Transcricdo de trecho da producéo inicial da aluna G

Transcri¢ao do 1° “bilhete” (escrito antes da
finalizacdo da escrita do texto pela aluna)

A maioria da populacdo acredita que a reducdo da
maioridade penal ird reduzir a violéncia. Mas sera que
realmente estdo certos? 85% dos menores em conflito
com a lei praticam delitos por atuarem no trafico de
drogas e somente 15% estdo internados por atentarem
contra a vida sendo que apenas 0,013% cometeu crimes
contra-vida hediondos dos 21 milhdes de adolescentes
que vivem no Brasil.

| i iminalid
do-mal-em-sine-Ha-indmeras evidéncias de que as raizes
da criminalida grave no adolescente é consequéncia de
uma mé influéncia, violéncia na-inf durante a infancia,
diferencas sociais e outros fatores. E ser& que prender
esses jovens re-mesme em presidios ndo ird expb-los a
influéncias de crimes organizados?

[.]

G,

Seu texto estd ficando muito bom, mas dé uma
olhada novamente no 1° paragrafo, pois me parece
que os dados usados por vocé estdo meio confusos.
Eles ndo estdo agrupados em uma determinada
ordem, como quantidade total de adolescentes no
Brasil, quantidade dos envolvidos com qualquer
tipo de crime (ou com tréfico), quantidade dos que
praticam crimes contra a vida (os quais se incluem
nos hediondos). Além disso, ndo ha especificagao
de quem colheu tais dados estatisticos.

No 2° paragrafo reveja a questdo que vocé
formulou: “colocar os jovens em presidios” e
“exp0-los a influéncia do crime organizado”, pois
voce terd que contra-argumentar a ideia da PEC de
criar espagos especificos para esses jovens de 16 a
18 anos.

Quadro 1: Uma producéo inicial e sua 12 intervencao textual-interativa “bilhete”

Num segundo momento, as intervencdes pautaram-se primordialmente sobre os

aspectos coesivos do texto (coeréncia sintatica), assinalando acréscimos de conectivos e
organizadores textuais, supressdo ou substituicdo de repeticdes e atencdo ao tempo verbal
predominante nos textos argumentativos. Por isso, os bilhetes estiveram combinados as
correcBes indicativa e classificatoria, aqui basicamente complementando as informacdes
presentes nos simbolos codificados. Outros aspectos microestruturais também integraram a lista
dos simbolos, como a pontuacdo, a paragrafacdo, a ortografia, a concordancia verbal etc.

Por fim, a Gltima reescrita dos artigos de opinido estd comegando a ser construida com
o auxilio da “lista de constata¢des”. E, apesar de estarmos no inicio dessa fase, ja se percebe a
preocupacdo dos educandos com algumas caracteristicas do género que acreditam ndo terem
contemplado adequadamente em suas produgdes, como a contextualizagdo da questdo discutida
e a coeréncia estilistica, especificamente no quesito referente a consideracao do leitor como
alguém que exige uma linguagem formal em vista do local de veiculagéo, a tal ponto que trés
aprendizes, antes mesmo de receberem qualquer instrucdo, espontaneamente revelaram desejo

em promover alterag(”)es NOs seus textos.
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2% intervencdo no texto da aluna G e as alteracfes por ela realizadas

Do.texto

Transcrigdo dos “bilhetes”
B margem do texto
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2o Conbrini

a Constitui¢do n® 171/1993, a aluna ndo promoveu uma contra-argumentacao.

algumas alteracGes a lapis.

“as raizes... (

consequéncia” <
combina!

Raizes = causa e nag
consequéncia.

Essa informacéo nao §
uma explicacdo para g
trecho anterior. Talvez
vocé possa coloca-13
com/ préximo  aos
outros fatores que citg
nas linhas acima, comg
uma justificativa parg
cometerem crimes: “d
envolvimento com @
trafico”.

Reler e reformular, pois
as expressdes grifadas
ndo combinam.

“Nao ha” ... porém...
hd. (porém = ag
contrario)

Observa-se que a aluna promoveu algumas das alteracdes sugeridas na 1* intervencdo “bilhete”, isto é, ela
organizou o texto, acrescentou a fonte dos dados estatisticos e suprimiu o trecho incoerente que diferenciava og
indices sobre atentados contra vida e crimes hediondos. Além disso, no momento desta primeira reescrita, a aluna
também apresentou um titulo, acrescentou outros argumentos e estruturou o texto atendendo a formg
composicional do género trabalhada nos mddulos da Sequéncia Didatica. Entretanto, em relagdo a “prender esseq
jovens em presidios junto com criminosos maiores de 18 anos”, informagdo que contraria a Proposta de Emenda

Apobs a 2% intervencdo (marcas em vermelho), realizada através da combinagdo entre as corregdes textual
interativa “bilhete”, indicativa e classificatoria, mais especificamente sobre os aspectos coesivos, G efetuou

Quadro 2: Reescrita e realizacdo da 22 intervencao
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Tendo em vista as observagdes acima elencadas, podemos antecipar uma confirmagao
sobre a importancia do intervalo de tempo entre as versdes da producdo, como previsto pelos
PCNs, alem da eficacia dos modulos e da lista de constatacdes, sem 0s quais 0s alunos ndo
teriam percebido as falhas por eles relatadas nos seus textos. Todavia, como ponto negativo, ja
que parte deles ndo se lembrava de onde suas composic¢des seriam publicadas, acreditamos que
a apresentacéo da situacéo inicial dessa SD tenha sido deficiente em raz&o de sua ndo retomada
durante o processo da producdo do artigo de opinido, embora tenhamos percebido que os
modulos e as leituras para construcdo de repertorio deram-lhes bastante suporte na construgédo
dos seus textos conforme as especificidades do género.

E preciso explicitar que, até 0 momento vigente, a finalizacdo da SD utilizada para
desenvolver este artigo ainda nao foi possivel, visto que varias complementacdes Ihe foram
feitas: a introducdo de outros textos para construcao de repertorio argumentativo, a abordagem
da coeréncia e da coesdo textual no mddulo destinado a esse fim, e a promocao de mais etapas
de reescrita, 0 que, em hipdtese alguma, significa a sua interrupcdo ou a impossibilidade de
medir os resultados ja obtidos. Nesse sentido, os textos ainda ganhardo uma Gltima verséo antes
de serem veiculados e, por isso, esta analise esta construida com base nas observagdes feitas
nas reescritas anteriores ao uso da “lista de constatagdes”.

N&o obstante a impossibilidade de conclusdo da SD, realizados o0s Varios
procedimentos de intervencdes expostos neste trabalho, pode-se afirmar que 100% dos alunos
alcancaram melhoras significativas em relagdo a sua producdo inicial no que tange a construcao
ou ao aprimoramento da coeréncia e da coesdo nos seus artigos. E necessario esclarecer que,
desse percentual, excluiu-se 0s 12% dos aprendizes que, por motivos externos ao trabalho de
sala-de-aula (licenga medica, transferéncia escolar e excessivas faltas), ndo puderam participar
de forma substancial das fases trabalhadas até este registro.

Analisando-se 0s resultados pos-intervencdes, a correcdo textual-interativa
“bilhetes”, combinada com a corre¢do indicativa e/ou classificatoria, se mostrou bastante
eficiente em relacdo aos discentes que ja apresentavam de média a boa proficiéncia leitora e
escritora, visto que compreendiam bem as instrucdes e eram mais autbnomos na execucao de
mudancas nos proprios textos, como no exemplo da aluna G. Dessa forma, foi possivel perceber
que, quando recorriam a interacdo presencial, era, sobretudo, para solicitar a opinido do
professor enquanto um possivel leitor do artigo que haviam escrito.

Por outro lado, os educandos com baixa proficiéncia leitora e escritora, mesmo diante
de bilhetes bem pontuais, inclusive com informacdes que 0s ajudavam a estruturar seus textos

segundo a forma composicional do género, mostraram-se excessivamente dependentes de uma
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interacdo presencial com o professor, revelando o pouco contato deles com o0s aspectos macro

e microestruturais da lingua, como demonstra o texto do aluno R:

Transcri¢io da producdo inicial do aluno R Transcricao de trecho do aluno R apds sucessivas
(ndo proficiente na escrita) intervencgdes por bilhetes e pessoalmente
a reducdo da maioridade penal no Brasil ndo | A reducdo da maioridade penal no Brasil ndo deveria ser
deveriar ser aprovada por que assim eles vdo | aprovada porque os crimes continuardo a acontecer, ja que a
ficar revoltado e quando eles sairem da cadeia | grande maioria deles é praticada por adultos, ou seja, o
eles vao sair di lar revoltado e véao praticar numero de jovens envolvidos com o crime é pequeno e, por
mais crimes e omicidio. isso, essa lei ndo provocard mudancas significativas na
O governo tem que internar os jovens e educar | nossa sociedade.
eles assim eles vao sair di lar caumos e vao [..]
penssar na vida e ndo vao mais praticar crimes. | Enfim, é melhor internar os jovens infratores em uma escola
e educa-los, assim vao sair de a4 calmos pensando na vida,
em trabalhar, em ter familia e sem intencdo de cometer
crimes novamente.
OBS.: Neste caso em especial, a maioria dos varios “bilhetes” que foram destinados ao aluno ja trazia uma
solugdo, disfarcada em forma de perguntas, com o intuito de ajuda-lo na reescrita. Por exemplo: “... a) Apds a
aprovacdo dessa nova lei (sobre a reducéo da idade penal), os jovens menores de 18 anos, que forem presos,
vao praticar mais crimes ao sairem da cadeia? SO porque a lei foi aprovada?; b) Ou sera que mesmo com a
aprovacdo da PEC os menores continuardo a cometer crimes? Ou vocé quis dizer que os crimes continuardo a
acontecer, ja que a maioria deles é praticada por adultos? E o que isso significa?; ¢) Essa lei provocard mudancas
significativas na nossa sociedade?”.

Quadro 3: Producéo de texto antes e depois das intervengdes

Especificamente com R, apesar de todo o percurso da reescrita também ter provocado
bons resultados na ultima versdo do texto por ele elaborado; devido as limitacdes que o seu alto
grau de dificuldade na escrita impde a sua producdo, o que também revela anos de displicéncia
de todos os envolvidos no processo de sua educagdo, ainda € preciso avaliar até que ponto tais
resultados foram significativos para o aluno, isto €, se foram apenas consequéncia de uma
correcdo prioritariamente resolutiva, embora configurada por meio de perguntas, ou se
realmente decorreram de um processo reflexivo por parte do aprendiz.

A despeito disso, a analise das versdes reescritas dos textos revelou que ja a partir dos
primeiros bilhetes, 100% dos alunos acataram ao menos algumas das observacdes neles
contidas, quer pela alteracdo do trecho indicado quer pela sua supressdo total. E embora a
eliminacdo do item destacado pareca uma atitude vinculada somente aos alunos menos
habilidosos na escrita, ela também foi a opgdo daqueles com bom desempenho escritor como
forma de solucionar a incoeréncia semantica, tal qual ocorreu no texto da aluna G, mesmo que,
em alguns casos, tenha sido mencionada a possibilidade de transformacéo e ndo de descarte da
ideia, por exemplo, por meio da refutagéo.

Dessa anélise, também deduz-se que, em algumas situagdes, a postura de supressdo
total de um trecho e/ou a desconsideracdo de parte das indica¢des presentes nos “bilhetes”

escritos a determinados alunos pode ter decorrido da falta de conhecimento desses educandos,
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proficientes ou ndo na escrita, sobre como promover alteracbes em alguns dos pontos
questionados, provavelmente por ndo terem recebido suporte atraves dos modulos da SD, ou
por ndo terem conseguido internalizar os ensinamentos.

Em um dos casos, particular a uma aluna com bom nivel leitor-escritor, observou-se
que a desconsideracdo das orientacBes estava pautada em aspectos coesivos que ainda nédo
tinham sido cobertos pelo mddulo da SD especificamente destinado a esse fim. Em outro, a
aluna desconsiderou a orientacdo de retomar um texto j lido em sala de aula, pois preferiu
buscar um outro texto por conta prépria. Os demais decorreram de alguma falha na interacdo
por meio dos “bilhetes”, seja por déficit da habilidade interpretativa dos alunos, exigindo-se,
mais uma vez, uma interacdo presencial com o professor, seja pelo nivel ou pela quantidade de
solicitacdes presentes nos “bilhetes”, as quais possivelmente requisitam atuagdes mais

trabalhosas por parte desses jovens.
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4 CcONSIDERACOES FINAIS

Diante dos resultados obtidos por meio das pesquisas realizadas e da aplicacdo da
Sequéncia Didatica, enquanto adeptos de uma concepg¢édo sociointeracionista e discursiva de
ensino-aprendizagem, ndo encontramos outra resposta mais apropriada aos nossos anseios
sendo a intervencdo textual-interativa, seja ela no formato de “bilhetes” orientadores, da “lista
de constatacdes” e/ou da mediagdo presencial do professor junto ao aluno, visto que essa medida
conduz para uma reescrita efetiva e repleta de sentido, portanto, capaz de proporcionar a
melhora desejada no comportamento escritor dos discentes.

Nesse sentido, o papel do professor reflexivo é fundamental, pois uma superacéo eficaz
dos problemas linguistico-discursivos apresentados pelos educandos depende necessariamente
dos métodos interventivos empregados pelo educador, bem como da sua interpretacédo sobre o
dizer do aluno, depende a atuacdo desse aprendiz na reescrita do texto.

Finalmente, embora o recorte deste artigo seja a coeréncia e a coesdo, ndo acreditamos
que esse deva ser 0 pressuposto para o trabalho com a producdo textual ou com as questdes da
lingua, isto é, entendemos que para a internalizagdo consciente dos aspectos linguisticos e/ou
textuais pelos educandos, fator determinante é a selecdo apropriada do género textual e a sua
transposicdo didatica. Por isso, é preciso esclarecer que a motivacdo primordial da SD
trabalhada com os alunos do 9° ano foi o ensino-aprendizagem do género textual artigo de

opinido com todas as suas implicacdes socioideoldgicas, discursivas e também linguisticas.
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Searching the coherence and the cohesion in the rewriting of opinion

articles in classroom

Abstract: Based on the Sociointeractionist theories of language and education, and on the
contributions of textual linguistics, this paper aims to discuss the teaching strategies that
contribute to students overcome language problems of coherence and cohesion in the
productions of texts belonging to the opinion articles. In this sense, the basis for this research
with descriptive purpose was a group of students of the 9th grade an elementary school in the
Municipality of S&o Paulo. The Didactic Teaching Sequence contained in the Notebook Support
and Learning Portuguese, the material reference to the classes, with some adaptations, was
applied. Collected and analyzed the data obtained from the comparison of articles produced by
the students during the process, it was concluded that the textual-interactive interventions by
ticket, list of findings and classroom intervention of the teacher with the student leads to a
reflexive rewriting, therefore, meaningful and effective to achieve the intended goals.

Key-words: writing, opinion articles, rewriting, coherence, cohesion.
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