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Sequéncia Didatica Expandida — Projeto Remicgao pela Leitura

Area: Ciéncias Humanas

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Marilu Martens Oliveira

Mestranda: Débora Maria Proenca

Tema: Letramento Literario por intermédio do Projeto “Remicao pela Leitura”

Titulo da Pesquisa: Remicdo pela Leitura: o letramento literério ressignificando a
educacao na prisao
Local da Implementacédo: PEL | — Penitenciaria Estadual de Londrina, unidade |

CRESLON - Centro de Reintegracdo Social de Londrina
Cidade: Londrina, Parana

Proposta de desenvolvimento da atividade: Apresentar as professoras e a equipe
pedagdgica que participam do Projeto “Remi¢cdo pela Leitura” uma
proposta de letramento literario com atividades desenvolvidas por
meio de uma Sequéncia Didatica Expandida (SDE).

NUumero de participantes: 2 professoras, 1 pedagoga e 1 pedagogo
Texto escolhido: Livro O meu pé de laranja lima, de José Mauro de Vasconcelos

Total de horas/aula: 16 horas

Materiais complementares:

e Livros: O menino do dedo verde, de Maurice Druon (2008); Cena de rua, de
Angela Lago (1994); e Os miseraveis, de Victor Hugo, adaptacdo de Walcyr
Carrasco (2001).

e Cancéo: Bola de meia, bola de gude, autoria de Milton Nascimento e

Fernando Brandt, gravacéo de Milton Nascimento.

e Poema: Meus oito anos, de Casimiro de Abreu.

e Filmes: O Meu pé de laranja lima, versfes de 1970 e 2012 .
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Objetivo geral: apresentar as professoras e a equipe pedagdgica que

participam do Projeto “Remicéo pela Leitura” (Lei Estadual n® 17.329, de 8 de

outubro de 2012), nas unidades penais de Londrina, a proposta de leitura

literaria por meio de em uma Sequéncia Didatica proposta por Rildo Cosson

(2012), na obra Letramento Literario: teoria e pratica.

Objetivos Especificos:

Analisar a obra O meu pé de
laranja lima como corpus escolhido
para a Sequéncia Expandida;
Refletir sobre a condicao
econOmica, social e familiar da
populacgdo que mora na zona
periférica urbana;

Debater o0s sentimentos que
envolvem as relacbes sociais das
personagens enfocadas;

Identificar elementos formais e
estéticos presentes nos textos

literarios;

Relacionar o texto lido a outras
formas de manifestacdes sociais e
literarias da linguagem;

Refletir sobre as relagbes sociais,
econdmicas e culturais da infancia,
apresentadas nos materiais
complementares;

Cotejar oralmente, o contexto das
familias nas obras com as familias

de hoje.

Observacdo: a proposta dessa Sequéncia Didéatica objetiva implementar e contribuir

com as praticas pedagdgicas das professoras e equipes pedagdgicas,

corresponsaveis pelo Projeto e seu desenvolvimento nas unidades selecionadas

para a pesquisa.



» Sequéncia Didatica Expandida: Leituras possiveis em O Meu pé de Laranja

Lima

Introducéo

A leitura € uma acdo necessaria na escola, na sala de aula e,
principalmente, é uma atividade permanente da condicdo humana. Trata-se de uma
habilidade a ser adquirida desde cedo e treinada de varias formas. Lé-se para
entender, sonhar, viajar na imaginacéo, por deleite, informacdo e curiosidade.
Assim, relaciona-se o ensino formal as praticas de leitura. O ensino de literatura na
escola ndo deve ser visto apenas como instrumento que auxilia na formacdo de
cidaddos autbnomos e criticos, como apregoam os documentos oficiais: Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) e as Diretrizes Curriculares (DECs). E, também, um
exercicio de confirmacdo de praticas sociais de leitura diversificadas, como uma
agéncia de letramento que oferece espacos para experimentar formas de
participacdo nas praticas sociais letradas, dos multiplos letramentos da vida social,
como objetivo estruturante do trabalho escolar em todos os ciclos (KLEIMAM, 2013).

Dessa forma, quanto mais refletirmos sobre as formas de conceber a
leitura, entendendo sua importancia e sua necessidade para todas as pessoas,
principalmente no ambito escolar, que € um espaco destinado a aprendizagem, mais
esforcos empreenderemos para ndo reduzir o ato de ler a uma pratica mecénica e
pouco transformadora. As palavras sao instrumentos de compreensdo em todos 0s
niveis de leitura, isto €, da decodificacdo a compreenséo efetiva do texto lido, &
possivel avivar a admiracdo e a contemplacéo da realidade e realizar interpretacées,
possibilitando que o leitor se coloque criticamente a respeito do que leu, mobilizando
aspectos cognitivos na aquisicdo de seus novos conhecimentos.

O Projeto “Remicéo pela Leitura”, instituido no estado do Parana pela Lei
Estadual n° 17.329, de 8 de outubro de 2012 (PARANA, 2012) objetiva oportunizar
aos educandos privados de liberdade o acesso a cultura e o desenvolvimento da
capacidade critica por meio da leitura, na esfera dos Estabelecimentos Penais do
Estado do Parana.

Dentre as acgbOes educativas desse projeto, a literatura e,

consequentemente, o letramento literario possuem entendimentos distintos em sua



implantacdo, mesmo sendo praticas de leitura que promovem a interacao por meio
da linguagem, realizadas a partir de mecanismos e atribuicdo de sentidos.
Compreender essa dialética, para os professores que trabalham com o Projeto
‘Remicédo pela Leitura” é fundamental, pois cada aluno tem conhecimentos e
informacgdes diferentes sobre as coisas que estdo no mundo. O leitor, diante do
texto, embora possa compartilhar com outros leitores os sentidos iniciais de uma
obra, construira com ela uma relacao particular, gerada a partir de elementos de sua
subjetividade.

Assim, para contribuir com as praticas docentes no Projeto “Remigéo pela
Leitura”, é apresentada as professoras e a equipe docente uma Sequéncia Didatica
com atividades de leitura e escrita que contribuirdo para a fruicdo e compreensao
dos educandos no Projeto. A proposta de Sequéncia Didatica Expandida inclui nédo
apenas as varias possibilidades de leitura, a partir de uma obra, como possibilita “um
conjunto de atividades conectadas entre si que necessita de um planejamento para
a delimitacdo de cada etapa e/ou atividade para trabalhar os contetdos de forma
integrada para uma melhor dinamica no processo de ensino aprendizagem”
(OLIVEIRA, 2013, p. 53).

As leituras e analises apresentadas condensam as estruturas de uma
Sequéncia Didatica, porém de forma Expandida. Esse modelo de estudo sobre uma
obra literaria vai além da aprendizagem da literatura, perpassa a aprendizagem
sobre a literatura. “Fazia-se necessaria uma reflexdo maior que [...] incorporasse em
um mesmo bloco as diferentes aprendizagens do letramento literario” (COSSON,
2012, p. 76). A Sequéncia Expandida amplia a experiéncia de leitura, saberes e
praticas pedagogicas voltadas para o letramento escolar. Ainda nesse sentido,
destacam-se 0s passos basilares dessa atividade: “escolha do tema,
problematizacdo do assunto, planejamento dos contetdos, objetivos a serem
atingidos, delimitacdo e integracao entre cada atividade e etapas da sequéncia, além
da avaliacdo dos resultados” (OLIVEIRA, 2013, p. 54).

No trabalho de Cosson (2012, p. 76), privilegia-se a leitura de textos
literarios ndo apenas porque neles “se enfatiza a experiéncia da interpretagdo como
construgao do sentido do mundo”, mas porque néo se discutem as outras dimensdes
do letramento literario. Por isso, a proposta do autor “deixa mais evidente as
articulacbes entre experiéncia, saber e educacgdo literaria inscritos no horizonte
desse letramento da escola” (COSSON, 2012, p. 76).



O funcionamento da Sequéncia Expandida proposta por Cosson (2012)
apresenta etapas que, aplicadas as praticas pedagodgicas, contribuem para a
aprendizagem ndo apenas da literatura, mas sobre a literatura, incorporando
diferentes formas de se fazer letramento literario.

A seguir, sdo apresentadas as fases da Sequéncia Didatica Expandida.

— Motivacao: consiste em uma atividade de preparacao, de introdu¢do ao universo
do livro a ser lido. Ela pode ser feita, a partir de estratégias simples, como o0 uso de
materiais publicitarios retirados de revistas ou jornais, de questdes lancadas sobre a
narrativa, para que os alunos busquem a resposta na leitura da obra; descricdo de
caracteristicas de um personagem; da audicdo de uma cancdo apresentando a
tematica; enfim, sdo diversos os modos de motivar a turma para iniciar a leitura do
livro. E importante lembrar que a motivacdo é a preparacdo para a leitura do texto
literario, por isso € relevante se pensar o objetivo: “aquilo que deseja trazer para 0s

alunos como forma de aproximacéao do texto a ser lido” (COSSON, 2012, p. 79);

— Introducéo: sugere-se uma apresentacdo do autor e da obra, dados criticos e
biobibliogréficos, justificando a escolha do livro. Como possibilidade de introducéo,
apos a apresentacdo é importante que o/a professor/a leia em voz alta para a turma,
o prefacio, as primeiras paginas ou outros textos que apresentem e/ou comentem o
livro escolhido. Em seguida, inicia-se a leitura, que deve ser feita em outros espacos,
além da sala de aula. Também se sugere realizar intervalos, com o intuito de
“dialogar” com a obra em diferentes enfoques. Nos intervalos, apresentam-se aos
alunos letras de cancdes, trechos de filmes, poemas e demais géneros textuais que,
de alguma forma, interagem com o tema proposto pelo livro corpus de leitura. Dessa

forma, busca-se

[...] trazer a leitura de textos diversificados para os intervalos a fim de
mostrar ao professor que ndo ha limites ou imposicdes rigidas na selegcéo
de textos. Mais que isso, é preciso compreender que o literario dialoga com
0S outros textos e é esse didlogo que tece a nossa cultura. Por essa razéo,
€ papel da escola ampliar essas relagdes e ndo constrangé-las. Embora nao
seja 0 Unico momento para o estabelecimento do letramento literario, os
intervalos podem e devem ser usados para cumprir tal objetivo. (COSSON,
2012, p. 83).

As obras selecionadas para uma Sequéncia Expandida vao de uma obra

canonica a obras contemporaneas, passando também pela pluralidade e diversidade



de autores e géneros. Mesmo sendo o canone uma herancga cultural que precisa ser
trabalhada, ndo se deve excluir as obras que, por algum motivo, ficaram a margem
desse canone, e que também sao significativas quanto ao seu valor literario. Todas
essas possibilidades de letramento literario propiciardo a apropriacdo nao apenas do
texto e suas linguagens, mas também da construcdo de sentido e interpretacdes e,

consequentemente, uma consciéncia critica, autbnoma e humanizada.

— Primeira interpretacdo: destina-se a uma apreensdo global da obra, com o
objetivo de levar o aluno a traduzir a impresséo geral do titulo e o impacto sobre a
sua sensibilidade de leitor. Nessa fase ocorre o primeiro dialogo entre leitor e obra,
por isso é relevante uma producéo escrita sobre as impressdes do aluno, pois, na

escola,

[...] é preciso compartilhar a interpretagdo e ampliar os sentidos construidos
individualmente. A razdo disso é que, por meio do compartilhamento de
suas interpretacfes, os leitores ganham consciéncia de que sdo membros
de uma coletividade e de que essa coletividade fortalece e amplia seus
horizontes de leitura. (COSSON, 2012, p. 85).

Os encaminhamentos propostos para a primeira interpretacdo deverao
acontecer no ambito de sala de aula, pois € o momento em que alunos e professor
poderdo interagir, expressar seus sentimentos ndo apenas sobre a obra, mas dos
personagens e da propria narrativa. O leitor tem a necessidade de dizer algo a
respeito do que leu, de compartilhar seus sentimentos, emocdes, além de ser um
momento em que o aluno percebera a importancia de sua leitura individual dentro do

processo de letramento literario.

— Contextualizagdo: consiste no aprofundamento da leitura por meio das
circunstancias que a obra traz. Nesse sentido, o numero de contextos a serem
explorados em uma obra € ilimitado. Sempre é possivel acrescentar ou ampliar um
contexto ja dado: “a contextualizagdo € o movimento de ler a obra dentro de seu
contexto, ou melhor, que o texto da obra é aquilo que ela traz consigo, que a torna
inteligivel” (COSSON, 2012, p. 86).

Os contextos propostos pela obra consistem no aprofundamento da
leitura e, por isso, abrangem sete contextualizagfes: teorica, historica, estilistica,

poética, critica, presentificadora e tematica. Para a Sequéncia Didatica Expandida



Leituras possiveis em O meu pé de laranja lima foram selecionados quatro
contextualizacdes: historica, estilistica, poética e presentificadora. Cada um desses
contextos sera explicitado na apresentacdo das atividades sugeridas para esse
curso. Dando continuidade ao trabalho, a etapa seguinte € a Sequéncia Expandida,
a segunda interpretacdo e expanséo, como forma de solidificar o letramento literario,
afinal,

[...] o contacto com o texto literario constitui, para mais, uma possibilidade
rara de viver, em alteridade, situacdes, valores e experiéncias que
moldaram as comunidades humanas ao longo dos séculos, instituindo
referéncias basilares de que nunca poderemos prescindir. (BERNARDES,
2005, p. 125 apud COSSON, 2012)

A Sequéncia Didéatica Expandida propde uma leitura como ato de
desenvolvimento politico diante do mundo, permite uma experiéncia de leitura onde
o leitor tem papel dinamico nas redes de significacdo do texto, ou seja, a troca de
conhecimentos e informacdes realizadas a partir das leituras dos textos literarios
sugeridos, as discussdes e a valorizacdo das interpretacées dos alunos tornam as
atividades de leitura um constructo efetivo, com evidéncias das relacdes dinamicas
entre a literatura e o leitor.

A seguir, é apresentada a proposta de Sequéncia Expandida para o
Programa “Remicéo pela Leitura”. O trabalho tem como objetivo expandir as praticas
pedagogicas para um trabalho pedagogico mais efetivo do letramento literario e,
principalmente, ampliar a experiéncia de leitura, saberes e préticas sociais de leitura

e escrita dos educandos privados de liberdade.

12 Etapa — Motivacéo (1 aula)

A professora apresentara a turma gravuras diversas de criangas: uma
sugestdo é que estejam brincando em arvores. As aulas de motivacédo tém como
objetivo despertar os alunos para a leitura do livro O meu pé de laranja lima.

»  Os alunos observardo as imagens por um tempo de 5 minutos e,
depois, escolherdo aquela que lhes agradou de alguma forma ou que lhes trouxe
alguma lembranca. Espera-se que facam referéncia a infancia, contando as
brincadeiras e traquinagens que faziam. A professora pode motivar a turma,
discorrendo sobre experiéncias ludicas que deixaram saudades.

»  Em seguida, ela deve propor aos alunos que colem as figuras em

uma folha de papel e facam, relacionando ao tema infancia, brincadeiras, jogos




de teatralizacdo, memoria. Oportuniza-se, assim mais um momento de
socializagcdo com relatos orais, mediados pela professora, incentivando a
interacdo da turma.

»  De forma oral, perguntar aos discentes se eles conversavam com
arvores, animais, fantasiavam suas brincadeiras, se possuiam amigos
imaginarios ou amigos inesqueciveis.

»  Encerradas essas atividades, mostrar gravuras de laranjeiras, tipos
diferentes de arvores, indagando se sabem identificar a diferenca entre elas:
laranja lima, da terra, baia, péra... ap0s as respostas, mostrar um pé de laranja
lima e fazer um breve comentério sobre o livro proposto instigando a curiosidade
da turma.

22 Etapa — Introducéo (2 aulas)

Nessa etapa, serdo apresentados para a turma: a obra, o autor e algumas
informacgdes pertinentes a repercussdo do livro na sociedade em seus variados
momentos, desde a sua primeira edicao até os dias de hoje. O livro O meu pé de
laranja lima, de José Mauro de Vasconcelos, relata a histéria de Zez€, um menino
de seis anos, pobre, extremamente inteligente, sensivel e carente. N&o
encontrando na familia e nas pessoas a ternura e o afeto de que necessita, Zezé
entrega o0 seu amor as pequenas coisas, mas, em especial, a Minguinho, o seu pé
de laranja lima, que se torna o seu grande confessor, amigo e companheiro de
brincadeiras.

Publicado em 1968, o livro O Meu pé de laranja lima completou 47 anos em
2015 e é, até hoje, um dos livros mais vendidos na historia do Brasil. Foi traduzido
para 12 idiomas e publicado em 19 paises. Dois filmes foram produzidos, a partir
da narrativa: a primeira versao, de 1970, levou aos cinemas mais de 7 milhdes de
espectadores; a segunda versao, de 2012, também levou uma multidao ao cinema.
De acordo com a critica, o filme tem uma ingenuidade cativante, que se mostra a
altura do livro de José Mauro de Vasconcelos (RUSSO, 2012). Foram produzidas,
também, trés novelas de grande sucesso: uma pela TV Tupi, nos anos 1970, e
duas pela Rede Bandeirantes, em 1980 e 1998.

»  ApOs a apresentacdo da obra, os alunos assistirdo a trechos dos
momentos iniciais da histéria (filmes de 1970 e 2012). Essa atividade objetiva
despertar neles o filtro de observacéo, para que possam verificar as diferengas na
linguagem, na fotografia, na trilha sonora, no figurino, além da atuacéo dos atores
e os diferentes contextos. Essa atividade pode ser feita oralmente, em duplas. Em
seguida, comentar com a turma as conclusoes.

>  E possivel organizar um debate sobre as diferencas entre os filmes e a
novela. A professora pode explicar para os alunos que tanto o filme quanto a
novela trazem uma leitura da obra principal. Também deve comentar que a
linguagem (escrita/oral) é adaptada para ambos 0s géneros textuais.
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> Promover um debate com a turma sobre qual obra (flme ou novela)
seria mais fiel ao género romance e por qué. Essa atividade € relevante para
despertar o senso critico sobre a diferentes linguagens, ou seja, a obra e as
exigéncias de sua transposicao para outros géneros textuais.

»  Finda essa apresentacdo, os alunos terdo acesso a obra literaria, e a
professora comentara algumas caracteristicas do menino Zezé, deixando no ar
pistas que so terdo respostas no decorrer da leitura.

»  Aturma deverd ler a primeira parte do livro (5 capitulos), para as aulas

seguintes, tendo um intervalo de 3 dias até a proxima aula.

32 Etapa - Desenvolvimento (8 aulas)

As atividades propostas sao concomitantes ao periodo de leitura da obra
literaria, tempo necessério para que toda a turma a leia na integra. Nesse periodo
de trés intervalos, seréo promovidas leituras literarios que convergirdo para o tema
do livro O meu pé de laranja lima.

*** 10 intervalo

Comentar os principais pontos dos primeiros capitulos, destacando o 3°,
que faz mencéo a condigéo social do personagem central: “Os dedos magros da
pobreza”. Exibir um trecho do filme (12 versao, de 1970) que mais retrata esse
capitulo.

»  Solicitar aos alunos que facam comparacdes entre o livro e o filme.
Depois, em grupos, que socializem suas impressdes, escrevendo, a seguir, seus
relatos. E importante destacar a necessidade de elaborar os textos em sala, pois,
no ambiente carcerario, esse € o Unico momento de contato com as atividades
escolares (aulas geminadas).

**x 20 intervalo

» Ao término da producdo textual, apresentar aos alunos a musica Bola
de meia, bola de gude, e autoria de Milton Nascimento e Fernando Brandt e
gravacdao de Milton Nascimento. Num primeiro momento, a leitura € feita pela
professora, para que os alunos percebam o ritmo e a musicalidade do poema.
Posteriormente, tocar o CD. Chamar a ateng&do para o ritmo da mdasica, a letra,
abrir espaco para os comentérios e as interpretacdes dos alunos.

»  ApoOs esse momento de discussdao com o grupo, a professora deve
chamar a atencdo para alguns trechos, destacando a poesia e a ingenuidade
infantil presentes na letra da musica.

»  Solicitar que tracem um paralelo entre a musica e o0 menino Zezé,
mostrando elementos poéticos presentes no livro. A cancdo tematiza a infancia
permanente em nossas vidas, os tipos de relagbes sociais, e a esperanca que
move nossas agoes.
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»  Essa producdo serd em forma de cartazes, somando-se a primeira
producéo textual proposta, com imagens da infancia (aulas geminadas).

*** 30 intervalo

» Dando continuidade as outras leituras, a professora mostrara a
fotografia do DVD do filme, segunda adaptagcédo para o cinema da obra O meu pé
de laranja lima. Em seguida, pedird aos alunos que tracem um paralelo entre as
capas dos filmes (primeiro a de 1970; em seguida, a de 2012).

»  Promover a andlise com discussédo aprofundada sobre 0s processos
de producéo, distribuicdo e recepcao da imagem e seus sentidos.

» Considerando que a imagem ocupa um espaco privilegiado de
formacdo e informacdo na sociedade, os educandos tracardo um paralelo da
relacdo tematica entre as duas imagens com a obra.

> Nesse momento, a professora apresentara a turma o livro Cena de
rua, de Angela Lago (1994), uma narrativa totalmente imagética que, através das
cores do farol de transito, transmite aos leitores os sentimentos de um menino de
rua e suas experiéncias com os fatos de sua vida.

> A escrita é uma condicdo proposta pelo Projeto “Remicdo pela
Leitura”. Nesse caso, a proposta de producédo textual sera um cartaz, explorando
outras linguagens. Uma forma diferente de discutir literatura, repensar, ressignificar
as praticas de leitura literaria para a promocao do letramento literario.

Primeira Interpretacao

*** Roda da conversa

E importante dispor a turma em formato de circulo para a Roda da
Conversa, buscando maior interacédo entre os alunos e uma forma de socializar as
leituras realizadas. Destaca-se que, o momento de estudo, no caso o de
participacdo no Projeto “Remicdo pela Leitura”, € a oportunidade que os
educandos tém de partilhar os conhecimentos aprendidos. A professora pode
iniciar a conversa, expondo os objetivos na Roda, convidando os alunos para
falarem sobre as leituras e atividades realizadas.

O ato de ler é sempre uma prética social de intera¢do com signos, ou seja, 0
leitor, através de seu repertdrio prévio de experiéncias, dialoga com um tecido
verbal articulado de ideias, permitindo a produgéo de sentidos. A riqueza maior de
um texto reside na sua capacidade de evocar multiplos sentidos entre os leitores.
Assim, cabe aqui o entendimento de que repertérios diferentes produzirdo
diferentes sentidos ao texto (SILVA, 2009).

Apoés esse momento de interacdo, os alunos fardo o relatorio de leitura, uma
exigéncia do Projeto “Remicado pela Leitura”. A producao € individual e prevista na
lei. ApOs a primeira escrita, a professora fard apontamentos e analise juntamente
com o aluno, que devera refazer o texto em trés versdes. Apds a Ultima versao, o
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texto sera encaminhado a secretaria da escola de cada unidade penal, onde é feito
o registro para fins de remi¢ao da pena.

Contextualizagcéo

A contextualizacdo proposta por Cosson (2012) abarca a compreenséo da
leitura, atravessando-a em diferentes aspectos. Para tanto, sugere uma relacéo
dialdgica e interativa da producdo literaria em relacédo a fatos historicos do periodo
da publicacédo ou da construcao narrativa. Além disso, propde, por meio da histéria
das ideias, a exploracdo de determinados aspectos, escolhidos pelos
interlocutores, quebrando fronteiras entre tempo, obra e fatos historicos.

Para essa atividade, destacam-se as contextualizacdes: historica, estilistica,
poética e presentificadora.

A contextualizacdo compreende o aprofundamento da leitura por meio dos
contextos que a obra traz consigo. Nesse sentido, 0 niUmero de contextos a
serem explorados na leitura de uma obra é teoricamente ilimitado. Sempre
possivel acrescentar ou ampliar um contexto j4 dado. [...] é indicar ao
professor um caminho para ler de maneira explicita a obra
contextualmente. (COSSON, 2012, p. 86).

Por serem topicos relevantes para uma analise mais completa da obra em
guestao, tais contextualizacdes tém como objetivo principal desenvolver o senso
critico dos alunos, ampliando o sentido dos textos literarios, “pois postulamos que
esse sentido, por sua vez, conduz ao conhecimento do humano, o qual importa a
todos” (TODOROV, 2014, p. 89).

Assim, a pratica pedagdgica desenvolvida especialmente para o estudo
literario, a partir de géneros textuais distintos, trara novos sentidos as praticas de
leitura literaria, promovendo ndo sé o letramento literario. A exposicdo dos
contextos selecionados para essa proposta de trabalho objetiva ressignificar as
praticas sociais de leitura e escrita, contribuindo para ampliar as leituras sugeridas
no Projeto “Remicéo pela Leitura”.

»  Contextualizagéo Historica

A contextualizacdo histérica aproxima-se de fatos historicos ocorridos no
periodo de sua criagdo ou de sua publicacdo. Cosson (2012) alerta para o cuidado
de néo se limitar & visdo estreita da histéria como mera sucesséo de eventos. Esse
estudo objetiva relacionar “o texto com a sociedade que o gerou ou com o qual ele
se propOe a abordar internamente, buscando a dimensao historica que toda obra
literaria possui” (COSSON, 2012, p. 87).

Nessa etapa de estudo, abrem-se outras possibilidade de desdobramento
de contextualizagdo, podendo a professora explorar o contexto biografico, que
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tratara da vida do escritor; ou editorial, que abordara as condi¢cbes de publicacédo
da obra, na época, estabelecendo comparacdes com a contemporaneidade.

O livro O meu pé de laranja lima, de José Mauro de Vasconcelos, ganhou
notoriedade na década de 1960. O momento historico brasileiro, no final da
referida década, representou um marco na literatura e nas artes em geral: a
revolucao e a ditadura militar de 1964 e o Ato Institucional n°® 5 (Al5), de 1968, que
dava poderes ilimitados de censura ao governo, provocaram reacdes adversas
entre os intelectuais e demais segmentos da populacao.

Os autores que antes faziam literatura para adultos assumem a literatura
infantil como veiculo de expresséo, entre eles destacando Cecilia Meireles e José
Mauro de Vasconcelos. Menos perseguida e menos valorizada, a literatura infantil
tornou-se um veiculo perfeito de expressdo para aqueles que pretendiam
demonstrar seu descontentamento com o estado de coisas que existia (LAJOLO;
ZILBERMAN, 2003).

José Mauro de Vasconcelos também foi escritor de literatura “adulta”;
porém, passou a escrever para 0 que se poderia considerar um publico infantil.
N&o se sabe ao certo se tal fato ocorreu por motivos externos, da repressao ou da
ditadura, ou se por necessidade de um romance autobiografico que abordasse sua
infancia. O livro O meu pé de laranja lima demonstra a urbanizacéo da literatura e,
também, um inicio da literatura social, que aborda a pobreza, os aspectos sociais e
as dificuldades por que passa uma crianca, e ndo apenas o ambiente rural ou
fantasioso.

Com um cenéario tdo proximo de fatos interdisciplinares, sugere-se, dentro
das possibilidades de tempo no espaco prisional, um trabalho com a disciplina de
Historia, focando aspectos da sociedade brasileira durante o regime militar, as
politicas publicas educacionais, sociais e econdmicas do pais.

»  Contextualizacdo Estilistica

Centra-se na analise do didlogo entre obra e periodo literario, ou seja, a
manifestacdo dos escritores por algumas preferéncias lexicais e a exteriorizacéo
do pensamento. Nesse sentido, a obra literaria, considerada fonte primordial de
matéria-prima para a analise estilistica que envolve a lingua, permite compreender
de que maneira esses usos sao construidos e quais sentidos vdo alcancar na
constituicdo do texto, seja ele literario ou néo.

O estilo de José Mauro de Vasconcelos se destaca pelo carater lirico, que
constitui um terreno dramatico-sentimental e explora a emocdo de maneira
constante, em suas obras. Animais e vegetais assumem caracteristicas humanas,
apesar de viverem como seres da sua espécie, criando, assim, uma forma de
ludismo fantasioso. Por essas caracteristicas, as obras do autor sdo consideradas
infanto-juvenis.

Em O meu pé de laranja lima, a carga sentimental € muito significativa e a
realidade da narrativa € reproduzia de forma romanceada, transmitindo uma viséo
pessimista da vida. O diadlogo entre a obra e o periodo de sua apresentacdo se
torna possivel porque a linguagem é acessivel e seu carater fantasioso registra
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uma histéria de vida, assuntos como perda e morte de entes queridos. Mesmo
assim, conquistou um grande publico de uma determinada €época, que se
derramava em lagrimas, a cada leitura.

No estudo estilistico, o material linguistico disponivel permite ao leitor
desenvolver a capacidade de criar e recriar suas leituras. Além disso, importa
saber que o conceito de estilo estd presente ndo apenas na literatura, mas
também na arquitetura, na musica, na midia, entre outros.

Para agregar a contextualizacdo estilistica, propde-se a leitura do poema
Meus oito anos, de Casimiro de Abreu, que retrata as emocfes da meninice,
mesmo sabendo que a infancia ndo significa apenas alegrias. O texto esté
impregnado da docgura das lembrancas infantis. A nostalgia presente no poema
ndo esconde o estilo de época e o periodo literario — o Romantismo. E possivel
cotejar, assim, os diferentes estilos das duas obras, mesmo que de forma
superficial.

»  Contextualizacdo Poética

Na contextualizacdo poética, observa-se a organizacdo e a estruturacao da
obra, ndo se restringindo apenas as figuras, no caso de poemas; as personagens
(narrador, tempo, espago), no caso das narrativas; mas, sempre na busca de
compreensao da obra de maneira geral.

E a leitura da obra de dentro para fora, do modo como foi constituida em
termos de sua tessitura verbal. [...] Também pode ser estudada a
linguagem descritiva que permeia toda a obra e como configura ndo sé o
espacgo, narrador e demais categorias narrativas. (COSSON, 2012, p. 88).

A poética de O meu pé de Laranja Lima pode ser explorada ndo apenas em
relacdo a sua carga emocional, conteudistica, ao relatar a vida de um menino
pobre, vivendo na periferia carioca, no bairro de Bangu (do século XX), que passa
por inUmeras desventuras, mas que vive a ternura da fantasia através de suas
fugas da realidade, de uma realidade dura e incontestavel, mas via analises das
descricdes das situacdes que envolvem as peripécias de Zezé, personagem
principal da narrativa.

Dividida em duas partes, a primeira com 5 capitulos, a narrativa apresenta a
personagem protagonista e suas desventuras em uma familia desestruturada. A
obra tem uma imensa carga sentimental e o autor explora a emocéo do leitor. Com
uma personagem com a qual o leitor é capaz de se identificar com o garoto, pois
as mazelas sociais sdo as mesmas da maioria das familias brasileiras, criando,
assim, um lago de ternura pelas narrativas do menino.

A segunda parte é composta por nove capitulos, que registram as emocdes
e fantasias vividas pelo garoto pobre, em um ambiente cotidiano limitado. A
linguagem é extremamente simples, dando uma sensacéo de proximidade do leitor
com a obra, baseada em dialogos coloquiais, cotidianos e de facil entendimento,
tanto para a geracdo para a qual a obra foi criada, quanto para a geracdo atual. A
amizade que nasce entre as personagens Zezé e Portuga, um senhor bem mais
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velho, expressa a caréncia de ambos em ter lagos de ternura e suas perdas na
vida. Porém, a morte marca de forma drastica a vida de Zezé, reforcando a
maturidade precoce do menino.

Destaca-se, ainda, a linguagem das personagens e, principalmente, a do
protagonista, que, em varios momentos da narrativa, se expressa com palavras
consideradas de baixo caldo, mas que coabitam com um lirismo poético. Produzido
em épocas diferentes e lugares distantes, mostra-nos que 0s sentimentos
humanos sao universais, atemporais e, por iSso mesmo, tdo presente em cada
pessoa, cada individuo, independentemente de sua condi¢&o social.

Para a atividade destacam-se dois momentos da obra nos filmes ja
conhecidos pelos alunos: o primeiro trecho retrata 0 encontro inicial de Zezé com o
Portuga; o segundo momento, quando Zezé adoece, apos saber da morte de seu
melhor amigo. E importante observar, nesses episddios, como cada filme
reconhece a poesia desses momentos tdo distintos e de destaque para o
protagonista: um de euforia, quando estreita os lacos de amizade com Portuga, o
outro de tristeza, quando acontece a grande tragédia.

»  Contextualizacéo Presentificadora

Também conhecida como presentificacdo, refere-se a teméatica da obra e
as relacdes com o mundo contemporaneo. Nesse tipo de contextualizacédo, o aluno
“é convidado a encontrar em seu mundo social elementos de identidade com a
obra lida, mostrando assim a atualidade do texto” (COSSON, 2012, p. 89). O livro
O meu pé de laranja lima ressalta os aspectos sociais de pobreza, da relacdo
familiar e da violéncia em casa. A pobreza apresentada na obra, porém,
diferencia-se um pouco da pobreza vista atualmente na periferia dos grandes
centros urbanos, com o grande indice de violéncia, o trafico, entre outros fatores
gue tingem com tintas ainda mais escuras a infancia de quem vive nestes locais.
Muitas criancas abandonadas, envolvidas com drogas, traficantes e prostituicao;
outras vivem com pais problematicos, desempregados, bébados. As estruturas
familiares mudaram muito no decorrer do tempo: divorcios, novos casamentos e
mulheres abandonadas pelos seus maridos modificaram o quadro familiar
nacional.

Uma proposta para ampliar o contexto do presente é a apresentacdo e
leitura da obra Cenas de rua, de Angela Lago (1999), obra totalmente imagética
gue relata a vida de um menino de rua nas grandes centros urbanos. A narrativa
destaca, visualmente, numa perspectiva dramatica dos rostos das personagens, a
exclusao dos direitos humanos e de cidadania, de insensibilidade coletiva diante
do drama de sobrevivéncia dos mais fracos.

A linguagem visual organiza a significacdo no texto com énfase nas
relagbes de contraste entre cores e formas, a fim de criar oposi¢coes que
homologam o conflito social da infancia de rua. Além disso, é possivel tratar outros
conflitos existentes nas relagdes sociais, destacando a presenca da crianca na rua,
gue acaba se confrontando com a marginalidade, as drogas, ao mesmo tempo que
luta pela sobrevivéncia. Espera-se que a leitura das imagens expressionistas de
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Cena de rua ampliem a capacidade de interpretacdo do leitor, despertando-o para
o “dizer sem palavras” de um livro pictorico, com o intuito de refletir sobre a
realidade dificil da vida de muitas criangas no Brasil.

A maioria dos infantes de grande pobreza, como Zezé, vivem em situacao
de risco nas ruas, sem protecdo e muitas vezes com familias que néo as tratam
com respeito, amor e ndo lhes oferecem seguranca. Espera-se que os alunos
guestionem a situacdo de vulnerabilidade dessas criancas que sdo obrigadas,
pelos pais ou responséaveis, a trabalhar nas ruas, perdendo o direito de estudar e
vivenciar sua infancia.

Como confronto dessas narrativas, com temas préximos, mas com uma
forma de expresséo diferenciada, busca-se contemplar formas de letramento a
partir do visual, da imagem, a medida que a imagem passa a ser compreendida
como signo que incorpora diversos cédigos. Assim, ha que se ensinar a “ler” pela
imagem. O texto imagético € um mecanismo educativo presente nas instancias
socioculturais e suas imagens ndo cumprem apenas a funcdo de informar ou
ilustrar, mas, também, de educar e produzir conhecimento.

Segunda Interpretacéo

Ao término desses estudos contextualizadores da obra, a turma realizara
uma atividade de segunda interpretacdo do texto. Nessa etapa, os alunos serdo
orientados a buscar na obra uma tematica especifica que se destacou no momento
da leitura. Para isso, poderdo escolher um capitulo, uma situacdo ou um
personagem, relacionando a uma das contextualizacdes realizadas.

Nessa atividade haverd um momento de socializacdo das ideias, todos
comentando suas escolhas. Em seguida, produzirdo um texto com suas
impressdes sobre o livro O meu pé de laranja lima e as inferéncias feitas, com o
intuito de ampliar as formas de ler e entender um texto. A professora, entéo,
iniciara as atividades de segunda interpretacdo. Ressalte-se que as praticas
sociais de escrita serdo sempre supervisionadas pela docente e, quando
necessaria, sera solicitada uma refaccdo, ou seja, uma atividade de interacdo
entre os sujeitos professora e alunos, pois a escrita € uma das modalidades de uso
da lingua e existe para cumprir diferentes fungdes comunicativas. “O leitor, como
um dos sujeitos da interacdo, atua participativamente, buscando recuperar,
buscando interpretar e compreender o conteudo e as intenc¢des pretendidas pelo
autor” (ANTUNES, 2003, p. 67).

Sendo a leitura do texto literario uma possibilidade de interacéo
ressignificada com o mundo, o Projeto “Remicdo pela Leitura” oportuniza
construcdes textual-discursivas de alunos detentos a partir das experiéncias que a
leitura literaria Ihes proporcionar.
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Expansao

De acordo com Cosson (2012), a expansao é essencialmente comparativa,
permitindo um contraste e um confronto entre elas, a partir de pontos de ligacao.
Como proposta de expanséo, os alunos fardo a leitura do livro O menino do dedo
verde, de Maurice Druon (2008). Seu protagonista também é um menino que tem
algo especial, mas que contrasta com o livro O meu pé de laranja lima, nas
referéncias familiar, social e sentimental. Trata-se de um livro preso as
contingéncias sociolégicas do mundo em que vivemos, escrito ha era da poluigao,
da banalizacéo de valores de agressividade e desentendimento.

Como Zezé, o menino do dedo verde vai a escola, mas se depara com
dificuldades e encontra, na familia, apoio, solidariedade e confianca para aprender,
condicao diferente da personagem Zezé, que, por sua precocidade e curiosidade,
nao tem dificuldade em ler e escrever. Em contrapartida, tem conflitos familiares e
dificuldades financeiras que contribuem para sua aproximagdo com o Portuga.
Também é possivel fazer um paralelo com o momento histérico de cada livro: O
meu pé de laranja lima (2008) e O menino do dedo verde (1957).

Também propde o livro Os miseraveis, de Victor Hugo, narrativa com forte
cunho social, contrastando com enredos dos livros anteriores. Ele trata da odisseia
de um ex-presidiario que, apO0s cumprir sua pena, superou suas dificuldades
tornando-se um grande empresario e promoveu o desenvolvimento de uma cidade.
A sucessdo de acontecimentos e as dificeis circunstancias vividas pelas
personagens levantam questdes sobre lei, justica e solidariedade, temas
importantes para reflexdo nas préticas sociais de leitura.

As atividades de interacéo irdo oportunizar momentos de conversa sobre as
impressdes das obras e, posteriormente, a producdo de géneros textuais diversos,
como folders, cartazes, panfletos, bilhetes, como forma de “convite” a leitura das
obras, incentivando outros leitores. A professora trabalhara as especificidades de
cada género textual, pois a dindmica “leitura e escrita” obedece a fases, as quais
estabelecem uma ordem de processamento:

[...] é pela leitura que se aprende o vocabulério especifico de certos
géneros de textos ou de certas areas do conhecimento e da experiéncia. E
pela leitura, ainda, que apreendemos os padrdes gramaticais (morfolégicos
e sintaticos) peculiares a escrita, que apreendemos as formas de
organizacdo sequencial (como comecgam, continuam e acabam certos
textos) e de apresentacdo (que formas assumem) dos diversos géneros de
textos escritos. A exposicao, pela leitura, é fundamental para a ampliacéo
de nossa competéncia discursiva em lingua escrita. (ANTUNES, 2010, p.
76).

As sugestdes de atividades oportunizardo o contato com géneros textuais
distintos e formas diferentes de narrar, “cujo tracos peculiares fazem um ato de
linguagem singular para, a seguir, tratar de seu processo de leitura [...], bem como
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os efeitos dela resultantes, quando se contrapde sua apreensdo a de outros textos
verbais” (SARAIVA, 2006, p. 29).

A leitura e a escrita sdo instrumentos para se inserir na realidade, para
compreendé-la e também para altera-la como ferramentas do entendimento. A
acao de escrever/reescrever implica nao apenas corre¢des de “certo ou errado” na
ortografia, sintaxe e concordancia nominal e verbal, mas discernir sobre o objeto
do ensino, as regras de producdo de textos diversos, sua linguagem nos mais
variados géneros de textos orais e escritos, a fim de que “os aprendentes tenham
a oportunidade, no contexto educativo, de explorar relacées sociais e a forma
como estas se desenrolam e constituem através dos textos” (PRETO-BAY, 2007,
p. 10).

Para essa atividade, destaca-se a postura docente, pois a proposta de
letramento literario, acrescida da producdo textual, requer um olhar abrangente
sobre as préticas pedagdgicas do Projeto. Nesse caso, a sugestdo € oportunizar a
interacdo entre alunos e professora, alimentando a perspectiva de aprender com
eles os sentidos e as significacdes de sua participacdo no Projeto “Remicao pela
Leitura”. Outro aspecto a se destacar € a valorizacdo da linguagem, j4 que se
propde aqui uma produgédo textual diferente do Projeto, pois a “liberdade” na
escrita serd a partir das orientacbes decorrentes dos debates sobre as leituras
realizadas, suas historias de vida e suas experiéncia no carcere.

Terceira Interpretacdo — Avaliacao

Com a explosao das informacdes e da midia, a leitura e a linguagem verbal
sdo importantes ferramentas para a sobrevivéncia das pessoas. A escola é ainda
um local para se conseguir o preparo dos Varios tipos de organizacdo textual que
compdem a pratica social da escrita e da leitura. Ter a compreenséo dos diferentes
géneros textuais presentes nas nossas interacées comunicativas € uma conquista
gradativa que exige uma pratica de letramento constante.

Nesse sentido, as producdes textuais propostas nessa sequéncia
privilegiam o contato com géneros diferentes que permitem ampliar os horizontes e
a dimensdo da experiéncia literaria dos educandos no Projeto “Remicdo pela
Leitura”. Essa experiéncia sO € possivel em um processo auténtico de interacao
entre o leitor e o texto, considerando a literatura um direito que age justamente
sobre a formacdo do homem e tomando a leitura do texto literario como
possibilidade de interacéo ressignificada com o mundo.

Dessa forma, todas as producbes textuais sdo objetos de avaliacao,
aprendizagem e crescimento do educando, compondo a pratica de uma avaliacéo
paralela e continua. Além disso, as producfes textuais sdo arquivadas como
testemunhas do exercicio mental, fisico e emocional de cada aluno. Afinal, ao
deparar-se com histérias contadas nos livros, deparam-se também com suas
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préprias historias vividas e aquelas que ainda vivenciardo e acalentam, em seus
sonhos, a esperanca de conta-las.

Para efeito legal e posterior comprovagdo da participacdo do aluno no
Projeto, a equipe pedagdgica atestar4d a realizacdo das aulas especificas
destinadas a execucdo da Sequéncia Didatica Expandida, pois tem autonomia
para oportunizar atividades educacionais que possam contribuir para o ensino e a
aprendizagem dos educandos custodiados em cada unidade prisional, conforme
Resolucdo n° 2, de 19 de maio de 2010 (BRASIL, 2010), que dispbe sobre as
Diretrizes Nacionais para a oferta de educacéo para jovens e adultos em situacao
de privacéo de liberdade nos estabelecimentos penais.

Resultados Preliminares

O Projeto “Remigdo pela Leitura” apresenta em seus objetivos
especificos: viabilizar a remi¢éo da pena pelo estudo, conforme a Lei Federal 12.433
de junho de 2011 (BRASIL, 2011a), garantir o direito ao conhecimento, a educacao,
a cultura e ao desenvolvimento da capacidade critica por meio da leitura, além de
remir parte da pena pela leitura mensal de uma obra literaria (PARANA, 2012).
Como politica afirmativa, tanto do Estado do Parand como das legislacdes vigentes
gue norteiam as diretrizes educacionais em espacos de privacdo de liberdade,
oportunizar 0 acesso a programas educacionais € uma forma de minimizar a
situacdo das pessoas encarceradas no pais.

Segundo a cartilha Direitos Humanos a Educacao (BRASIL, 2011b), “mais
de 70% dos 473 mil adultos privados de liberdade no pais ndo concluiram o ensino
fundamental e apenas cerca de 17% estdo frequentando alguma atividade
educativa”. Isso significa que o direito constitucional ndo alcanca todas as pessoas,
pois o Estado néo Ihes garante a universalidade — direitos que valem para todos, ou
seja, nenhuma condigcdo ou situagdo pode justificar o desrespeito a dignidade
humana —, nem a indivisibilidade — todas as pessoas tém direito a gozar dos direitos
em sua totalidade, isto €, ndo ha fracionamento ou reducdo, sem a obrigacao de
abrir mao de um direito para acessar outro.

Oportunizar educacgéo e garantir acesso a todos € um desafio permanente

z

para o Brasil, sobretudo atender a grupos sociais distintos, como € o0 caso da
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populacdo penitenciaria. Como uma forma de abrandar essas falhas de estruturas
politicas, social e orgcamentaria, criam-se projetos e leis que trazem algum conforto
para 0os governantes, afinal, estdo oferecendo o que determinam as leis. Em meio ao
caos estrutural da organizacdo e administracdo carceraria, nasceu o Projeto
“Remicao pela Leitura”, no qual se pautou essa Sequéncia Didatica Expandida.

N&o é impossivel pensar a préatica de leitura literaria apenas do ponto de
vista legal, mas como uma acédo educacional que oportuniza saberes, conhecimento
e expansao das praticas sociais de leitura e escrita. Dessa forma, a literatura tem
uma importante funcédo na formacdo das pessoas, pois atua como instrumento de
educacdo, ao retratar realidades nao reveladas pela ideologia dominante
(CANDIDO, 1985).

A proposta de letramento a partir de uma Sequéncia Expandida € uma
forma de despertar as potencialidades de leitura e compreensao do leitor, passando
pelos ambitos politico, educacional, cultural e social, por isso:

[...] a pratica de leitura € um principio de cidadania, ou seja, o leitor cidadéo,
pelas diferentes praticas de leitura, pode ficar sabendo quais sdo suas
obrigacdes e também pode defender os seus direitos, além de ficar aberto
as conquistas de outros direitos necessarios para uma sociedade justa,
democrética e feliz. (SILVA, 2005, p. 24).

A equipe docente responsavel pelo planejamento das leituras no projeto
de remicéo sdo professoras de Lingua Portuguesa e apresentam, em suas praticas
de sala de aula, acdes pedagdgicas a respeito da leitura, com suas variaveis
situacionais construidas histoérica e culturalmente, mas quase sempre pautadas na
leitura linear, sem muitas inferéncias e interacdo dialégica com outros textos e
géneros. Por isso, a Sequéncia Didatica Expandida propfe uma inovacdo para a
leitura literaria. As sugestdes apresentadas relacionam-se com leituras diversificadas
e com géneros textuais distintos, uma vez que a literatura dialoga com outras areas,
além de apresentar “uma prética diferenciada com o conteudo estruturante da
Lingua Portuguesa (o Discurso como pratica social) constitui forte influxo capaz de
aprimorar o pensamento trazendo sabor ao saber” (PARANA, 2008, p. 77).

De acordo com as Orientagcbes Curriculares para o Ensino Médio
(PARANA, 2006), o ensino de literatura e de outras artes visa, sobretudo, ao
cumprimento do inciso Ill da Lei de Diretrizes e Base (BRASIL, 1996): “o

aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao ética e o
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desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”. Ainda, o
documento ressalta que, prioritariamente, o ensino de literatura deve formar o leitor
literario, “melhor ainda, de ‘letrar’ o aluno, fazendo-o apropriar-se daquilo a que tem
direito” (BRASIL, 2006).

Espera-se que a sugestdo da Sequéncia Didatica Expandida, a partir da
obra O meu pé de laranja lima, possa ampliar as praticas pedagogicas das
professoras para o trabalho do letramento literario, redimensionar as acdes da
equipe pedagodgica nos projetos de leitura e aprendizagem e, principalmente,
despertar, desvelar e informar aos educandos as premissas legais de que nédo é o
direito & educacdo formal que os tornard mais humanos, mas que, por serem
humanos, tém o direito a educacdo em todas as instancias de sua

institucionalizacdo, mesmo estando em uma situacéo de privacéo de liberdade.
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