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RESUMO

MEURER, Alison M.; PEDERSINI, Daiana R. Estilos de aprendizagem e
rendimento académico: uma analise dos académicos e professores de Ciéncias
Contabeis. 2016. 90 p. Trabalho de Conclusdo de Curso de Bacharel em Ciéncias
Contabeis — Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Pato Branco, 2016.

O estilo de aprendizagem é a forma com que o individuo consegue absorver os
conhecimentos repassados, interpretar e compreender tais informacdes para
relacionar com a sua vivéncia. Ja o rendimento académico é o método como as
instituicdes ensino superior avaliam o desempenho dos académicos. Esta pesquisa
teve como objetivos a identificacdo do estilo de aprendizagem predominante nos
académicos e docentes do curso de Ciéncias Contabeis, correlacionando com o
rendimento académico. Os dados foram coletados por meio da aplicacéo do Inventario
de Estilos de Aprendizagem de Kolb, em uma amostra de 94 alunos, e 23 professores.
A analise dos resultados identificou que 45,74% dos académicos sdo do estilo
convergente, e 43,48% dos docentes sao assimiladores. Das 26 correlagdes
analisadas, seis realmente influenciam e possuem significancia estatistica perante o
rendimento académico, as quais sdo: Reprovacdo, Horas dedicadas aos estudos,
Nota de ingresso do ENEM, Facilidade em Matematica, Estilos de Aprendizagem do
Docente e Estilo de Aprendizagem do Discente. Estes resultados confirmam que os
estilos de aprendizagem influenciam no rendimento académico, onde os alunos que
possuem o mesmo estilo de aprendizagem do professor tendem a ter um menor indice
de reprovacdo, comprovando a teoria proposta por Kolb. Com isto, o Inventario de
Kolb se apresenta como uma opc¢ao eficaz na identificagcdo dos modos de aprender
dos discentes, tendo em vista que, quando utilizado de maneira correta pode auxiliar
no desenvolvimento de uma forma de ensinar que abrange todos os tipos de alunos.

Palavras-chave: Rendimento Académico. Estilos de Aprendizagem. Inventario de
David Kolb. Ciéncias Contabeis.



ABSTRACT

MEURER, Alison M.; PEDERSINI, Daiana R. Learning styles and academic
performance: an analysis of scholars and teachers of Accounting. 2016. 90 p.
Conclusion Work of Bachelor's Degree in Accounting Sciences — Federal
Technological University of Parana. Pato Branco, 2016.

The learning style is the method that the individual can absorb the knowledge passed
on, interpret and understand those information to relate to their experience. Academic
performance is the method as higher education institutions assess the performance of
their academics. This research aimed to identify the predominant learning style in
academic and Accounting course teachers, and their correlation with academic
performance. Data were collected through the application of the Inventory of Kolb
Learning Styles in a sample of 94 students and 23 teachers. The results show that
45.74% of the students are the convergent style, and 43.48% of the teachers are
assimilators. Of the 26 analyzed correlations six really influence and have significance
to the academic performance, which are: Reproach, hours dedicated to studies, the
ESMS ticket Note Facility in Mathematics Learning Styles of students and teachers of
Learning Styles. These results confirm that the learning styles influence on academic
achievement, where students have the same teacher's learning style tend to have a
lower failure rate, proving the theory proposed by Kolb. With this, the Inventory Kolb
demonstrates an effective option in identifying ways of learning of students, which
when used correctly can assist in developing a way of teaching that covers all types of
students.

Keywords: Yield Academic. Learning Styles. Inventory David Kolb. Accounting.
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1 INTRODUCAO

A partir do inicio da década de 80 os estudos com foco na aprendizagem
cresceram significativamente. Conforme citado por Souza et al. (2013) diversos
autores publicaram estudos e formularam teorias a respeito do assunto, colocando em
foco as éareas da aprendizagem continua e experiencial, com destaque para Kolb
(1984), Kolb et al. (1997) e Larsen (2004).

Neste contexto, Kolb (1984, p. 132) conceitua a aprendizagem como sendo
um “processo por onde o desenvolvimento ocorre”. A forma de ocorréncia de tal
desenvolvimento difere de individuo para individuo, tanto € que Albuquerque et al.
(2015) citam que cada ser possui um método e uma forma propria para desenvolver
sua aprendizagem, onde conhecer as diversas formas de aprender pode se tornar
uma importante “arma” para a absorcéo do conhecimento.

Concomitante a aprendizagem, Harb et al. (1995) afirmam que o ensino
possui uma ligacdo intrinseca com a mesma, o qual é definido por Araljo e Santana
(2009) como um mecanismo que anseia alcancar certos objetivos. Em concordancia,
Pereira (2005) expde que o ensino tem assumido maior importancia na relacao entre
0 ensinar e o aprender, levando professores a procurar melhores métodos de ensino
que facilitem a compreensao dos diferentes estilos de aprendizagem.

Salienta-se que, ensinar e aprender possuem conceitos distintos, enquanto o
educador tem a funcdo de ensinar, ou seja, transmitir conhecimento, aprender &
considerado uma das principais funcdes do ser humano, pois é a assimilacdo do
conhecimento repassado. Nem sempre o conhecimento repassado é propriamente
adquirido, demonstrando que por diversas vezes o discente ndo acompanha o ritmo
do professor, deixando lacunas fundamentais no processo educacional, conforme
descrito por Reis et al. (2012).

Kolb (1984) observa que o processo de aprendizagem néo € idéntico para
todos os seres humanos. Parece que as estruturas psicolégicas que regem o
aprendizado permitem emergir processos individuais Unicos, que tendem a enfatizar
algumas orientagOes adaptativas. Diante de tal situacdo, o autor indica que a
aprendizagem pode ser classificada em estilos, que podem variar de acordo com

caracteristicas proprias.
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Com isso, Albuquerque et al. (2015) destacam que existe a necessidade de
tornar mais eficiente e eficaz o processo educacional no que se refere ao
conhecimento dos estilos de aprendizagem, os quais sdo um elemento importante
para auxiliar no aperfeicoamento dos curriculos e das técnicas de ensino.

Libaneo (1990) define que por meio da realizacdo de objetivos especificos é
que os métodos de ensino sdo determinados. Assim, surgem os diferentes modelos
sistematicos de ensino, 0s quais estdo interligados com a concepcdo metodoldgica
para o tipo de informacao e/ou habilidade que sera repassado para os alunos. Desta
forma, as concepcdes metodoldgicas podem ser classificadas como estilos de ensino,
segundo o autor.

Por conseguinte, Reis et al. (2012) alertam que os estilos de aprendizagem
diferem dos métodos de ensino, pois estes tratam de técnicas de transmissédo de
conhecimento, enquanto aqueles referem-se a absor¢cdo do aprendizado. Neste
aspecto, Morozini et al. (2007) ressaltam que € preciso que ocorra um avango no
processo de ensino-aprendizagem que visa influenciar a performance dos alunos, fato
este indispensavel para a obtencdo de um melhor desempenho na educacédo dos
mesmos.

A fim de averiguacdo do processo de ensino-aprendizagem, o rendimento
académico vem sendo utilizado amplamente pelas instituicdes de ensino. Munhoz
(2004) define rendimento académico como uma forma de avaliacdo do aluno na
execucao de uma tarefa, essa atribuicdo avaliativa pode ser por meio de notas ou por
conceitos obtidos. Para realizar a mensuracdo do rendimento académico, as
Instituicbes de Ensino Superior (IES) utilizam algumas metodologias, entre elas
destaca-se o Coeficiente de Rendimento Académico (CRA). Vasconcelos et al. (2012)
ressaltam que o calculo deste indice pode variar de uma instituicdo para outra, pois
se trata de uma avaliacao prépria de cada IES.

Neste capitulo ainda serdo abordados os seguintes itens: (i) contextualizacao,
(i) problema de pesquisa, (iii) objetivo geral e especificos, (iv) justificativa, (V)

delimitacdo do tema e (vi) estrutura do trabalho.
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1.1 CONTEXTUALIZACAO

Nas variadas areas do conhecimento, em especifico no ensino superior,
pesquisas sobre ensino e aprendizagem ganham a atencdo e destaque entre a
comunidade cientifica, conforme citado por Leite Filho et al. (2008). A fim de
exemplificacdo, alguns estudos séo relacionados, sendo eles: na area de negaocios,
especificamente Ciéncias Contdbeis e Administracao, por Albuquerque et al. (2015) e
Basilio e Vasconcellos (2011), respectivamente; nas ciéncias humanas,
especificamente em Psicologia, Pimentel (2007) traz suas contribuicdes; jA nas
ciéncias exatas, no curso de Engenharia Civil, Pereira (2005) analisa a aprendizagem.

Segundo Souza et al. (2013) a descoberta da melhor forma de aprender pode
estar ligada com a melhor forma de ensinar, pois ha compatibilidade e assimetria entre
ambas. Em suas pesquisas, Cerqueira (2000) cita varias teorias que tratam sobre
estilos ligados a aprendizagem, como a de Grasha e Riechmann (1972), Dunn e Dunn
(1978), Schmeck (1980) e Kolb (1984). Tais estudos tém grande importancia, pois
como citado por Albuquerque et al. (2015), cada pessoa tem seu método ou sua forma
de melhor assimilar o que lhe é proposto, de modo que, entender tal diversidade é
importante a fim de melhorar o nivel de aprendizagem de cada individuo.

Desde a ultima década, Leite Filho et al. (2008) e Kuri (2004) descrevem que
se torna necessario adaptar-se ndo sé as novas tecnologias, como também as novas
técnicas de ensino e aprendizagem que possibilitem um melhor desempenho de todos
0s envolvidos nesse processo.

Nesse contexto, Cerqueira (2000) complementa que muito embora existam
pesquisas relacionadas, ainda se tem uma escassez de informacdes ligadas aos
estilos de aprendizagem dos estudantes no Brasil. Perante isso, é importante ressaltar
gue para o processo educacional é fundamental encontrar o melhor ou os melhores
métodos de transmitir conhecimentos aos demais, que para iSso, antes € necessario
saber e conhecer o modo com que os discentes aprendem, conforme destacado por
Kuri (2004).

Considerando a diversidade do aprender, varias teorias de aprendizagem
foram formuladas (Lei do Efeito, Teoria da Contiguidade, Behaviorismo Skinneriano,

Teoria de Tolman, entre outras), principalmente no campo da Psicologia, onde
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Cavalcanti e Ostermann (2010) identificaram alguns autores que fundamentaram
teorias visando compreender como as pessoas assimilam o conhecimento, dos quais
se destacam Thorndike, Guthrie, Skinner, Hull, Tolman, Gestalt, Lewin e Freud.

Entre os varios procedimentos e maneiras de mensurar 0 modo de
aprendizagem, alguns estudiosos criaram formas de dividir e/ou classificar em grupos
as formas de aprender, como por exemplo, por meio das experiéncias com Kolb (1984)
e por estimulos com Dunn e Dunn (1986). Cabe citar que, o trabalho desenvolvido
pelo tedrico educacional David Kolb (1984), o qual criou um método que visa identificar
o estilo de aprendizagem predominante em cada individuo, tem sido aplicado em
variados grupos de pessoas, a fim de identificar seus estilos e agrupa-los conforme
caracteristicas em comum.

Em seu estudo Kolb (1984) apresentou duas formas de perceber e duas
formas de processar o conhecimento, onde a combina¢ao de uma percepgdo com um
processamento da origem ao estilo de aprendizagem.

A mensuracdo dos estilos de aprendizagem é relevante, pois conforme
relatam Bordenave e Pereira (1977), os educadores visualizam uma grande diferenca
entre o ensino atual e o ideal, além de sentirem muita falta da participacao dos alunos
em sala de aula. Isso pode derivar de inimeros fatores, como por exemplo, a falta de
entendimento onde o método de ensino aplicado ndo corresponde ao estilo de
aprendizagem predominante naguele ambiente de estudo.

Para Colenci-Trevelin (2011), os estilos de aprendizagem sdo uma ferramenta
valiosa para os docentes, que passam a entender a forma de aprendizado de seus
discentes. Ja para os alunos, os autores citam sua relevancia no sentido de
analisarem suas preferéncias de aprendizagem e planejarem provaveis estratégias,
obtendo assim melhor aproveitamento discente do conteudo trabalhado em sala de
aula.

Considerando a importancia de melhor entendimento do processo de
aprendizagem, especificamente na area contabil, Beck e Rausch (2012) citam que as
transformacdes do mercado contabil partem da dindmica da constante mudanca e
pelas novas compreensdes de como o ser humano aprende e se desenvolve, e que
neste sentido, o ensino da contabilidade precisa ser ressignificado, ou seja, haver uma

reestruturacdo na forma de ensinar que contemple as diversas formas de aprender,
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para que seja possivel aos académicos egressos partirem ao mercado de trabalho
aptos a lidarem com as situagdes que venham a enfrentar.

Kuri (2004) cita que diante das novas tecnologias e formas de comunicacao
gue transformam o elo entre o conhecimento e os processos de aprendizagem, existe
uma exigéncia de mudancas tanto nos métodos de ensino como também nas
organizacg@es, além do funcionamento interno da instituicdo educacional, moldando-
se a demanda desta nova sociedade que a todo o momento exige profissionais mais
qualificados para enfrentar as exigéncias impostas pelo mercado de trabalho. Assim,
salienta-se a importancia de conhecer os mais variados métodos de aprendizagem,
sendo que os mesmos se tornam uma ferramenta de grande valia quando bem
utilizados pelos docentes que procuram buscar estratégias de ensino que possibilitem

maximizar a satisfacdo e aprendizagem discente.

1.2 PROBLEMA DE PESQUISA

Diante do exposto, torna-se importante que os docentes identifiguem novas
formas de transmitir informacdes acerca do que é estudado em sala de aula, a fim de
que os académicos absorvam melhor o contetdo obtendo um rendimento académico
satisfatorio. Com isso, surge a seguinte questdo de pesquisa: Qual a relacdo dos
estilos de aprendizagem discentes e docentes com o rendimento académico dos

alunos do curso de Ciéncias Contabeis?

1.3 OBJETIVOS: GERAL E ESPECIFICOS
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ApOs avaliar a problematizacdo do tema, é necesséario estabelecer os
objetivos que nortearam tal estudo. Logo, tem-se como objetivo geral: analisar a
relacdo dos estilos de aprendizagem discente e docente com o coeficiente de
rendimento académico.

Para auxiliar na solugdo do problema, tragcaram-se 0s seguintes objetivos
especificos:

o Identificar os estilos de aprendizagem predominantes dos discentes e
docentes;

o Detectar caracteristicas amostrais que possam influenciar no
rendimento académico discente;

o Correlacionar os estilos de aprendizagem docentes com os estilos de
aprendizagem discente, a fim de averiguar similaridades dos estilos com relagdo ao

melhor rendimento académico discente.

1.4  JUSTIFICATIVA

O estudo e a analise dos estilos de aprendizado sédo importantes, pois com
tais resultados sera possivel encontrar métodos de ensino a serem aplicados nas
disciplinas do curso de Ciéncias Contdbeis, e assim melhorar o rendimento
académico. Adaptando as formas de ensino a maneira como o0 aluno aprende o
conteldo tem-se maior motivacdo, ndo sO6 dos académicos que terdo uma
aprendizagem melhor, como também da sociedade em geral que tera profissionais
mais preparados para atuar no mercado de trabalho.

Nesse contexto, Pereira (2005) aponta que o aluno fica desinteressado
quando é adotado um estilo de ensino diferente de seu estilo de aprendizagem,
apresentando um baixo desempenho no processo de avaliagao, desmotivando-se n&o
s6 com o curso ou com a disciplina, mas também com si préprio, o que fortifica a
importancia dos estilos de aprendizagem serem utilizados no planejamento de um

curso, disciplina ou aula.
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De acordo com Kolb (1984), para uma aprendizagem ser eficaz exige-se que
o docente tenha um movimento ciclico que passe pelos quatro estilos de
aprendizagem, tendo como ponto de vista que cada individuo possui maior afinidade
por um deles. Além disso, Jacobsohn (2003) confirma que os estilos de aprendizagem
podem mudar ao longo do tempo, em fun¢do da maturidade do individuo.

Portanto, o estudo tem como contribuicdo tedrica a comparagdo dos
resultados com estudos anteriores, a fim de identificar se os estilos de aprendizagem
dos alunos participantes da amostra atual possuem caracteristicas semelhantes ou
divergentes dos estudos anteriores. No sentido de avanco dos resultados nessa area
de estudo, o presente trabalho trard andlises mais abrangentes, pelo fato de buscar a
identificacdo de fatores e caracteristicas dos alunos e professores de acordo com o
seu estilo de aprendizagem, correlacionando ainda com o rendimento académico,
visando contribuir com futuras pesquisas que venham a ser realizadas neste campo.

Kuri (2004) afirma que recentes pesquisas apontaram a existéncia de trés
fatores que influenciam na qualidade e quantidade da aprendizagem dos estudantes:
habilidade inata, formacdo e compatibilidade entre os estilos de aprendizagem e o
ensino. Com relacdo aos dois primeiros fatores, ndo ha forma de controle por parte do
professor, porém, ambos fornecem possibilidades de autoconhecimento e
desenvolvimento humano e profissional. Dessa forma, a contribuicdo pratica deste
estudo é que por meio do mapeamento dos estilos de aprendizagem e das correlacdes
existentes que sdo apresentadas nos resultados, quando analisadas em conjunto,
possam auxiliar na evidenciagao de possiveis adaptacdes das metodologias de ensino
utilizadas, contribuindo com a melhor aprendizagem dos discentes do curso de
Ciéncias Contéabeis.

De acordo com o exposto, 0 modo e o0 método de ensino eficaz podem ter
correlagdes conforme a turma, estilo de aprendizagem predominante dos alunos e do
professor, o qual pode ter impacto direto no rendimento académico dos alunos. Nesse
sentido, a presente pesquisa podera auxiliar os docentes no melhor planejamento e
didatica, para que as lacunas educacionais possam ser preenchidas e o processo de

aprendizagem possa ser melhorado.
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1.5 DELIMITACAO DO TEMA

O campo de pesquisa teve como abrangéncia o estudo dos estilos de
aprendizagem dos alunos do 1° ao 4° ano e dos professores que lecionaram no curso
de Ciéncias Contabeis da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR) -

Campus Pato Branco — PR, no ano de 2015.

1.6 ESTRUTURA DO TRABALHO

O presente estudo é composto por cinco capitulos: (i) introducao, (ii)
referencial tedrico; (iii) metodologia da pesquisa utilizada; (iv) apresentacdo e analise

dos dados e (v) consideracdes finais.
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A revisao da literatura, subdividiu-se em cinco itens: (i) Processo de ensino e

aprendizagem, (ii) estilos de aprendizagem, (iii) teoria de David Kolb, (iv) rendimento

académico, e (v) estudos relacionados ao tema.

2.1 PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Segundo Albuquerque et al. (2015) o processo de aprendizagem tem uma

relacdo com a interacdo entre os elementos essenciais do ambiente educacional:

instituicdo, professor, aluno e assunto.

Ja na visdo de Cronbach (1965) apud Mosquera (1977) séo sete fatores do

comportamento que podem influenciar no processo de aprendizagem, onde a

combinacdo dos mesmos resultard na dinamica e na mutacdo da aprendizagem do

individuo. Os sete fatores sao evidenciados no Quadro 1 a seguir:

N° Fator | Descri¢céo dos fatores Detalhamento dos fatores
. ~ Consistem de todos os objetos, pessoas e simbolos no meio
1 Situacao . S
ambiente do individuo.
i .| Incluem-se todas as habilidades e respostas caracteristicas
2 Caracteristicas pessoais

gue as pessoas podem trazer para a situacao.

Considera-se meta de alguém o resultado de algo que se

3 Meta .
desejou alcancgar.
Consiste no processo de absorver a atencdo a partir da
. situacdo na qual o individuo esté envolvido, relacionando as
4 Interpretagdo ~ SN :
observacGes e experiéncias passadas e predizendo o
resultado que sera obtido através de diversas agoes.
5 Acao Incluem os movimentos e as declaracfes que faz.
6 Consequéncia Pode confirmar o que a pessoa espera.
A atitude tomada perante o processo frustrativo quando nao
consegue atingir a meta desejada. Nesse contexto, todos os
7 Reacdo a frustracdo fatores ttm o mesmo nivel de influéncia no processo de

aprender, onde a combinagdo dos mesmos influenciara o
resultado.

Quadro 1 - Fatores do comportamento segundo Cronbach (1965).
Fonte: Cronbach (1965) apud Mosquera (1977).
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Por sua vez Ausupel et al. (1980) classificaram os fatores que interferem na
aprendizagem em dois grandes grupos: cognitivos e afetivo-sociais. Os fatores
cognitivos tém maior relevancia no processo de aprendizagem e tem ligacdo com a
facilidade de memorizar e reter conhecimento, enquanto os afetivo-sociais S8o0 menos
relevantes que os primeiros e compreendem as disposi¢cdes do aluno em relacionar o
novo conteldo com a sua vivéncia e experiéncia para melhor aprendizagem.

Em seus estudos, Bordenave e Pereira (2002) citam que ensinar e aprender
sdo acodes distintas, onde um assunto ou teoria pode ser ensinada de maneira
completa, sem que o conhecimento tenha sido retido pelos alunos. Ainda segundo os
autores, tal fato pode ser comumente encontrado em algumas instituicdes de ensino
superior, onde as mesmas ndo consideram a relacdo entre o método utilizado pelo
educador e a maneira como o aluno aprende, ou seja, Bordenave e Pereira (1977)
destacam que o contetdo apresentado deve estar de acordo com o que o aluno
espera, quando na verdade néo esta e a falta de participacdo dos alunos em sala de
aula dificulta ainda mais a identificacdo de possiveis falhas no ensino.

Perante isso, surge o papel do professor em tentar compreender quais o0s
fatores que interferem na aprendizagem dos alunos, com intuito de ensinar de maneira
mais proveitosa. Para Rigon (2010) o papel do professor € justamente o de ser o
facilitador e mediador da aprendizagem, conduzindo os alunos a desenvolverem suas
estratégias de aprendizagem e a fazer uso de seus talentos e habilidades.

Para Mosquera (1977) é importante ressaltar que antes de refletir o papel do
professor, ndo se pode deixar de considerar que ele é primeiramente um ser humano,
com seus potenciais energéticos, suas ideias, estruturacdes mentais e limitacdes.
Devido a isso, ndo se pode esperar um ensino perfeito e que atenda a maneira de
aprender de cada aluno, mas sim, buscar aquele método que seja mais eficaz para a
maioria dos discentes.

No contexto de buscar ensinar de uma maneira que satisfaca a todos, Dib
(1994) destaca que as criticas ao modelo tradicional de ensino crescem a cada dia
devido a sua limitada adequacgédo as necessidades dos alunos e da sociedade. O
processo de ensino é massificado, tratando a todos como iguais. Assim, reconhecer
a discrepancia entre as preferéncias individuais de aprendizagem dos estudantes que

podem ser diferentes e muitas vezes incompativeis com o método de ensino utilizado
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pelo professor, pode ter um papel critico no processo educacional e nas melhorias
gue possam aduvir.

A instituicdo de ensino também desempenha um importante papel na maneira
de aprender do aluno, segundo Albuquerque et al. (2015) ela serve como suporte as
atividades académicas, bem como a preocupacao com as condi¢des de infraestrutura
ofertadas ao corpo docente e discente. Assim, torna-se imprescindivel que todas as
partes que integram esse longo processo tenham o0 engajamento necessario para
garantir mais eficiéncia e qualidade na transmissdo do conhecimento.

Em tal transmissdo é que se pode mensurar os resultados do ensino dos
professores, com a assimilagdo dos alunos, buscando tornar o processo de

ensino/aprendizagem eficiente e eficaz.

2.2 ESTILOS DE APRENDIZAGEM

Para Albuquerque et al. (2015) estilo de aprendizagem €é a forma utilizada por
um individuo para adquirir conhecimento, se relacionando com o seu comportamento
durante o aprendizado e ndo necessariamente com o que ele consegue aprender.

Cada individuo tem sua forma e seu estilo proprio de aprender e reter
conhecimento, nesse contexto, Pereira (2005) cita a importancia que os docentes
devem dar para esse assunto, pois identificar os estilos de aprendizagem dos
estudantes é fundamental para explicar porque certos métodos de ensino funcionam
bem com alguns estudantes e com outros néo.

Nesse sentido, McKeachie (1970) aponta que o ensino é considerado eficiente
quando o professor consegue identificar de onde surgem as diferencas entre os
alunos, para que assim possa evitar uma desarmonia entre o método de ensino do
professor com a forma de aprender do aluno.

Na mesma linha de pensamento, Campbell et al. (2000, p.161) afirmam que
“os estilos de aprendizagem se referem as diferencas individuais na maneira como a
informacgéo é compreendida, processada e comunicada”. Os autores ainda citam que,

os educadores que respeitam as diferencas individuais entre os alunos, ao mesmo



23

tempo em que apreciam e celebram a diversidade nas maneiras de aprender,
ensinardo mais por meio de seus comportamentos do que por meio das estratégias.

Confirmando as proposi¢cdes dos demais pesquisadores, Braga e Franco
(2004) afirmam que quando o estilo de ensino é diferente do estilo de aprendizagem
do aluno, a importancia de se usar os modelos de aprendizagem durante o
planejamento de ensino, se deve ao fato de que dessa forma o aluno se tornara mais
interessado, atento e apresentard melhor desempenho. Porto e Carvalho (2003)
apontam que quando houver algum desvio de aprendizagem, o professor deve
identificar quais estdo sendo as dificuldades do aluno, isso € importante para que o
aluno se sinta seguro e apoiado no processo de aprendizagem.

Kuri (2004) destaca, o melhor entendimento pelos educadores dos estilos de
aprendizagem predominantes dos alunos, torna-se de extrema importancia, pois pode
despertar um maior interesse discente ao conteudo, melhorando inclusive a
comunicacao entre educador/académico. Porém, cabe relatar que nao existe a melhor
ou a pior forma de ensinar ou aprender, mas sim uma melhor adaptacédo as maneiras
de absorcao do conhecimento. Todos os individuos séo capazes de aprender, porém,
pode haver uma diferenca da melhor forma de aprender de acordo com as
caracteristicas de aprendizado de cada um.

Portanto, entende-se por estilo de aprendizagem a forma com que o individuo
consegue absorver os conhecimentos repassados, interpretar e compreender tais
informacBes para relacionar com a sua vivéncia. No Quadro 2, sdo apresentadas

algumas definicbes sobre estilos de aprendizagem de pesquisadores da area.

AUTORES DEFINICOES
Claxton e Ralston | Estilo de aprendizagem é uma forma consistente de responder e utilizar os
(1978) estimulos em um contexto de aprendizagem.
Dunn, Dunn e | Estilo de aprendizagem é a maneira pela qual, os individuos respondem a
Price (1979) estimulos ambientais, emocionais, sociolégicos e fisicos.
A definicdo de estilo de aprendizagem baseia-se nas condi¢Bes educativas
Hunt (1979) com as quais o aluno estd em melhor situagdo para aprender, ou que estrutura
necessita o aluno para aprender melhor.
Continua.
AUTORES DEFINICOES
O estilo de aprendizagem consiste em comportamentos distintos que servem
Gregorc (1979) como indicadores da maneira como a pessoa aprende e se adapta ao
ambiente.

Estilo de aprendizagem € o estilo que um individuo manifesta quando se

Schmeck (1982) confronta com uma tarefa de aprendizagem especifica. E também uma
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predisposicédo do aluno em adotar uma estratégia particular de aprendizagem,
independentemente das exigéncias das tarefas.

Os estilos de aprendizagem séo constituidos por tragos cognitivos, afetivos e
Keefe (1982) fisiolégicos que funcionam como indicadores relativamente estaveis da forma
como os alunos percebem, interagem e respondem ao ambiente de
aprendizagem.

Concebe estilos de aprendizagem como o significado natural da forma como
Butler (1982) uma pessoa, efetivamente e eficientemente, compreende a si mesma, o
mundo e a relacdo entre ambos. Indica uma maneira distinta do aluno se
aproximar de um projeto ou episodio de aprendizagem, independentemente da
inclusdo de uma decisdo explicita ou implicita por parte deste.

Kolb (1984) Os estilos de aprendizagem podem ser definidos como um estado duradouro
e estavel que deriva de configuracdes consistentes das transacdes entre o
individuo e seu meio ambiente.

Dunn e Dunn | Estilos de aprendizagem sdo as condi¢Ges através das quais os individuos
(1986) comegam a concentrar-se, absorver, processar e reter informacbes e
habilidades novas e dificeis.

Entwistle (1988) Estilo de aprendizagem € como uma orientagdo do individuo para a
aprendizagem, ou seja, a consisténcia na abordagem que um individuo
demonstra na realizacéo de tarefas especificas de aprendizagem.

Smith (1988) Os estilos de aprendizagem séo como modelos caracteristicos pelos quais um
individuo processa a informacdo, sente e se comporta nas situacdes de
aprendizagem.

Estilo de aprendizagem reflete a maneira que o estudante aprende. Os alunos
Felder e | aprendem de muitas maneiras: ao ver e ouvir, refletir e agir, raciocinio l6gico e
Silverman (1988) | intuitivo, memorizacéo, visualizacdo, analogias e construcdo de modelos
mateméticos. Quando um determinado estudante aprende em uma classe é
regido, em parte, pela capacidade nata do aluno, preparacdo prévia e também
pela compatibilidade de seu estilo de aprendizagem com o estilo do professor.
Estilo de aprendizagem pode ser definido como um certo padréo especifico de
comportamento e/ou desempenho segundo a qual o individuo toma novas
informacdes e desenvolve novas habilidades. E o processo pelo qual o
individuo mantém novas informac8es ou novas habilidades.

Quadro 2 - Defini¢cbes de estilos aprendizagem

Fonte: Cerqueira (2000) adaptado por Albuquerque et al. (2015).

Sarasin (1999)

Entre as diversas definicbes e teorias detectadas na literatura anterior que
tratam de estilos de aprendizagem existem vérias diferencas e semelhancgas. Segundo
os autores Claxton e Ralston (1978), Dunn, Dunn e Price (1979), Hunt (1979), Gregorc
(1979), Keefe (1982), Butler (1982), Kolb (1984), Dunn (1986) e Sarasin (1999), os
estilos de aprendizagem possuem ligacao direta com o ambiente em que o individuo
esta inserido, sendo a forma como 0 mesmo percebe esse ambiente e o transforma
em conhecimento. J& para Smith (1988) e Felder e Silverman (1988) o estilo de
aprendizagem é a maneira como a pessoa sente e processa 0 conhecimento adquirido
a partir de seu comportamento perante as situacdes de aprendizagem. Por fim,
Schmeck (1982) e Entwistle (1988) tratam o estilo de aprendizagem como a estratégia

gue visa a consisténcia na execucdo de uma determinada tarefa.
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Contudo, todos os estudiosos citados destacam a importancia que a maneira
de aprender exerce no desempenho do individuo ndo sé na vida académica, mas na

vida profissional e pessoal.

2.3 TEORIA DE DAVID KOLB

Segundo Sobral (2005) existem diversos instrumentos que visam a
identificacdo do estilo de aprendizagem, entre os quais o Inventario de Estilo de
Aprendizagem de Kolb tem maior aplicacao e divulgacéo. Esse instrumento se baseia
no modelo teérico da aprendizagem vivencial desenvolvido por David Kolb.

Para Kolb (1984), a aprendizagem se divide em dois eixos, a percepcao e o
processamento, onde ha dois tipos de percepcéo e duas formas de processamento,

conforme demonstrado no Quadro 3.

PERCEPCAO

O individuo € aberto a novas situacbes e adapta-se as
mudancas.
Pessoas que procuram organizar intelectualmente as
2 (CA) — Concepcéo Abstrata informacdes, por meio de conceitos, teorias e principios que
puderam captar.

PROCESSAMENTO
O individuo se envolve e busca testar as situacdes para
aprender.
A pessoa busca observar das mais diferentes maneiras o
2 (OR) — Observacéo Reflexiva | ambiente, confia em seus pensamentos e sentimentos para
formar opinibes sem precisar se envolver.
Quadro 3 - Percepcdes e processamentos segundo Kolb (1984).
Fonte: Adaptado de Kolb (1984).

1 | (EC) - Experiéncia Concreta

1 | (EA) - Experiéncia Ativa

Por meio da combinacdo de uma percepcdao (EC ou CA) com um
processamento (EA ou OR), surgem os quatro estilos (ou preferéncias) de
aprendizagem. A Figura 1 exemplifica como a combinacdo entre os eixos de
percepcdo e processamento originam 0s quatros estilos de aprendizagem

desenvolvidos no modelo de Kolb (1984).



Experiéncia
Concreta
- EXPERMAENTANDO -

/-R

ACOMODADOR DIVERGEMTE
Experimenta e Faz Experimenta e Observa
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Experimentagdo p ;
Ativa g rgcessamento

- FAZENDO - Realizacio

Observacio
Reflexiva
- DRSERVANDO -

Continuo
das aches

Percep¢do Continua
A nossa visdo sobre as coisas

CONVERGENTE ASSIMILADOR
Pensa e Faz Obhserva e pensa

CA/EA CA/OR

\T/

Concepsio
Abstrata
- PENSANDO -

Figura 1 - Ciclo dos estilos de aprendizagem de Kolb (1984).
Fonte: Adaptado de Chapman (2005).

Os estilos de aprendizagem apresentados por Kolb (1984) sdo acomodador,
divergente, assimilador e convergente. O procedimento desenvolvido por Kolb
consiste em identificar, por meio de um inventario com algumas afirmativas, as
melhores formas com que a pessoa julga aprender. A partir desse resultado é possivel
descobrir seu estilo de aprendizagem e suas maneiras de assimilar o conhecimento.

Para identificar qual é o estilo de aprendizagem de cada individuo, David Kolb
desenvolveu um instrumento denominado Inventario de Estilos de Aprendizagem
(Learning Style Inventory/LSlI). Este instrumento utiliza como base estrutural o modelo
de aprendizagem, o inventario é composto por 9 sentencas que possuem 4 frases
cada, onde deve-se classificar de 1 a 4 cada uma das frases de acordo com a melhor
identificacdo em cada sentenca apresentada, sendo a classificada com 1 a com menor
nivel de identificacdo e a com pontuacdo 4 com maior grau de identificacao.

Sao obtidas 4 pontuacbes que expressam o desenvolvimento em cada um
dos quatro modos de aprendizagem (EC, OR, CA, EA). Para cada um dos pontos

obtidos, estes devem ser marcados na Figura 2 demonstrada abaixo, e o seu estilo de
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aprendizagem serd o do quadrante em que a intersecdo das retas que passam pelos

pontos marcados nos eixos estiver, conforme apontado por Leite Filho et al. (2008).

Figura 2 - Plano Cartesiano de Kolb.
Fonte: Universidade de Montreal (2000).

Os estilos de aprendizagem segundo Kolb (1984) séo:

e Acomodador [EA — EC]: o individuo dotado desse estilo de aprendizagem
percebe a informacgéo por meio da experiéncia concreta e a processa ativamente.
Sua maior forca reside em realizar coisas, executar planos e envolver-se em novas
experiéncias. E denominado acomodador porque procura adaptar o aprendido
para seu préprio uso, usando a criatividade para mudar e fazer melhor. Gosta de
estar com pessoas, mas por vezes € tido como impaciente e, de certo modo,
“pressionador’. E mais comum utilizarem o instinto interno no lugar da analise
l6gica.

e Assimilador [CA — OR]: o individuo assimilador percebe a informacdo com base
na compreensao intelectual e a processa de modo reflexivo, sem necessidade de
experiéncia ativa. E denominado assimilador porque analisa, organiza e assimila

partes da informacao, transformando-as em um todo integrado. Sobressai-se no
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raciocinio indutivo, tem facilidade para criar modelos teéricos e prefere trabalhar
sozinho. S&o mais focados em ideias e conceitos abstratos.

e Convergente [CA — EA]: o individuo que possui esse estilo de aprendizagem
percebe a informacéo por meio da conceituacdo abstrata e a processa ativamente.
Sua maior for¢ca estd na resolugdo de problemas, tomada de decisdes e na
aplicacdo pratica de ideias. E denominado convergente porque tende a convergir
ou a tomar decisdes rapidamente, procura por uma resposta correta e chega ao
essencial com muita rapidez. Integra teoria e prética: testa as informacoes,
experimenta coisas, vé como funcionam e aprende fazendo. Prefere trabalhar
sozinho e lidar com objetos em vez de pessoas. Sdo mais atraidos por tarefas
técnicas e problemas ao invés de questdes interpessoais ou sociais.

¢ Divergente [EC — OR]: a pessoa que tem esse estilo de aprendizagem percebe a
informacédo pela impressdo que ela |he causa (via sensorial) e a processa
reflexivamente, sem necessidade de experiéncia ativa. Seu ponto forte € sua
capacidade de imaginacdo e percepcdo de significados e valores. E chamado
divergente porque pode ver as coisas de diferentes perspectivas e combinar
relacionamentos em um todo significativo. Gosta de trabalhar em grupos, possui
facilidade para gerar ideias, propor alternativas, reconhecer problemas, ver
situacdes concretas a partir de varias perspectivas e de compreender as pessoas.

Para Kuri (2004) o modelo de aprendizagem de Kolb é denominado
experiencial por duas razdes. A primeira € histérica, porgue suas origens intelectuais
estdo apoiadas no trabalho de John Dewey, Kurt Lewin e Jean Piaget. A segunda
razdo é a énfase atribuida ao papel da experiéncia no processo de aprendizagem,
pois Kolb (1984) cita que o conhecimento é criado por meio das experiéncias.

Sobral (2005) afirma que a relevancia do estudo de Kolb (1984) € notoério ndo
somente por ser um dos primeiros pesquisadores a formular um estudo e modelo
completo, mas também por conseguir segregar em grupos e caracterizar os diferentes
modos de aprender dos individuos, além de ser um dos estudiosos com trabalhos
mais divulgados e aplicados nessa area.

Para Basilio e Vasconcellos (2011) a experiéncia tem influéncia e pode
modificar situacdes que resultam em novas experiéncias. Com isso, o estilo de

aprender pode modificar-se conforme a situacdo, porém, ha um que se destaca em
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cada individuo e essa identificacdo pode ser feita por meio do Inventario de Kolb
(1984).

Albuquerque et al. (2015) citam que David Kolb tinha convic¢cdo que o ser
humano néo aprende com estilos exclusivos, portanto, com o passar do tempo é que
o individuo pode determinar seu estilo de aprendizagem e ainda, que cada estilo tem
sua importancia efetiva na formacao do ato de aprender, tornando assim equiparados

como um todo.

2.4 RENDIMENTO ACADEMICO

Leite Filho et al. (2008) citam que as IES pré-determinam critérios e formas de
avaliacdes baseadas no perfil dos académicos que desejam formar, onde esses
critérios e formas devem servir como base para mensurar e julgar suas competéncias.

Munhoz (2004) afirma que o rendimento académico deve evidenciar e refletir
as habilidades do estudante, a fim de identificar seu conhecimento sobre determinado
assunto ou tarefa. A autora ainda ressalta que os dados proporcionados pela
avaliacdo do rendimento académico devem ser analisados para serem utilizados em
orientacbes futuras, com o intuito de melhorar e agregar mais competéncias ao
estudante ou grupos de estudantes avaliados.

Luckesi (2002) cita que uma das questdes mais problematicas no ensino é a
identificacdo da forma de reconhecimento do rendimento académico. No Brasil,
conforme exposto por Ferreira e Crisostomo (2011), uma das formas mais utilizadas
para a avaliacdo do desempenho académico é o CRA, que normalmente em sua
férmula de calculo podem ser considerados dados como: carga horéaria da disciplina,
carga horaria frequentada e nota obtida na disciplina. Porém, cabe ressaltar que cada
IES pode determinar os critérios que compde o CRA, bem como a formula de calculo
do mesmo. Neste trabalho utilizou-se o método da Universidade Tecnolbgica Federal

do Parana (UTFPR) que esta representado na Equacéo 1:
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NF X CH
cp = 2 )
10 X Y CH

Onde:
CR = coeficiente de rendimento;
NF = nota final na disciplina/unidade curricular, expressa de 0,0 a 10,0;

CH = carga horéria total da disciplina/unidade curricular.
Equacédo 1 - Método de céalculo do CRA utilizado pela UTFPR.
Fonte: UTFPR.

Vasconcelos et al. (2012) relatam que as instituicbes de ensino publico
superior utilizam o coeficiente de rendimento académico como uma forma de
avaliacdo dos estudantes e das acdes administrativas académicas. Porém, ressaltam
que o conhecimento desse indice de rendimento deve ser explorado como ferramenta

estratégica, ndo se limitando a um feedback de rendimento académico.

2.5 ESTUDOS RELACIONADOS AO TEMA

Na literatura é possivel encontrar pesquisas que se utilizam do Inventario de
Kolb. Nota-se que, as areas de aplicacdes do método desenvolvido por Kolb (1984)
sao variadas, devido a isso os resultados alcancados podem ser distintos. No Quadro
4, sdo expostos os estudos que se utilizaram da Teoria de Kolb como método para
obter seus principais achados.

PUBLICACAO AUTOR OBJETIVO RESULTADO

Analise dos Estilos de
Aprendizagem dos
Alunos e Professores do
Curso de Graduacéo em
Ciéncias Contabeis de | Valente et al.
uma Universidade | (2007)
PuUblica do Estado do
Parana com a aplicacédo
do Inventario de David
Kolb.

Identificar os estilos de | O estilo de aprendizagem
aprendizagem dos | predominante nos discentes foi
alunos e professores do | o acomodador com 53% e dos
curso  de Ciéncias | docentes o convergente com
Contébeis da UEPG. 45%.
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Identificar o estilo de

Estilos de X O estilo de aprendizagem
. aprendizagem X i
aprendizagem X ; predominante na amostra foi o
predominante dos | .
desempenho s divergente com 76% dos
e . . alunos de Ciéncias .
académico - Uma | Leite Filho et P 0 alunos do periodo noturno e
L Contabeis do 7° periodo o .
aplicagdo do teste de | al. (2008) da UNIMONTE: 55% do matutino;
Kolb em académicos no : ' N&o foi identificada relagédo do
D Correlacionar com o : .
curso de  Ciéncias estilo de aprendizagem com o
i desempenho . oS
Contéabeis. g rendimento académico.
académico.
Identificar o estilo de
Estilo de aprendizagem aprendizagem A pesquisa demonstrou que
e desempenho - predominante dos | 34% dos alunos tem o estilo de
o Basilio e - ~ . - )
académico: Um estudo alunos de Administragéo | aprendizagem assimilador;
Vasconcellos -
dos alunos de (2011) da FEA-USP. | Em algumas matérias alguns
Administracdo da FEA- Correlacionar com o | estlos de  aprendizagem
USP. desempenho conseguem se sobressair.
académico.
ESUIOS. . de Identificar o estilo de L .
aprendizagem: uma ; Identificou que o estilo de
A . aprendizagem ; . .
analise dos alunos do | Reis et al. : aprendizagem predominante &
S predominante em
curso de  Ciéncias | (2012) 0 convergente, com 58% dos
o . turmas do curso de
Contébeis pelo método A PO alunos.
Ciéncias Contabeis.
de Kolb.
Relacao entre estilos de Identificar os estilos para
aprendizagem e . relacionar com 0 | Ndo ha relagéo dos estilos de
. A Pellén et al. ! A .
rendimento académico rendimento académico | aprendizagem com o}
(2013) . . _
dos estudantes do na matéria de | rendimento académico.

quinto ano de Medicina.

Oftalmologia da UMTC.

Estilos de
aprendizagem

experiencial e aquisicao

Identificar o estilo de

Os estilos que mais

de habllldade§: um Sonaglio et aprendl_zagem prevalecem s&o convergente
estudo com discentes predominante nos S
~ al. (2013) (36,90%) e assimilador
de graduacdo em alunos de (35.30%)
Administracao em Administracéo. ' '
instituicbes de ensino
superior.
Continua.
PUBLICACAO AUTOR OBJETIVO RESULTADO
Identificar os estilos de | Os estilos de aprendizagem
Estilos de aprendizagem predominantes foram o]
aprendizagem dos Souza et al predominante no curso | assimilador (46,20%) e o
alunos x métodos de " | de Administracgéo; divergente  (23,30%); Os
; (2013) . ! ; ~
ensino dos professores Confrontar com o método | métodos de ensino séo
do curso de de ensino dos | compativeis com o estilo de
Administracao. professores. aprendizagem da maioria dos
alunos.
':n?;f;zgozmesmos dgi Albuquerque fig%??; eom estilo de Identificou que 47,20% da
b 9 et al. (2015) P 9 amostra assimiladores.

discentes do curso de

prevalente no curso de
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Ciéncias Contabeis da Ciéncias Contabeis -
UFCG a partir do UFCG.
Inventario de Kolb.

Quadro 4 - Tabela comparativa de resultados de outras pesquisas — Estilos de aprendizagem.
Fonte: Autores.

Conforme verificado no Quadro 4, varios autores abordam a Teoria de Kolb,
demonstrando que apesar dos estudos de Kolb (1984) terem mais de 30 anos, ainda
ha pesquisas recentes que a utilizam como base teérica, evidenciando a sua
importancia em estudos que analisam e mensuram os estilos de aprendizagem.

Algumas informacdes importantes podem ser extraidas do Quadro 4, Basilio
e Vasconcellos (2011) evidenciam que ha correlacao entre os estilos de aprendizagem
dos alunos de Administracédo e o rendimento académico. Leite Filho et al. (2008)
contrariando tal informacédo, apuraram que no curso de Ciéncias Contabeis ndo ha
correlacdo entre os estilos de aprendizagem e o rendimento académico, 0 mesmo
ocorre no curso de Medicina resultado este identificado nos estudos de Pellon et al.
(2013).

Sonaglio et al. (2013) constataram que no curso de Administracdo o estilo de
aprendizagem com maior incidéncia é o assimilador, enquanto Souza et al. (2013)
afirmam que no curso de Administracdo o estilo com predominancia é o divergente.

Outra disparidade é encontrada na pesquisa de Albuquerque et al. (2015) que
retratam a predominancia de alunos no curso de Ciéncias Contabeis com estilo de
aprendizagem assimilador, contrariamente Reis et al. (2012) apontam que o estilo de
aprendizagem convergente tem maior presenca no curso de Ciéncias Contabeis.

Conforme os dados apresentados sobre os estudos ja realizados em relacéo
ao tema, os estilos que mais se destacam sdo o assimilador e o convergente, estilos
que estédo diretamente ligados com a concepc¢ao abstrata, que utiliza o pensamento
como base fundamental.

Quando verificados o0s estudos relacionados especificamente com o
rendimento académico encontra-se uma importante gama de pesquisas sobre o tema.

Estes trabalhos e seus achados séo expostos no Quadro 5:

| PUBLICACAO | AUTOR | OBJETIVO | RESULTADO
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Acesso ao ensino

Verificar o efeito de

As mulheres em geral tém
rendimento acima dos homens. A
idade e a modalidade de ensino

superior: estudo de caso . algumas variaveis s . .
P De Freitas P ._.— | médio ndo influenciam o rendimento
sobre caracteristicas de econbmicas e sociais PO .
i ) (2004) . académico, apesar dos mais novos
alunos do ensino superior sob o rendimento .
; N e os alunos vindos de escolas
privado. académico. L . .
publicas possuirem maior
rendimento.

. Identificar a .
O Vestibular e o programa . : Alunos que cursaram 0 ensino

~ , . Pedrossa | modalidade de ensino < L
de acdo afirmativa e - médio em escolas publicas, em
) ~ ) e Tessler | médio dos alunos que
incluséo social da . geral, possuem melhor

: (2004) possuiam melhor X
Unicamp. . desempenho final.
desempenho final.
Compreensgo em leitura Oliveira e Explorar a relagéo O tipo de avaliagio e a
e avaliagéo da entre o desempenho | . ~ . .

. Santos P interpretacdo de texto influenciam
aprendizagem em (2005) académico € 2 | no desempenho académico
universitérios. interpretacdo de texto. P '
ENADE 2006: Identificar fatores que . . .-

. . . A modalidade de ensino médio
determinantes do | Souza influenciam no ~ . ~

cursado ndo possui correlacdo com
desempenho dos cursos | (2006) desempenho o desempenho académico
de Ciéncias Contabeis. académico. P '
Condicionantes do Verificar
desempenho dos condicionantes do .
estudantes de Em geral, estudantes do ensino

- A Andrade desempenho . .
contabilidade: Evidéncias (2007) académico dos médio de escolas particulares tem
empiricas de natureza estudantes de melhor desempenho académico.
académica, demogréfica contabilidade
e econbmica. '

Fatores que impactam o

desempenho académico: Identificar quais o0s . . .
uma andlise com | Nogueira | fatores que impactam O estilo de aprendizagem ndo
. 9 q P possuiu  significancia sobre o
discentes do curso de | (2012) no rendimento desempenho académico

Ciéncias Contdbeis no académico. P '

Ensino Presencial.

. . Identificar variaveis | As andlises de horas de estudos e
Determinantes do | Miranda . ) .

- que afetam 0 | idade foram inconclusivas. A
Desempenho Académico | et al. S
A o desempenho experiéncia dos professores e
na Area de Negdcios. (2013) P : o b .
académico. método de ensino influenciam no
desempenho académico.
Verificar os fatores
Fatores que influenciam o Silva :zﬁ:]ve'?]léifn qﬁg Quanto menor a nota no ENEM,
desempenho académico. (2013) desempenho menor é o desempenho académico.
académico.
Continua.
PUBLICACAO AUTOR OBJETIVO RESULTADO
Desempenho Académico Analisar se alaumas
de Discentes do Curso de variaveis ré-de?inidas Quanto maior a idade, melhor sera
Ciéncias Contabeis: Uma Araujo influenciang no | © desempenho académico.
andlise dos seus fatores (2014) desempenho Discentes do género feminino
determinantes em uma acadérﬁico possuem melhor rendimento
IES Privada. ' académico.

Quadro 5 - Tabela comparativa de resultados de outras pesquisas - Rendimento académico.

Fonte: Autores.
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Ao observar o Quadro 5 € possivel verificar que pesquisas sobre o rendimento
académico j4 vem sendo elaboradas ha mais de uma década. Com isto, pode-se
perceber os diferentes resultados e fatores que possuem correlacdo ou ndo com o
rendimento académico.

Nota-se que, os resultados encontrados por De Freitas (2004) e Araujo (2014)
apontam que discentes do género feminino possuem maior desempenho académico.
Quando verificada a modalidade de ensino médio cursado € percebido que os
resultados de estudos anteriores sédo discordantes, onde De Freitas (2004), Pedrossa
e Tessler (2004) e Souza (2006) afirmam que este fator ndo possui significancia
quanto ao rendimento académico, apesar dos alunos vindos de escolas publicas
possuirem maior desempenho, ja para Andrade (2007) os alunos de escolas
particulares apresentam melhor coeficiente de rendimento académico.

Ao analisar o fator da idade dos estudantes, De Freitas (2004) aponta que
este fator ndo influencia no desempenho académico. Entretanto Araujo (2014) afirma
que, quanto maior a idade melhor tende a ser o rendimento, Miranda et al. (2013)
apresentam que este fator € inconclusivo, ou seja, ndo se pode verificar
estatisticamente tal influencia em seus estudos.

Algumas outras variaveis foram elencadas, Oliveira e Santos (2005) citam que
o tipo de avaliagédo e a interpretacdo de texto tém correlacdo com o desempenho
académico, Miranda et al. (2013) discorrem que a experiéncia do docente influencia
no rendimento do discente, enquanto Silva (2013) corrobora que quanto menor a nota
no ENEM, menor tende a ser o desempenho no ensino superior. Por fim, para
Nogueira (2012) o rendimento académico ndo € influenciado pelo estilo de
aprendizagem.

Em suma, apesar de alguns estudos ndo terem apresentado fatores
significantes quanto ao desempenho académico, é possivel concluir uma gama de
variaveis que podem ter correlagdo com o rendimento dos discentes, fatores estes,
relacionados desde as caracteristicas sociais e econémicas até a influéncia que os
docentes, ou os métodos educativos utilizados por eles durante as aulas, tém sobre

os discentes.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta secdo estd subdivida da seguinte forma: (i) enquadramento
metodoldgico; (ii) instrumento para coleta de dados; (iii) amostra de pesquisa e (iv)

procedimentos para a coleta e analise dos dados.

3.1 ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

Cooper e Schindler (2003, p. 128) alegam que “[..] nenhum sistema de
classificacdo Unico define todas as variacbes que devem ser consideradas”. Diante
desta afirmacéo evidenciada pelos autores, € exposta no Quadro 6 a descricdo da

classificacdo de pesquisa proposta por eles.

CATEGORIA OPCOES
O nivel de estrutura e objetivo do estudo Estudo formal
O método de coleta de dados Interrogacéo/comunicacao

O poder do pesquisador de produzir efeitos nas variaveis que estédo

sendo estudadas Ex post facto

O objetivo do estudo Descritivo

A dimensao do tempo Transversal

O escopo (amplitude e profundidade) do estudo Estudo estatistico
O ambiente de pesquisa Ambiente de campo
As percepcgdes das pessoas sobre a atividade de pesquisa Rotina real

Quadro 6 - Sistema de classificacdo de pesquisa.
Fonte: Cooper e Schindler (2011).

Primeiramente, na questdo nivel estrutural e objetivo do estudo, a pesquisa
caracteriza-se como formal, pois 0 objetivo é responder uma questdo de pesquisa
utilizando procedimentos precisos e especificacao da fonte de dados.

O método de coleta de dados refere-se como interrogagdo/comunicagédo, uma
vez que os dados resultam de questionamentos realizados junto a amostra por meio
de questionario presencial. O poder do pesquisador de produzir efeitos nas variaveis

estudadas € limitado pelo fato de os acontecimentos serem passados ou estarem em
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andamento, portanto, ndo se pode controlar as varidveis para manipulacdo. Perante
essa situacao, o estudo é caracterizado como ex post facto.

Em face aos objetivos do estudo, tem-se uma pesquisa que abrange as
explicacdes das relacdes causais, buscando identificar e correlacionar a causa de um
determinado estilo de aprendizagem ser mais predominante do que 0s outros na vida
do individuo.

Por conseguinte, a dimensdo do tempo € caracterizada como um estudo
transversal, que visa representar a situacado do objeto de estudo em certo momento
no ano de 2015. O escopo do estudo, € voltado para a amplitude dos dados e nédo
para a profundidade dos mesmos. Para Cooper e Schindler (2003) esses tipos de
estudos objetivam a captacdo de caracteristicas populacionais interferindo nas
caracteristicas amostrais, o0 estudo nesse sentido classifica-se como estatistico. Por
fim, quanto ao ambiente da pesquisa procurou-se avaliar a realidade da amostra, sem
realizar interferéncias ou simulacdes de realidade, portanto, utilizou-se do ambiente

de campo e a rotina real.

3.2 INSTRUMENTO DE COLETA DOS DADOS

Para a presente pesquisa aplicou-se um questionario aos alunos e
professores do curso de Ciéncias Contabeis da UTFPR — Campus Pato Branco, a fim
de identificar qual é o estilo de aprendizagem predominante, além de avaliar se alguns
fatores como género, modalidade de ensino médio cursado, compatibilidade de estilos
de aprendizagem do aluno x professor, ano que o aluno esta cursando, experiéncia
docente, entre outros fatores que possam ter influéncia no modo como o grupo de
alunos e professores melhor aprendem o que Ihes é proposto. Foram aplicados dois
tipos de questionarios para a realizacdo da pesquisa em questdo, 0s quais Sao

descritos nas subsecdes 3.2.1 e 3.2.2.
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O questionario aplicado nos alunos era composto por dois blocos, o primeiro

totalizou quinze questdes, e o segundo se referia ao Inventario de Kolb (1984). No

primeiro bloco do questionario aplicado nos alunos, denominado como “Bloco | —

Dados do Respondente” foi solicitado aos académicos dados que tratavam de suas

caracteristicas pessoais. Nesta divisdo do questionario totalizaram-se quinze

qguestdes. Tais perguntas sao demonstradas no Quadro 7:

Caod. Questéo Clas\s/g:?:\?;o da Opcdes de Respostas
Qo1 | Periodo predominante. Ordinal 1° Ano; 2° Ano; 3° Ano; 4° Ano.
Qo2 | Género. Nominal Masculino; Feminino.
Qo3 | Idade (em anos) Ordinal Varias.
Q Modalidade de ensino Nominal Escola Publica; Escola Particular; Parte em
% | médio cursado. Escola Publica/Escola Particular.
Q Modalidade de ingresso Nominal ENEM; Transferéncia de curso; Transferéncia
% | nainstituico. de instituicdo; Intercambio.
Ja reprovou em alguma
Qos | disciplina do curso de Nominal Sim; Nao.
Ciéncias Contabeis?
Se aresposta da questao
anterior foi  positiva, . ..
Qo7 qual(is) foi(foram) a(s) Nominal Varias.
disciplina(s)?
Qual a matéria preferida
da rade  curricular . L.
Qos (Cursa%a ou que esta Nominal Varias.
cursando).
VOCé possui outro curso
Qoo | superior? (Apenas o(s) ja Nominal Varias.
concluido(s)).
Em sua opinido qual é o
melhor método de avaliar Avaliacéo descritiva (escrita); Avaliacéo oral;
Qu |o conhecimento? Nominal Seminarios; Debates; Trabalhos
(Somente uma extraclasses; Outros — Quais?
alternativa).
Segundo Kolb, cada
individuo possui uma
forma de aprender, Fazendo/Experimentando;
assinale a alternativa que .
Qu melhor define a sua Nominal Obser_vando/Pensando, ]
forma de  aprender. Experimentando/Observando;
Pensando/Fazendo.
(Somente uma
alternativa)
Continua.
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. = Classificacédo da -
Ccaod. Questéo Variavel Opcdes de Respostas
Quanto tempo
Q semanalmente vocé Ordinal 0 horas — (Nenhuma hora); De 1 a 3 horas;
2| dedica aos estudos além De 4 & 7 horas; Acima de 8 horas.
das horas aulas?
Qi3 ;ﬁglr?%(tjiia em Ordinal Escala de intensidade*
Qa4 E?gypl)?gtdazéo de texto em Ordinal Escala de intensidade*
Q1s :zzci:ggdade em raciocinio Ordinal Escala de intensidade*
*Escala de intensidade —. Quanto mais proximo de 0 (ZERO) MENOS facilidade possui. Quanto mais
proximo de 10 (DEZ) MAIS facilidade possui.

Quadro 7 - Bloco | — Dados do Respondente.
Fonte: Autores.

Visando mensurar o nivel de facilidade dos respondentes em algumas areas
pré-estabelecidas, as questdes Qis3, Qi4 e Qis foram apresentadas na escala tipo
Likert de onze pontos, onde era solicitada uma atribuicdo de nota para cada area do
conhecimento listado.

Por meio desses dados foi possivel analisar as informacdes e realizar
agrupamentos, objetivando a identificacdo dos estilos de aprendizagem conforme as
caracteristicas dos alunos.

As questbes Q1 a Qi1s foram elaboradas apds consultas a professores do curso
de Ciéncias Contabeis da UTFPR - Campus Pato Branco, com observancia a estudos
anteriores e suas recomendacdes de estudos futuros conforme sugestionado por Reis
et al. (2012).

No segundo bloco, denominado “Bloco Il — Inventario de Kolb”, o objetivo foi
identificar o estilo de aprendizagem do académico por meio dos aspectos que o
mesmo mais valoriza no processo de aprendizagem. E importante salientar que o
inventario utilizado € a primeira versédo desenvolvida e apresentada por Kolb em seus
estudos. Haviam nove conjuntos, com quatro frases que deveriam ser ordenadas
conforme o grau de intensidade utilizando escala tipo Likert de quatro pontos, sem
que as atribuicbes de 1 a 4 fossem repetidas na linha. O Quadro 8 demonstra o
Inventéario de Kolb (1984):
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S © 8 s
0 I n 0
o o o o
o o (@] o
(%] 0 (%] (%]
o) o 0] Q
04 o 4 4

Escolho Experimento Envolvo-me Sou pratico

Sou receptivo Esforgo-me por Analiso Sou imparcial

ser coerente

Sinto Observo Penso Ajo

A.Ce'tONa Corro Riscos Avalio a Situacéo Presto Atengéo

Situacao

Utilizo a minha Obtenho o . .

intuicao Resultados Utilizo a Légica Questiono

Prefiro a Prefiro a Prefiro as Coisas Prefiro a Acio

Abstracéo Observagéao Concretas &

Vivo o Presente Reflito Projeto-me no Sou pragmatico

Futuro

Apoio-me na

minha Observo Conceitualizo Experimento

Experiéncia

Concentro-me

Sou reservado

Racionalizo

Responsabilizo-me

Quadro 8 — Inventario de David Kolb.
Fonte: Universidade de Montreal (2000).

Ap0s a aplicagdo dos questionérios foi solicitada a coordenagéo do curso de

Ciéncias Contabeis, a relacédo dos Registros Académicos (RA’s), com o detalhamento

dos CRA’s dos alunos, bem como a nota de ingresso dos mesmos ha universidade

por meio do ENEM, para posterior utilizacdo na analise dos dados.

3.2.2 Questionario Aplicado nos Professores

O questionario respondido pelos professores também possuia dois blocos de

questdes, sendo o primeiro bloco composto por onze questdes e o segundo pelo
Inventario de David Kolb (1984).

O primeiro bloco denominado “Bloco | — Dados do Respondente” foi composto

por questdes referentes a sua carreira académica, tais perguntas sdo demonstradas

no Quadro 9:
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Cad. Questéo Clas\s/g:f;l\;;;o da Opcdes de Respostas
Qo1 Género Nominal Masculino; Feminino.
0 Formacio Académica Nominal Administ'ragéx_o; Ci.éncias Contébeis; .Direito;
0z & Economia; Filosofia; Letras; Matematica.
Qual a sua maior Nominal Graduacéo; Especializagdo/MBA; Mestrado;
Qo3 | fitulagao? omina Doutorado; Pés-Doutorado.
Prof. Concursado - Com dedicagéo
Tipo de contratagdo Nominal exclusiva; Prof. Concursado - Sem
Qo4 | brofissional. omina dedicacdo exclusiva; Prof. Contratado —
Temporario.
Qos ggg]a?\(t)e de experiencia Ordinal Varias.
Periodo(s) lecionado(s)
Qos no curso de Ciéncias Ordinal 1° Ano; 2° Ano; 3° Ano; 4° Ano.
Contéabeis.
Preencha os check-box
conforme a quantidade
Qo7 de horas-aula que vocé Ordinal Varias.
lecionava por semana em
2015.
N . . Ensino pela pratica; Ensino pela teoria;
Qos | Preferéncias de ensino. Nominal Combino préatica com teoria; Outros. Quais?
Qual(is) ferramenta(s) Nenhuma,; Slides; Lousa (Quadro); Material
Qoo auxiliar(es) vocé utiliza Nominal impresso (Livros, artigos, entre outros);
em suas aulas? Outras.
Em sua opinido, qual o Avaliacéo descritiva (escrita); Avaliacdo oral;
Q1o melhor método de avaliar Nominal Seminarios; Debates; Trabalhos
0 conhecimento? extraclasses; Outros.
Para cada disciplina
lecionada em 2015
descreva de maneira
objetiva quais as . L.
Qu principais  dificuldades Nominal varias.
enfrentadas na sala de
aula no que diz respeito
ao ensino.

Quadro 9 - Bloco | — Dados do Respondente.
Fonte: Autores.

As questdes Q1 a Qi1 foram elaboradas com base no estudo de Valente et al.

(2007) apos uma reviséo bibliografica de pesquisas relacionadas ao tema, visando a

identificacdo das informacdes que foram utilizadas na analise dos dados. O segundo

bloco denominado “Bloco Il — Inventario de Kolb” objetivava identificar os estilos de

aprendizagem dos professores, portanto € o mesmo instrumento que foi aplicado nos

alunos, tal inventario esta representado no Quadro 8.
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3.3 AMOSTRA DA PESQUISA

A aplicacéo do instrumento de coleta de dados, conforme ja citado, abrangeu
0s académicos das turmas do 1° ao 4° ano e todos os professores das diversas areas
do conhecimento que lecionavam no curso de Ciéncias Contabeis da UTFPR,
Campus Pato Branco. Os autores, os quais faziam parte do grupo analisado, bem
como os alunos que participaram do pré-teste ndo responderam o questionario e
foram excluidos da amostra visando a preservacao da imparcialidade da pesquisa. Os
questionarios foram identificados pelos RA’s, sem a necessidade da identificacéo
nominal, para que assim fosse possivel preservar a identidade dos respondentes, mas
permitindo a correlacdo com o rendimento académico, este representado pelo

coeficiente.

3.4 PROCEDIMENTOS PARA COLETA E ANALISE DOS DADOS

Esta subsecao destina-se a descricdo dos procedimentos de coleta de dados
e a forma que a andlise de dados foi realizada.

3.4.1 Coleta de dados

A partir de uma amostra piloto do questionario aplicada em trés alunos do 3°
ano de 2015 e dois professores do curso, foram necessarios alguns ajustes, onde
apos realiza-los, considerou-se que o instrumento ficou apto a ser aplicado aos demais
alunos, fato este que ocorreu posteriormente.

Os dados que foram analisados neste trabalho sdo resultantes da aplicacao

dos questionarios entre os dias 17/11/2015 a 01/12/2015 nas turmas do 1° ao 4° ano
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do curso de Ciéncias Contdbeis. Dos 152 alunos regularmente matriculados,
obtiveram-se 108 questionarios respondidos que fizeram parte da base primaria de
respostas que foi considerada para verificar se todos os questionarios eram validos
para a analise.

No que tange aos dados dos professores, o questionério foi validado apos a
aplicacao do teste piloto em um professor que néao fez parte do quadro docente em
2015, o qual sugeriu algumas adaptacfes. Apds as adaptacdes identificadas, o
guestionario tornou-se apto a ser aplicado aos professores que ministraram aulas para
0s académicos participantes da amostra.

O periodo de aplicacdo dos questionarios junto aos docentes ocorreu entre
11/04/2016 a 05/05/2016, todos os professores que lecionaram no ano de 2015
responderam o instrumento de coleta, totalizando 23 questionarios respondidos,

compreendendo toda a populagéo estatistica.

3.4.2 Analise dos dados

Para a andlise dos dados, os questionarios foram tabulados em planilha
eletrGnica, agrupando todas as respostas pelo RA. Em seguida, foram relacionados
os coeficientes com o devido RA, para que apds concluida esta etapa os dados
pudessem ser agrupados e interpretados conforme os objetivos desta pesquisa, ja
descritos anteriormente.

Foram solicitadas junto a coordenacéo do curso as notas do ENEM, utilizadas
no ingresso dos alunos na instituicdo, bem como os CRA’s dos mesmos. Apds a
tabulacdo dos dados foram elencados os pontos que foram analisados para a
obtencéo dos resultados deste estudo, cujo objetivo era identificar as proporcdes de
cada estilo, segmentando em grupos de acordo com o0s objetivos propostos.
Posteriormente, foi efetuada a analise dos dados de acordo com a percepcdo dos
individuos e a correlagdo com o rendimento académico, utilizando os CRA’s

coletados.
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Para analise dos dados utilizou-se um software gratuito, especifico da area
estatistica, possibilitando realizar as correlacfes necessarias e obtendo resultados

mais concretos com a aplicacdo destas técnicas.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Na etapa correspondente a analise dos dados foi necesséria a aplicacao de
alguns métodos estatisticos visando a verificacdo da normalidade dos dados.
Primeiramente foi aplicado o teste de Kolmogorov-Smirnov utilizando 5% de nivel de
significancia, neste teste quando o Sig. > 0,05 a amostra apresenta uma normalidade
na distribuicdo dos dados, do contrario quando Sig. < 0,05 apresenta uma nao
normalidade dos dados, rejeitando assim a hip6tese nula (HO).

O teste de Kolmogorov-Smirnov foi aplicado a amostra, apresentando um Sig.
de 0,019 para os CRA’'s e 0,007 para a analise em conjunto dos estilos de
aprendizagem x CRA’s, ambos os testes com Correcao de Lilliefors, que é utilizada
quando o desvio padrao e a média da populacdo sdo desconhecidos. Com estes
resultados ficou evidente a nao-normalidade dos dados, dispensando assim a
realizacdo de testes de homogeneidade. Com a evidenciacdo da ndo normalidade dos
dados, foram utilizados testes ndo-paramétricos no decorrer da analise para identificar
possiveis divergéncias entre as médias dos grupos amostrais.

Para verificar as diferencas estatisticas significantes (Sig. < 0,05) dos
agrupamentos e correlagdes, com os possiveis fatores de desempenho académico e
estilos de aprendizagem levantados junto aos respondentes, dois testes estatisticos
foram utilizados, nas seguintes situacées:

i. Para mais de dois grupos: foi utilizado o teste de Kruskal-Wallis, onde apés a
aplicacdo deste teste, um segundo método foi utilizado se acaso alguma
diferenca de significancia fosse identificada, conhecido como teste post hoc,
teste este chamado de Mann-Whitney, que objetivava evidenciar qual(is)
grupo(s) possuia(m) a(s) diferenca(s) de significancia identificada(s) no teste
de Kruskal-Wallis. E importante salientar que quando a aplicacdo do teste de
Mann-Whitney tinha como objetivo a identificacdo das diferencas de
significancia entre grupos identificadas na amostra pelo teste de Kruskal-Wallis,
entdo, conforme cita Field (2009), foi aplicada a corre¢cao de Bonferroni, que
divide o nivel de Sig. 0,05 pelo nimero de combinacdes de pares de grupos
para servir como Sig. base do Mann-Whitney;
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ii. Para dois grupos: utilizou-se diretamente o teste Mann-Whitney, se o Sig.
obtido neste ultimo teste fosse maior que o Sig. base, entdo ndo haviam
diferencas estatisticas na combinacdo dos grupos, do contrario, apontaria que

a combinacdo em questao possuia diferencas estatisticas relevantes.

4.1  ANALISE DOS DISCENTES

A partir das respostas dos alunos do curso, foi efetuada a tabulacdo dos dados
a fim de identificar os questionarios véalidos que foram utilizados na anélise dos dados.
Como ja citado anteriormente, houveram 108 questionarios respondidos de uma
populacdo de 152 discentes com matricula ativa, sendo 94 questionarios validados e
considerados aptos para serem analisados.

Em termos percentuais, a aplicagcdo do instrumento atingiu 71,05% da
populacdo, onde 12,96% da amostra foi invalidada a qual representava 9,21% (14
alunos) da populacédo. Os motivos de tal fato foram variados, entre eles: a falta ou
preenchimento incorreto do RA, que impossibilitou a correlacdo com o desempenho
académico; preenchimento incorreto do “Bloco Il — Inventario de Kolb”, que né&o
permite a identificacdo do estilo de aprendizagem; e demais circunstancias que

impediam a analise.

4.1.1 Analise da Caracterizacdo da Amostra

Com o intuito de identificar as caracteristicas dos respondentes foram
solicitadas algumas informacdes referentes aos seus dados pessoais e preferéncias
académicas. Foram abordados itens como: (i) ano/periodo cursado, (ii) género, (iii)
idade, (iv) horas dedicadas ao estudo, (v) facilidade disciplinar, conforme demonstrado

no item 3.2.
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A Qoz solicitava que fosse informado o ano/periodo cursado predominante do
aluno, onde a amostra valida ficou representada nas seguintes propor¢des: 27 alunos
(28,72%) cursavam o 1° ano; 25 alunos (26,60%) frequentavam o 2° ano; 21 (22,34%)
pertenciam ao 3° ano; e na mesma proporcao, 21 alunos (22,34%) estudavam no 4°
ano.

No que tange ao género, dos 94 questionarios analisados verificou-se que 42
(44,68%) respondentes eram do sexo masculino e 52 (55,32%) do sexo feminino,
apontando uma diferenca de 10,64%, ou seja, 10 académicos. A média de idade dos
discentes do sexo masculino era de 22,9 anos e do género feminino foi de 22,2 anos.
Em um contexto geral, a média de idade dos académicos no ano de 2015 era de 22,5
anos, onde a maioria dos discentes encontrava-se na faixa etaria dos 17 aos 20 anos,
totalizando 34 integrantes neste grupo.

Em relacdo a modalidade de ensino médio, constatou-se que 75 (79,78%)
alunos sdo oriundos de escolas publicas, 7 (7,45%) advém de escolas particulares e
12 (12,77%) frequentaram modalidade mista, ou seja, parte em ensino publico e parte
em ensino privado. E notorio que a maior parcela dos académicos frequentou escolas
publicas. Do total da amostra, 93,62% (88 alunos) ingressaram na instituicao por meio
do ENEM, sendo o restante, ingressantes por meio de vestibular ou proveniente de
transferéncia de instituicdo ou curso.

Foi identificado junto a amostra que 14 (14,89%) discentes ja possuiam pelo
menos alguma outra graduacdo completa, e 13 (13,83%) j& reprovaram em pelo
menos uma disciplina. Quando verificada a quantidade de horas semanais dedicadas
aos estudos extraclasses, o grupo dos alunos reprovados caracteriza-se por ter uma
faixa predominante de 1 a 3 horas.

Quando questionados sobre o melhor método de avaliar o conhecimento (Q1o)
52,13% (49 alunos) apontaram “Avaliacédo Descritiva”, dentre as seis alternativas
possiveis. A Qi3 Q14 € Qis solicitavam a atribuicdo de uma nota de 0 a 10, mediante
escala Likert, quanto a facilidade dos alunos perante trés areas do conhecimento:
matematica, interpretacdo de texto e raciocinio logico, respectivamente. A média
atribuida pelos alunos em “facilidade em matematica”, em termos gerais foi de 7,31
pontos, a “facilidade em interpretagao de texto” foi de 7,34 pontos e, por ultimo, a

“facilidade em raciocinio légico” ficou com 7,18 pontos.
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4.1.2 Analise do desempenho académico com a caracterizacdo dos respondentes

Com a intencdo de identificar uma possivel relacdo entre as caracteristicas
sociais e comportamentais dos respondentes com o desempenho académico, das
quinze questdes aplicadas que compunham o “Bloco | - Dados dos Respondentes”,
onze puderam ser relacionadas com o desempenho académico dos mesmos,
conforme relatado no decorrer deste topico.

A correlagdo do género e idade deu-se por meio dos dados obtidos das Qo2
“‘Género” e Qo3 “ldade (em anos)”, respectivamente. As Tabela 1 e Tabela 2

demonstram os resultados encontrados.

Tabela 1 - Andlise da Qo2: Género

%) T o ¢
o s | o8| £ | S84 | 2 |%§8
0 D - N o > CE o © c s E
On escricao D n oS = S = @ S < =
& = |88 £ | gS| § |Bgs
= o 8 x 9
F Feminino 0,8166 0,0795 0,8332 52 55,32% =
M Masculino 0,7972 0,0798 0,8070 42 44,68% =

Fonte: Autores.

7

Pode ser observado que o género feminino € predominante entre o0s
académicos do curso, com uma diferenca percentual de 10,64% no numero de
discentes, possuindo média de rendimento académico acima dos resultados obtidos
pelos alunos do género masculino. Na aplicacdo do teste de Mann-Whitney foi
verificado um Sig. = 0,154, indicando que estatisticamente o género nao influencia no
rendimento académico.

Para a realizacdo da andlise estatistica da idade dos respondentes (Qos), as
respostas foram separadas em quartil e posteriormente agrupadas em dois grupos. O
G1 (Grupo 1) foi composto por discentes que possuiam idades entre 17 e 21 anos
(soma do quartil 1 e quartil 2), enquanto no G2 (Grupo 2) encontravam-se agueles

alunos entre 22 e 33 anos (soma do quartil 3 e quartil 4).
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Tabela 2 - Qos: Idade (em anos)

0 T oc
o s | oo | & | 2| 2 |Ts3
o .~ S > IE ] 8 S c = s c
> Descricao D n o 5 2= © S = L
© = | 868 | £ | 83| § |B:S
14 (o X o
G1 17 a 21 anos 0,8217 10,0761 0,8390 48 51,06% =
G2 22 a 33 anos 0,7925 10,0818 0,8138 46 48,94% =

Fonte: Autores.

Quando aplicado o teste de Mann-Whitney foi retornada uma nao significancia
entre a idade e o rendimento académico, portanto, os resultados expostos com as
analises das Qo2 e Qos possibilitam verificar que hé& diferencas visuais na amostra em
relacdo ao desempenho académico entre os grupos de géneros e idades, porém,
estes fatos ndo possuem relevancia estatistica.

Os resultados condizem com os encontrados por De Freitas (2004) e Araujo
(2014) onde discentes do género feminino possuem maior rendimento, quanto a idade
Araujo (2014) afirma que quanto maior a idade, melhor tende a ser o desempenho,
diferentemente do encontrado nesta pesquisa.

As guestdes Qos “Modalidade de ensino médio cursado” e Qos “Modalidade de
ingresso na instituicdo” possibilitaram verificar se havia relagéo entre o desempenho
académico e a modalidade de ensino médio cursado e de ingresso na instituicdo por

parte do discente. As tabelas 3 e 4 apresentam o0s resultados destas correlacdes:

Tabela 3 - Qos: Modalidade de ensino médio cursado

0 © S [ =
2 s | 88| 5§ | g8 | 2 |Eels
= Modalidade de ensino médio 3 n S = 2= @ Sovg
= s g s ] S o 2332
= & & |x ¥
EPU Escola Publica 0,8091 0,0835 0,8224 75 79,78% =
EPA Escola Particular 0,7893 0,0683 0,8109 12 12,77% =
EPP  Escola Publica e Particular 0,8271 0,0553 0,8561 07 7,45% =

Fonte: Autores.

Analisando a média de rendimento académico percebe-se que os alunos que

cursaram parte do ensino médio em escola publica e parte em escola particular
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representavam 7,45% da amostra e possuem rendimento acima dos outros dois
grupos, porém, ao aplicar o teste de Kruskal-Wallis verificou-se que esta correlacéo
nao possui relevancia estatistica. Os resultados evidenciados em trabalhos anteriores
elaborados por de Freitas (2004), Pedrossa e Tessler (2004) e Souza (2006) também
indicaram uma nao-correlagdo entre essas variaveis.

Ao verificar os dados da Qos “Modalidade de ingresso na instituicdo” foram

evidenciados os resultados:

Tabela 4 - Qos: Modalidade de ingresso na instituicdo

] © o O g g 2} g -8 _(;5
5 Modalidade de ingresso na 5 g i < & g ‘q«:‘J s % <
e instituicéo 2 0 3 D 23 o p Q3
o Qo = Q> o Qv
o o o
EN ENEM 0,8121 0,0773 0,8256 88 93,62% =
TC Transferéncia de curso 0,7864 0,0008 0,7864 02 2,13% =
TI Transferéncia de instituicdo 0,7752 0,0859 0,8224 03 3,19% =
IN Intercambio - - - - - -
oT Outros 0.5799 - 0.5799 01 1,06% =

Fonte: Autores.

A ampla maioria de alunos séo ingressantes por meio do ENEM, e ao observar
as médias dos CRA'’s percebe-se uma disparidade entre os grupos, porém o teste de
Kruskal-Wallis indica que a forma de ingresso na instituicdo ndo influencia o
desempenho académico dos alunos.

O indice de reprovacéao foi abordado pela Qos “Ja reprovou em alguma matéria
do curso de Ciéncias Contabeis?”, que ao aplicar o teste estatistico o Sig. foi de 0,000
apontando uma correlacéo direta do CRA com o indice de reprovacao dos estudantes.
A Tabela 5 evidencia os resultados desta analise.
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Tabela 5 - Qoe: JA reprovou em alguma matéria do curso de Ciéncias Contabeis?

Descricao

Opcoes
Média
Desvio
Padrao

Mediana
Respostas
Validas
Percentual
Resultado
Whitney

S Sim 0,6909 0,0639 0,7158 13 13,83%

c
c
5}
=
[}
17
it
#
N N&o 0,8267 0,0649 0,8335 81 86,17% #

Fonte: Autores.

Nota-se que, 13,83% dos discentes ja reprovaram em pelo menos uma
matéria do curso, a média de rendimento académico do grupo dos reprovados foi de
0,6909, apresentando diferenca de 0,1358 em relacdo ao grupo dos néo reprovados.
O teste de Mann-Whitney comprova estatisticamente que os alunos reprovados
possuem coeficiente menor, pois ha uma tendéncia de um menor desempenho nao
s6 na matéria reprovada como também nas demais.

Com a intencéo de utilizar os dados da Qos “Vocé possui outro curso superior?
(Apenas o(s) ja concluido(s))” para correlacionar o desempenho académico com outra
formacdao de nivel superior, foi possivel identificar que, apds a aplicacédo do teste nédo
paramétrico, ndo existe significAncia estatistica entre o fato do aluno possuir outra
graduacdo de nivel superior com o seu desempenho no curso de Ciéncias Contabeis,

conforme demonstrado a seguir na Tabela 6:

Tabela 6 - Qoo: VOCé possui outro curso superior? (Apenas 0(s) ja concluido(s))

%) T o ¢
S s | o8| £ | £8| 2 |%§8
10 D x = > = o 0T s E=
o escrigdo 3 o5 = g = @ S ==
& = |88 £ | gS| 5 |Bgs
= i e |x3
S Sim 0,8429 0,0389 0,8453 14 14,89% =
N Nao 0,8018 10,0836 0,8179 80 85,11% =

Fonte: Autores.

Apesar de possuir média de desempenho maior, 0 grupo dos que ja possuem

outro curso de nivel superior é amplamente menor se comparado aos que ainda ndo
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completaram a formacéo, porém, conforme jé citado, ndo ha relacéo estatistica entre
estas variaveis.

Ao aplicar o teste de Kruskal-Wallis nas respostas da Q1o “Em sua opinido qual
€ o melhor método de avaliar o conhecimento? (Somente uma alternativa)” obteve-se
uma néo significAncia estatistica, apontando que, estatisticamente a preferéncia por
um método de avaliagdo especifico ndo influencia no desempenho do aluno, na

Tabela 7 é possivel analisar os resultados obtidos.

Tabela 7 - Qi0: Em sua opinido qual € o melhor método de avaliar o conhecimento? (Somente
uma alternativa)

Modalidade de ingresso na
instituicéo

Opcdes
Média
Desvio
Padréao
Mediana
Respostas
Validas
Percentual
Resultado
teste
Kruskal-
Wallis

AD Avaliacéo descritiva (escrita) 0,8192 0,0870 0,8346 49 52,12%

AO Avaliacao oral 0,8513 0,0458 0,8560 03 3,19% =
DB Debates 0,7940 0,0635 0,8026 12 12,77% =
SE Seminérios 0,7834 0,0831 0,7715 16 17,02% =
TE Trabalhos extraclasses 0,7812 0,0716 10,8014 07 7,45% =
OT  Outros 0,8166 0,0511 0,8168 07 7,45% =

Fonte: Autores.

Identificou-se que grande parte dos académicos assinalaram que a “Avaliacao
descritiva (escrita)” € o melhor método de avaliar o conhecimento, este grupo ficou
com 52,12% das respostas validas. No que tange a desempenho académico, 0s
alunos que marcaram a “Avaliagao oral” como o melhor método possuem um CRA
maior, porém nao ha relacdo estatistica entre estes fatores, em contraponto ao
encontrado por Oliveira e Santos (2005) quando citam que o método de avaliagdo
interfere no rendimento académico.

Ao verificar os dados obtidos da Qi2 “Quanto tempo semanalmente vocé
dedica aos estudos além das horas aulas?”, demonstrados na Tabela 8, é possivel
verificar que mais de 3/5 dos alunos se dedicam entre 1 a 3 horas de estudos
semanais, porém, 0s que possuem maior desempenho académico sado o0s que

estudam mais de 8 horas semanalmente.
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Tabela 8 - Q12: Quanto tempo semanalmente vocé dedica aos estudos além das horas aulas?

© @ <
8 o o8 S G 8 2
oA N° de horas de estudos 3 = 5 e @
) = 8 & g 23 S
@ &
A 0 horas (Nenhuma hora) 0,7226 0,1144 0,7138 4 4,26%
B De 1 a 3 horas 0,7979 0,0785 0,8137 58 61,70%
C De 4 a 7 horas 0,8285 0,0692 0,8335 23 24,47%
D Acima de 8 horas 0,8577 0,0598 0,8800 9 9,57%

Fonte: Autores.

Para a realizacdo da analise, a amostra foi agrupada em G1 (Grupo 1) que

correspondia aos estudantes que dedicavam de 0 a 3 horas aos estudos, e 0 G2 que

compreendia aqueles que se dedicavam de 4 a 8 horas. Posteriormente, foi realizada

a aplicacéo do teste de Kruskal-Wallis que apontou uma significancia entre as horas

de estudos com o desempenho académico, apds isto foi aplicado o teste de Mann-

Whitney conforme observado na Tabela 9.

Tabela 9 - Subdivis&o dos grupos pertencentes a Q1

Descricao

Grupo

Média

Desvio
Padrao

Mediana

Respostas
Vaélidas

Percentual

Resultado

Whitney

G1 0 a 3 horas
G2 Acima de 4 horas

0,7930 10,0822 0,8109
0,8367 0,0670 0,8552

62
32

65,96%
34,04%

B taste Mann-

Fonte: Autores.

Ao final dos resultados demonstrados pelo teste de Mann-Whitney é

perceptivel que estatisticamente os alunos que se dedicam mais de 4 horas semanais

aos estudos possuem maior rendimento académico que os pertencentes ao G1.

Para a analise seguinte foram coletadas junto a coordenacdo do curso as

notas do ENEM utilizadas no ingresso dos alunos na instituicéo, apos isto foi realizado

o cruzamento com os CRA’s. Para esta analise foram excluidos da amostra aqueles
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alunos provenientes de transferéncia de outras instituicdes, cursos ou que
ingressaram pelo vestibular, esta acdo foi necesséria, pois esses componentes da
amostra ndo possuiam nota do ENEM vinculados aos seus numeros de registro
académico junto a coordenacdo do curso, finalizando assim com 87 integrantes
amostrais.

Para verificar se havia uma significancia entre a nota do ENEM e o CRA foi
utilizado o teste de Pearson, este teste mede o grau de correlacao entre duas variaveis
atribuindo um coeficiente de -1 a 1, onde quanto mais proximo de -1 significa uma
correlacdo negativa (se uma varidvel aumenta, a outra diminui), do contrario quanto
mais proximo de 1 indica uma correlagdo positiva (se uma aumenta, a outra tende a
também aumentar). A correlacdo obtida com a aplicacdo do teste de Pearson foi
positiva entre as duas variaveis, com um Sig. de 0,01.

Com o objetivo de identificar quais grupos de notas do ENEM que possuiam
correlacdo maior com o CRA, a amostra foi dividida em quartis, e agrupada no G1
(Grupo 1) que correspondia aos quartis 1 e 2, e G2 (Grupo 2) correspondente aos

quartis 3 e 4, apos isto foi aplicado o teste de Mann-Whitney, conforme a Tabela 10.

Tabela 10 - Analise das notas de ingresso do ENEM

%) T =
2 « | 28| £ | 38| 2 |8§8
s Nota 3 7S S == @ £>5
hus QD 0w o o o= (] = =
© = |88 | ¢ | 88| 5 |83gs
= |z g |x8
Gl 599,35 a 618,90 0,7949 0,0822 0,8107 51 54,26% #
G2 621,00 a 714,00 0,8233 0,0748 0,8489 43 45,74% #

Fonte: Autores.

Ao analisar a Tabela 10 constata-se que quanto maior a nota do aluno no
ENEM, melhor tende a ser o seu desempenho académico na universidade. O teste de
Mann-Whitney comprova estatisticamente tal correlacdo. Silva (2013) em seus
achados também verificou que os alunos com melhor média no ENEM, tendem a ter
melhor desempenho académico.

A Qi3 “Facilidade em matematica” solicitou que o respondente atribuisse em

uma escala do tipo Likert, de 0 a 10, um valor que mensurasse a facilidade com que
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julgasse aprender e aplicar seus conhecimentos matematicos. A partir das respostas
obtidas foram divididos os quartis e agrupados os mesmos, onde G1 (Grupo 1)
correspondeu aos respondentes classificados nos quartis 1 e 2, e 0 G2 (Grupo 2)
englobou as respostas dos quartis 3 e 4. Com o0 agrupamento, os dados foram

submetidos ao teste de Pearson que apontou uma correlacéo positiva.

Tabela 11 — Q3. Facilidade em matematica

Respostas

Grupo
Média
Desvio
Padréo
Mediana
Respostas
Véalidas
Percentual
Resultado
H B teste Mann-

Whitney

Gl 2a8 0,7939 10,0826 0,8035 70 74,47%
G2 8,1a10 0,8487 0,0541 0,8588 24 25,53%

Fonte: Autores.

Com a aplicacéo do teste de Mann-Whitney foi identificado que os postos de
meédia no G2 sdo maiores que o G1, ou seja, quanto maior a facilidade em matematica
maior sera a correlacao positiva com o desempenho académico. Fato este observado
quando verificada as médias dos CRA’s entre ambos 0s grupos.

Do mesmo modo, na Qus “Facilidade em interpretacdo de texto” foi
empregada uma escala Likert, obtidas as respostas, e realizadas as divisbes em
quartis e grupos. Na aplicacdo do teste de Pearson nao foi apontada nenhuma
correlacéo entre as notas obtidas com a Qi4e 0 CRA. Contudo, foi realizado da mesma
forma o teste de Mann-Whitney que confirmou ndo haver correlacdo significativa entre
as variaveis analisadas, discordante da afirmacédo de Oliveira e Santos (2005) quando

destacaram que a interpretacdo de texto influencia no rendimento. A Tabela 12

demonstra os dados da analise:
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Tabela 12 - Qu4: Facilidade em interpretacdo de texto

0 = o<
o s | oo | & | 2| 2 |Ts3
o S > IE © 2 S c e =
> Respostas 3 n 5 S5 S = @ ==
o > A8 g RS o 8 2S
4 & x 9
Gl 6a8 0,8033 0,0773 0,8168 69 73,40% =
G2 8,1al0 0,8206 0,0867 0,8465 25 26,60% =

Fonte: Autores.

E evidente que a maior concentracdo de alunos se encontre no G1, porém, a
maior média de coeficiente académico é oriunda dos académicos pertencentes ao G2.
Os procedimentos de divisdo e agrupamento aplicados aos dados da Qis
“Facilidade em raciocinio l6gico” foram os mesmos utilizados nas Qi3 e Q4. O teste
de Pearson indicou uma correlagao positiva entre as notas atribuidas a Q1s, porém ao
aplicar o teste de Mann-Whitney foi identificada uma nédo significancia entre as

variaveis observadas, Sig de 0,407, conforme exibido na Tabela 13.

Tabela 13 - Q15: Facilidade em raciocinio 16gico

0 T o c
: « |eg| £ | 58| 2 |85¢8
o S S ] @ S c =S £
5 Respostas & 0 S = S = (4] Sk
o = g g TS o 8 2S
i e |x3
G1 3a7 0,8069 0,0793 0,8194 51 54,26% =
G2 7,1a10 0,8091 0,0813 0,8327 43 45,74% =

Fonte: Autores.

Dentre as respostas obtidas nas Qis, Q14 € Qis, a facilidade em raciocinio
l6gico foi a que apresentou um maior equilibrio entre a média de desempenho
académico e a proporcéo de respondentes por grupo. A diferenga entre o nimero de
integrantes da amostra do G1 para o G2 foi de 8,52%. Contudo, estatisticamente

somente a facilidade em matematica foi que apresentou correlagéo significativa com

o CRA.
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4.1.3 Analise dos Estilos de Aprendizagem dos Académicos

A amostra analisada compreendeu 94 discentes, onde apds realizar os

agrupamentos em planilhas foi dado o tratamento matemético e estatistico com os

testes ja apresentados.

Tabela 14 - Estilos de Aprendizagem

<

0 0 0 0 2 E

Estilos < < < < & 5

o o o o (©) (&]

— N ™ < — =

o
Acomodador 1 3 3 3 10 10,64%
Assimilador 11 9 7 7 34 36,17%
Convergente 14 9 10 10 43 45,74%
Divergente 1 4 1 1 7 7,45%

Totais 27 25 21 21 94 -
Percentual 28,72% 26,60% 22,34% 22,34% - 100%

Kruskal-Wallis = = = =

Fonte: Autores.

De acordo com a Teoria dos Estilos de Aprendizagem de Kolb h& quatro
possiveis classificacdes das formas de apreender, definidas como: acomodador,

assimilador, convergente e divergente. Conforme observado na

Tabela 14, que traz o agrupamento do numero de discentes por estilo, o
convergente possui maioria predominante com um total de 43 alunos, representando
45,74% dos respondentes. Com estes resultados foi possivel aplicar o teste de
Kruskal-Wallis para verificar se havia alguma ligacdo entre o periodo cursado com o
estilo de aprendizagem, onde foi identificado n&o haver significancia estatistica entre
estas duas variaveis.

Com um perfil que integra a pratica e a teoria, o estilo convergente somente
nao possuia maioria absoluta na turma do 2° ano, onde compartilhava o mesmo
namero de respondentes com o estilo assimilador. Os assimiladores, que em geral
sao individuos que tem facilidade com modelos tedricos e sdo mais focados em ideias,
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representaram 36,17% dos alunos do curso, com um total de 34 respondentes. Os
acomodadores, por sua vez, ttm como caracteristicas o fato de adaptar o aprendido
para uso proprio e também possuem facilidade em serem criativos, representaram a
terceira maior faixa, com 10 individuos e 10,64% da amostra analisada. Por ultimo
apareceram os divergentes com 7,45% da amostra, ou seja, 7 discentes, este estilo €
caracterizado pelas diferentes percepc¢des que possuem perante uma situagéo e por
sua facilidade em trabalhar em grupo.

Ao confrontar os dados encontrados com outros trabalhos cientificos verifica-
se gue este estudo corrobora com os resultados expostos por Reis et al. (2012) e
Sonaglio et al. (2013), cujo estilo predominante nos cursos das areas de negocios foi
0 convergente e em seguida o assimilador. Em contraponto, os resultados de Basilio
e Vasconcellos (2011), Souza et al. (2013) e Albuquerque et al. (2015) apontam o
estilo assimilador como sendo o predominante nos cursos desta area, enquanto Leite
Filho et al. (2008), diferente dos demais, verificou o estilo de aprendizagem divergente
sendo o predominante. No contexto académico em geral, Cerqueira (2000) apos
realizar uma pesquisa com 2552 individuos de todas as regides do pais, identificou o
estilo assimilador como sendo o predominante.

Com ampla maioria de resultados, os estilos de aprendizagem convergente e
assimilador sdo os mais presentes nos cursos de Ciéncias Contabeis, conforme
comprovado nesta pesquisa e em trabalhos anteriores. Por se tratar de um curso de
natureza Social Aplicada, onde a maioria dos respondentes ja estao inseridos no
mercado de trabalho (seja pela demanda profissional ou pelo fato do curso ser
noturno), pode haver uma influéncia destes fatores nas respostas, pois conforme
citado por Kolb (1984) a aprendizagem € uma espiral constante e ao longo das fases
vividas as pessoas podem modificar sua forma de aprender e inclinar para outro estilo
de aprendizagem.

A fim de correlacionar o perfil dos respondentes com os estilos de
aprendizagem, foram elencados os mapeamentos de tais caracteristicas. A primeira
analise foi entre os estilos, 0 género e a idade dos discentes, conforme demonstrado
na Tabela 15:
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Tabela 15 - Estilo de Aprendizagem x Género e Idade

g | 52| 2 | S2| 88 | o5 | ¢

Estilos é § § E § E % % z 3 %

§ 28| 2 | p2 | 2z °F ) 2

Acomodador 3 30% 7 70% 23,67 4,3011 23
Assimilador 14 41,18% 20 58,82% 22,29 3,5121 21
Convergente 20 46,51% 23 53,49% 22,79 4,2006 22
Divergente 5 71,43% 2 28,57% 21,29 3,9461 19
Totais 42 44,68% 52 55,32% 22,58 3,9241 21

Kruskal-Wallis = - = - - B i

Fonte: Autores.

Ao observar os dados apresentados é perceptivel que somente no estilo
divergente ha uma predominancia do género masculino, 71,43% dos divergentes sao
homens. Este mesmo grupo possui a menor média de idade, sendo 21,29 anos. Ao
submeter os dados ao teste de Kruskal-Wallis, obteve-se como resultado uma nédo
significAncia estatistica entre o estilo de aprendizagem com o género e/ou idade.
Contudo, Cerqueira (2000) afirma que o estilo assimilador é predominante nos
estudantes mais jovens, enquanto o estilo acomodador torna-se mais presente com o
aumento da idade.

Assim como na analise de desempenho académico, a modalidade de ensino
médio dos alunos foi relacionada com os estilos. Na Tabela 16 foram evidenciados o0s

dados referentes a correlagcdo com a modalidade de ensino médio.
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Tabela 16 - Estilos de Aprendizagem x Modalidade de Ens. Médio

o _ s — 8 -

g | 3 3 | s | 3
. z = e D N = = ° = @
Estilos 2 oo <5 S o < oo 8
. ou wa o b o o uw o
g 5 5 c 5 =

n a o o o o

L 7 i

Acomodador 9 90% 1 10% 0 - 10
Assimilador 28 82,36% 3 8,82% 3 8,82% 34
Convergente 32 74,42% 7 16,28% 4 9,30% 43
Divergente 6 85,71% 1 14,29% 0 - 7
Totais 75 79,78% 12 12,77% 7 7,45% 94

Kruskal-Wallis = - - _ i

Fonte: Autores.

Em todos os estilos hd uma predominancia de alunos oriundos de escolas
publicas, nos acomodadores o percentual dos discentes que frequentaram somente o
ensino médio publico é de 90% da amostra. Na verificacdo estatistica obteve-se néo
significAncia da modalidade de ensino médio com o estilo de aprendizagem, assim
ndo se pode afirmar que ter frequentado somente ensino médio publico, privado ou
ambos produzem alguma influéncia na forma de aprender.

Ao aplicar o teste estatistico de Kruskal-Wallis para verificar se havia
significancia dos estilos de aprendizagem com as reprovacfes disciplinares dos
alunos foi apontada uma néo correlacdo, ou seja, o estilo de aprendizagem né&o
influencia estatisticamente os indices de reprovacdes. Contudo, por meio das

informacdes apresentadas na Tabela 17, alguns fatos sdo notados:

1 EPU: sigla utilizada para indicar aqueles alunos oriundos de escola publica.
2 EPA: sigla utilizada para indicar aqueles alunos oriundos de escola particular.
3 EPP: sigla utilizada para indicar aqueles alunos que frequentaram escola publica e escola

particular.
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Estilos Sim Reprc:/\(;ados N&o re;?oyjc?os Totais
Acomodador 3 30% 7 70% 10
Assimilador 2 5,88% 32 94,12% 34
Convergente 7 16,28% 36 83,72% 43
Divergente 1 14,29% 6 85,71% 7

Totais 13 13,83% 81 86,17% 94

Kruskal-Wallis

Fonte: Autores.

Mesmo ndo havendo significancia estatistica pode ser destacado que o estilo

acomodador possui um indice de reprovacdo superior aos demais, atingindo 30% da

amostra analisada. Ja os assimiladores sdo os que possuem menores indices de

reprovacdes, dos 34 discentes assimiladores apenas 2 reprovaram em alguma

disciplina do curso, com isto tem-se 94,12% de alunos que nunca reprovaram neste

grupo.

Kolb (1984) cita que a aprendizagem € adquirida de maneira experiencial, ou

seja, por meio das experiéncias € que os estilos sdo moldados. A partir desta

afirmativa, buscou-se identificar se havia alguma relacdo entre o fato do discente ja

possuir outra graduacdo de nivel superior com o estilo de aprendizagem, com isso

obtiveram-se os resultados apresentados na Tabela 18:

Tabela 18 - Estilos de Aprendizagem x Outra graduacéo de nivel superior

Estilos Sim (ﬁ:sossugrl:]e N&o K %%Ssgljfr: te Totais
Acomodador 20% 8 80% 10
Assimilador 4 11,76% 30 88,24% 34
Convergente 13,95% 37 86,05% 43
Divergente 28,57% 5 71,43% 7

Totais 14 14,89% 80 85,11% 94

Kruskal-Wallis

Fonte: Autores.
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A aplicacao do teste de Kruskal-Wallis evidenciou um Sig. = 0,679, com isso
pode ser observada a nao correlagdo entre o fato do discente possuir ou ndo um outro
curso de nivel superior completo. Em termos percentuais o grupo dos divergentes
possuem 28,57% de alunos que ja possuem outra graduacao, enquanto que entre 0s
assimiladores este numero é de 11,76%, no geral os graduados somam 14,89% da
amostra.

No quesito preferéncias, foi realizada a correlacdo entre o método de
avaliacdo que os alunos julgam ser a melhor maneira de aprender, com o estilo de
aprendizagem. Com esta combinagao teve-se os resultados demonstrados na Tabela
19.

Tabela 19 - Estilo de Aprendizagem x Método de Avaliacao

Estilos desﬁ\r/i.tiva ())Ar\gl Seminario | Debate EI{;E:&IILZZe Outros é
Acomodador 3 2 - - 3 2 10
Assimilador 18 - 8 4 - 4 34
Convergente 26 1 4 8 3 43
Divergente 2 - 4 - 1 - 7

Totais 49 3 16 12 7 7 94

Kruskal-Wallis = =

Fonte: Autores.

Somente no estilo divergente que o melhor método de avaliacdo néo foi
“Avaliagcdo descritiva”, neste grupo mais da metade da amostra apontaram
“Seminario” como sendo o melhor método de avaliacdo. Segundo Kolb (1984) os
divergentes possuem facilidade com relacionamentos e um bom convivio social, esta
caracteristica pode ser relacionada com os seminarios, onde os alunos demonstram
seus conhecimentos perante os demais. Porém, apds aplicar o teste de significancia
foi observado que estatisticamente ndo ha relacédo do estilo de aprendizagem com a
preferéncia de avaliagéo.

Outro fator que mereceu atencéo foram as horas dedicadas aos estudos em
periodos externos aos de aula calendarizada. Foi identificado que mais de 3/5 dos

alunos dedicam de 1 a 3 horas semanais aos estudos, conforme Tabela 20.
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Tabela 20 - Estilos de Aprendizagem x Horas dedicadas aos estudos

Estilos (n%r?f?lz?nsa) Dela3horas | De4a7horas Acihr'r(;?a(le e é
Acomodador 1 9 - - 10
Assimilador 1 17 10 6 34
Convergente 1 28 11 3 43
Divergente 1 4 2 - 7

Totais 4 58 23 9 94

Fonte: Autores.

Ao aplicar o teste de Kruskal-Wallis foi obtido um Sig. = 0,032, indicando que
ha diferencas estatisticas entre as horas dedicadas por um ou mais estilos, se
comparados aos outros. A fim de identificar entre quais estilos haviam estas
divergéncias foi aplicado o teste post hoc de Mann-Whithey com todas as
combinacdes de pares de estilos possiveis e com a correcao de Bonferroni como Sig.
base de 0,0083 (0,05/6). Com isso obtiveram-se os dados apresentados na Tabela

21.

Tabela 21 - Teste Mann-Whitney: Horas dedicadas aos estudos entre os estilos

Estilos Acomodador Assimilador Convergente Divergente
Acomodador - # = =
Assimilador # - = =
Convergente = = - =
Divergente = = = -

Fonte: Autores.

Ao aplicar o teste de Mann-Whitney foi identificada uma diferenca estatistica
de horas dedicadas aos estudos entre os grupos acomodador e assimilador. Ao
verificar as médias de horas percebe-se que 90% dos acomodadores dedicam de 1 a
3 horas semanais aos estudos, enquanto nos assimiladores este percentual foi de
50%. Contudo, 10% dos acomodadores declaram n&o reservar nenhuma hora

semanal para estudar, jA nos assimiladores este percentual foi de 2,94%, por
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conseguinte 29,41% dos assimiladores dedicam de 4 a 7 horas e 17,65% se dedicam
mais de 8 horas semanais aos estudos, enquanto dentre os acomodadores nenhum
aluno respondeu que se dedica mais de 4 horas semanais.

Quando verificado se o estilo de aprendizagem possuia alguma relagdo com
a facilidade em matematica, interpretacdo de texto ou raciocinio I6gico o teste de
Kruskal-Wallis apontou uma nao correlacdo. Entretanto, € importante salientar que as
notas foram atribuidas pelos proprios académicos conforme o grau de facilidade que

eles achavam possuir. Na Tabela 22 € possivel visualizar as informacdes coletadas.

Tabela 22 - Estilos de Aprendizagem x Facilidade em: Matematica, Interpretacdo de Texto e
Raciocinio Logico

g3 g g g g2 s 8 g3

@ 2 w2 G 2 X = L=

: LL ‘@ T T 35 c Lo © O
Estilos © £ c e L= c o © 3 c 3
32 s £ o e 34 2 g

= 2= 3" s = S

Acomodador 7,20 7,50 6,40 6,50 6,50 6,50
Assimilador 7,18 8,00 7,32 7,00 7,18 7,00
Convergente 7,44 8,00 7,67 8,00 7,37 8,00
Divergente 7,28 7,00 6,71 7,00 7,28 7,00
Totais 7,31 8,00 7,34 8,00 7,18 7,00

Kruskal-Wallis = - = - = R

Fonte: Autores.

Ao analisar as médias e medianas apresentadas pelos quatro grupos de
estilos referentes as facilidades respondidas nas trés areas do conhecimento nota-se
que o0s convergentes se destacam em todas, obtendo maiores pontua¢cfes. Em
contrapartida os acomodadores possuem médias menores que 0s demais grupos nas
trés areas analisadas, nota-se também que matematicamente os acomodadores sédo
0s que tém menor média de horas dedicadas aos estudos, porém segundo o teste de

Kruskal-Wallis ndo ha correlacdo entre estes fatores.

4.1.4 Estilos de Aprendizagem x Analise do Desempenho Académico



64

Apés realizar as correlagdes entre o desempenho académico com as
caracteristicas discentes, foi realizada uma analise entre o desempenho com os
estilos, a fim de verificar se havia alguma correlacdo entre estas variaveis.
Primeiramente buscou-se identificar os dados matematicos e estatisticos,
confrontando tais informacdes e agrupando por estilo de aprendizagem, conforme
detalhado na Tabela 23:

Tabela 23 - Estilos de Aprendizagem x Desempenho Académico

< %) =

5 | 28< | E< | £ =

Estilo o 250 S 93 &

= O g O o O S 2

= Oa s 3 > @

= 12 o
Acomodador 0,7550 0,0833 0,7816 10 10,64%
Assimilador 0,8146 0,0578 0,8214 34 36,17%
Convergente 0,8226 0,0899 0,8226 43 45,74%
Divergente 0,7604 0,0647 0,7663 07 7,45%
Totais 0,8079 0,0798 0,8214 94 100%

Fonte: Autores.

Assim como em outras correlacdes ja realizadas, os convergentes sdo os que
possuem melhor média de desempenho académico com 0,8226, prosseguidos pelos
assimiladores (0,8146), divergentes (0,7604) e por fim os acomodadores (0,7550). Ao
realizar o teste de Kruskal-Wallis obteve-se um Sig. = 0,007, ou seja, h& diferencas
estatisticas significantes entre as variaveis analisadas.

Com o objetivo de verificar entre quais estilos que havia diferengas foi
realizado o teste post hoc de Mann-Whitney com correcéo de Bonferroni, os resultados

obtidos estdo demonstrados na Tabela 24.
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Tabela 24 - Teste de Mann-Whitney: Significancia estatistica entre os Estilos de Aprendizagem

Estilos Acomodador Assimilador Convergente Divergente
Acomodador - = # =
Assimilador = - = =
Convergente # = - =
Divergente = = = ;

Fonte: Autores.

O teste estatistico aplicado apontou diferencas entre os CRA’s dos
acomodadores com o0s convergentes, cabe destacar que, estes sdo 0s grupos com a
menor e a maior média de coeficiente, respectivamente.

Os resultados sdo condizentes com o0s apresentados por Basilio e
Vasconcellos (2011), onde os estilos convergente e assimilador obtiveram melhor
desempenho, porém Leite Filho et al. (2008) verificaram em seus estudos um maior
desempenho nos alunos com estilo de aprendizagem divergente. Além disso, Leite
Filho et al. (2008) n&o encontraram correlagéo entre os estilos de aprendizagem e o
desempenho académico ou com qualquer outro fator analisado anteriormente,
contudo os autores destacam que os resultados podem variar de acordo com a
amostra e 0 ambiente na qual ela esta inserida.

E importante salientar que, conforme ja relatado, os individuos de um
determinado estilo possuem tendéncia a se adaptarem melhor a certas areas do
conhecimento. Em seus estudos, Kolb (1984) cita que as pessoas da area de gestao,
negécios e economia possuem um perfil voltado para o estilo convergente, enquanto
os assimiladores tem tendéncia a se destacar no meio académico, perante isto pode-
se pressupor que pelo fato do curso de Ciéncias Contébeis ser voltado para a area de
negocios e a amostra estar inserida no meio académico, sejam alguns dos motivos
destes dois estilos obterem maior destaque no que se refere a desempenho

académico, indices de reprovacdes e tempo dedicado aos estudos.
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4.2  ANALISE DOS DOCENTES

Apoés realizar a andlise dos dados dos discentes, foram tabuladas as
informacdes dos docentes, a fim de identificar suas caracteristicas e posteriormente
poder correlacionar as informacdes dos discentes com os docentes, para verificar
possiveis fatores que influenciam no desempenho académico dos alunos.

Os questionarios foram aplicados com os 23 professores que lecionaram
disciplinas durante algum periodo no ano de 2015, ou seja, mesmo aqueles
professores que nao lecionaram durante o ano inteiro foram inclusos na pesquisa e
tiveram suas respostas consideradas proporcionalmente em relacdo ao periodo que
lecionaram.

Nesta etapa os 23 questionarios estavam aptos para serem considerados na

andlise, ou seja, nenhum foi invalidado.

4.2.1 Analise da Caracterizacao Populacional

A partir das respostas obtidas foi possivel identificar o perfil do corpo docente
do curso no ano de 2015. Dos 23 professores, 12 (52,17%) eram do género feminino
e os outros 11 (47,83%) do masculino, assim como ocorreu com os discentes houve
um numero maior de integrantes do sexo feminino entre os individuos analisados.

Dentre os professores, verificou-se que a populagdo amostral abrange oito
cursos diferentes de nivel superior, sdo eles: Administracédo (5), Ciéncias Contabeis
(10), Direito (2), Economia (1), Educacgédo Fisica (1), Filosofia (2), Letras (1) e
Matematica (2). Para verificar o nivel de titulagcdo dos professores foi aplicada a Qo3
“Qual a sua maior titulagcado?”, onde 4,35% (1) possuem somente graduacao, 17,39%
(4) especializacéo, 47,83% (11) mestrado e 30,43% (7) doutorado, a alternativa “Pos-
doutorado” ndo foi assinalada.

Para facilitar a exposicéo dos dados, o tempo de experiéncia dos docentes foi
agrupado em quartis, sendo que: nos quartil 1 (0 a 5 anos), quartil 2 (6 a 13 anos) e

no quartil 3 (14 a 22 anos) foram obtidas as mesmas quantidades de respostas, cada
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um destes quartis representou 26,09% (6) dos valores desta questéo, o quartil 4 (23
a 32 anos) obteve 21,73% (5) das respostas, apresentando uma diversidade

homogénea entre o tempo de experiéncia dos professores.

4.2.2 Analise dos Estilos de Aprendizagem dos Docentes

A populacdo amostral dos docentes era composta por 3 (13,04%) integrantes
do estilo acomodador, 10 (43,48%) assimiladores, 8 (34,78%) convergentes e 2
(8,70%) divergentes, este resultado é compativel com o levantamento de Kolb (1984)
guando afirma que os assimiladores possuem afinidade com a profisséo da docéncia.

Referente as ferramentas de ensino, foi solicitado que os respondentes
indicassem qual(is) ferramenta(s) auxiliar(es) utilizam em suas aulas, esta questéo
teve como objetivo verificar quais as ferramentas de ensino sao utilizadas por cada

estilo de aprendizagem. A Tabela 25 expde os resultados obtidos:

Tabela 25 - Estilos de Aprendizagem x Ferramentas de Ensino

Estilos Nenhuma Slides . Ll Outras
(Quadro) Impresso
Acomodador - 3 1 2 1
Assimilador - 9 10 9 4
Convergente - 7 6 7 3
Divergente - 2 2 2 1
Totais - 21 19 20 9

Fonte: Autores.

E possivel observar que, todos os assimiladores afirmaram utilizar a lousa
durante as aulas, e que 90% deste grupo utilizam, também como ferramenta de ensino
slides e material impresso, ainda 40% deste grupo afirmam utilizar outros instrumentos
ferramentas além das elencadas. Por aprender de forma reflexiva e ter facilidade em
lidar com modelos teodricos, pode-se concluir que, este € um dos principais motivos

para os assimiladores apresentarem tamanha diversidade nas formas de ensinar.
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Em contrapartida, no grupo dos acomodadores apenas um docente assinalou
utilizar a lousa, este resultado pode ser justificado pelo fato de que os acomodadores
tendem a aprender com a experiéncia concreta e processar de maneira ativa, isto
significa que eles procuram aplicar a teoria em exemplos que podem ser interligados
com a experiéncia diaria. Professores com este estilo possuem uma tendéncia em
utilizar cases para explicar o conteudo lecionado.

Apos analisar as ferramentas de ensino, objetivou-se identificar as formas que
os docentes utilizam para avaliar o conhecimento de seus alunos, a partir disto

elaborou-se a Tabela 26.

Tabela 26 - Estilos de Aprendizagem x Método de Avaliagcao

Estilos Des'?:\r/i.tiva OArVaII Seminario | Debate EI{;E:&IILZZe Outros é
Acomodador - - 1 1 - 1 3
Assimilador 6 - 1 - - 3 10
Convergente 5 1 - - - 2 8
Divergente 1 - - - - 1 2

Totais 12 1 2 1 - 7 23

Kruskal-Wallis = = = = =

Fonte: Autores.

Ao aplicar o teste de Kruskal-Wallis obteve-se um Sig. = 0,550 indicando néo
haver correlac@o entre as variveis estatisticamente. Porém, ao analisar os dados
nota-se que no estilo acomodador nenhum respondente assinalou a opg¢ao “Avaliacao

descritiva”, em contrapartida, nos outros grupos mais de 50% assinalaram esta opcao.

4.3  ANALISE CONJUNTA DISCENTES x DOCENTES

No decorrer das andlises realizadas foi possivel verificar as correlacdes e

caracteristicas individuais de cada grupo analisado, ou seja, discentes e docentes. A
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partir das informacdes obtidas foi possivel realizar as correla¢des entre estes grupos,
assim evidenciando aspectos que influenciam na aprendizagem dos alunos.

E importante salientar que, conforme exposto no topico anterior, todos 0s
docentes que lecionaram durante o ano de 2015 integraram o0 grupo respondente.
Com isto, aqueles que nédo exerceram a atividade da docéncia durante todo o ano
letivo tiveram pontuacdo parcial atribuida a partir de um coeficiente de proporcao

calculado por meio da Equacéo 2:

- BL
CP = —&- x CH

Onde:

CP = coeficiente proporcional,
BL = n° de bimestres lecionados;
TB = n° de bimestres no ano;

CH = carga horéria da disciplina.
Equacéo 2 - Coeficiente de Proporcéo.
Fonte: Autores.

Este tratamento foi necesséario devido ao fato das analises envolverem os
estilos de aprendizagem dos professores. Com o coeficiente proporcional foi possivel
analisar os dados de maneira mais fidedigna, onde para cada docente foi atribuida a
proporcao equivalente ao tempo lecionado para os alunos do curso durante o ano de
2015.

Com a identificacdo dos estilos de aprendizagem dos professores, e por meio
das respostas obtidas junto aos docentes na Qo7 “Preencha os check-box conforme a
guantidade de horas-aula em cada turma que vocé lecionava por semana em 20157,

foi possivel elaborar a Tabela 27.
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Tabela 27 - Estilos de Aprendizagem Docentes x Horas Lecionadas por Turma

© © < ©

ilos dos o = Q = = = = =

Estilos c c c c

Docentes f 3 :: 3 f 3 :: 3

o o o o
Acomodador 90 12,50% 210 14,58% 270 12,50% 510 18,09%
Assimilador 360 50,00% 855 59,38% 1170 54,17% 1327,50 47,07%
Convergente 180 25,00% 285 19,79% 570 26,39% 832,50 29,52%
Divergente 90 12,50% 90 6,25% 150 6,94% 150 5,32%
Totais 720 100% 1440 100% 2160 100% 2820 100%

Fonte: Autores.

Na Tabela 27 foram quantificadas as horas-aula de cada estilo
cumulativamente. Para a obtencdo da quantidade de horas foram somadas a carga
horaria do ano atual, mais a carga horaria dos anos cursados anteriormente por turma,
por exemplo: no calculo da carga horéaria do 4° ano, foram somados também os
valores do 1° 2° e 3° ano, a fim de ter uma aproximacdo maior com a realidade,
considerando as devidas limitacGes de tal andlise, como a eventual ocorréncia de
mudancas de professores em anos anteriores.

Destaca-se que, o grupo dos assimiladores, que na analise da populacao
possuia 43,48% (10) dos respondentes, em termos de horas-aula possuem 47,07%
da carga horaria do curso. Isto significa que os alunos do 4° ano, turma que ja
frequentou todas as etapas do curso, passaram a maior parte do tempo de sua vida
académica com professores com estilo de aprendizagem assimilador. Estas
informacBes possuem certo nivel de viés, como ja citado, pois para a analise foram
considerados somente os dados de 2015, desconsiderando possiveis trocas de
professores em anos anteriores.

Neste sentido, é verificada a primeira discrepancia entre 0s grupos
analisados, onde a maioria dos docentes sdo assimiladores, e os discentes
convergentes. Os resultados encontrados diferem-se dos expostos por Valente et al.
(2007) onde em seus estudos verificaram que cerca de 53% dos discentes eram
acomodadores e 45% dos docentes eram convergentes.

A fim de verificar a quantidade de reprovacédo dos alunos em relagao ao tempo
de experiéncia dos professores, foi necessaria a divisdo da segunda variavel em

quartis com o intuito de facilitar a analise dos dados obtidos, expostos na Tabela 28.



71

Tabela 28 - Reprovacdes dos Discentes x Experiéncia dos Docentes

Estilos dos Quartil 1 Quartil 2 Quartil 3 Quartil 4 I
Docentes 0-5anos 6 — 13 anos 14 — 22 anos 23 - 32 anos 2
Acomodador - - - - -
Assimilador 1 - 4 - 5
Convergente 7 1 - 6 14
Divergente - - 1 - 1
Totais 8 1 5 6 20

Fonte: Autores.

Os resultados dispdem o numero de reprovagdes por “quartil de experiéncia x
estilo”, neste sentido ndo foram considerados o numero de académicos reprovados, e
sim o numero de reprovacées nas disciplinas. E visto que os professores do estilo
convergente sdo 0s com maior indice de reprovagdo de seus alunos, com destaque
aos que possuem maior tempo de experiéncia, estes integrantes do quartil 4. Tal
resultado pode ser justificado pelo fato destes professores lecionarem disciplinas
voltadas para a aplicacdo pratica, exigindo uma maior dedicacdo e conhecimento por
parte do aluno.

Quando verificado o melhor método de avaliacdo do conhecimento ambos os
grupos apontaram a “Avaliacdo descritiva” sendo a alternativa com maior numero de
respostas. Em termos percentuais, na opiniao de 52,12% dos discentes e 52,17% dos
docentes esta € a melhor opc¢éo de avaliacdo, evidenciando uma concordancia entre
0s grupos. Moretto (2003) cita que apesar de haver criticas a este método de
avaliacao, ele continua sendo o mais utilizado e lembrado pelos professores e alunos,
afirmacdo comprovada pelos resultados encontrados, o autor ainda corrobora que
uma avaliacdo descritiva mal formulada medira a capacidade de memorizacdo do
aluno, ao invés do conhecimento.

Ao analisar as disciplinas preferidas dos académicos, 56,38% preferem
matérias ministradas por assimiladores, seguido de 31,91% por convergentes, 8,51%
por acomodadores, 1,06% por divergentes e 2,31% que ndo opinaram. Os resultados

-

sdo condizentes com as proporgdes de horas que cada estilo leciona no curso. E
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importante salientar que os alunos do 1°, 2° e 3° ano n&o cursaram todas as disciplinas
disponiveis na grade do curso, fato este que pode influenciar nos achados.

Mesmo havendo uma proporcionalidade nos dados, buscou-se identificar
outras diferencas entre o0 modo de ensinar dos professores do estilo assimilador,
predominante nos docentes, e a aprendizagem dos discentes convergentes, que Sao
a maioria.

Neste sentido, Valente et al. (2007) afirmam que professores assimiladores
procuram transmitir conhecimento por meio de estratégia de ensino expositiva, ou
seja, da maneira tradicional. Tal fato € comprovado quando verificado os resultados
da assertiva Qoo, onde todos os assimiladores utilizam a lousa e 90% utilizam slides
em suas aulas. Os autores complementam que em geral 0s convergentes aprendem
mesclando a préatica com a teoria, buscando utilizar a deducéo e a inducao na solucao
dos problemas. Estas diferencas apontadas entre a maneira de ensinar e aprender
entre os estilos precisam ser minimizadas, onde é papel do professor atender todos
os tipos de alunos que compdem o corpo académico.

Com a verificacdo das diferencas entre a maneira de ensinar e aprender
buscou-se encontrar possiveis influéncias no desempenho geral dos académicos. Ao
avaliar o indice de reprovacdes por estilos de aprendizagem dos docentes é percebido
gue, mesmo o0s assimiladores sendo ampla maioria entre os professores, 0 estilo

convergente € o que mais possui alunos reprovados (Tabela 29).

Tabela 29 - Estilos de Aprendizagem dos Docentes x Reprovacdes (Disciplinas)

Estilos Reprovacgdes % Reprovacgbes
Acomodador - -
Assimilador 5 25%
Convergente 14 70%
Divergente 1 5%

Totais 20 100%

Fonte: Autores.

Para levantar a quantidade de reprovacdes foram consideradas somente
aquelas em que os professores ainda lecionavam no curso em 2015, com isto 70%

das reprovagfes advém de matérias onde os professores sdo convergentes, € notoria
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esta proporc¢ao, pois 34,78% dos professores sao deste estilo. J& quando verificados
0S percentuais de reprovagdes por alunos, somente 5,88% dos assimiladores
reprovaram em alguma matéria, frente a 14,29% dos divergentes, 16,28% dos
convergentes e 30% dos acomodadores, estas diferencas sao fortalecidas quando
observados nos resultados expostos em toépico anterior, onde estatisticamente o
desempenho dos assimiladores sao maiores do que os acomodadores.

Pelo fato do maior numero de professores serem do estilo assimilador e o
menor percentual de reprovacdes entre os alunos serem deste mesmo estilo, é
comprovado os resultados expostos por Kolb em 1984 quando formulou sua teoria,
em que afirmava que as divergéncias entre os estilos de aprendizagem influenciam
no desempenho do individuo. A fim de minimizar tais efeitos, Bordenave e Pereira
(2002) propuseram que € evidente a necessidade de criar varias técnicas que foquem
na capacidade cognitiva dos que aprendem, independentemente de seu estilo de
aprendizagem, isso possibilita a participacdo ativa do aluno no processo de
aprendizagem.

Cerqueira (2000) afirma que existem possibilidades dos professores tirarem
proveito dos diferentes estilos de aprendizagem, demonstrando um mesmo contetdo
de varias formas, ampliando o leque de ensino. Perante isto, torna-se importante que
os educadores tenham acesso a esses conceitos trazidos por Kolb (1984) utilizando-
os da melhor forma possivel.

Neste sentido, Litto (1996), aponta a possibilidade de o aluno ter uma
educacdo de forma propria e apoiado em novas tecnologias, que lhe permitirdo
adaptar-se aos novos caminhos para encontrar as informacdes onde e no momento
em que desejar. E esse modo que os estudantes preferem aprender pode ser util ao
professor eliminando barreiras em sala de aula e promovendo melhores
relacionamentos. Portanto, o aluno precisa entender claramente que o processo de
aprendizagem possui etapas que vao desde a definicdo do que serd abordado na
disciplina até a avaliacdo, que ndo deve ser tratada como uma puni¢éo que o professor
aplica, mas uma finalizacdo de uma etapa. Quando € notério que o método de
avaliacdo utilizado ndo esta sendo prospero, o professor precisa desenvolver ou
utilizar formas que possibilitem uma maior desenvoltura dos alunos.

Cabe ressaltar que, além dos estilos de aprendizagem, outras variaveis

interferem no bom andamento do processo de ensino. Quando perguntado sobre as
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principais dificuldades em sala de aula (Qi1), os docentes destacaram: a baixa
participagdo dos alunos; falta de estudos extraclasses; falta de maturidade e
comprometimento com a aprendizagem; cansaco fisico e mental; heterogeneidade do
conhecimento entre os alunos; dificuldade em captar a atencdo dos académicos;
adaptacado aos estilos das turmas; dificuldades em relagéo a conhecimentos bésicos
das matérias; disperséo da atencao frente a equipamentos tecnoldgicos; despertar o
interesse pelo assunto; e a desmotivacao. Trevelin (2011) identificou em seus estudos
gue segundo professores 0 aluno ndo se dedica e tem falta na capacidade de
abstracao, porém os mesmos afirmam que utilizam de diferentes recursos de ensino,
mas que nem sempre condizem com o perfil dos alunos

Com isto, nota-se a importancia dos estilos de aprendizagem, mas destaca-
se que esta variavel ndo pode ser considerada como Unica motivadora das causas de
diferencas entre o ensino-aprendizagem e/ou desempenho académico. Pois, todo o
contexto socioeducativo precisa ser levado em conta quando se pretende obter

resultados eficazes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os estilos de aprendizagem vém ganhando mais espaco na pesquisa e
ensino, e por meio deles uma gama de problemas podem ser minimizados ou evitados
na relacdo do ensinar com o aprender. A partir disso, percebeu-se a necessidade de
analises que abrangessem os variados fatores que pudessem influenciar na
aprendizagem e no rendimento académico. Desta forma, o propdsito desta pesquisa
foi, a partir do objetivo elencado, analisar a relacdo dos estilos de aprendizagem
discente e docente com o rendimento académico.

Para tanto, foram necessarias a construcdo e a revisao do referencial teorico
de estudos relacionados ao tema, que apresentassem variaveis que pudessem ter
correlagdo com o estilo de aprendizagem e o rendimento académico dos discentes.
Para realizar o levantamento dos dados foi necessaria a aplicagdo de um questionario
junto aos alunos e professores, onde este instrumento atingiu 71,05% dos académicos
do curso, sendo que 12,96% da amostra foi invalidada, quanto aos docentes toda a
populacao foi analisada. Dentre os académicos, 45,74% eram do estilo convergente
e 43,48% dos docentes assimiladores.

Apbs a coleta dos dados, 26 correlacdes foram analisadas por meio de
procedimentos matematicos e estatisticos, como média, mediana, percentual e desvio
padrdo. Além disso, a amostra foi submetida a testes estatisticos unicaudais para
identificar o nivel de significancia e a comparacdo de média, por meio do teste nao
paramétrico de Kruskal-Wallis, teste de hipoteses de Mann-Whitney com correcao de
Bonferroni, quando utilizado como post hoc, além do teste de correlacdo de Pearson.

Com isto, ao final da andlise dos resultados verificou-se que das 26
correlagdes, 6 realmente influenciam e possuem significancia estatistica perante o
rendimento académico, as quais sdo: Reprovacdo (Rendimento Académico), Horas
dedicadas aos estudos (tanto para o Rendimento Académico, como para os Estilos
de Aprendizagem), Nota de ingresso do ENEM (Rendimento Académico), Facilidade
em Matematica (Rendimento Académico), Estilos de Aprendizagem dos Discentes
(Rendimento Académico) e Estilos de Aprendizagem Docentes (Rendimento

Académico).
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Em relacdo aos indices de reprovacgdo, este fator foi o que obteve maior
significancia estatistica, apontando que alunos que ja reprovaram em pelo menos uma
disciplina tendem a ter um rendimento académico aguém dos que nunca reprovaram.

As horas dedicadas aos estudos influenciam no desempenho académico
positivamente, onde aqueles alunos que estudam acima de quatro horas semanais
tém um desempenho académico de maior destaque. Esta mesma variavel possui
diferencas estatisticas quando analisada em conjunto com os estilos de
aprendizagem, os testes ndo paramétricos apontaram que os alunos do estilo
assimilador propendem a dedicar mais tempo aos estudos do que os acomodadores.
Com isto, as horas de estudos foi a Unica variavel que possui correlacéo significativa
tanto com o rendimento académico quanto com o estilo de aprendizagem.

A correlacdo da nota do ENEM foi significativa quando verificada junto ao
desempenho académico, indicando que aqueles alunos com maior média no exame
tendem a ter um melhor desempenho. A facilidade em matematica também
apresentou uma significancia positiva ao ser relacionada com o rendimento
académico, ou seja, aqueles alunos que se auto atribuiram maiores notas possuem
melhor coeficiente. Este Ultimo fator pode ser justificado por grande parte das
disciplinas do curso exigirem conhecimento basico em matematica.

Ao verificar a correlagédo dos estilos de aprendizagem com o desempenho
académico, obteve-se uma significancia positiva indicando que realmente ha uma
influéncia entre ambos os fatores, diferentemente dos achados de Nogueira (2012).
Isto pode ser causado pelo fato dos professores do estilo de aprendizagem
predominante (assimilador) possuirem uma estratégia de ensino voltada para o
método tradicional, com aulas expositivas, e ainda, com uma postura mais autoritaria.
Entretanto, destaca-se que, a maioria dos alunos que séo do estilo convergente, 0s
quais gostam de aprender resolvendo problemas praticos combinando a deducéo e a
induc&o dos problemas.

Cabe frisar ainda, com relacéo as diferencas de desempenho entre os estilos
de aprendizagem, que quando observado o estilo que possui maior proporcionalidade
de reprovacdo (acomodador), pode ser notado que estes procuram integrar a
experiéncia com aplicacao teorica, algo que nem sempre € possivel realizar em um
curso da area de negécios. Portanto, o rendimento académico dos alunos possui

diferencas entre estilos de aprendizagem, e quando comparados os estilos discentes
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com os estilos docentes nota-se que os alunos assimiladores possuem maior
rendimento académico ao analisar estatisticamente, fato que pode ser justificado com
as diferencas entre a forma de ensinar e aprender do professor com o aluno.

Além destas verificacdes, ao analisar conjuntamente as caracteristicas dos
discentes e docentes percebeu-se que h& uma correlagdo entre o estilo de
aprendizagem do aluno com o do professor, confirmando os resultados propostos por
Kolb (1984) onde indicou haver influéncia destes fatores com o desempenho do
académico.

Com os resultados apresentados é importante que algumas medidas sejam
colocadas em prética. Quanto aos reprovados, deve-se verificar os motivos que levam
estes alunos também terem baixo desempenho em outras disciplinas, além daquelas
em que reprovaram. Outro fator que merece atencédo € a verificagdo de medidas de
reforco académico junto aqueles alunos com baixa facilidade em matemaética, isto
pode ser efetuado por meio de monitorias das disciplinas com maior nimero de
reprovacdes ou com menores indices de desempenho.

Ao verificar que o estilo de aprendizagem influencia no rendimento
académico, torna-se importante a adogéo por parte do professor dos procedimentos
descritos por Kolb (1984), em que exige-se que o docente tenha um movimento ciclico
que passe pelos quatro estilos de aprendizagem, tendo em vista que, cada individuo
possui maior afinidade por algum deles. Desta forma, é importante que os métodos
de ensino utilizados pelos professores sejam discutidos visando a utilizacdo de
praticas mais adequadas de acordo com os modos de aprender dos académicos,
conforme cita Valente et al. (2007).

Contudo, na discussao destas praticas de ensino deve-se considerar o papel
gue o professor desempenha na adaptacdo do aluno ao ensino superior, onde néo
somente as variaveis analisadas neste estudo devem ser observadas, visto que todas
as experiéncias vividas pelo discente influenciam no seu modo de aprender. Portanto,
o docente possui um papel de observador informal perante os alunos devido as suas
experiéncias letivas no contexto universitario.

As limitagGes encontradas no decorrer deste trabalho sdo destacadas quando
observado que a pesquisa ndo abrangeu toda a populacdo académica do curso, com
isto os resultados s&o restritos a amostra analisada, ndo devendo assim ser

generalizados. Outra questdo é o fato do estudo ter analisado somente os docentes
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gue lecionaram durante o ano de 2015, pois os resultados abrangem estudantes que
frequentam a instituico desde periodos anteriores a este e que podem ter sido
afetados pelas trocas de professores.

Sugere-se como temas para estudos futuros aplicar este instrumento em
outras regides do pais, instituicbes de ensino publicas e privadas, e outros cursos de
ensino superior, para assim possibilitar novas correlagbes e comparacdes visando o
enriguecimento tedrico deste campo de pesquisa, e acima de tudo, contribuir para que
os académicos tenham um melhor aproveitamento curricular.

Frente a discussdo apresentada nota-se que as caréncias de ensino estdo
presentes desde as séries iniciais e sdo levantadas por varios estudiosos, Kolb (1984),
Cerqueira (2000), Bordenave e Pereira (2002), Kuri (2004) e Moretto (2005), onde
apontam a necessidade de adaptacdes no atual sistema de ensino. Com isso, a
utilizacdo frequente de um instrumento que identifique a forma de aprender dos
alunos, se demonstra eficaz e necessaria para contornar e minimizar as dificuldades
existentes. Isto posto, o Inventario de Kolb é uma das opc¢des que pode auxiliar na
execucao destas adaptacdes, pois em um mundo que esta em constante mudanca é

evidente que as formas de aprender também acompanham este ritmo.
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APENDICE

APENDICE A — QUESTIONARIO UTILIZADO PARA A COLETA DE DADOS
(DISCENTES)

TEAMA DA PESQTUISA: Anslize dos exdles de aprendizsrem doz scadémices de Citmcias Contabeis da
UTFPE Pais Branco sermmds o méreds de David Kolb.

A presants peequiza teoz por obhjetivo identificar os estilos de aprendimagers predominantes no camwo de Cifnodas
Comtabeds. UTFPE Pato Brance com bass oo imventiric ds Dawed Kcolb. Parz eslbhor compresnsio defime-we ESTILO
DE APRENDIZAGEM come:

Um méiode qoe mma pessoa uia pam adquiti conbecimento, sknde qoe cads individeo aprende do sen modo pessoal &
nnice (RELS et af. 2011).

| BLocoI-DADDSE DO EESPONDENTE

Q1 - DATHDS TNTCLATS: QE-MATERIA PREFERIDA DA

BA GRADE CTERICTLAR-

PERIODO FEEDOMINANTE CURSADD: [{Cumada ou gos esta cursanda)

] ramec[ ] 3" Ane

(] rAmc[] 4 Ane Q%VOCE POSSUI OUTRD CURS0 SUPERIOE?T

QI-GENERO: [Apemas ofi) j& conchnidodz))

|:I M ascolimer; I:I Famizing. I:l Sim; l:l Mio.

J3- IDADE (EM ANDS)- Q16 — EM 5UA OPINLAO, QUAL O MELHOE

I:I METODD DE AVALIAR O CONHE CIMENT 07
[Somenie mma alkamativa)

Q4 - MMODALIDADE DE ENSING AMEDIO

CTURSADO- I:l Aralizgic descritiva (eecaita);
|:| Escola Pablca; I:l Avalizgio omal;

D Escola Pasticular % RO T

[] Parts sm Escola Publica Escols Particalar Dabatas;

Q5 - MODALIDADE DE INGEESS0 NA [1  Tebale: seaces
ISsTITUICAD: [ oumes

I:I E . Croais?

QL1 - SECGUNDD EKOLB, CADA INDIVIDLO

[ Tramfarescia do cuma POSSUI TUMA FOEMA DE APRENDER,

|:| Tramfartnch de instmicie: ASSINALE A ALTERNATIVA QUE AMFLHOR
|:| Tut L DEFINE A SUA PORMA DE AFRENDER:
= = [Somenie mma alkamativa)
Qf - JA EREPEOVOU EM ALGUMIA I:I F 1 E . 1o
DISCIPLINA DD CURSO DE CIENCIAS I:I O arrande Peasando:
CONTABFIS- [] Expes 40 Cibsarvande:
|:I N |:I o, l:l PensandoFazende.
ke - . QII-QUANTO TEMPO SEMANAIMENTE
- S5E A EESPOSTA DA JESTAD = .
E.‘-‘I'.EEI-IJR FOI  POS . QL_AJ_ VOCE DEDICA AQS ESTUDDSE ATEFA DAS
A QU ) =) HOEAS ATTA:
FOLFORAN) A(S) DISCTPLIDVAJS)T
l:l 0 horas — (MNenhme= homal:
|:| Dw 1a 3 boras;
|:| Dw 4 a7 boras;

[] Acimede§ boras



A cada quesdlo abaixe atribos o pran que sxpresss a mtwnsidads o relagio & wna fxcilidsds nos fens 3 segnir:

0 1 [ 2 3456 7]8]58 10

Creante myis prézima de § (ZERQ) MENDS facilidade voct possed.
¥io | T4 : POSSUL
POSSTI Jmamnio mais promimoe de 18 (IET) MATS fualidade vock possm TOTALMFNTE

i
L

Q13 - FACILIDADF FM MATFRATICA:
Ql4 - FACILIDADF FM INTERPRETACAOD DE TEXTO:
Q15 FACILIDADE FAM FACTOCINIG LOGICO:

pLiw I - INVENTARDD DE KOLE

O teste a wemair visa & identSoacio do see wtilo de apmendizages a partr don aspectos que mais valoriza no
s@a processo de apreadizagem. Assim, sdo apresentados ¥ confantos de 4 fases
Cirdeme as frases e cada conunto na sscala de intensidads 42 1 a 4, sende

1 2 3 4

1 -PIOK maneira que julzs carscterizar (represestar) sua maseirs de aprender.

4 -MFELHOR maneirs que julpa caracterizar (reprezentar) sua mansira de apresder.

—
i i——

Parz responder, cada wma das & linhas da tabela, indiqoe de 1 a 4 su2 percep@c, de mods que, ma pontmacio parz cada
limkbey, o & possivel repetr & sscala, ou weja, em todas as linkos deve ter o mimeros 1.2, 3 o 4.
OBS: N existe resporta errada

B 5 B B
B i B B
] ] ] ]
s i s s
1- |Escalho Exparimants Enwolvo-ma Sou Pratico
2- | Sou Esceptive E‘E:Limn por e Analino Sou [mpazcaal
3- |Sinte Obsarvo Panso Ajo
4- | Acaito 2 Siuagio Come Riscos Avalio a Siaaclo Preato Atencdo
Utilizo a minka . . - .
S P 3o Ottunhie Realados Uhilizo & Logica raesticno
. . Prafiro as Coisas
- 5 i i
§- |Profzo & Absragie Prufmo a Dbsamvagdo Comereas Prefire a Agdo
T- |Vive o Preceote Baflits Projeto-me no Futaro Sou Prgmatico
Apoic-ns m minka . .
E- Faparitacia Obsavo Comcattuzlize Exparimeate
8- |Ceocentro-ms Seu Beserado Raciooalima Basponsakilize-ms

Este setudo 4 nma pesquisa vinculads a Undversidade Teczologica Fedesal 4o Parand (UTFPR) A pesguisa 4
fendementada mos sstiles de apreadizagems baseada oo Ioventanio de David Eolb, & tem como foco azalizar o6 estilos
ds aprendEager dos acadimicos do curso de Citncias Contabaiz 2005,

Sma partcipagdo ¢ voluniirm ¢ wocd poderd recesar ou infeoomsper sua particpagic a qmlque meomsoiv sem
pemalidades on qualgeer impacts e sua simacio no cerso ow not@s. S0 anonimato estd garantido, de forma que o
ha miscos de gue dados individeads sejam identificades como seus. A azlise dos resultzdos e feitz o divolgada de
forme apragada.

Muito ebinigade pela colaboragdo!

Sew e-mail pars eovie de resultado da pezquiza (spcisnal)
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APENDICE B - QUESTIONARIO UTILIZADO PARA A COLETA DE DADOS

(DOCENTES)

ESTILOS DE APRENDIZAGEM E EENDIMENTO ACADERMTICO: UNMA ANALISE KOS ACADENICOS DE
CIENCIAS CONTABFIS SEGUNDD O METODO DE DAVID KOLE

A presszis peequisa ez por ohbjetive idsotiScar o métedo de aprendizagens dos professones que lecionam oo canio de Cidacis
Ciomtabeds UTFFR Pate Branco. Para melhor conspreensdo define-ie APRFNDIZAGEM coma:

Um matodo que wma pessoa wia par adgairt conhes imento, sendo que cads individoo aprends do sew modo pessoal @ fnico

(RETS et al 2012).

| DADDE DD RESPONDENTE

1 - GENERO:

[ ntascutine; [ Farsining

Q2 -FORMACAD ACADEMICA:
|:I:‘|.|:I:u.i.u.i'.h.1n;.']c:

[ Jcisncias Contabais;

D Ctirsito;

|:| Econcoa;

|:|]='J-:-'.cia:

|:| Latras;

|:| hatematica.

Q3 -QUAL A SUA MAIOR 'ITI'L'.I'....’I.(,?..#.E‘.‘
Graduagio;

EipecalimgioMBA

Mwmirndo;

Dwatorado;

Pas-Jotorado.

Hmminn

Q4 - TIPO DE CONTRATACAD FROFISSIONAL:
|:| Prof concersado — Cem dedicagdo sxchnsnag
|:| Brof. coprumade — Sam dedicacio exclnsia;
[[] Prof Contratado - Temporario.

% - TEAPD DE EXPERIENCIA DOCENTE:

Q6 - PERIODO(E) LECTONADOS) X0 CURSO DE
CIENCIAS CONTABETS:

|:| 1° Ann; I:l 3" Ann;

[] za= [ #am

Q7 - FREENCHA 05 CHECK-BOX CONFOEAE A
QUANTIDADFE DE HORASAULA EM CADA
TUBALA QUE VOCE LECIONAVA PORE SEMANA

FAI 2015,
[ ]zamo

[ ]ramo
[ ]ramo [ ]+

Qd - FREFERENCIAS DE ENSING:
Emino pela pratica;

Emino pala teoria;

Combing a pratica @ feom.

Dutres. Guais?

Hm|mn

Q9 - QUAL{S) FERRAMENTA(S) AUXILIAR(ES)
VOCE UTILIZA EA STTAS AULAS?

|:| Menhmpea;

[] skdes

[] Lousa (Guadroy

|:| Matarial imspresso (livros, artiges satre oatros).

D Cratras. Quais?

Qe - EM SUA OPINIAO, QUAL O MELHOR
METODO DE AVALIAR @ CONHE CIMENTO?
(Seovente mma alternatsia)

Anabizg@o descrithva (escral

Anabizg@o crak

Semizarios;

Dighatas:

Trabalhos sarachivees;

Catros. Quais?

HEnnn
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Q11 — PARA CADA DISCIPLINA LECIONADA EM 2015 DESCEEVA DE MANEIRA OBJETIVA QUAIS AS
FRINCIPAIS DIFICULDADES ENFEENTADAS NA SALA DE AULA NO QUE DIE EESPEITO AD ENSINOG.

| BLooo I - INVENTARIO DE KOLS |
0 st a seguir visa 4 identificacio do weu satilo de aprendizagens a partir des aspectos que wecd i valoriza no seu processo
de aprendizagem  Assim, 3o apresentados 9 comjuotos de 4 frases.
Undeze a5 frases de cada conjunte ma escala de intexsidade de 1 a 4, sendo:

1 [ 2 [ 3 [ 4
1 -FIOE maneira que julzs caracterizar (representar) mes maneirs de aprender.
{ i
4 - MELHOE maneira gque julps caracterizar (Tepresemtar] sus maseirs de sprender.

Para respondar, cada ums das 9 bnhas da tabala, indiqne de 1 & 4 sua parcepede, de modo gue, na pontuacis para cada linkas,
nfo & possivel repetir & sscala, on seja. sm todas s limbes devem ter os mimares 1, 1, 3 e 4.

LEMERE-ZE:

4 — Mads parecido com wood;

3 — Sogande mais parecido com vook
2 — Tarcaire mais pamecido coms voos:
1 —Menos parecido com wood.

0B85 Nio exisie resposia errada.

1- | Esgalhs Exparimento Envohro-ms S Prafics
- . Esforpo-me por sar . .
- | Sou Esceptivo . Analizo S Emparcial
¥ | Smiv Obssrre Feao Ajo
4+ | Acaito 2 Ziuacio Corro Risoo Avgalio & Simagdo Prasto Atungio

Utilizo a minka . . .
i Obtanbo Kesulttades Ldlizo a Logica tinmo

immico == e
& |Prefio 2 Abstragio Prafire 2 Obrarvagio ci“f‘"l“l':"““ Prafiro a Ao
7= | Vive o Presuohs Fadlite Frojein-me no Futro Som Pragnsitico
E- 'E:] - :ﬂ' (8]0 Concermalizn Exparimnio
8- | Concentro-me S Resarsade Raciczalizo Eesponsabilizo-me
Bute svtudo & mom pesquina winculidy @ Unhrersidade Tecnoldgica Fedaral do Parand (UTFPE). A pesquiza & fandymontads
oo watiles de aprendizgem bavsada no Inventanio de David Eolb, & tem come foco apaliser o5 estilos de aprendizagem dos
acaddevicos de cumo de Cilncias Contdbain 2005,
Sma particpacds & wolontaria o wood podesd recesar ou interromper sua paticipecdo a gualquer pvoments sem pemalidades oa
quabgeer icpacto em. wu2 siuegde no curse oo notas. Seu ancxieato witd grrantde, de forma que odo ha dwces de que dados
mmdividaads sejam identificades come sem. A andline dos remliados sard feifta @ dhmligadh & forea agregada

Muite ebvipads pela colaboragdo!
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, Nmistério g Educacio | g
Univeenidade Teznokgics Federal @ Paracd ’rm

Qs aluncs Alison Martine Meurer @ Daiana Rafaela Pedersini estio
raghizando o Trabalho de Conclugdio de Curso de Ciéncias Contiibeis, intitutado
ESTILOS DE APRENDIZAGEM E RENDIMENTO ACADEMICO: UMA
ANALISE DOS ACADEMICOS E PROFESSORES DE CIENCIAS
CONTABEIS, sob orientagio do professor Msc. Ricardo Adrians Antonelli, O
objetivo do trabalho & anaisar a relacio dos estios de aprendizagem discante
€ docente com o coefidente de rendimento académico, Para iss0, @ necessano
o0 cruzamento do questbonario que serd aplicado as turmas do 1%, 29, 3° g 4°
anos do curse de Cincias Contabeis, com o coeficienie de rendimento
académico (CRA).

Desta forme, viemos por meio deste memorando requisitar o CRA dos
académices do 1°, 29, 3° e 4° anos. Salienfa-se que estamos cientes sobre a
necessidade de sigilo dos dados, tao logo. ndo serdo citados nomes & o
nimaro de Registro Académice (RA} no TCC, apenas sera realizade o
cruzamento dos valores obtidos.

Diente do exposio requisitamos um relatdrio das turmas citadas,
contendo o RA dos estudantes & seus raspectivas CRA's,

Pato Branco, 26 de outubro de 2015,

/ Rizardo Aon
Profo Qriontaslor

Ciénclas Contabels

W Dhona b Giliens

be0n Manns Meures Daana Rafadda Pedarsn
Académico 4° Ano da Acsdimica 4° Ano de
Cincias Contabess Ciéncias Contabets




