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RODRIGUES, Jéssica A. QUAL A PERCAEP(;AO DE DOCENTES E DISCENTES
QUANTO AO ENSINO NO CURSO DE CIENCIAS CONTABEIS? 113 1. Trabalho de
Concluséo de Curso — Universidade Tecnologica Federal do Parana. Pato Branco,
2015.

RESUMO

Pode-se observar, em face das transformacdes que o ensino em contabilidade vem
sofrendo no decorrer dos anos e, pela demanda de docentes que se faz necessério
para as instituicbes de ensino, que se torna frequente a insercdo dos bacharéis
contabeis na area da docéncia, sem que 0os mesmos tenham tido conteidos em sua
grade curricular, tanto de formac&o quanto de especializacdo, voltadas para tal area
profissional. Em vista disso, procurou-se responder-se 0 seguinte questionamento:
Qual a Percepcéao de Docentes e Discentes quanto ao ensino no curso de Ciéncias
Contabeis na Universidade Tecnolodgica Federal do Parana — Campus Pato Branco?
O objetivo geral da pesquisa foi o de identificar a percep¢do de ambos quanto aos
métodos de ensino que sao utilizados na Universidade, procurando confrontar os
resultados obtidos a fim de apontar quais 0s quesitos que poderiam ser
aperfeicoados na instituicéo, tanto por docentes quanto por discentes, visando desta
forma, maximizar o processo de ensino-aprendizagem, incentivando o
aperfeicoamento mutuo na praxis pedagogica pelo compartiihamento de métodos
utilizados dentre os docentes e pelos resultados obtidos dentre os discentes na
aplicacdo destes métodos. A coleta de dados foi feita com a aplicacdo de
guestionarios para os docentes e discentes do curso de Bacharelado em Ciéncias
Contabeis da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana — Campus Pato Branco.
A pesquisa € classificada quanto aos procedimentos como um Levantamento e
guanto aos objetivos como descritiva. O problema da pesquisa foi abordado de
forma qualitativa. Observou-se por meio dos resultados que as percepcdes dos
discentes e docentes quanto aos trés quesitos propostos na pesquisa apresentam
algumas disparidades quando analisado os docentes individualmente, denotando
que o aperfeicoamento das préaticas pedagogicas precisam ser repensadas no
ambito académico. Visando isso fora feito sugestdes para proximas pesquisas com o
intuito de culminar na exceléncia da pratica de ensino-aprendizagem em
contabilidade. De forma geral, as percepcbes de docentes e discentes ficam
préoximas nos trés quesitos analisados, oscilando entre 8,20 e 7,19 as médias gerais
entre as auto avaliacdes dos dez docentes e dos questionarios dos 117 discentes
respondentes.

Palavras-chave: Didatica; Ensino em Contabilidade; Docéncia em Contabilidade.



RODRIGUES, Jéssica A. WHAT’S THE PERCEPTION OF THE TEACHERS AND
LEARNERS ABOUT THE EDUCATION OF ACCOUNTING SCIENCES? 113 f. Final
Paper — Federal University Technolody of Parana. Pato Branco, 2015.

ABSTRACT

Because of the transformations that the teaching of accounting is going
through as the years go by, and by the search for teachers needed to the teaching
institutions, it is possible to notice that the insertion of the accounting bachelors is
becoming frequente in the teaching area, even if these people did not have contente
in their curriculum, being it in education as well as in specialization, aiming at such
professional area. With that in mind, we strove to answer to the following question:
What are the perceptions of teachers and students about the teaching in the
Accounting Sciences course in the Technological Federal University of Parana —
Pato Branco’s Campus? The general objective of the research was to identify the
perceptions of both groups about the teaching methods used in the University, trying
to confront the obtained results, trying to highlight which issues could be improved in
the institution, being it by teachers as well as students ,this way, aiming to maximize
the teaching/learning process, encouraging the mutual improving in the pedagogical
praxis by sharing the methods used among the teachers and by the results obtained
among students in the application of these methods. The collecting of data was made
with the application of questionaires to the teachers and students of the
Baccalaureate in Accounting Sciences course of the Technological Federal
University of Parand — Pato Branco’'s Campus. Because of its procedures, the
research is classified as a survey and because of its objectives, as descriptive. The
research’s problem was treated in a qualitative way. It was observed through the
results that the perception of the learners and teachers about the three items placed
in the search show some disparities, when analyzed the teachers individually
demonstrating that the improvements of the pedagogical practices need to be
reviewed in the academic environment. Bearing in mind this was made suggestions
for the next researches with the intention of achieving in the excellence of the
practice for teaching-learning in accounting. Generally speaking, the perceptions of
teachers and learners are nearby in the three items analyzed, fluctuate between 8.20
and 7.19 the general averages between the self-assessments of the 10 teachers and
of the questionnaires of 117 respondents students.

Keywords: Didactics; Accounting Teaching; Accounting Education.
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1 INTRODUCAO

Neste capitulo sera apresentada a (i) contextualizacdo da pesquisa, (ii)
problemas de pesquisa, (iii) objetivo geral e (iv) objetivos especificos, (v) relevancia,

(vi) justificativa, (vii) delimitacao e (viii) estrutura da pesquisa.

1.1 CONTEXTUALIZACAO

Segundo Beck (2011) nas ultimas décadas o cenario contabil est4 passando
por uma série de transformacdes. Pode-se perceber que estas transformacdes
partem da necessidade do préprio mercado, e pelas novas compreensfes de
aprendizado e desenvolvimento do ser humano quanto a sociedade. Visando essas
transformacdes, ha a percepcao de que os cursos de Ciéncias Contabeis do Pais
estdo crescendo, formando cada vez mais Bacharéis em Ciéncias Contabeis. Com
isso surge um fator preocupante, nem tanto profissional, mas sim académico, quanto
a esta situacdo. Ha uma grande quantidade de egressos do curso, por conseguinte,
h&a mais turmas sendo iniciadas nas instituicdbes de ensino superior (IES) do pais,
sendo necessario, com maior frequéncia do que anteriormente, que o contador com

ou sem ampla experiéncia de trabalho desempenhe a fungéo de professor.

Com isso e corroborando com Beck (2011), o “ensino de contabilidade
precisa ser ressignificado”. Para que haja esse avango, faz-se necessario o
aperfeicoamento tanto dos profissionais contabeis que ja exercem a profissdo de
professor, quanto dos novos profissionais que estdo sendo egressos de sua

formacao para exercer a préatica docente nas IES.

Considerando a formacdo do profissional contabil, ha pouca procura de
especializacéo e plano de carreira que vise exercer a docéncia. Conforme egressos
do curso, o profissional busca aprovagcdo em concursos ou a melhoria de seu cargo
profissional, situacdes as quais favorecem uma melhora de saléario gradual,
conforme haja reconhecimento de suas fung¢des, muitas vezes exercidas desde o

inicio do curso (no caso do mercado de trabalho), ou na alavancagem de seus niveis
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de carreira quando concursado. Um dos fatores que influenciam essa percepcao que
0s académicos possuem, de ser mais vantajoso atuar em outra area que ndo a
docéncia, deve-se grande parte a ementa dos cursos ofertados, pois eles carecem

de disciplinas da dimensdo humana.

Héa alguns anos considerava-se que “o dominio do conhecimento especifico
da area que se ensinava era suficiente para ser professor e, por outro, sendo 0s
alunos do ensino superior adultos, estes teriam capacidade de aprender sem a
necessidade de formacdo didatico-pedagogica por parte do docente” (MIRANDA,
2011, p. 16).

Tal equivoco torna-se perceptivel ao se deparar com o despreparo de
docentes e discentes em sala de aula onde as dificuldades encontradas no processo
educacional para ambas as partes, confunde a teoria com a pratica, ndo havendo
distincdo da parte do aluno quanto se esta sendo preparado para a realidade da
contabilidade de uma empresa, ou se sdo apenas exemplos para melhor

compreensao do contetudo abordado em sala.

Um segundo fator de haver pouca procura pela carreira docente se refere
aos baixos salarios comparados as ofertas encontradas no mercado de trabalho,
pode vir a proporcionar ao profissional contabil quando o0 mesmo esteja exercendo

sua funcéo de contador.

Visto a area contabil estar iniciando suas iniciativas de estudos e pesquisas,
se comparada a outras areas, 0s atuais questionamentos tentam identificar as tantas
outras possiveis causas do despreparo do profissional contabil para a docéncia,
dentre elas pode-se perceber a “expanséo extraordinaria dos cursos; descaso com a
educacéo e falta de recursos; baixo nivel de investimentos das instituicdes de ensino
[...]" (MIRANDA, 2011, p. 20). Isso posto, mostra a necessidade de ofertar nas
graduacbes e pos graduacdes, disciplinas de formacédo didatica-pedagdgica para

que o elo entre teoria e prética realmente aconteca.

Quando analisado a oferta dos cursos Strictu Sensu na area, ha a percepcéo
gue ainda assim, em suas ementas nao ha grande incentivo na area didatico-
pedagdgica, havendo foco em é&reas especificas de atuagcdo como contador e ndo
professor de Bacharelado em Ciéncias Contabeis, salientando porém que a

formacdo como bacharel abrange uma area de atuacdo mais ampla, sendo que o
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curso prepara o discente para ser inserido no mercado de trabalho, corroborando
com o site Portal Educagéo, onde h&a a afirmativa que ao bacharel somente sera
permitido atuar como professor quando 0 mesmo ja possui alguma especializacéo,

como pos graduacgao ou ja esta inserido no programa de mestrado.

Com tantas opg¢des no mercado de trabalho e a baixa especializagdo voltada
ao ensino nota-se uma maior resisténcia do egresso na busca por atuar na docéncia
pois, no ano de 2010, dos dezoito cursos de mestrado e doutorado existentes em
ciéncias contabeis, “apenas em dois (Mestrados) existe a obrigatoriedade de se

cursar disciplinas didatico-pedagdgicas” (MIRANDA, 2010).

Parte desta ‘“resisténcia” nas ementas deve-se ao método de ensino
pragmatico que € adotado para o curso, sendo que desta forma o ensino é
repassado assimilando a experiéncia adquirida no exercicio da profissdo (MIRANDA,
2008).

Estudos recentes revelam que a formacao de professores esta ocorrendo de
forma descontextualizada, sendo-os ensinados o porqué ensinar e ndo 0 que
ensinar (CRUZ; ANDRE, 2012), algo controverso ao que ocorre no cenario contabil,
onde o profissional sabe o0 que ensinar, mas nao possui clara visdo do porqué e
como ensinar. Assim fica claro a necessidade de repensar a grade de ensino dos
cursos de Bacharelado em Contabilidade, incluindo neles disciplinas que tratem da
didatica do ensino, visando uma formacao integral do discente, levando em
consideracdo que ele possa, futuramente, tornar-se docente e, assim, estar melhor

preparado para a funcao de professor.

Nota-se que na area das humanas ha um grande conhecimento de formas
de se repassar 0 ensino, conhecimento esse que se faz necessario a todas as areas

que tenham a necessidade de repassar o ensino a novas geragoes.

Se houvesse a possibilidade de tal conhecimento que os cursos de
licenciatura repassam ao seus alunos ser repassado aos discentes de bacharelado
nas instituicbes de ensino com alguma insercdo de disciplina humana na grade
académica, ha a possibilidade de melhorias na formacao de profissionais (contabeis)
gue podem tanto atuar no mercado de trabalho pragmatico que se Ihe é apresentado

como possibilidade de carreira, quanto atuar como docentes, exercendo a profissao
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de professor como forma complementar a sua carreira, ou como sua primeira op¢ao

ao se graduar em uma instituicdo de ensino.

Quanto ao papel do professor em sala de aula, o professor € “um elemento
facilitador, orientador e incentivador da aprendizagem” (MASETTO, 1998, p. 12).
Abordando este aspecto, pode-se afirmar que, primeiramente, ter ciéncia de que o
objetivo principal dos cursos de graduacdo e proporcionar a aprendizagem dos
alunos faz-se fundamental afim de compreender que o professor “deve fazer parte
desse processo de ensino-aprendizagem, [...] pois a énfase deve estar na
aprendizagem dos alunos e ndo na transmissdo de conhecimentos por parte do
professor’ (CRUZ; CORRAR; SLOMSKI, 2008).

Ainda enfatizando o processo ensino aprendizagem “a maneira pela qual o
professor planeja suas atividades de sala de aula é determinante para que o grupo
de alunos de sua plateia reaja com maior ou menor interesse e contribui no modo
como a aula transcorre” (MAZIONI, 2013). O quadro que se apresenta nas
universidades hoje em dia deve ser repensado, visto ser perceptivel que ha pouca
demanda de professores, sendo que a grande maioria que exerce a profissdo
docente hoje, tanto 0s iniciantes quanto 0s que ja possuem maior tempo no
exercicio da profissdo de professor, demonstram ter vasto conhecimento e dominio
técnico dos conteudos abordados, porém ndo possuem O preparo € a percepcao
didatico-pedagogica necesséaria para maximizar a qualidade do ensino em sala de
aula, fazendo-se compreender frente aos discentes, e desta maneira podendo

aumentar o rendimento dos mesmos quanto a ementa objetivada.

O professor de nivel de Educacdo Superior, quando ndo formado em
licenciatura, normalmente aprendeu o que transmite pelo método antigo, fazendo.
Desta forma a pedagogia fica a critério dos dotes naturais de cada docente. Alguns
destes professores estdo atentos e buscam as inovacfes que surgem na parte
pedagogica de sua area de atuacdo, porém muitos outros mantém seu ensino
conservador, ndo tendo incentivo a desenvolver sua capacidade pedagdgica.
Quanto a este aspecto, cabe ressaltar que “o professor, mais do que transmissor de
conhecimento, € um facilitador da aprendizagem” (SILVA; BORBA, 2011). Ou seja,
para obter-se plenitude no ato de ensinar, deve-se combinar o conhecimento com a
percepcdo ou a busca pela arte do ensino, afim de aperfeigoar a didatica por meio

de formacgédo pedagdgica.
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Ambas as situacbes (despreparo didatico do docente e dificuldade de
compreensao do discente), tendem a comprometer o aprendizado em sala de aula,
ocasionando dificuldade de entendimento entre as partes relacionadas (professor e
aluno). Analisando estas situacdes, ha a possibilidade de se afirmar que os
professores tém influéncia no desempenho dos alunos de trés maneiras: “dominio
atualizado das disciplinas ministradas, técnicas de ensino empregadas e recursos
didaticos utilizados” (CRUZ; CORRAR; SLOMSKI, 2008).

Ainda neste aspecto, ter o professor como facilitador evidencia a importancia
de se exercer o oficio de ensinar de maneira responsavel, visando o pleno
aprendizado do discente, buscando aperfeicoar os métodos de ministrar as
disciplinas conforme surjam necessidades especificas, levando em consideracéo
gue cada disciplina possui sua particularidade e grau de dificuldade tanto para quem
a esta ministrando quanto para quem esta buscando compreendé-la.

Ao visualizar a grade curricular tanto dos cursos de graduacdo quanto de
pés graduacdo em contabilidade, nota-se que ambas as extensdes de ensino estdo
formando bacharéis, profissionais atuantes no mercado de trabalho, ndo tornando-os
especificamente aptos a atuar na licenciatura, visto a falta de disciplinas que
envolvam a percepcdo didatica e pedagdgica e também ao método pragmatico
exercido ao ministrar aulas tanto quanto a carreira que o aluno de contabilidade ja
exerce em seu cotidiano, visto que, eventualmente, o aluno que cursa Bacharelado
em Ciéncias Contabeis ja esta inserido em seu “setor de atuagao” logo no inicio de
Seu curso, seja por trabalhar em escritérios de contabilidade ou no ramo financeiro
ou de faturamento em grandes empresas, setores que tém ligacdo com a graduacao

escolhida pelo discente.

Esse fator também pode servir de influéncia para o discente ndo optar pela
docéncia apos ser egresso da Universidade, visto estar saindo de sua zona de
conforto, arriscando-se em algo que ndo houve ensino pratico ou tedrico durante sua
graduacdo e também expondo-se a varias pessoas, Visto sua experiéncia na area
contabil ndo ser tdo vasta quanto os outros docentes com que este ira trabalhar em

conjunto.

A falta de experiéncia tanto profissional especifica quanto do desempenho
da didéatica pode surgir como um dos empecilhos que esta havendo na formacéao do
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professor de contabilidade, visto este ficar exposto, e podendo ter duvidas quanto a
melhor forma de ministrar aulas, podendo encontrar dificuldades com os discentes,
visto ser um professor com “pouca idade” tal qual eles mesmos, 0 que poderia ser

facilmente confundido pelos alunos.

Pode-se perceber que o ensino se torna muito mais eficaz quando os alunos
de fato participam, pois isto torna as aulas interessantes, sendo que a matéria é
direcionada a rumos diferentes, conforme os questionamentos e as respostas dos
alunos. Pouco se aborda sobre a influéncia do discente em sua aprendizagem,
considerando-se sempre 0 “ensino-aprendizagem” como um elemento s6 na area da
educacao, porém deve-se reforcar que, para que haja o ensino, faz-se necessario no
minimo dois individuos comprometidos com o objetivo que lhes foi dado: a um deles
o de ensinar, e ao outro, ou aos outros, o de aprender. A medida que a énfase é
colocada na aprendizagem, “o papel predominante do professor deixa de ser o de

ensinar, e passa a ser o de ajudar o aluno a apender” (SILVA; BORBA, 2011).

Enfatiza-se que a leitura é de fato, um modo de facilitar o préprio
aprendizado, que o discente deve buscar aperfeicoar sua técnica de leitura,
buscando compreender o que foi lido, ndo apenas decodificando o que esta escrito,
mas sim, atribuindo significado a leitura, tornando-se um “leitor proficiente agregado
de habilidades tais como a criatividade, a motivacdo, o desenvolvimento e a
criticidade” (FRANCO E SILVA).

Desta forma o discente estara contribuindo para sua prépria formacéo
profissional, tornando-se critico ao que |he € apresentado em sala de aula,
guestionando e ajudando tanto a si e seus colegas quanto ao préprio docente a

busca pela pesquisa, pela criatividade no ensino.

A maioria das criticas dos alunos com relacdo aos professores do Ensino
Superior é com a “falta de didatica”. Por esta razdo, muitos professores buscam
como pos graduacgdo os cursos de Didatica em Ensino Superior que sdo oferecidos
em muitas instituices de ensino do Pais. O termo didatica vem do grego didaktike,
que significa “a arte de ensinar”. Para desenvolver tal arte de ensino o docente nao
se faz apto apenas ao ter solidos conhecimentos em sua area de ensino, mas
também se faz necessario “habilidades pedagogicas suficientes para tornar o

aprendizado eficaz”, além de ter uma “visdo do mundo, de ser humano, de ciéncia e
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de educagao compativel com as caracteristicas de sua funcédo” (SILVA; BORBA,
2011).

Tendo em mente essas criticas de discentes e o significado que o termo
didatica traz, o trabalho que segue tem como objetivo auxiliar a compreensao de
académicos e professores do quédo importante se faz a maximizacdo do
aprendizado, sendo este buscado por ambas as partes (professor e aluno), para que
o profissional contabil busque atingir a exceléncia tanto no mercado de trabalho
quanto na docéncia, por meio do maximo aproveitamento de seu aprendizado em

sala de aula.

1.2 PROBLEMA DE PESQUISA

Qual a percepcéo de docentes e discentes quanto ao ensino no curso
de Ciéncias Contabeis na UTFPR - Campus Pato Branco?

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo Geral

Este trabalho de pesquisa tem como objetivo identificar a percepgcao de
docentes e discentes em relagdo ao ensino no curso de Bacharelado em Ciéncias

Contéabeis na Universidade Tecnolégica Federal do Parana — Campus Pato Branco.

1.3.2 Objetivos Especificos

e |dentificar a percepc¢éo de discentes e docentes quanto ao ensino;
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e Confrontar as diferentes percepcdes de discentes e docentes para

gue haja melhorias no ensino-aprendizagem.

1.4 RELEVANCIA E JUSTIFICATIVA

Esta pesquisa tem como finalidade promover contribuicdo tedrica para a
melhoria do ensino, tendo como base artigos direcionados a educagdo e
guestionarios aplicados aos alunos e professores, para que, com estes dados, sejam
confrontados, os dados colhidos na literatura utilizada como base e os dados obtidos

por meio dos questionarios aplicados.

A pesquisa também tem finalidade pratica, com o intuito de que com o
resultado obtido da confrontacdo de artigos com as respostas dadas nos
questionarios, possa ser promovido o incentivo ao educador e ao educando para
que procurem sempre aperfeicoar seus métodos de ensino e estudo, buscando
desta forma, obter a maximiza¢do do processo ensino e de aprendizagem, tanto na
parte dos docentes quanto aos discentes, ressaltando que s6 se obtém um ensino
de qualidade com a cooperacdo e aperfeicoamento dos métodos utilizados por
ambas as partes interessadas.

Ao permitir que alunos e professores da UTFPR — Campus Pato Branco
estejam cientes dos resultados da analise, permite-se que 0S mesmos possam
avaliar quais os comportamentos e atitudes que podem ser melhorados para facilitar
0 ensino e o aprendizado, visto esse aspecto ser uma “via de mao dupla”, onde
necessita empenho das duas partes, pois da mesma forma que quando ha alunos
esforcados e interessados a aprendizagem flui quase que espontaneamente,
qgquando ndo se ha esforco ao aprender, o professor pode utilizar de todos os

métodos de ensino conhecidos, e ndo obtera éxito.

1.5 DELIMITACAO
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A presente pesquisa delimita-se a investigacdo por meio de aplicacdo de
questionarios aos docentes e discentes do curso de Bacharelado em Ciéncias
Contabeis da Universidade Tecnologica Federal do Parana — Campus Pato Branco,

gue estavam matriculados em um dos quatro periodos do curso no ano de 2015.

1.6 ESTRUTURA DA PESQUISA

Além da secao introdutéria apresentada, o presente estudo abordara (i) o
referencial tedrico na secdo 2; (i) a metodologia da pesquisa na secao 3; (iii) o

estudo de caso na secao 4; e, por fim, as consideracdes finais na secéo 5.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A DIDATICA FUNDAMENTAL E A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A didatica passa a ser criticada e repensada no Brasil em meados da
década de 1980 saindo de um periodo onde se exaltava 0 método e a técnica de
ensino. Nesta década (1980) houveram diversos seminarios voltados a didatica,
gerando um movimento de reacdo a didatica voltada a neutralidade, aprimorando a,
até entdo, didatica instrumental da década de 1970, surgindo assim a didatica
fundamental, tendo-se a ideia de a didatica ser o Unico método de ensino (FREITAS,
2008, p. 19, 20)

A maior dificuldade encontrada hoje pelo professor, segundo Freitas (2008,
p. 22), é a de ndo tornar exclusivo os diversos estruturantes da didatica, fazendo-se
acreditar que s6 ha um método correto ou aplicavel, considerando-o assim, Unico.
Sendo assim, relevando os conceitos de conhecimento, segundo o autor, 0
professor “precisa pesquisar, tematizar, problematizar a fim de mudar a situacao
genérica atual em que professores ndao produzem o conhecimento com o qual

trabalham e nem determinam as estratégias praticas de agao”.

Considerando esses fatores, fundamenta-se que o conceito que o professor
tem sobre a educagéo é determinante em suas praticas pedagogicas. (FERREIRA,
2011). Conforme Abdalla (2011) relata sobre os resultados de sua pesquisa voltada
a ideia que o professor de ensino superior tém sobre a importancia da didatica na
formacado do aluno e na prépria formagéo, ha a evidenciacdo da necessidade de ser
repensada “a articulagdo entre as concepg¢des da Didatica e as agdes didaticas
realizadas no cotidiano institucional”, redirecionando, inclusive, os estudos nesta

area.

De forma simultdnea com a didatica fundamental houve a estruturacdo da
pedagogia histérico-critica, a qual admite que a “educagdo € uma exigéncia do e
para o processo de trabalho humano”, sendo ela também considerada um processo

de trabalho. Tal processo na area educacional é especifico, pois constitui-se em
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construir ideias, valores, conceitos e tudo que possa ser relacionado ou fazer parte
do processo de construcdo do saber, sendo este um trabalho n&o-material.
Estabelece-se a relacdo da didatica com a pratica pedagogica no instante de
transmissao do saber, onde a didatica esta relacionada com a “intimidade do
conhecimento produzido”, sendo ela o conceito, e a pratica pedagdgica vem a
caracterizar o método utilizado para repassar tal conhecimento conceitual (FREITAS,
2008, p. 27, 28, 48).

Entende-se por pedagogia a pratica de ensino, sendo ela uma ciéncia
aplicada, nao interferindo na praxis, visto ser mediada pelo educador, cabendo a
este adequar-se a teoria e a pratica pedagogica. Sendo assim, ha a formulacdo de
uma teoria educacional onde ha o trabalho pedagdgico vinculado a seus principios
norteadores, incluso nestes a didatica (FREITAS, 2008). Cruz (2012) professa que 0
ato de ensinar pode ser encarado como “professar um saber, sendo assim, o
processo de ensino constitui-se no processo de se fazer alguém aprender alguma
coisa, completando-o em quem esta aprendendo, requerendo uma “dupla-

transitividade” entre quem ensina e quem aprende e a mediagao de quem o ensina.

Os professores entrevistados por Abdalla (2011) tornam clara a necessidade
de se promover a “analise e a construgao de saberes especificos para o exercicio da
docéncia”, para que o professor compreenda sua importancia na formacao
profissional do académico, para isto, buscando entender as varias dimensdes
englobadas no processo de ensino-aprendizagem afim de aperfeicoar sua pratica
docente e a didatica que possui; valorizar “estratégias de aprendizagem da
profissdo” onde: explicite seus conceitos, representacdes e praticas; ajude o aluno a
tomar consciéncia de problemas, suas consequéncias e impactos; vivencie as

formas que pode abordar as diferentes informacdes, etc.

Desta forma, cabe as instituicbes de ensino capacitar seus estudantes a
“identificar, questionar e ressignificar as concepgdes da educacgao, de trabalho e de
formacdo humana”, constituindo desta forma um profissional melhor preparado,
evitando que o curso gerador da formacéo académica seja “atirado a suas margens”
(ABDALLA, 2011).
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2.2 A HISTORIA DO ENSINO DE CONTABILIDADE NO BRASIL

“A contabilidade surge com a civilizagao (...), desde o inicio da sociedade a
contabilidade sempre esteve presente nos processos da sociedade (...)"
(MONTEIRO; PAGOUMIAN, 2012). Em congruidade com esta afirmacao, Peleias, et
al (2007), segue esta linha de raciocinio, onde relaciona a evolugéo da contabilidade
com o progresso da humanidade, trazendo a dependéncia de ambos para o melhor
desenvolvimento social. Visto que, conforme cita ludicibus® (2006 apud PELEIAS,
2007) “a producao de teorias contabeis e de suas praticas esta associada (...), ao
grau de evolugdo comercial, social e institucional das sociedades (...)", tendo
evidenciado que, para os autores, € notdrio que a contabilidade e a sociedade

caminham juntas rumo a evolucao e ao aprendizado.

Conforme fatos histéricos, a contabilidade no Brasil iniciou-se por volta de
1530, visto que Portugal necessitava de controle sobre as Alfandegas dos produtos
que eram importados, tendo seu inicio efetivo reconhecido com a chegada da familia
real em 1808, o que exigiu melhor controle das contas publicas e das receitas do
estado (SILVA; RODRIGUES, 2013). Seu ensino comeca a ser transmitido
formalmente em 1846 com a Escola Central de Comeércio. No ano de 1856 fora
criado o Instituto Comercial do Rio de Janeiro e em 1902 foi fundada a Escola
Pratica de Comércio, mais tarde chamada de Escola Pratica de Comercio “Alvares
Penteado”, devido doagdes e benfeitorias feitas pelo conde Anténio de Alvares Leite
Penteado, as quais possibilitaram a estrutura e a fundacdo da Escola (OLIVEIRA,

2009), sendo esta considerada a primeira escola de contabilidade no Brasil.

E apenas em 1931 que a Escola passa a ter o Curso Geral de Contabilidade,
0 qual possuia a duracao de trés anos e formava o perito-contador, o guarda-livros e
os trabalhadores da Fazenda (OLIVEIRA, 2009). Aquela época, com mais dois anos
de extensao do curso havia a possibilidade de melhoria de cargo de trabalho, desde

Agente Consular até cargos no Ministério de Relacdes Exteriores.

A década de 40 e 50 foi significativa nos avancos educacionais da area

contabil, sendo que entre 1945 e 1946 ha a criacdo do curso de Ciéncias Contabeis

! IUDICIBUS, S. Teoria da Contabilidade, 82. ed. S&o Paulo: Atlas, 2006
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e Atuarias, estabelecendo pouco tempo ap0s a sua criacao, apenas duas categorias
para os profissionais da area: Técnico de Contabilidade, para profissionais com nivel
meédio e Bacharel para os de nivel superior (OLIVEIRA, 2009), inicia-se também o
curso na Faculdade de Economia e Administracdo (FEA) na cidade de S&o Paulo.
No ano de 1951 houve a separacgéo entre o Curso de Ciéncias Contdbeis e o Curso
de Atuarias, enquanto no ano de 1954 a Pontificia Universidade Catolica de Séo
Paulo (PUC-SP) ingressa no setor educacional em contabilidade (MONTEIRO;
PAGOUMIAN, 2012).

O Brasil ndo possui uma doutrina contabil verdadeiramente sua, visto seus
fundamentos contdbeis terem sido baseados, inicialmente, nos principios italianos,
passando ao padrdo norte-americano com a fundacdo dos Cursos de Ciéncias
Contébeis da década de 40. Fora nesta época também, que o Pais passou a possuir
professores da area “dedicados a pesquisa, produzindo trabalhos cientificos de
grande valor e tendo agora sua dedicagao integral ao ensino”. Ainda na década de
40 foi criado o Conselho Federal de Contabilidade (CFC) e os Conselhos Regionais
de Contabilidade (CRC’s) (SILVA; RODRIGUES, 2013).

Na década de 60 passa a ter o curso noturno, corroborando com Oliveira
(2009), este fator imp6s aos estudantes a necessidade de trabalhar durante o dia e

estudar a noite, objetivando a ascenséo profissional.

No final da década de 90 fora instituido o Exame de suficiéncia, passando
este a ser requisito para obtencdo do registro profissional, estimulando assim a
modernizacdo das Instituicbes de Ensino Superior e as respectivas grades
curriculares do curso de Ciéncias Contabeis (OLIVEIRA, 2009). O exame de
suficiéncia prevaleceu até o ano de 2004, sendo decretado sua interrupgdo no ano
de 2005, a qual prevaleceu até 2010, voltando a ser aplicado o exame de suficiéncia
a partir do ano de 2011, apresentando um crescimento de aprovacdes em
comparacado com as aprovacdes nos exames aplicados anteriormente, mostrando
por meio de seus resultados a evolugdo do ensino de contabilidade no Brasil
(MONTEIRO; PAGOUMIAN, 2012).

Entremeio este periodo do final da década de 90 e o inicio do século XXI o
cenario contabil confronta-se com outra evolugdo, a qual tende a modernizar e a

facilitar o desenvolvimento da é&rea, por meio da insercdo de computadores e
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programas direcionados a faciltagdo do trabalho contadbil (MONTEIRO;
PAGOUMIAN, 2012). Também é perceptivel 0 aumento do interesse pela pesquisa
contabil no Pais, devido aumento de programas Stricto Sensu e as novas diretrizes
curriculares nacionais para o curso de Ciéncias Contabeis, onde se propfe que a
formacgao do profissional contabil reflita na “heterogeneidade das demandas sociais”
(PELEIAS et al., 2007).

No ano de 2007, buscando se adequar melhor a sistematizacdo contabil
norte americana, é sancionada a Lei 11638, a qual institui as empresas a
apresentacao, no final de cada exercicio, do Balango Patrimonial, da Demonstracéo
de Lucro ou Prejuizo Acumulado (DLPA), da Demonstracdo de Resultado do
Exercicio (DRE), da Demonstracdo de Fluxo de Caixa (DFC) e da Demonstracao de
Valores Adicionados (DVA), salientando que as companhias cujo Capital Social é
inferior a R$ 2.000.000,00 (dois milhdes de reais), ndo faz-se obrigatério a
apresentacdo da DFC. Ha também a Demonstracdo de Mutacdes do Patrimbnio
Liquido (DMPL), a qual, facultativamente, pode substituir a DLPA, fazendo-se
obrigatéria apenas nas companhias de capital aberto®. Apds isso, em 2008 o Brasil
enquadrou-se no padrdo contabil internacional, denotando maior importancia para a
contabilidade em empresas de capital aberto (OLIVEIRA, 2009).

Apbs a publicacéo das leis 11.638/07 (supra citada) e 11.941/09 — a qual
trata do parcelamento de dividas com a Uni&o, Refis e reducdo de multas aplicadas?®,
afim de propiciar a empresa a sua regularizacéo fiscal perante a Unido — o cenario
contébil corporativo mudou, evidenciando a necessidade de ideias inovadoras, onde
0 ensino e a aprendizagem devem ser unificados, de forma que haja sintonia,
verificando as caréncias e “encontrando solugdes eficientes e eficazes” (OLIVEIRA,
2009).

A contabilidade leva dois conceitos para seu entendimento: o tedrico e o
pratico, sendo que se ambos nao forem transmitidos em congruéncia, ha desfalque

de ensino, causando assim prejuizos de aprendizagem e também de exercicio

2 Fonte: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/1ei/l11638.htm

% Fonte: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/lei/l11941.htm
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profissional para o aluno, tornando-o um profissional inapto ou ineficaz para exercer
a funcdo que se espera do profissional contabil (MONTEIRO; PAGOUMIAN, 2012).

Visando a exceléncia do ensino, hd a exigéncia que o professor de
contabilidade da rede publica possua alguma especializacdo, Stricto Sensu ou Latu
Sensu, sendo a primeira os cursos de mestrado e doutorado, e a segunda 0S cursos
de pés-graduacdo. Os cursos de pds-graduacao nao precisam estar autorizados e
com reconhecimento para atuarem em instituicbes de ensino ja credenciadas a este
nivel educacional, constituindo desta forma, um namero elevado de cursos de po6s
graduacdo em nivel de especializacdo, onde ndo ha a devida necessidade de mais
profissionais capacitados em determinado setor de atuacdo no mercado, ou hao
atendendo as necessidades que 0 mesmo apresenta, por restringir-se apenas a um
setor de atuacédo em determinado local (SILVA; RODRIGUES, 2013).

O crescimento da oferta dos cursos de Ciéncias Contabeis no Brasil causa
falta de profissionais qualificados para lecionar nas instituicbes de ensino superior,
sendo que a exigéncia do MEC é de que, pelo menos, um ter¢o do corpo docente da
instituicdo tenha titulacdo académica de mestrado ou doutorado. A falta de
qualificacdo gera despreparo em repassar 0 conhecimento ao aluno. Entretanto,
analisando o perfil do profissional contabil, observa-se que a maior dificuldade esta
em obter um profissional dedicado exclusivamente ao ensino e a pesquisa, Visto
estas atividades serem encaradas como complemento salarial, estando seu foco
profissional voltado ao mercado de trabalho (SILVA; RODRIGUES, 2013). Conforme
pesquisas realizadas, € perceptivel que a partir do século XXI o ensino em
contabilidade e suas condi¢Ges de oferta esta evoluindo, para atender a crescente
demanda de profissionais cada vez mais qualificados, para atuar em uma economia
que, “ao longo do século XIX ensaiou seus primeiros passos e, desde o século XX,

busca sua consolidagéo” (PELEIAS et al., 2007)

Para Monteiro e Pagoumian (2012) a contabilidade, por meio das alteracdes
sofridas ao longo dos anos, apresentou um quadro evolutivo, fato que contribuiu
para 0 crescimento de seu ensino, propiciando margem para que haja maiores
aprofundamentos, buscando sempre o aprimoramento de seu ensino. Corrobora
Oliveira (2009), que ainda explicita que as instituigdes de ensino “devem buscar
parcerias (...) com o proposito de trabalhar em sinergia continua de melhoria da
capacitagcao de nossos estudantes”, visto estes serem os futuros profissionais da
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area, os quais dardo continuidade a busca de melhorias da qualidade nos resultados

de ensino, éticos, econdmicos, sociais e politicos.

2.3 METODOLOGIAS DE ENSINO DE CONTABILIDADE

De acordo com Marion (1996), ha alguns métodos de ensino aplicados em
contabilidade, dentre os quais tém-se o0 aluno como agente ativo ou passivo na
pratica de ensino-aprendizagem. Quanto ao primeiro, o autor refere haver
menosprezo dos professores pela capacidade intelectual do aluno, tendo este
efetuado o preparo da aula de acordo com o que considera o aluno capaz de
absorver de acordo com a prética tedrico-pedagdgica por ele desenvolvida e, visto o
mesmo achar necessario ministrar a aula por meio de leituras as quais o préprio
aluno tem a capacidade de fazer, e que, quando ndo o esta fazendo, o professor
passa o restante da aula na lousa, de costas para o aluno. Este método de ensino é
muito criticado quanto ao fato de ndo tornar o estudante um prensador-critico e,
também, por fazer com que o aluno memorize o que esta aprendendo sem entender

0 porqué fazé-lo.

Enquadra-se aqui a ideia de que educar é apenas a transmisséo fiel de
verdades que foram estabelecidas como imutaveis, e que aprender é a assimilacdo
dessas ideias, visto o conhecimento j& estar pronto e ndo precisar ser ressignificado.
Sendo assim, ensinar é repetir, sendo esta a fungdo do professor, que detém o
conhecimento, e aprender € memorizacao feita pelo aluno que ignora o saber que
esta sendo repassado (SOARES FERREIRA, 2011).

Quanto ao segundo método, este sugere que o estudante seja um pensador-
critico, que busque o conhecimento, tornando o processo de aprendizagem mais
dindmico, sendo assim, o professor torna-se o facilitador da aprendizagem, tendo o
aluno uma participacao ativa e sendo direcionado pelo professor, buscando adquirir

mais iniciativa, experiéncia e liberdade (MARION, 1996).

Sendo assim, a situacdo de professor e aluno em sala de aula sdo as
determinantes das estruturacdes de ensino que direcionam professores e alunos em

sala de aula. Estes direcionadores implicam diretamente na demanda de
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aprendizagem, estimulando o0s processos cognitivos dos alunos, sendo alguns
destes: a memoria, a aplicacdo de formulas ou tarefas de procedimento e a

formulacdo de novas proposicoes (ABDALLA, 2011).
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1 ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

Quanto a natureza do objetivo a pesquisa tera carater descritivo e
exploratdrio, pois visa proporcionar ao pesquisador uma maior familiaridade com o
problema em estudo (GIL, 1999) e busca estabelecer “relagcbes entre as variaveis”
(GIL, 2002). Levando-se em consideracdo o objetivo deste trabalho de confrontar a
percepcéo dos docentes e discentes de contabilidade na UTFPR - Campus de Pato
Branco, tendo como principal intuito contribuir para que haja melhorias com relagéo

as técnicas de ensino e a didatica utilizada no processo de ensino-aprendizagem.

Quanto aos procedimentos, a pesquisa pode ser classificada como um
levantamento, pois de acordo com Gil (2002), este processo se utiliza de um
instrumento para coleta de dados, sendo este aplicado a um conjunto
predeterminado de pessoas, fatores que podem ser apercebidos nesta pesquisa
visto a aplicacdo de questionarios para os professores e alunos pertencentes ao

curso de contabilidade da UTFPR — Campus Pato Branco.

Como forma de instrumento de coleta de dados serd realizado o
preenchimento de um questionario com todos os professores e os alunos do curso
de Ciéncias Contabeis da Universidade Tecnoldgica Federal do Parand — UTFPR,
Campus Pato Branco. Conforme Marconi e Lakatos (2010) relatam, o questionario €
feito com perguntas de maneira ordenada, onde os respondentes 0 preenchem sem
a presenca do orientador. As perguntas serdo elaboradas com base em artigos
cientificos, de maneira que, apds a leitura dos artigos previamente selecionados, 0s
quais contribuiram também para a estrutura e o desenvolvimento desta pesquisa,
far-se-a4 as questbes, para que, ao final da andalise das respostas possa ser
comparado e assimilado a percepcdo que ambos os grupos tem da didatica do
ensino no curso de Ciéncias Contdbeis na UTFPR — Céampus Pato Branco,
objetivando a melhoria do ensino, com a colaboracdo de ambas as partes

interessadas no desenvolvimento das atividades de ensino e de aprendizagem.
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Esta pesquisa utiliza do Método de Analise Qualitativa para abordar o
problema, visto ter o carater descritivo, podendo-se afirmar que a pesquisa
qualitativa “é entendida como investigacdo que tem como preocupagado central o
exame dos dados em um tipo de profundidade que néo é captada pelos numeros,
tabelas e dados quantitativos” (VIGORENA e BATISTTI, 2011). As vantagens da
metodologia utilizada nessa pesquisa € de permitir a auto avaliacdo dos docentes ao
responderem o questionario aplicado e a avaliacdo da didatica dos professores feita
pelos discentes, ao responderem o questionario demonstrando a forma que

percebem a didatica e a pedagogia do magistrado.

Esta pesquisa tem por intuito proporcionar a troca de experiéncias dos
docentes referente a sua forma de ministrar aulas e no exercicio da profissdo de
professor. Também busca ajudar os alunos a se familiarizarem com os métodos de
estudo que podem ser adotados conforme a didatica que cada docente pratica, para
gue haja maximizacdo de aprendizado. Ressaltando que o aprendizado s6 pode ser
adquirido com o trabalho em conjunto tanto de professor quanto de aluno e, por fim,
auxiliar os docentes na avaliacdo da necessidade de adaptacdo dos métodos
didaticos que foram optados, podendo ser repensados conforme as necessidades

gue surgem no decorrer do ano letivo.

3.2 PROCEDIMENTOS PARA COLETA E ANALISE DOS DADOS

Para a realizagdo desta pesquisa foram elaborados dois questionarios, um
para que os professores realizassem sua auto avaliacdo, contendo nele as mesmas
perguntas que estariam no questionario elaborado para que os discentes
respondessem. E notério que, quando ha a aplicacdo de questionarios em

pesquisas, ha sempre perguntas de caracterizagdo de respondentes.

Com isto em mente, fora elaborado dois quadros distintos de caracterizacao
para 0s questionarios. Para o0 que se direciona aos docentes, o quadro de
caracterizacdo do respondente visa identificar o grau de formacdo académica, seu
género, idade e se possui formacdo académica em outra area, conforme pode-se

visualizar no Quadro 1:
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Qual sua graduacao? Faixa etaria: )
~ Possui outra
(_) Bacharel Qual seu género: (_) 25-30 anos .
o _ graduacao?
(_ ) Especializacao |(__) Masculino (_ ) 30a35anos (s
im
(__) Mestrado (_) Feminino (_ ) 35a40 anos ( )Na
ao
(__) Doutorado (_) 40 ou mais

Quadro 1: Questdes de identificacdo das caracteristicas do professor respondente da
pesquisa
Fonte: Dados da Pesquisa

Para o questionario aplicado aos discentes, as perguntas de caracterizacao

voltaram-se a identificacdo de que periodo o respondente estd cursando, seu

género, faixa etéria e se possui outra graduacéo, conforme disposto no Quadro 2:

Esta em qual
periodo da Faixa etaria: )
R Possui outra
Faculdade? Qual seu género: (_ ) 17-20 anos .
. graduacao?
(_)1°ano (__) Masculino (_) 21-25 anos (s
im
(_)2°%°ano (_) Feminino (L) 26-29 anos ()N
ao
(_)3%°ano (_) 30 ou mais
(_)4°ano

Quadro 2: Questdes de identificagdo das caracteristicas dos alunos respondentes da pesquisa
Fonte: Dados da Pesquisa

As questbes seguintes do questionario visavam a auto avaliagcdo, no caso
do questionério voltado aos docentes, e a avaliagdo dos discentes sobre os
docentes, no caso do questionario voltado ao discentes. Ambos avaliavam,
respectivamente, trés quesitos considerados importantes na educacao, sendo eles:
a didatica, o conhecimento que o professor considera ter, ou 0 que o aluno percebe
do conhecimento que o professor possui e, por fim, o método de avaliacdo da

matéria ministrada que o professor emprega.

Os guadros que serdo apresentados constituem o restante do questionario,
ressaltando que, para aplica-lo as turmas, os nomes dos professores estavam
constando por extenso na listagem, conforme autorizacdo que todos os professores
avaliados deram por escrito a autora, preenchendo o Apéndice C (Anexo 1)

manualmente, assinando-o. Para aqui demonstrar o questionario e para qualificar os
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dados a autora substituiu os nomes dos professores por titulos de: Professor 1;
Professor 2; Professor 3; ...; Professor 10, tendo sido avaliados os 10 professores
cadastrados na grade de ensino do curso de Bacharelado em Ciéncias Contabeis na
UTFPR — Campus Pato Branco.

Foi orientado aos discentes que avaliassem apenas 0s professores 0s quais
ja Ihes ministraram aulas, solicitando que deixassem em branco ou preenchessem
com nota zero ou um risco indicativo os professores que ndo Ihes ministraram aulas
para que a avaliagdo ndo fosse comprometida, levando em consideragao que a
autora ndo considerava a nota zero em seu levantamento de dados, conforme

expresso no cabecalho dos questionarios.

Numa escala de 1 a 10, onde 1 é ruim, 5 é bom e 10 é excelente, avalie os quesitos abaixo:

) Considerando a eficiéncia
Considerando a

o Considerando a e a eficacia do método de
didatica como as . o
. _ compreensdo que | avaliagcdo que o professor
praticas de ensino . _ »
Professor vocé possui da(s) emprega para quantificar

gue o professor

_ o matéria(s) que 0 conhecimento que
possui ao ministrar o -
ministra; adquiriu-se de sua
a aula: -
matéria:

Quadro 3: Questdes elaboradas para a auto avaliacdo dos docentes
Fonte: Dados da Pesquisa

No Quadro 3 pode-se observar o modelo de questionario que fora aplicado
aos docentes, considerando as questbes do questionario quanto aos quesitos
abordados na pesquisa, sendo eles: didatica, conhecimento das matérias
ministradas e o0 método de avaliagdo empregado para quantificacdo de
conhecimento adquirido, respectivamente.
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Numa escala de 1 a 10, onde 1 é ruim, 5 € bom e 10 é excelente, avalie os quesitos abaixo:

Considerando a eficiéncia

Considerando a Considerando a -
o . e a eficacia do método de
didatica como as compreensao que _
. _ R _ avaliacdo que o professor
praticas de ensino vocé extrai da(s) -
Professor . emprega para quantificar
gue o professor materia(s)

_ o o o conhecimento que
possui ao ministrar | ministrada(s) pelo(a) .
adquiriu-se de sua
a aula: professor(a): .
materia:

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

Professor 5

Professor 6

Professor 7

Professor 8

Professor 9

Professor 10

Quadro 4: Questdes elaboradas visando a avaliagdo dos discentes sobre os docentes
Fonte: Dados da Pesquisa

No Quadro 4 o questionario foi adaptado aos discentes quanto aos trés
quesitos abordados na pesquisa, relacionando os docentes conforme disposto no
quadro. Quando aplicado o questionario, foi orientado aos discentes que avaliassem
apenas os docentes o0s quais ja |hes ministraram matérias, ndo levando em

consideracao alguma matéria em especifico ou elas de modo individualizado.

3.3 COLETA DE DADOS

Foram aplicados 117 questionarios nos quatro periodos do curso de
Ciéncias Contabeis da IE selecionada, representando aproximadamente 80% do
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total de alunos matriculados no curso, sendo eles: 24 alunos do 4°. Periodo; 33
alunos do 3°. Periodo; 27 alunos do 2°. Periodo e 33 alunos do 1°. Periodo. Dentre
os respondentes, 58 foram homens e 59 foram mulheres, demonstrando assim o

equilibrio de género que ha nos alunos do curso.

3.4 EMBASAMENTO TEORICO

Para realizar este trabalho, foram pesquisados primeiramente no Congresso
USP artigos académicos relacionados a area de Educacdo e Pesquisa em
Contabilidade. Desta pesquisa foram colhidos alguns artigos relacionados com a
area de didatica, a qual tinha sido o tema inicial da pesquisa. Apés elaborar a parte
introdutédria, sob orientacdo do professor, a temética do trabalho foi direcionada para
a guestdo do ensino e aprendizagem em contabilidade tanto na visdo do professor

guanto do aluno.

Para este fim foram pesquisados mais artigos no Google académico, para
ampliar o portfélio de artigos e de embasamento, com intuito de enquadrar melhor os
argumentos e citacbes que serviram como base desta pesquisa. Foi também
coletado artigos e materiais didaticos na instituicdo de ensino, utilizados em matéria
especifica sobre a didatica, que constitui a grade curricular de outros cursos do
campus, o, afim de assimilar artigos especificos da area da didatica para melhor

compreensao do tema e estruturacdo do questionario.
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4  RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo serdo abordados os resultados da pesquisa, sendo este
subdividido em (i) Analise da Caracterizacdo dos Docentes; (i) Analise da
Caracterizacado dos Discentes; (iii) Andlise da Auto avaliagdo dos Docentes; (iv)
Analise Comparativa das Médias.

4.1  ANALISE DA CARACTERIZACAO DOS DOCENTES

A pesquisa foi aplicada aos dez docentes em plena atividade no curso de
Ciéncias Contabeis da UTFPR — Campus Pato Branco, desconsiderando docentes
afastados em cursos de especializacdo. Dentre as questbes relativas a
caracterizacdo dos docentes respondentes, pode-se perceber que, quanto a

graduacéo dos docentes, os mesmos estao classificados da seguinte maneira:

GRADUACAO

&

= Especializacbes = Mestrado = Doutorado = Bacharéis

Gréfico 1: Graduacdo dos docentes analisados
Fonte: Dados da Pesquisa
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Como expresso no Quadro 5, dos docentes avaliados nesta pesquisa, 3
deles possuem Doutorado, 3 possuem Mestrado, 3 possuem Especializagao
(também chamada de pés-graduacédo) e 1 deles possui Bacharelado. Nota-se que,
dos dados levantados, ha sete professores e 3 professoras e que, 50% dos

professores ja passa dos 40 anos.

O Quadro 5 traz o levantamento dos dados dos questionarios aplicados aos

professores respondentes, quanto a caracterizacao:

CARACTERIZAGAO DO RESPONDENTE

PROFESSOR GRADUACAO EM CTB GENERO FAIXA ETARIA Gkggtz,f\gﬁo
PROFESSOR 1 ESPECIALIZACAO MASCULINO 40 + NAO
PROFESSOR 2 ESPECIALIZACAO FEMININO 25-30 NAO
PROFESSOR 3 DOUTORADO MASCULINO 40 + NAO
PROFESSOR 4 DOUTORADO MASCULINO 40 + NAO
PROFESSOR 5 MESTRADO FEMININO 25-30 NAO
PROFESSOR 6 MESTRADO MASCULINO 40 + NAO
PROFESSOR 7 BACHAREL FEMININO 30-35 NAO
PROFESSOR 8 MESTRADO MASCULINO 30-35 SIM
PROFESSOR 9 DOUTORADO MASCULINO 35-40 NAO

PROFESSOR 10 ESPECIALIZACAO MASCULINO 40 + NAO

Quadro 5: Identificagcdo do respondente quanto as suas caracteristicas
Fonte: Dados da pesquisa

Apés a compilagdo destes dados, foi-se feito o levantamento da

caracterizacao dos discentes respondentes.

4.2  ANALISE DA CARACTERIZACAO DOS DISCENTES

O questionario foi aplicado para 117 discentes do curso de Bacharelado em
Ciéncias Contébeis, os quais foram ordenados por duas formas de analises: quanto
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a cada periodo pesquisado e num ambito geral de todos os alunos, tendo esta
subdivisdo proporcionado cinco quadros de andlise, visto serem quatro periodos.

Quanto a caracterizacado dos respondentes dentre o total dos discentes, o
Gréfico 2 demonstra 0 género e sua subdivisdo pela idade, e também, quantos

discentes possuem graduacdo em outra area, respectivamente:

Titulo do Grafico

140
120
100

80

60

40
i II II
0 - - L1

ALUNOS 17-20 21-25 26-29 30+ OUTRA
GRADUACAO

B MASCULINO mFEMININO TOTAL

Grafico 2: Caracterizacdo dos discentes
Fonte: Dados da Pesquisa

O Gréfico 2 dispbe a caracterizacdo dos discentes por: Género; idade (17-20
anos; 21-25 anos; 26-29 anos; 30 anos ou mais) e Outra Graduagao. Ao analisar o
Grafico percebe-se que ha equilibrio entre a divisdo por género dos estudantes,
sendo que a divisdo esta se apresentando como praticamente 50% de homens e
50% de mulheres cursando Ciéncias Contabeis. Outra notoriedade esta em que a
grande maioria dos discentes de contabilidade classifica-se entre 17 e 25 anos, e
que do total dos 117 respondentes, apenas aproximadamente 12% ja possui outra
graduacgéo, sendo assim, o perfil da maioria dos estudantes da area contabil da
UTFPR — Campus Pato Branco é a de estar a procura de sua primeira formagéo

académica.
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4.3  ANALISE DA AUTO AVALIACAO DOS DOCENTES

O questionario voltado aos docentes propunha a auto avaliacédo, para que o
respondente se creditasse de notas de 1 a 10, avaliando os quesitos: didatica,
conhecimento na(s) matéria(s) que ministra e método de avaliagdo do conhecimento
adquirido pelos alunos. O quadro que sera apresentado dispbe das notas que 0s

professores respondentes dispuseram no questionario:

AUTO AVALIAGCAO
PROFESSOR DIDATICA CONHECIMENTO AVALIACAO
PROFESSOR 1 8,00 8,00 4,00
PROFESSOR 2 8,00 8,00 8,00
PROFESSOR 3 9,00 8,50 8,50
PROFESSOR 4 9,00 9,00 8,00
PROFESSOR 5 6,00 6,00 6,00
PROFESSOR 6 9,00 9,50 8,00
PROFESSOR 7 7,00 7,00 7,00
PROFESSOR 8 7,00 9,00 8,00
PROFESSOR 9 8,00 8,00 8,00
PROFESSOR 10 9,00 9,00 8,50
MEDIA GERAL DA ALTO 500 520 740

Quadro 6: Resultado da Auto avaliacdo dos discentes
Fonte: Dados da Pesquisa

Conforme pode-se observar no Quadro 6, os docentes auto avaliaram-se de
acordo com 0s gquesitos apresentados no questionario, perfazendo as seguintes

médias gerais:

e Didatica: 8,00

e Conhecimento da(s) matéria(s) ministrada(s): 8,20

e Método avaliativo de quantificacdo do conhecimento adquirido pelo
discente: 7,40
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Conforme proposto por esta pesquisa, 0 topico que se segue abordard a
Analise comparativa entre as médias dadas pelos discentes com a dos docentes de
acordo com os trés quesitos da auto avaliacdo dos mesmos. Serdo divididos pelos
aspectos: Andlise Comparativa Entre as Médias por Periodo; Analise Comparativa
entre Género Masculino por Periodo; Analise Comparativa entre o Género Feminino
por Periodo, todos subdivididos pelos quesitos: Didatica, Conhecimento e Avaliacao.

4.4  ANALISE COMPARATIVA ENTRE AS MEDIANAS POR PERIODO

4.4.1 Quanto a Didatica:

Pressupfe-se que o0 ensino em contabilidade, o qual € o objeto da didatica
para este curso, “diz respeito a mediacdo da aprendizagem feita pelo professor”
(CRUZ; ANDRE, 2012). Sendo assim, o primeiro quesito avaliado para docentes e
discentes fora a didatica aplicada em sala de aula, sendo aplicadas notas para cada
docente. A partir destes dados, fora estruturado um comparativo de medianas entre

as turmas, para cada professor avaliado, conforme disposto no Quadro 7:

REFERENTE A DIDATICA DE ENSINO

TODOS
Auto 1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano (0N

Comparativos | Avaliacao CTB CTB CTB CTB ALUNOS
Professor 1 8,00 7,00 8,00 6,00 5,00 7,00
Professor 2 8,00 7,00 8,00 7,00
Professor 3 9,00 9,00 9,00 7,00 9,00
Professor 4 9,00 10,00 10,00 10,00 10,00 10,00
Professor 5 6,00 10,00 7,00 8,00 7,50 8,00
Professor 6 9,00 8,00 8,00 8,00
Professor 7 7,00 9,00 6,00 8,00 6,00 8,00
Professor 8 7,00 8,00 9,00 9,00 9,00
Professor 9 8,00 9,00 8,00 9,00
Professor 10 9,00 5,00 4,00 5,00

Quadro 7: Medianas de percepcédo quanto a didatica dos docentes
Fonte: Dados da Pesquisa
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Conforme apresentado no Quadro 7, as medianas destacadas (medianas
com maior e menor resultado) demonstram a disparidade do ensino em
contabilidade da Instituicdo, levando em consideracdo a didatica exercida em sala
de aula pelos docentes. Considerando o quadro como um todo, a didatica no ensino
em contabilidade, para os discentes, esta sendo amplamente satisfatéria, fato esse
expresso pelos resultados na coluna “todos os alunos”, onde apenas um docente

possui resultado abaixo da nota 7,00.

Desta forma pode-se afirmar que, a melhoria da didatica do ensino em
contabilidade na Instituicdo pode ser facilmente alcancada, com alguns esforgcos dos
docentes, e também, procurando saber dos discentes se estes estdo 0s
compreendendo quando o conteudo lhes é repassado, encontrando assim, 0S
melhores métodos afim de facilitar o aprendizado, e também buscando incentivar o

interesse dos discentes ao estudo.

4.4.2 Quanto ao Conhecimento

Fora exortado aos alunos a expressarem sua opinido por meio de notas para
avaliar o conhecimento que o docente expressa quanto a(s) matéria(s) que ministra

em sala.

O Quadro 8 demonstra a nota de auto avaliacdo do docente e as medianas
gue cada docente obteve entre as notas atribuidas a ele dentre os periodos e a

mediana dentre todos os alunos.
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REFERENTE AO CONHECIMENTO

TODOS
Auto 1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano OS

Comparativos | Avaliacao CTB CTB CTB CTB ALUNOS
Professor 1 8,00 7,00 8,00 6,00 5,00 7,00
Professor 2 8,00 7,00 8,00 8,00
Professor 3 8,50 9,00 9,00 7,00 9,00
Professor 4 9,00 10,00 10,00 9,00 9,00 9,00
Professor 5 6,00 9,00 7,50 7,50 7,50 8,00
Professor 6 9,50 8,00 9,00 8,00
Professor 7 7,00 9,00 7,00 8,00 7,00 8,00
Professor 8 9,00 8,00 8,00 9,00 9,00
Professor 9 8,00 8,00 8,50 8,00
Professor 10 9,00 5,50 5,00 5,00

Quadro 8: Medianas de percepc¢do quanto ao conhecimento dos docentes
Fonte: Dados da Pesquisa

No Quadro 8 podemos perceber que, segundo a percepcao dos discentes,
h& maior dificuldade em perceber que o docente detém o conhecimento do que esta
repassando, do que em assimilar a matéria por meio da didatica que o mesmo
exerce. Abordando esse quesito preocupante que se apresentam nas IEs pelo
Brasil, Silva e Rodrigues (2013) observam que os atuais docentes nao estéo
preparados para a vida académica, pois ha deficiéncia e seus métodos de repassar

0 conhecimento para os discentes.

Apesar de o quesito conhecimento das matérias ministradas possuir maior
guantidade de medianas abaixo de 7 quando considerado seus resultados por
periodo, de um modo geral, quando levado em consideracao os resultados obtidos
na coluna “todos os alunos” os resultados das medianas seguem sendo bons, visto a
grande maioria estar acima de nota 8,00, fato este que também demonstra ser um
fator que facilmente poderia ser resolvido na Instituicdo de Ensino, buscando saber o
gue ocasionou a baixa percepcdo dos discentes para determinados docentes,
guanto ao conhecimento que estes demonstram, e quais fatores podem ser
trabalhados tanto individualmente quanto em sala de aula para que esta percepcgéo

seja melhorada.
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4.4.3 Quanto aos Métodos de Avaliacao

Os métodos de avaliacdo que os docentes empregam sdo estabelecidos
mediante critérios proprios, objetivando quantificar o conhecimento que o discente
obteve ao frequentar as aulas expositivas, obtendo assim a denominada média final

de aprovacao ou reprovacao do discente.

REFERENTE AOS METODOS DE AVALIACAO

TODOS
Auto 1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano OS

Comparativos |Avaliagdo| CTB CTB CTB CTB ALUNOS
Professor 1 4,00 6,00 8,00 6,00 5,50 6,00
Professor 2 8,00 8,00 8,00 8,00
Professor 3 8,50 9,00 9,00 7,00 9,00
Professor 4 8,00 10,00 10,00 9,00 10,00 10,00
Professor 5 6,00 9,00 8,00 7,50 8,00 8,00
Professor 6 8,00 8,00 9,00 9,00
Professor 7 7,00 9,00 7,00 8,00 6,50 8,00
Professor 8 8,00 8,00 8,00 9,00 9,00
Professor 9 8,00 9,00 9,00 9,00
Professor 10 8,50 5,00 5,50 5,00

Quadro 5: Medianas de percepc¢do quanto ao método de avaliacdo dos docentes
Fonte: Dados da Pesquisa

Os métodos de avaliacdo dos docentes de Bacharelado em Ciéncias
Contdbeis demonstram algumas oscilagcbes entre a percepcdo dos discentes,
levando-se em conta as medianas encontradas nas avaliagbes por periodo,
demonstradas no Quadro 9, sendo assim, podemos perceber que, da mesma forma
gue ocorreu quanto a analise da percepcéo do conhecimento, os discentes possuem
maior dificuldade em dispor de uma boa percepcdo quanto aos métodos de
avaliacdo dos docentes, encarando-os como ineficazes ou inadequados, em

algumas ocasides e para alguns docentes em especifico.
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Levando em consideracéo a coluna onde traz a mediana obtida por meio das
notas de todos os alunos, percebe-se que, assim como 0S outros quesitos
analisados, de modo geral, os métodos de avaliacdo aplicados nas disciplinas da
grade curricular de contabilidade possuem uma boa percepcdo pelos discentes,
havendo margem para que se busque melhorias, e também, para que haja o
interesse em verificar-se onde ha a dificuldade ou quais os fatores que estédo
ocasionando a baixa percepcéo dos discentes de determinados periodos quanto aos

métodos de avaliacdo de alguns docentes afim de melhora-los.

4.5 RESULTADOS DA PESQUISA

Em analise aos gréficos apresentados, pode-se perceber que, nem todos 0s
docentes foram avaliados por todas as turmas, ou, até mesmo, por todos os
discentes, visto ndo terem |Ihes ministrado aulas em quaisquer matéria da grade
curricular do aluno. Tendo isso em vista, os resultados da pesquisa foram obtidos
através da mediana de todas as notas obtidas por meio da aplicacdo do questionario
aos discentes em cada periodo do curso e, também, da mediana geral dentre todas

as notas dentre os quatro periodos.

Verificou-se no decorrer da aplicacdo dos questionarios em sala, por meio
de comentarios informais entre os discentes respondentes durante o periodo de
preenchimento do questionario, que muitos subjugaram ou até mesmo preferiram
estar condescendentes com relacédo a nota alta ou baixa que gostariam de empregar
na avaliacdo de alguns docentes devido ao nivel de relacionamento que as partes
cultivam dentro ou fora do ambito escolar — como por exemplo, reprovacdo em
alguma(s) matéria(s), associagdo extra académica, etc. — corrompendo assim,
algumas médias da avaliacdo que foi empregada. Faz-se importante ressaltar que,
ao ser aplicado o questionario em sala de aula, foi explicado o intuito que a presente
pesquisa detém, exortando-os a serem criticos quanto ao ensino da instituicao,
visando a busca da melhoria de ambas as partes para a obtencdo de melhores
resultados, tanto de avaliacdo discente-docente, quanto da qualidade do

conhecimento ministrado e adquirido na instituicao.
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Houve determinados momentos que a nota de percepcdo dos discentes
acabou sendo influenciada em determinados docentes visto haverem poucos
respondentes de alguns periodos, desta forma, foi avaliado se o docente em
guestdo ministra aula para o referido periodo do curso, afim de avaliar se a nota

atribuida seria ou ndo descartada para efeito de resultado.

Percebe-se, através dos quadros, que ha certa oscilagdo entre as medianas
dos docentes nos trés quesitos propostos nesta pesquisa, deixando explicito por
meio da disparidade encontrada entre a nota da auto avaliacdo para a nota da
mediana por periodos e geral, que, em analise individual de cada docente, pode-se
haver incentivo para a melhoria da pratica do ensino-aprendizagem, propiciando
assim, melhor assimilacdo dos assuntos abordados em sala de aula por meio do
melhor desenvolvimento da didatica de ensino que os docentes praticam, do
conhecimento que demonstram ter detrimento e de seus métodos de avalia¢do, os
quais quando claros, objetivos e bem elaborados podem alavancar o interesse e

desta forma, o aprendizado por parte do discente.

Sendo assim, faz-se necessario que tanto docentes quanto discentes
busquem em conjunto a melhoria do ensino para que ambos obtenham pleno
proveito do conhecimento que ha a intencdo de ser transmitido e/ou adquirido no

ambiente escolar.

Nota-se que ha algumas avaliacdes realmente satisfatorias, e encoraja-se a
troca de conhecimento e préaticas pedagdgicas entre os docentes para que nao so as
avaliacOes feitas nesta pesquisa mas também, o ensino em contabilidade esteja em

constante melhoria para a melhor formacéao dos novos profissionais da area contabil.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral do presente trabalho foi identificar qual a percepcdo que
docentes e discentes possuem sobre o0 ensino de contabilidade na UTFPR— Campus
Pato Branco. Para que este objetivo fosse atingido, foram definidos como objetivos
especificos do trabalho: (i) identificar na literatura os aspectos que influenciam na
qualidade do ensino; (ii) identificar a percepcao de discentes e docentes quanto ao
ensino e; (iii) confrontar as diferentes percepcdes de discentes e docentes para que

haja melhorias no ensino.

Para atender o primeiro objetivo, fora realizada uma pesquisa bibliografica
em artigos cientificos e livros, considerando a histéria da contabilidade no Brasil,
procurando entender a didatica num modo geral de seus aspectos, e buscando
conhecer os métodos de ensino ja praticados em contabilidade.

Quanto ao segundo e terceiro objetivos, fora aplicado um questionario aos
docentes para que 0s mesmos se auto avaliassem e, aos discentes buscando
conhecer, por meio da quantificacdo feita por notas de 1 a 10, a percepcdo que 0s
mesmos tem sobre a didatica, o conhecimento e os métodos de avaliacdo de cada
docente. Utilizando a auto avaliacdo dos docentes, fora feita a confrontacdo das

médias dos mesmos com a das turmas dos discentes respondentes.

Conseguiu-se entdo, com os resultados obtidos mediante os questionarios
aplicados, responder-se ao questionamento: Qual a percepcdo de docentes e
discentes quanto ao ensino no curso de Ciéncias Contabeis na UTFPR -

Campus Pato Branco?

Concluiu-se que o ensino no curso de Ciéncias Contabeis na UTFPR —
Campus Pato Branco € considerado satisfatorio na percepc¢édo tanto de docentes
guanto de discentes, porém, nota-se que ha margem para a melhoria do ensino na

opinido de ambos.

Para que haja essa melhoria, incentiva-se que, por meio da troca de
experiéncias entre docentes, e também entre alunos, busque-se o aumento do

proveito do ensino, procurando a facilitacdo da assimilacdo das matérias
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ministradas, intensificando assim o conhecimento adquirido e repassado entre
docentes e discentes. Também exorta-se que haja o interesse em identificar quais
aspectos estdo influenciando os resultados negativos que se apresentaram nos
resultados da pesquisa, afim de que os mesmos possam ser melhorados e/ou

corrigidos, com o intuito de alavancar o ensino em contabilidade na instituicdo.

Sugere-se para proximas pesquisas buscar categorizar quais os métodos de
didatica e ensino os docentes possuem e quais destes métodos sdo mais facilmente
assimilados pelos alunos em sala de aula, facilitando assim, o ensino e a

aprendizagem dos mesmos.

Outra sugestdo que pode ser feita € a de classificar os docentes quanto a
matéria especifica que ministram e/ou ministraram para os discentes, buscando
averiguar em qual(is) matéria(s) houve melhores e piores indices de percepcao dos
docentes quanto aos quesitos abordados na presente pesquisa, evidenciando assim
tanto a matéria em especifico qual os discentes apresentam dificuldade de assimilar
0 conteddo quanto quais métodos que o docente podera buscar adequar afim de

auxiliar na facilitagdo do aluno na obtenc&o do conhecimento.
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APENDICE

QUESTIONARIO 1

Prezado Académico(a),

48

Eu, Jéssica Aparecida Rodrigues, académica do Curso Superior de Ciéncias Contabeis, visando o
desenvolvimento do meu Trabalho de Conclusdo de Curso, que tem por objetivo analisar a
perspectiva de alunos e professores da didatica utilizada no ensino do curso de Bacharel em Ciéncias
Contabeis, solicito sua participagdo ao responder as questdes propostas neste questionario. Esta
pesquisa é realizada sob orientacdo da Prof. Paula Renata Blonkoski.
Gostaria de ressaltar que, 0s questionarios aplicados a alunos estard constando o nome dos
professores que autorizarem o0 uso de dados da pesquisa, e que ao transcrever 0s resultados no
trabalho, estarei mantendo sigilo dos nomes de tais professores, referenciando-os como: “Professor
1, Professor 2; Professor 3; etc”.
Desde ja conto com sua colaboragdo e meus sinceros agradecimentos pela sua participacao. Informo
que todos os dados coletados serdo tratados com a ética e o sigilo proprio de um trabalho cientifico.

Atenciosamente, Jéssica Aparecida Rodrigues.

Esta em qual
periodo da
Faculdade? (_)1°
ano (_)2%ano
(_)3%ano (_)4°
ano

Qual seu género: (_ )
)

Masculino
Feminino

Faixa etaria:
(_)17-20 anos
21-25 anos
29 anos

() 26-
(_)30o0u

mais

)

Possui outra graduac¢ao?

(_)Sim ()

Nao

Numa escala de 1 a 10, onde 1 é ruim, 5 € bom e 10 é excelente, avalie os quesitos abaixo:

Professor

Considerando a
didatica como as
praticas de ensino
que o professor
possui ao ministrar a
aula:

Considerando a

compreensdo que vocé

extrai da(s) matéria(s)
ministrada(s) por cada

professor:

Considerando a eficiéncia
e a eficacia do método de
avaliacao que o professor
emprega para quantificar o
conhecimento que
adquiriu-se de sua
matéria:

Professor 1

Professor 2

Professor 3

Professor 4

Professor 5

Professor 6

Professor 7

Professor 8

Professor 9

Professor 10
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QUESTIONARIO 2

Prezado Professor(a),

Eu, Jéssica Aparecida Rodrigues, académica do Curso Superior de Ciéncias Contébeis,
visando o desenvolvimento do meu Trabalho de Conclusédo de Curso, que tem por objetivo
analisar a perspectiva de alunos e professores da didatica utilizada no ensino do curso de
Bacharel em Ciéncias Contébeis, solicito sua participacdo ao responder as questdes
propostas neste questionario. Esta pesquisa € realizada sob orientacdo da Prof. Paula
Renata Blonkoski.

Gostaria de ressaltar que, os questionarios aplicados a alunos estara constando o nome dos
professores que autorizarem 0 uso de dados da pesquisa, € que ao transcrever 0s
resultados no trabalho, estarei mantendo sigilo dos nomes de tais professores,
referenciando-os como: “Professor 1; Professor 2; Professor 3; etc”.

Desde ja conto com sua colaboragdo e meus sinceros agradecimentos pela sua
participacdo. Informo que todos os dados coletados seréo tratados com a ética e o sigilo
préprio de um trabalho cientifico.

Atenciosamente, Jéssica Aparecida Rodrigues.

Qual sua . o
. Faixa etaria: . .

graduacao? ) Possui graduacao em

Qual seu género: |(__)25-30 anos ]
(__)Bacharel ) outra area?

. () Masculino (_ )30 a 35 anos _

(__)Especializacao . (__)Sim

(_) Feminino (_)35a40anos .
(__)Mestrado _ (__) Néao

(__)40 ou mais
(__)Doutorado
Numa escala de 1 a 10, onde 1 é ruim, 5 é bom e 10 é excelente, avalie os quesitos
abaixo:
Considerando a
_ _ eficiéncia e a eficacia
Considerando a Considerando a ;
o . do método de
didatica como as compreensao que o
. _ R _ avaliagéo que o
praticas de ensino vocé extrai da(s)
Professor professor emprega

que o professor
possui ao ministrar

a aula:

matéria(s)
ministrada(s) por cada

professor:

para quantificar o
conhecimento que
adquiriu-se de sua

matéria:
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APENDICE C

TERMO DE AUTORIZACAO PARA DIVULGACAO DE INFORMACOES

Eu, Jéssica Aparecida Rodrigues, académica do Curso Superior de Ciéncias Contabeis, visando
0 desenvolvimento do meu Trabalho de Conclusdo de Curso, que tem por objetivo analisar a
perspectiva de alunos e professores da didatica utilizada no ensino do curso de Bacharel em
Ciéncias Contabeis, solicito sua participagdo ao responder as questdes propostas neste
questionario. Esta pesquisa € realizada sob orientacdo da Prof. Paula Renata Blonkoski.
Gostaria de ressaltar que, os questionarios aplicados a alunos estara constando o nome dos
professores que autorizarem o uso de dados da pesquisa, e que ao transcrever os resultados no
trabalho, estarei mantendo sigilo dos nomes de tais professores, referenciando-os como:
“Professor 1; Professor 2; Professor 3; etc”.

Desde ja conto com sua colaboracdo e meus sinceros agradecimentos pela sua participacao.
Informo que todos os dados coletados serdo tratados com a ética e o sigilo proprio de um
trabalho cientifico.

Atenciosamente, Jéssica Aparecida Rodrigues.

Nome Completo:

e-mail;

Tipo de producédo intelectual: (x) TCC* ( ) TCCE® ( ) Dissertacdo ( ) Tese ( ) Relatério de
estagio

Titulo/subtitulo: Qual a percepcdo de docentes e discentes quanto ao ensino no curso de
Ciéncias Contabeis na UTFPR — Campus Pato Branco?

Autora: Jéssica Aparecida Rodrigues Cédigo de matricula: 1374125
Orientadora: Paula Renata Blonkoski
Curso/Programa de Pdés-graduacao: Bacharelado em Ciéncias Contabeis

Declaro que as informacdes e/ou documentos disponibilizados no questionario aplicado para o
trabalho citado:

( ) Podem ser publicados sem restricéo.

( ) Possuem restricdo parcial por um periodo de anos, ndo podendo ser publicadas as
seguintes informacoes elou documentos:
() Possuem restricdo total para publicacdo por um periodo de anos, pelos seguintes
motivos:
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