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MELLO FILHO, Nilson Ramos. Aplicacdo e avaliacdo de técnicas de
agroecologia e compostagem como dinamizadores da educacado ambiental nos
curriculos e espacos escolares. 2014. XX f. Dissertacdo de Mestrado (Programa
de P6s Graduacdo em Ciéncia e Tecnologia Ambiental), Universidade Tecnolbgica
Federal do Parana. Curitiba, 2014.

RESUMO

Esta dissertacdo apresenta uma proposta para desenvolver e implementar situacoes
de ensino-aprendizagem, utilizando a compostagem e a agroecologia como
dinamizadores da Educacdo Ambiental continuada no curriculo escolar, em duas
escolas municipais de Pinhais, Parana. Buscando formar futuros cidadaos
responsaveis e comprometidos com os destinos e a qualidade ambiental da
comunidade em que vivem, foram desenvolvidos temas de aplicacdo pratica da
compostagem e dos principios de Agroecologia como dinamizadores da Educacao
Ambiental. Estes temas foram explorados de forma transversal visando a abordagem
holistica da relacdo homem, natureza e sociedade. Os temas tratados foram:
compostagem - utilizando trés técnicas diferentes; metodologias de ensino-
aprendizagem aplicadas como germinacdo de feijoes; cuidando do presente da
mamae — vasos de temperos; e organizando a horta escolar. Cada metodologia foi
desenvolvida com as turmas do ensino fundamental de 1° ao 5° ano, em duas
escolas municipais de Pinhais, totalizando 805 alunos e 49 professores atuando e
participando do processo. Foi realizado um levantamento dos conteudos curriculares
e suas respectivas areas do conhecimento, do ensino fundamental do municipio de
Pinhais, a fim de identificar as relacdes entre os temas transversais e de como
poderiam estar sendo trabalhados de forma multi e interdisciplinar. Como resultado
identificou-se que a técnica de compostagem utilizando gaiolas foi a que melhor se
adaptou a dindmica escolar. Quanto as dindmicas aplicados propostas pela
pesquisa, apos analisadas e comparadas com os contetdos curriculares e areas do
conhecimento, demonstraram uma grande possibilidade de aplicagdo interdisciplinar.
Isto demonstrou que o tema abordado de forma transversal possui aderéncia com o
curriculo e permite a dinamiza¢do da Educacdo Ambiental neste sentido. Quanto ao
tema organizando a horta escolar, verificou-se que se faz necessario ter um servidor
que esteja voltado a planejar, implantar, cuidar e organizar os temas transversais e
suas praticas, para que os projetos possam de fato ser executados na escola. Da
forma como a estrutura esta posta atualmente, os professores ndo possuem
condicOes de desenvolver projetos e temas transversais para a Educacdo Ambiental,
por apresentarem uma sobre carga horaria grande para vencer os conteudos
curriculares tradicionais, e por se sentirem inseguros em relacdo aos temas
ambientais e suas implicacdes de desenvolvimento prético.

Palavras-chave: Educagao Ambiental , Agroecologia, Compostagem.



MELLO FILHO, Nilson Ramos. Aplication and evaluation of agroecology
techniques and composting as facilitators of environmental education in the
school and in the resumes. 2014. XX f. Dissertation, (Graduate Program in
Environmental Science and Technology), Federal Technological University of
Parana. Curitiba, 2014.

ABSTRACT

This dissertation present one proposal to develop and implement teaching situations,
using composting and agro ecology as a dynamic way to environmental education
in the school resume, in two municipal schools from Pinhais, Parana. Searching to
form future citizens responsible and compromised with the destiny and the
environmental quality of the community that they live, have been develop themes of
practice application of composting and the principles of agro ecology as dynamic
ways to the environmental education. This themes were explore in a transversal way
looking the holistic approaching of the men relation, nature and society. The treated
themes were: composing — using tree different techniques; teaching methodology —
apply learning as beans germination; caring about the mothers present — vessels of
spice; and organization the school gardem. Each methodology was develop with the
elementary school classes, in two municipal schools from Pinhais, totalizing 805
students and 49 teachers acting in the process. Have been realized a survey about
the resume contends and their respective knowledge area, in the elementary
teaching in the municipality of Pinhais, trying to found the relations between the
transversal themes and how it could be work in an interdisciplinary way . As a result
was noted that the composing techniques using cages have been the ones that
have better adapted to the school dynamic, and presented results Satisfactory in
relation of C/N of 11/1, in six months of composing. About the propose dynamics
apply by the research, after analyze and compared with the resume contents and
areas of knowledge, had demonstrate a big possibility of interdisciplinary application.
This had demonstrate that the addressed theme in a transversal way has adherence
as the Resume and allow a dynamic environmental education in this way. About the
theme organizing the garden, it is noticed that is necessary to have a server that is
face to planning , implementing, taking care and organizing the transversal themes e
it practices, so the projects could in fact run in the school. In the way that the
structure is post annually, the teachers don’t have conditions to develop projects and
transversal themes to the environmental education, for presenting one about huge
workload to win the traditional resume contends, and for feel insecure in relation to
the environmental themes and it implication of practical development.

Keywords: Environmental Education, Agroecology, Composting.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa esta inserida no projeto Vida a Agua do laboratério de
Educacdo Ambiental e Ensino de Ciéncias do Departamento de Quimica e Biologia -
DAQBI da Universidade Tecnoldgica Federal do Parand-UTFPR. O projeto ocorre
desde 2010 em duas escolas municipais de Pinhais-PR, a escola municipal Aroldo
de Freitas e a escola municipal Felipe Zeni.

O projeto surgiu da necessidade de desenvolver acbes que auxiliassem na
recuperacdo da qualidade hidrica do rio Palmital. As a¢des elencadas pelo projeto
visam a utilizacao de tecnologias alternativas, como tratamento de esgoto por zonas
de raizes, compostagem e a capacitacdo da comunidade, nas escolas, visando a
preservacao e a gestao participativa dos recursos hidricos.

A capacidade de entender a natureza e com ela interagir exige
conhecimentos cada vez mais complexos e sem eles, o ser humano tem dificuldade
de construir uma sociedade melhor (MORIN, 2010).

O desafio lancado a educacgdo neste século é essa contradicdo entre, 0s
problemas cada vez mais globais, interdependentes e planetarios e a persisténcia de
um modo de conhecimento privilegiando os saberes fragmentados, parcelados e
compartimentados. Dai a urgéncia, para a reforma na educacdo, de serem
valorizados os conhecimentos interdisciplinares ou, pelo menos, de ser gerado o
desenvolvimento, através do ensino e da pesquisa, de um espirito ou mentalidade
propriamente transdisciplinar (PORTUGAL, 2007).

A Educacdo Ambiental por sua natureza holistica pode ser um dos
caminhos para superar o enfoque disciplinar, mecéanico e reducionista que impregna
0 processo de ensino — aprendizagem. Nao se trata de negar o valor do
conhecimento cientifico e suas aplicacdes tecnolégicas, mas de torna-los objeto de
compreensao e critica, de transitar entre os diversos saberes, cientificos, culturai
tradicionais alargando a visdo de mundo (CARVALHO, 2008).

Segundo o Programa Nacional de Educacdo Ambiental e o Tratado de
Educacdo Ambiental para sociedades sustentaveis consideram que:

“A Educagdo Ambiental enquanto pratica dialégica que objetiva o
desenvolvimento da consciéncia critica pela sociedade brasileira, deve estar
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comprometida com uma abordagem da problematica ambiental que
interrelacione os aspectos sociais, ecolégicos, econdmicos, politicos,
culturais, cientificos, tecnolégicos e éticos. Estes aspectos devem estar
baseados nos principios de participacao, descentralizacao,
interdisciplinaridade e reconhecimento da pluralidade e diversidade cultural”
(BRASIL, 2005).

1.1 TEMA DA PESQUISA

Como professor de Ciéncias, formado em Biologia, com especializacdo em
agricultura biodindmica e utilizando ha muitos anos os principios da Agroecologia na
Pratica Pedagogica, vejo que uma das possibilidades de se desenvolver a Educacéo
Ambiental € numa perspectiva emancipatoéria, situada na acao individual e coletiva,
no respeito a diversidade de saberes e praticas, no cuidado cotidiano com o
ambiente em todas as suas dimensoes.

Na Agricultura Biodindmica se utiliza do termo dinamizador para o0s
preparados biodinamicos, que possuem a finalidade de trazer um equilibrio entre as
forcas terrenais e cosmicas, afim de aumentar a sanidade e produtividade do
organismo agricola, o que remete-nos ao conceito do sistémico.

Neste sentido pretende-se utilizar o conceito de dinamizador para as
técnicas de agroecologia a serem aplicadas nas escolas, com intuito de possibilitar o
didlogo entre a pratica e o curriculo escolar visando um processo de ensino
aprendizagem que permita um olhar sistémico por parte do aluno, no qual o0 mesmo
poderia associar 0s conceitos tedricos com a pratica do dia a dia.

Utilizando-se das técnicas da agroecologia que envolvem multiplos
conhecimentos, podem servir como elementos sistémicos do processo de
aprendizagem, possibilitando criar, inovar, renovar a pratica pedagdgica, ou seja,
utiizando este tema como dinamizador da Educacdo Ambiental integrada no
curriculo escolar. A partir dessas situacfes de ensino muitas questfes atuais podem
ser exploradas pela comunidade escolar de forma multi e interdisciplinar.

Levando em consideracéo estas condi¢des, surge a presente pesquisa tendo como
tema: Aplicacdo e avaliacao de técnicas de agroecologia como dinamizadores da
educacdo ambiental nos curriculos e espacos escolares. Criar situacfes de ensino-
aprendizagem de natureza transversal e multidisciplinar, utilizando-se dos conceitos

e praticas do processo de compostagem e o0s principios da Agroecologia que aborda
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de forma complexa e sistémica a relacdo homem, natureza e sociedade

caracterizam o objetivo desta pesquisa.

1.2 PROBLEMA DA PESQUISA

Através dessas situacfes de ensino aprendizagem, integradas ao curriculo,
espera-se que as questdes socioambientais estejam mais presentes no dia —a- dia
das aulas. Como estas situacbes de ensino-aprendizagem se relacionam com o
curriculo escolar e como podem interagir com a pratica pedagogica? Estas situacdes
de ensino-aprendizagem introduzem as questdes socioambientais no dia-a-dia das
aulas? Ser& que as técnicas de agroecologia conseguem minimizar a fragmentacao

do conhecimento?

2 OBJETIVOS DA PESQUISA

2.1 OBJETIVO GERAL

Desenvolver e aplicar situagcdes de ensino-aprendizagem, utilizando a
compostagem e a agroecologia como dinamizadores da Educacdo Ambiental
continuada nas atividades cotidianas de duas escolas municipais de Pinhais,

Parané.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Aplicar técnicas de agroecologia para desenvolver conceitos sobre

sustentabilidade no ambiente escolar.

e Realizar comparacbes sobre a técnica de compostagem utilizando trés

modelos;
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e Testar situacdes de ensino aprendizagem que usem a compostagem e a
horta como dinamizadores da Educagdo Ambiental;
e Analisar a transversalidade das atividades de Educacdo Ambiental realizadas

pela pesquisa, na proposta pedagogica curricular do municipio de Pinhais.



15

3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 A CRISE AMBIENTAL

No século XIlIl com o Renascimento, periodo que se caracteriza pela recusa
em aceitar a focalizacdo no mito, na razdo e na fé como fontes de conhecimento,
inicia-se com a revolucéao cientifica, uma forma de ver o mundo, em que o Homem
se separa da Natureza (BEHRENS-OLIARI, 2007).

Com o Heliocentrismo de Copérnico (1473-1543) a ciéncia comeca a
enfrentar um dogma de mais de 1000 anos, em que a igreja afirmava que a Terra e 0
Homem eram o centro de todo o Universo. Com Galileu inicia-se o uso de uma
descricdo matematica da natureza e a ciéncia s6 deve se ocupar com 0 que possa
ser medido e quantificado. J& na Modernidade, o conhecimento passa a ser aceito
como certeza absoluta e inquestionavel.

O racionalismo de Descartes foi um dos grandes responsaveis pela
revolugdo cientifica, pois cria um novo padrdo de racionalidade centrado na
matematica, na qual a natureza é objetivada e reduzida a partes mensuraveis e
observaveis. Surge uma separacdo do homem e 0 meio, a res cogitans e da res

extensa, inaugurando uma visdo mecanica do mundo (ROCHA, 2002).

“Conhecendo a forga e as acgdes do fogo, da agua, do ar, dos astros, dos
céus e de todos os outros corpos que nos cercam, tdo distintamente como
conhecemos os diversos misters de nossos artifices, poderiamos emprega-
los da mesma maneira em todos 0s usos para 0s quais sdo adequados, e,
assim nos tornar-nos senhores da natureza (...), 0S humanos inventariam
uma infinidade de artificios, que permitiriam gozar, sem qualquer custo, 0s
frutos da terra e todas as comodidades que nela se encontram”
(DESCARTES,1983).

Para Francis Bacon, “o profeta da técnica”, a ciéncia € uma ferramenta para
a criacdo de novo conhecimento que pode ser usada para promover avangos no
bem-estar e no progresso do ser humano. Ao desmistificar a realidade e propor o
dominio da natureza Bacon construiu os alicerces da ciéncia moderna (GALVAO,
2007).

O sucesso do paradigma newtoniano-cartesiano, que fragmenta os saberes,
numa concepcgdo determinista, reducionista e mecanicista do Universo, foi téo

surpreendente eficiente que a sociedade pouco questionou, aceitando-o como
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verdade absoluta. O universo material e os seres vivos foram reduzidos a visédo de
uma maguina com funcionamento e engrenagens perfeitas (CAPRA, 1996).

Porém fica cada vez mais evidente & medida que avangcamos sobre o século
XXI, que a grande promessa da modernidade de superacdo dos limites impostos
pelo ambiente e a consequente paz e prosperidade para todos nao se realizou
(LOUREIRO, LAYRARGUES & BRITO, 2009).

Ao contrario a busca desenfreada pelo progresso da ciéncia, tecnologia,
inddstria e economia, culminou no que se denomina crise planetaria (MORIN, 2010).
O progresso cientifico e industrial gerou uma qualidade de vida e acesso ao
conhecimento inédito para humanidade. Entretanto essas conquistas foram a custa
da deterioracdo da biosfera e das relagdes humanas e estende o ciclo vicioso entre
crescimento e degradacdo no qual o sentido de responsabilidade individual e
coletiva também se desintegra (SEGHESE, 2006).

Os crescentes problemas globais afetam a condicdo humana e, portanto, a
capacidade e qualidade do desempenho social do homem. A globalizacdo dos
mercados financeiros desenvolveu ilhas de riqueza e areas de aumento da pobreza
de forma que a humanidade € atualmente tecnicamente capaz, mas politicamente
incapaz de resolver as suas questdbes mais vitais comecando com a sua
sobrevivéncia planetaria (MORIN, 2011).

Algumas das estimativas do Painel Intergovernamental sobre Mudancas
Climéticas (IPCC) é que até o fim do século XXI a temperatura da Terra suba entre
1,8°C e 4°C, o que aumentaria a intensidade de tufdes e duracdo de periodos de
secas, indicando mudancas climéticas significativas para o planeta (IPCC, 2007).
Estes fatores meteoroldgicos provenientes das mudancas climaticas podem
favorecer a extincdo das espécies do planeta, e deixar as populacbes mais
vulneraveis a doengas e desnutricdo (NOBRE, 2012).

Uma das consequéncias desse aumento de temperatura € o possivel
derretimento das camadas polares na Groenlandia ou na Antartica Ocidental
podendo fazer com que 0s oceanos se elevem entre 18 cm e 58 cm até 2100 (Nobre
2012). Este aumento do nivel do mar causaria grandes inundacdes em areas
costeiras e possivelmente submergiria nacdes insulares inteiras, o que obrigaria
centenas de milhares de pessoas a engrossar o fluxo dos chamados "refugiados
ambientais”, que sdo pessoas que foram obrigadas a deixar o local onde viviam em

consequéncia da piora do meio ambiente (LIMA, 2010).
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Um sexto da populacdo mundial — que depende de glaciais ou rios
alimentados pelo derretimento de neve para obter agua enfrentaria sua extrema
escassez. Vastas areas na floresta amazonica se tornariam savana (LLOYD, 2010),
recifes de corais morreriam e muitos dos pesqueiros mais valiosos do mundo se
extinguiriam. Tudo isso, se traduziria em transtornos politicos e sociais criticos —
havendo previsdo de que refugiados do meio ambiente cheguem a um bilhdo até
2050 (LIMA, 2010).

A mudanca climatica € apenas um dos muitos sintomas de que os padrdes
dominantes de producdo e consumo estdo causando a destruicdo do planeta. A
poluicdo do ar, a destruicdo de milhdes de hectares de floresta por ano, a eroséo do
solo, a perda da biodiversidade, a producdo anual de mais de toneladas de dejetos
perigosos, a desintegracdo social, praticas trabalhistas abusivas, disseminacao de
novas doencas, pandemia de doencas degenerativas como obesidade, estresse
crescente — e esta lista poderia continuar indefinidamente (GALLO, 2012).

A exploracdo dos recursos naturais para a manutencéo de niveis de consumo
cada vez mais altos vem exercendo pressdo crescente sobre os sistemas da Terra,
e esse processo vem destruindo com grande impacto os sistemas ecoldgicos dos
quais a humanidade e incontaveis outras espécies dependem (ESTADO DO
MUNDO, 2010). Segundo relatério do Banco Mundial (2008), o consumo continua
crescendo, nos ultimos cinquenta anos registrou-se um aumento de 28% em relacao
aos US$ 23,9 trilhdes gastos em 1996 e seis vezes mais do que os US$ 4,9 trilhBes
gastos em 1960 (em doélares de 2008). Parte desse aumento é resultante do
crescimento populacional, mas a populacdo humana cresceu apenas a uma razao
de 2,2 neste periodo. Sendo assim, 0S gastos com consumo por pessoa
praticamente triplicaram. S6 em 2008, pessoas no mundo todo compraram 68
milhdes de veiculos, 85 milhdes de geladeiras, 297 milhdes de computadores e 1,2
bilh&o de celulares (ESTADO DO MUNDO, 2010).

Com o aumento generalizado do consumo, mais petroleo, mais extracdo de
minerais e metais da terra, mais combustivel foi produzido e utilizado, mais gases
geradores de efeito estufa foram langcados na atmosfera, intensificando as mudancas
climéaticas, mais florestas foram devastadas e mais terra foi arada para o cultivo de
alimentos e criacdo de gado, visto que pessoas com mais renda passam a comer
mais carne (ESTADO DO MUNDO, 2010).
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A descoberta dos combustiveis fésseis, fonte de energia adicional, permitiu a
humanidade decolar para um mundo verdadeiramente globalizado. E uma conquista
notavel para uma espécie se tornar tdo dominante assim e, embora haja conflitos,
existir em relativa paz — com uma assombrosa engenhosidade e capacidade para a
inovacdo, colaboracdo e acéo coletiva. Grande parte disso foi possibilitado pela
capacidade humana em utilizar os sistemas da biosfera (ESTADO DO MUNDO,
2013)

Segundo CAPRA (2002) a destruicdo ambiental ndo é somente um efeito
colateral, mas um elemento essencial da concepc¢éo do capitalismo global. Porem a
sociedade global cada vez mais urbanizada depende da capacidade de todos os
tipos de ecossistemas do mundo para sustentar a vida urbana com servigcos
ecossistémicos essenciais, como solos férteis, protecdo contra tempestades e
absorcédo de gases de efeito estufa e outros residuos, mesmo que as pessoas nao
percebam esse suporte ou o considerem valioso.

Foram identificados nove desses servigos ecossistémicos que nao deveriam
ser superados, por serem fundamentais para a manutencdo da vida na Terra e
essenciais ao desenvolvimento humano. Os limites planetarios, como ficaram
conhecidos, sdo: mudancas climaticas; acidificacdo dos oceanos; interferéncia nos
ciclos globais de nitrogénio e de fosforo; uso de 4gua potavel; alteracbes no uso do
solo; carga de aerossois atmosféricos; poluicdo quimica e a taxa de perda da
biodiversidade. Trés desses limites ja foram ultrapassados, mudancas climaticas,
biodiversidade e concentracdo de nitrogénio na atmosfera, como consequéncia de
atividades humanas (ESTADO DO MUNDO, 2013)

Ja se tornou muito claro, porém, que as pessoas e sociedades sao
componentes integrais da biosfera, e dependem do funcionamento e dos servicos de
suporte a vida dos ecossistemas. E urgente comecar a contemplar e gerenciar o
capital natural e os servicos ecossistémicos — ndo apenas para salvar 0 meio
ambiente, mas pelo bem de nosso proprio desenvolvimento. A questdo € sobre
responsabilidade — é sobre se a humanidade possui a compreenséao, a sabedoria e a
maturidade, como espécie, para se tornar a sabia guardia do planeta vivo, em vez de
tratd-lo como uma reserva inesgotavel de matérias-primas (ESTADO DO MUNDO,
2013).

Uma ferramenta desenvolvida para avaliar os impactos da atividade humana

sobre o planeta, a pegada ecoldgica cresceu de 11 bilhdes para aproximadas 16
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bilhGes de hectares, durante o periodo de 1970 a 1996 (RELATORIO PLANETA
VIVO, 2010). Porém a média per capta mundial da pegada ecoldgica ficou
estabilizada em 2,85 ha, durante o mesmo periodo, revelando a extrema
desigualdade da pressdo humana sobre o0s ecossistemas (LOUREIRO,
LAYRARGUES & BRITO, 2009). A pegada ecologica de um africano é de 1,5ha, de
um asiéatico é de 1,8 ha, de um latino americano de 2,85 ha, de um centro europeu
esta em torno dos 5 ha, de um europeu ocidental de 6ha e de um americano chega
a 12 ha. Ou seja, a pegada ecoldgica de um americano corresponde, em niveis de
impacto sobre o0s ecossistemas terrestres a aproximadamente 10 africanos ou
asiaticos (PORTO-GONCALVES, 2006).

“Assim, este padrao de producdo e consumo, que € historicamente
construido com base numa relacdo de dominacdo da natureza por seres
humanos e de humanos por outros humanos, tem como premissas
estruturantes a desigualdade, a injustica e a utilizacao intensiva e ilimitada

dos recursos naturais (LOUREIRO, LAYRARGUES & BRITO, 2009)

Estas crises econdmica, social, individual e ecolégica da modernidade vém
sendo relacionadas ao viés unidimensional da tradi¢cdo neoclassica, neste modelo de
ciéncia, o homem é o senhor do mundo, pois se da o direito de transformar, explorar
servir-se e escravizar a natureza (CAPRA, 1996).

Esse modelo de ciéncia, mecanicista, reducionista e determinista e o
capitalismo globalizado ndo respondem mais sobre os problemas que se impdem e

um processo de remodelagdo da comunidade global ja iniciou.

Essa nova era se fundara nos valores da cooperacéo, da solidariedade, do
cuidado e da reveréncia. Nela vai emergir, seguramente, outro tipo de ser
humano, que acolhera suas origens terrenais — pois homem vem de hdimus
— e entenderd a si mesmo como sendo a prépria Terra que chegou ao
momento de sentir, pensar, amar, venerar e responsabilizar-se pelo futuro
comum: dos humanos, de todos os demais seres e de si propria como
Terra, patria e matria de todos (BOFF, 2004).

3.2 MORIN E A COMPLEXIDADE
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A nova reorganizacao precisa restituir ao homem e, por extensao, a natureza,
o que foi perdido com a proposicao do pensar tradicional, do capitalismo exacerbado
e mais recentemente, da globalizacdo desenfreada e descomedida. A reunificacdo
da humanidade com si mesmo e com a natureza depende de uma viséo unificadora,
em especial, na proposi¢cao de processos que incluam a sustentabilidade do planeta
(MORIN, 2000).

N&o ha como ignorar que, hoje mais do que nunca, para se ter uma clara
visdo do mundo e a capacidade de interpretar a natureza e com ela interagir, séo
necessarios conhecimentos cada vez mais complexos e permeados de agilidade
critica. Sem esses conhecimentos, o ser humano tem dificuldade de intervir na
construcdo de uma sociedade melhor, onde 0s avancos tecnolégicos ndo interfiram
nas condicbes minimas de sobrevivéncia, liberdade e igualdade. Torna-se assim
fundamental ensinar os métodos que permitam apreender as relagcbes mutuas e as
influéncias reciprocas entre as partes e o todo, desenvolvendo uma atitude mental
capaz abordar problemas globais que contextualizem suas informacdes parciais e
locais (MORIN, 2003).

Para o paradigma da complexidade o mundo € visto como uma rede de
relagcbes, envolvendo conexdes, interconexdes, movimento, fluxo de energia, inter-
relagcbes em constante processo de mudanca e transformacéo. Essa teoria ajuda a
derrubar a visdo fragmentada do universo e defende a totalidade, reconhecendo o
mundo repleto de incertezas, contradicbes, paradoxos, conflitos e desafios. De
acordo com a teoria da complexidade, h& que se considerar a necessidade de novas
solidariedades, espontaneamente vividas e ndo impostas, de forma a incorporarem
as redes informais, as autonomias e as desordens, reconhecendo que ha uma
diferenca basica entre as situacdes de interacdo caracteristicamente programadas
(institucionalmente arquitetadas) e os contatos aleatérios, espontaneos, orientados
para a surpresa e para a imprevisibilidade. Para Maturana (1989), o no0sso
movimento na vida cotidiana se da através de redes entrelacadas.

Segundo Morin (1991), uma matriz de pensamento complexa deve ser
pensada numa logica de recursividade, um tipo de organizagdo em que os produtos
e efeitos sdo ao mesmo tempo causa e produtores daquilo que os produziu. A visdo
de complexidade nos remete a ideia de sustentabilidade para reverter o quadro de

vulnerabilidade a que todos estamos submetidos. Sustentabilidade, ndo no sentido
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pequeno de adaptacado, sobrevivéncia e de lucro, mas no sentido de preocupacao

com as perspectivas para as geracoes futuras (MORAES, 2004).

3.3 O CONTEXTO DA EDUCACAO

O final da Idade Média foi marcado pela crise no modelo feudal de producéo,
pelo renascimento comercial e o surgimento de uma nova classe social, a burguesia.
No periodo histérico seguinte, no Renascimento, ocorreram profundas mudancas na
forma como o homem se vé e enxerga o mundo. Profundas transformacgdes ocorrem
em todas as areas, cultural, cientifico, moral e tecnoldgica, iniciando um processo
que ficou conhecido como revolucéao cientifica (MEDEIROS, 2012).

Porém o centro da revolugéo cientifica aconteceu no século XVII, com as
obras de René Descartes (1596-1650) filbsofo e mateméatico e com Isaac Newton
(1642 -1727) fisico, matematico e tedlogo. Eles criaram uma concepcéao determinista
de ciéncia: o universo visto como um mecanismo previsivel, governado por leis
matematicas precisas.

Segundo Pires (2008), o objetivo da filosofia mecanicista era o de explicar os
mecanismos escondidos atras dos fenbmenos. Seu ponto de partida era que todos
os fenbmenos da natureza séo produzidos por particulas de matéria em movimento.

Com sua atitude de pesquisa e investigacdo, Newton conduziu a uma das
mais importantes revolugdes cientificas. A ciéncia medieval colocava as ideias acima
de qualquer suspeita e Newton afirmou que os sentidos, a observacdo e a
experimentacdo eram mais confidveis. Entrou em cena a razdo logico-formal com
sua formalizagdo matematica. Unificou o método empirico introduzido por Bacon
com o método racional proposto por Descartes, combinando deduc¢des matematicas
com inducdes retiradas de resultados experimentais ou observados (MEDEIROS,
2012).

Com a teoria que derivou do Método de Descartes, surge uma Vvisao
mecanicista da natureza e seus fendbmenos, na qual ela funciona como maquina
compondo-se de partes. Pensar o Universo como uma maquina é pensar em pecas

de um conjunto que poderdo ser compreendidas quando desmontadas e que,
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qguando reunidas novamente, vao constituir novamente o todo inicial. A ideia de
maquina esta ainda hoje por trds do pensamento tradicional de Ciéncia no que diz
respeito aos conteudos e conceitos desenvolvidos de forma estanques e separadas,
ou seja, fragmentadas (CAPRA, 1996).

Com a ideia de dividir em partes o todo para conhecer, a ciéncia acabou por
se firmar, por meio da filosofia cartesiana, possibilitando o aparecimento de diversas
especialidades e disciplinas. Esse processo de especializagdo impulsionou a
evolucao cientifica e consequentemente a revolucdo industrial e tecnoldgica, que
modificou o planeta (NASCIMENTO, 2007).

Com a Revolucao Industrial, comecaram muitas transformacdes do ponto de
vista social e econdmico e o conhecimento cientifico associou-se diretamente ao
trabalho. A tecnologia tornou-se referencia para o conhecimento humano causando
amplas mudancas e a afirmacdo do capitalismo, como modelo hegeménico de
desenvolvimento (MIRANDA, 2002).

No final do século XIX, foram desenvolvidos novos conhecimentos cientificos
para criar novas industrias, e no século XX, a industria cientifica se firma e, ciéncia e
producdo expressam cada vez mais a interacdo e influencia mutua. A evolucdo da
ciéncia e, consequentemente, a tecnologia, passaram a interagir tdo profundamente
um do outro que, no contexto atual, tornou-se quase impossivel perceber-se um néo
atrelado ao outro. Entre Ciéncia e Tecnologia fundiu-se uma relagéo reciprocamente
reforcadora que tornou a ciéncia uma atividade n&o neutra, estando ela relacionada
aos interesses da sociedade tecnoldgica (SILVEIRA; BAZZO, 2006). Segundo
Molina:

“Hoje a ciéncia ndo é apenas instrumento de decisdes equivocadas. Ao
conferir legitimidade a tais decisfes e equivocos, a ciéncia ndo € neutra
nem inocente. Ao contrario do que se pensa, quanto mais basico o
conhecimento gerado menos neutra € a ciéncia. Conhecimentos basicos
ramificam-se em inovacdes tecnoldgicas com consequéncias sabidamente
imprevisiveis. Ndo a neutralidade na ciéncia. Empregar o argumento da
imprevisibilidade para desqualificar riscos é uma forma de ndo ser neutro”
(MOLINA, 2011).

A fragmentacdo do conhecimento acabou sendo utilizada pelo homem na
tentativa de trabalhar com um grande volume de informacfGes derivadas de
fenbmenos, objetos e fatos, pois desenvolver um estudo do todo da realidade é
muito mais dificil sem fazer divisbes (BEHRENS, 2007).
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“Ora, 0 que é a especializacdo? Uma tendéncia da ciéncia moderna,
exponencial a partir do século XIX. Sabemos que a ciéncia moderna se
constitui pela adogao do momento em que adotou uma metodologia que lhe
permitia "esquartejar" cada totalidade, cindir o todo em pequenas partes por
intermédio de uma andlise cada vez mais fina. Ao dividir o todo nas suas
partes constitutivas, ao subdividir cada uma dessas partes até aos seus
mais infimos elementos, a ciéncia parte do principio de que, mais tarde,
podera recompor o todo, reconstituir a totalidade” (POMBO, 2004).

A fragmentacao dos saberes, mesmo tendo iniciado em séculos anteriores em
funcao da especializacéo do trabalho decorrente do inicio da revolugéo industrial, sé
comeca a ocorrer de fato a partir do século XIX, pois até o século anterior todos 0s
grandes pensadores tinham uma formacao universal, embora tenham se apoiado em
métodos cartesianos, buscavam uma unidade de pensamento (SOMMERMAN,
2006).

A disciplinarizacéo foi a principal forca que garantiu o progresso cientifico,
encarado como o aprofundamento do estudo e conhecimento da natureza (bioldgica,
fisica e quimica). No entanto, provocou o isolamento dos saberes, a
incompatibilidade de metodologias entre as diversas areas, a intransigéncia dos
especialistas e a incomunicabilidade entre as diferentes ciéncias (NASCIMENTO,
2007).

Em um mundo cada vez menor, onde um acontecimento local pode provocar
reacoes globais, quase que imediatamente ao fato ocorrido, devido a velocidade que
as informacdes circulam o conhecimento especializado precisa ser submetido a
analise critica de cidadaos que sejam capazes de avaliar os beneficios e maleficios
da realizacdo de projetos relacionados a esse conhecimento (GERHARD; ROCHA
FILHO, 2009).

O problema nao reside necessariamente na especializacdo, mas no fato de
que estas se tornaram cada vez mais estanques e passaram da fragmentacdo ao
isolamento quase que total (Dorea, 2012). Segundo Jupiassu (1999), especialista se
reduziu “ao individuo que, a custa de saber cada vez mais sobre cada vez menos,
terminou por saber tudo (ou quase tudo) sobre o nada, em reacdo ao generalista
que sabe quase nada sobre tudo”. E ndo se trata apenas de produgdo de
conhecimento, mais uma disputa por poder e recursos. Os 6rgaos de financiamento
priorizam as linhas de pesquisa, hierarquizando pesquisadores e areas de
conhecimento, da mesma forma como o conhecimento cientifico coloca-se acima e

além dos saberes populares ou mitolégicos (MOLINA, 2011). Segundo Jupiassu:
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‘Um saber em migalhas revela uma inteligéncia esfacelada. O
desenvolvimento da especializagdo, com todos seus inegaveis méritos,
dividiu ao infinito o império do saber. Cada especialista ocupou, como
proprietario privado, seu minifindio de saber onde passou a exercer,
ciumenta e autoritariamente, o seu minipoder (JUPIASSU, 1999)".

Este processo de fragmentacdo do conhecimento, iniciado no século XVII,
consolida-se nos séculos seguintes, através do Positivismo. O positivismo, fundado
por Augusto Comte (1798-1857), afirma que devemos nos limitar “aos fatos
imediatos da experiéncia, fugindo de toda a especulagcao metafisica”. Para Comte,
os fatos sensiveis e mensuraveis explicam outros fatos, e a sistematizacao dos fatos
€ a ciéncia (SOMMERMAN, 2005). Comte propbs a classificacdo das ciéncias,
influenciando diretamente a educacdo com a criacdo dos curriculos
multidisciplinares, que acabaram por restringir qualquer tipo de relacdo entre as
disciplinas (DOREA, 2012).

Essa tendéncia de separacdo do conhecimento em disciplinas autbnomas
esta vinculada ao processo de transformacéao cultural ocorrido nos paises europeus
mais desenvolvidos, nesses paises, a industrializacdo acabou gerando a
necessidade de especializacbes de acordo com a separacdo do processo de
producdo. Os meétodos de producao introduzidos pela revolugdo industrial, de
desqualificacdo e automatizacdo das tarefas, também foram incorporados pelos
sistemas educacionais (GERHARD; ROCHA FILHO, 2009).

A disciplinaridade caracteristica do curriculo escolar termina por prejudicar a
formacgéo integral e o conhecimento cientifico dos alunos, pois tolhe deles os
resultados realmente (teis do conhecimento, como a capacidade de pensar
globalmente um determinado problema. Os alunos frequentemente tém dificuldades
de aprendizagem geradas pelo curriculo por disciplinas e pela forma fragmentada
como o conhecimento cientifico é tratado na escola, ja que precisam dirigir sua
atencao sucessivamente, de uma matéria para outra, sem entender a conexao entre
as mesmas (GERHARD; ROCHA FILHO, 2009).

A forma como o conhecimento cientifico é percebido pelo aluno influencia
diretamente sua concepcao da realidade, e ao deixar de compreender a existéncia
de vinculos entre as disciplinas o aluno acaba por elaborar a falsa ideia de que é
possivel fragmentar a realidade sem retirar dela algo que a caracteriza
fundamentalmente (BEHRENS, 2006; GERHARD; ROCHA FILHO, 2012). Esta €
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uma falha da educacédo cientifica escolar, pois sem a consideracdo das relacdes
entre 0os conteddos e a totalidade da situacdo de vida do estudante deixa de existir
um elo importante da aprendizagem significativa, que é a contextualizacdo
(BEHRENS, 2006).

Trata-se de uma escola que tem por objetivo preparar o intelecto, a partir de
um conhecimento dedutivo cujos resultados sdo armazenados pelos alunos que sao,
neste contexto, receptores passivos dos conhecimentos e contetdos
preestabelecidos. O professor, neste contexto, € a fonte do saber e uma autoridade,
€ o0 responsavel pela modelacdo dos alunos a partir de um contetdo prévio e
previsto. Logo, o conteudo é apresentado como “pronto e acabado” e os alunos, em
resposta, silenciam e acumulam informag6es (BEHRENS, 2006).

Segundo Marques (2006), a escola do modelo tradicional ndo € capaz de

preparar o aluno para o mundo:

“No modelo tradicional de educagéo, “na escola aprende-se o ja aprendido e
nao propriamente o mundo. O mundo fica intermediado pelo livro texto; o
mundo evidentemente do autor e ndo o mundo-realidade.” A formulagéo dos
objetivos baseia-se na transmissdo e na reproducdo dos conteludos
previamente determinados, sendo o “bom aluno’aquele que mais absorve o
gue for ensinado (MARQUES, 2006)".

O sistema educacional tradicional aliena ao promover apenas a acumulagao
de conhecimentos por meio da transferéncia bancaria de ensino (FREIRE, 1987,
NASCIMENTO, 2009). O que importa realmente é compreender o mundo em que
vivemos. As escolas devem formar os estudantes para que se convertam em
cidadaos bem informados, motivados, providos de senso critico, capazes de assumir
responsabilidades sociais e ambientais e que consigam buscar solucbes para 0s
problemas que afetam a sociedade e ao planeta (BEHRENS, 2007).

O “preparo para o exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996 art. 2), segundo a
Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢cdo Nacional (LDB) € uma das finalidades da
Educacdo Brasileira. Cidadania que aponta o sujeito como titular de direitos e
deveres e coloca todos os individuos iguais, perante a lei. Assim o cidaddo é aquele
gue mediante suas acdes busca sua insercao efetiva na sociedade, sendo que a
escola € uma das instituicbes que pode possibilitar acbes para a formacdo da
cidadania (MACHADO, 2006).

Porém o capitalismo nos impdem uma visdo economicista e reducionista da

vida em sociedade, principalmente com o surgimento da globalizagéo neoliberal, a
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partir do colapso das sociedades socialistas no final da década de 80. Para seus
idealizadores, a sociedade baseia-se em transa¢des econémicas, tendo como palco
o0 Mercado que é o Unico que permite a otimizagdo dos resultados e o individuo deve
ser deixado livre para maximizar seus ganhos materiais. Portanto cidaddo no
conceito neoliberal € aquele que produz e consome (WOLKER, 2003). Ainda

segundo 0 mesmo autor:

“O globalismo neoliberal torna excedente grande parte da populagdo. A
globalizag&o neoliberal cria uma distancia cada vez maior entre os que tém
e 0s que nao tém em decorréncia das regras do livre mercado, com uma
economia sem controle politico. Com a nova ordem financeira internacional,
os excluidos de trabalho e consumo perdem progressivamente as condi¢cdes
materiais para exercerem os direitos humanos” (WOLKER, 2003).

O consumismo, que emergiu na Europa Ocidental no século XVIII, vem se
espalhando rapidamente para distintas regides do planeta, fenbmeno conhecido
como globalizacdo. O termo sociedade de consumo € uma das inUmeras tentativas
de compreensdo das mudancas que Vvém ocorrendo nas sociedades
contemporaneas. Refere-se a importancia que o consumo tem ganhado na formacao
e fortalecimento das nossas identidades e na construcdo das relagdes sociais. O
consumo invade diversas esferas da vida social, econémica, cultural e politica e tudo
se transforma em mercadoria. O consumo passa a ser encarado, mais do que um
direito ou um prazer, mas como um dever do cidadéo.

Desta forma se faz necessario uma profunda discussao do papel da educacéao
na sociedade contemporanea com bases na consciéncia planetaria e a tarefa
essencial da educacéo se estabelece no desenvolvimento na aceitacdo da condigcao
humana, o que representa assumir-se como parte de um sistema auto-eco-
organizador. Torna-se assim fundamental ensinar métodos que permitam apreender
as relagbes mutuas e as influéncias reciprocas entre as partes e o todo,
desenvolvendo uma atitude mental capaz de relacionar as questdes locais com o
pensamento global (MORIN, 2003).

Desafio ndo de romper, mais ultrapassar esse paradigma simplificador que
controla a aventura do pensamento ocidental desde o século XVII, que sem duvida
permitiu 0s maiores progressos ao conhecimento cientifico e consequentemente ao
desenvolvimento humano. Porém suas consequéncias nocivas s6 comecaram a se
revelar a partir da segunda metade do século XX. Tal conhecimento, que tem no

calculo sua forma de expressao, rigor e operacionalidade, desintegra os seres ao sO
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considerar como verdade as férmulas e equacdes que governam as entidades
guantificadas. Assim chega-se a uma inteligéncia cega, que isola todos 0s seus
objetos do seu meio, que ndo consegue perceber o elo inseparavel entre observador
e coisa observavel, os elos sédo perdidos entre as fendas que fragmentam as
disciplinas (MORIN, 2011).

E preciso criar um conhecimento prudente que promova a qualidade de vida,
baseado em principios morais e ecologicos, que considerem outras racionalidades
como elementos de decisbes. Trata-se de superar 0 positivismo na producédo de
conhecimento voltado para o fazer e para o uso ilimitado dos recursos naturais e
sociais (MOLINA, et all, 2011).

E necessario perceber a complexidade, isto €, o que foi tecido junto no tecido
dos acontecimentos, acdes, interacdes, retroacdes, determinacdes, acasos, que
constituem nosso mundo fenoménico. Por isso que 0 conhecimento precisa
selecionar, ordenar, hierarquizar, afastar o incerto, mais tais operacdes necessarias
a compreensdo, podem provocar a cegueira quando eliminam os aspectos do

complexo (MORIN, 2011). De acordo com Leonardo Boff:

“Ao contemplar a natureza, ao invés de analisar a teia de relacdes
complexas existentes, os cientistas tudo compartimentaram e isolaram. Nao
consideraram relevantes os relacionamentos em todas as dire¢fes, para
frente, para tras, para dentro e para cima, que todas as coisas e todos 0s
seres (rochas, ventos, aguas, florestas, animais, homens e mulheres)
estabelecem entre si. Assim, comegaram a estudar s6 as rochas, ou s6 as
florestas, ou s6 os animais, ou s6 os seres humanos. Ou, nos seres
humanos, s6 as células, s6 os tecidos, s6 os 6rgdos, s6 0s organismos, so
os olhos, s6 o coracdo, sé 0s 0ss0s, etc. Desse estudo nasceram 0s VAarios
saberes particulares e as varias especialidades. Ganhou-se em detalhe,
mas perdeu-se a totalidade. Houve um formidavel esquecimento do ser em
favor do existente. Desapareceu, destarte, a percepcdo da totalidade e da
complexidade” (BOFF, 2003).

O proprio desenvolvimento da ciéncia, com seu determinismo e obediéncia a
uma lei Unica quando fragmenta o real na busca de uma forma original mais simples,
que acabou desembocando na complexidade do real. O atomo ndo é mais o
primeiro tijolo, mais uma fronteira de uma complexidade talvez inconcebivel de
particulas subatémicas (MORIN, 2011). Diante desta dificil tarefa de desestabilizar
os modelos dualistas de compreensdo do universo natural, emerge a teoria da
complexidade. A Complexidade, ou pensamento complexo, para Morin (2011), € o

movimento recursivo e dialético entre elementos antag6nicos por principio, mas que
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s6 existem na complementaridade. Para Boff (2003), a complexidade € uma das
caracteristicas mais visiveis da realidade que nos cerca.

Todo cidaddo do século XXI precisa perceber e conceber o contexto, o
global, o multidimensional, o complexo, tudo em um contexto planetario. Para poder
organizar e articular os conhecimentos e assim conhecer e reconhecer os problemas
do mundo é necesséario uma reforma do pensamento. Entretanto essa reforma é
paradigmatica, e ndo programatica: é a questao fundamental da educacéo, ja que se
refere a nossa aptidao para organizar o conhecimento (MORIN, 2000).

A esse problema universal confronta-se a educacao do futuro, pois existe a
inadequacao cada vez mais ampla, profunda e grave entre, de um lado, os saberes
desunidos, divididos, compartimentados e, de outro lado, as realidades ou os
problemas cada vez mais multidisciplinares, transnacionais, multidimensionais,
transversais, globais e planetarios. A complexidade como matriz de uma nova
ecologia cognitiva capazes de “formar” seres humanos mais conscientes para o
enfrentamento dos dilemas e dos entraves que conturbam a nossa era planetaria
(NASCIMENTO, 2007).

“Complexidade como fonte instigadora de pulsdes cognitivas soa como
ruptura epistemolédgica, razdo aberta, conhecimento de religacdo e
regeneragéo conceitual: modo ndo reducionista de se perceber a vida e os
fendmenos que nela se inserem sem a mutilagdo dos recortes e dos
fragmentos que supostamente “classificam” conceitos. Uma aposta, como ja
dissemos, permeada por perguntas, desprovida de solu¢des; um “risco”
impregnado por esperancas, como supde o proprio ato de apostar, de
caminhar pelo saber” (NASCIMENTO, 2007).

Para que o conhecimento seja pertinente, a educacdo devera tornar o
contexto, o global, o multidimensional e o complexo evidentes. Os problemas
fundamentais e os problemas globais estdo ausentes das ciéncias disciplinares. As
mentes formadas pelas disciplinas perdem suas aptiddes naturais para
contextualizar os saberes, do mesmo modo que integra-los em seus conjuntos
naturais. O enfraquecimento da percepg¢ao global conduz ao enfraquecimento da
responsabilidade (cada qual é responsavel apenas por sua tarefa especializada),
assim como o enfraguecimento da solidariedade (BEHRENS, 2007; MORIN, 2011).

A proposicdo do global retrata o novo desafio necessario para superar a
visdo disciplinar, mecéanica e reducionista criada pelos cientistas a partir do século
XVIIl para o universo. A educacdo tem um papel essencial neste processo

paradigmatico transformador. A mudanca depende de uma nova visdo do homem,
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de sociedade e de mundo. A formacéo envolve a construcdo para a cidadania, para
a responsabilidade social e na intervencdo consciente no universo. O processo de
transformacao esta ligado diretamente a educacdo nos diversos niveis de ensino e
tem a finalidade de formar cidadao/profissional para atuar no século XXI. Neste
contexto, 0 ensino precisa ser compativel com a nova leitura de mundo advindo da
visdo sistémica e complexa do mundo (BEHRENS, 2006; NASCIMENTO, 2007;
MORIN, 2011).

“Os organismos vivos, sendo sistemas abertos mantém-se vivos e em
funcionamento através de intensas transacdes com seu ambiente, que
também consiste, parcialmente, em organismos. Assim, a totalidade da
biosfera - nosso sistema planetario - € uma teia dindmica e altamente
integrada de formas vivas e nao vivas. Embora essa teia possua multiplos
niveis, as transacdes e interdependéncias existem em todos os niveis”
(CAPRA, 2006).

A concepcao sistémica € uma importante ferramenta para a compreensao da
complexidade do mundo natural, baseada nas interacfes e interdependéncias entre
as partes presentes nos sistemas. A nocao de sistema se caracteriza como unidade
complexa, um todo que ndo se reduz a soma de suas partes constitutivas, que no
contato matuo se modificam e, consequentemente, modificam o todo. Isso traz a
consciéncia da multidimensionalidade do sistema e, em contrapartida, nos conduz a
constatacdo de que toda visdo parcial unidimensional é pobre porque esta isolada
de outras dimensdes, por ndo reconhecer também que somos seres
simultaneamente fisicos, biolégicos, culturais, sociais e psiquicos. O sistema
apresenta-se desse modo uno-multiplo (MORAES, 2004).

A teoria dos sistemas emergiu na tentativa de reunir aquilo que a ciéncia
cartesiana tem fragmentado. Essa nova linha de pensamento prop6s uma
abordagem para o estudo do desenvolvimento, da dinamica e da disrupcado dos
ecossistemas. Estratégias mais holisticas de gestdo foram incluidas nas
preocupacdes dos cientistas. As bases tedricas da ecologia dos ecossistemas foram
assentadas em pesquisas interdisciplinares sobre os ecossistemas (MOLINA, 2011).

Segundo 0 mesmo autor:

“A abordagem sistémica tem um carater interdisciplinar intrinseco. Para
explicar as interacdes entre os diferentes elementos que agem nos
ecossistemas, é necessario incorporar e integrar conhecimentos das mais
variadas areas das ciéncias naturais e sociais. O ambiente fisico e biotico
ndo pode ser tratado de forma dissociada das atividades humanas. Os
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elementos culturais, politicos, econémicos e tecnologicos das sociedades
humanas precisam ser entendidos como partes integrantes de redes de
informacéo e mecanismos de retroalimentacao desses sistemas”. (MOLINA,

2011).

O desafio lancado a educacdo neste século é essa contradicdo entre, os

problemas cada vez mais globais, interdependentes e planetarios e a persisténcia de

um modo de conhecimento privilegiando os saberes fragmentados, parcelados e
compartimentados (BEHRENS, 2006; MORIN, 2011). Formar jovens que se

indignem perante as injusticas sociais e os desequilibrios naturais causados pela

acao antrépica, jovens formados por processos educativos que levem a autonomia e

a acOes que transformem a realidade (BEHRENS, 2007).

No Quadro um, Edgar Morin (2011) aponta quais seriam 0s sete saberes

indispensaveis a educacdo do futuro, necessarios para reaproximar o que foi

fragmentado pelo paradigma cartesiano.

(Continua)
Primeiro Saber O autor alerta que a educacdo visa | O conhecimento do
transmitir conhecimentos e n&o se | conhecimento deve ser
“As cegueiras do preocupa em fazer conhecer o que € | necessidade primaria para

conhecimento”

conhecer.

enfrentar os riscos do erro e da
ilusdo. “Trata-se de armar cada
mente para 0 combate vital
rumo a lucidez”.

Segundo Saber

“Os principios do
conhecimento
pertinente”

Defende a necessidade de promover o
conhecimento capaz de apreender 0s
objetos em seu contexto, na sua
complexidade e em seu conjunto para
gue se perceba o vinculo entre as parte
e o todo.

E preciso ensinar os métodos
necessarios para desenvolver
a capacidade natural de situar
todas essas informacgdes no seu
contexto.

Terceiro Saber

“Ensinar a condig¢ao
humana”

Defende que a natureza complexa do
ser humano, a um s6 tempo, bioldgico,
fisico, psiquico, cultural, social e
histérico, é desintegrada na educagédo
por meio de disciplinas.

A condi¢do humana deveria ser
objeto essencial de todo ensino

(Continuacao)

Quarto Saber

“Ensinar a
identidade terrena”

Convém ensinar a histéria da era
planetaria, iniciada no século XVI com a
comunicacao entre todos 0s
continentes, ensinar todos os avancos,
como as sociedades do mundo se
tornaram  solidarias, mas mostrar
também as o