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Politicas publicas de democratizacdo do ensino sup®: um estudo sobre a
ocupacao das vagas nos cursos de graduacdo narditade Tecnoldgica
Federal do Parana — Campus Francisco Beltréao.

RESUMO

Esta dissertacdo versa sobre a ndo ocupacdo das veg cursos de graduacdo da
Universidade Tecnolégica Federal do Parand — CarRparscisco Beltrdo. A pesquisa tem
como base referencial tedrica as contribuicdes pagducacdo do socidlogo francés Pierre
Bourdieu. Ademais, traz um apanhado acerca dascgslipublicas de educacao superior no
Brasil. O SISU é apontado como a forma de ingrassacursos de graduacao nas Instituicoes
Publicas Federais, em substituicio ao exame vétibd politica de cotas se caracteriza
como uma oportunidade de acesso ao ensino sup&siominorias sociais e raciais,
historicamente excluidas do campo académico. Arpdot problema investigado que esta
ancorado na ociosidade das vagas nos cursos deagéadja mencionados, aplicou-se uma
pesquisa de campo, esta buscou identificar os o®tue levaram os candidatos a nao
efetuarem suas matriculas na instituicdo locus esquusa, propiciando, desta forma, a
ociosidade continua das vagas. Para desenvolvirdarpesquisa, foram encaminhados via e-
mail, aos candidatos convocados para efetuar mkritco campus e que nao a fizeram,
questionarios que buscavam respostas para ndovagBi desta matricula. Foram
encaminhados 1290 questionarios, dos quais 80nestom respondidos e serviram para
andlise do problema que direcionou esta dissertaf8orazbes apontadas para a nao
efetivacdo da matricula podem ser agrupadas na gdemarios fatores, que vao desde a
distancia geografica do campus, passando pelam®fde cursos mais atraentes e/ou mais
acessiveis em outras instituicoes de ensino supa@sgocondi¢cdes financeiras da familia do
candidato.

Palavras chaves -Educacéo superior. Cotas. SISU. Vagas ociosas.



ABSTRACT

This dissertation is a study about the non-occupahplaces in undergraduate courses of the
Federal Technological University of Parana — FrecwiBeltrdo campus. The research has as
a theoretical framework the contributions by therfeéh sociologist Pierre Bourdieu to the
field of education. Moreover, it provides an ovewi about public policies for higher
education in Brazil. SISU (Unified Selection Sysjerm shown as the way to enter the
undergraduate courses in Federal Public Institafioreplacing the college entrance
examination. The policy of quotas is characteriasdan opportunity for access to higher
education to social and racial minorities, histalic excluded from the academic field. From
the research problem which is based on the idlenégsaces in undergraduate courses
already mentioned, a field research was condudtedmed to identify the reasons why the
applicants to the places in university did not dnnothe institution chosen as the locus of this
research, providing, this way, continuous idle etacin order to develop the research,
guestionnaires seeking answers to the non-enrollmere sent through email to the
applicants invited to enroll on campus and thatraitido it. 1290 questionnaires were sent, of
which 80 returned responded and served to anaheeroblem that guided this dissertation.
The reasons given for not enrolling can be combimedeveral factors, ranging from
geographic distance from campus, through the offsriof more attractive and / or more
accessible undergraduate courses in other higharagdn institutions, to the family of the
applicant financial situation.

Keywords —Higher education. Quotes. SISU. Idle universigcgis.
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12
INTRODUCAO

Esta dissertacdo foi instigada por um problemaigsioinal real e emergente da
proponente. Para consolida-la, iniciam-se os estudo premissa de alguns conceitos, 0s
quais instigam a contextualizacdo de uma pesqgbisen primeiro momento, definimos o
conceito de sociedade, jA que as politicas publéssa de concentracdo do programa de
mestrado no qual nos inserimos, bem como a admsig#i de tais politicas sdo voltadas para
atender a necessidade uma sociedade. Na visdoad€B00), a sociedade € composta por
um conjunto de individuos que com seus interesgesedciados, interagem mutuamente e
continuamente para satisfazer as suas necessidadésrenciacdo entre seus membros faz
com que a vida em sociedade seja complexa e ao anésmpo apresente diversas
possibilidades.

Historicamente, a realidade da sociedade brasiigir@senta aspectos econdémicos
desiguais e excludentes que sao trazidos até &datlen A sociedade, para gerir seus
conflitos, suas diversidades, recorre a politicpdaditica, conforme conceituada por Rua
(2009), é o conjunto de metodologias formais ermfis que apregoam analogias de poder e
gue se destinam a solucéo pacifica de conflitos.

J4, as politicas publicas, consistem num fluxo deisdes publicas, orientadas a
manter o equilibrio social ou a introduzir desdquibs destinados a modificar certa
realidade. Com uma perspectiva mais operacionde-ge dizer que elas sdo um sistema de
decisbes publicas que visam a acfes ou omisséegenpivas ou corretivas, destinadas a
manter ou modificar a realidade de um ou variogrestda vida social, por meio da definicdo
de objetivos e estratégias de atuacdo e da alochxsicecursos necessarios para atingir os
objetivos estabelecidos. Ademais, as politicas igadl estruturam o sistema politico.
(Martins, 2006).

N&o ha um conceito unanime que defina politicadigagy tdo pouco uma melhor
forma de defini-las. Sob esse aspecto as consiksage Souza (2003, p. 12) versa um
apanhado de opinides sobre este tema, quandoueit®gad (1995) define a politica publica
“como um campo dentro do estudo da politica qudisan® governo a luz de grandes
questbes publicas”. A autora op. cit. (p. 12) ¢ambém Lynn (1980) que define politica
publica “como um conjunto especifico de ac¢des doegw que irdo produzir efeitos
especificos”. Igualmente, Souza (2003, p.12) reftae que um dos conceitos mais
apropriados para definir este eixo de estudo dumdido por Laswell (1936/1958), quando

este aponta para o chamado de quais serédo asdg@i@sda acao da politica publica, ou seja,
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“‘quem ganha o qué, por qué e que diferenca fazbr@eito definido por Laswell remete que
a politica publica deve ser uma acdo que tem cdjetivo fazer a diferenca e esta diferenca
deve fortalecer quem for beneficiado por ela. Lalssambém contribui de forma significativa
guando remete a introducdo da expresséao “policlysisa(analise da politica publica) como
forma de conciliar conhecimento cientifico/acad@micom a producdo empirica dos
governos, assim como forma de estabelecer o didog@ cientistas sociais e grupos de
interesse e governo. (Souza, 2006)

Seguindo a linha de pensamento que ndo ha um touieinidor de politica publica,
Lima (2012 p. 50), aponta Secchi (2010), quande @t que “qualquer definicdo de politica
publica é arbitraria, pois ndo ha consenso naatitea especializada sobre questionamentos
basicos”.

Ja Salisbury (1995) apud Lima (2012, p. 51) arguenajue “a politica publica
consiste em decisfes autorizadas ou sancionadssgietes governamentais. Politica publica
aqui significa os resultados ou saidas de procegs@namentais”.

Para andlise nesta pesquisa, utilizaram-se, soloretis arguices apontadas por Rua
(2009). A autora expde que a politica publica feedemente agrega mais de uma deciséo e
congrega varias acles estrategicamente seleciommdasimplementar as decisdes que
nortearam tais politicas. Neste caso, a autoraoitaptjue uma politica publica se difere de
uma decisado politica. A deciséo politica pode sea acdo governamental para resolver uma
determinada situacdo momentanea, enquanto quédt@geliblica, embora requeira decisao
politica, se caracteriza pela juncédo de variassdesie pela consisténcia destas decisbes que,
geralmente vem de um processo de intensos debmips,varios agentes e segmentos
governamentais. A autora complementa ainda, qumldtsicas publicas, embora em alguns
casos incida em esferas privadas, ndo sao privats,necessariamente sdo de aspecto
publico.

Celina Souza expfe que as politicas publicas poskrmidentificadas enquanto “o
campo do conhecimento que busca, ao mesmo templocar 0 governo em acgéo’ e/ou
analisar essa acao (variavel independente) e, quaaassario, propor mudangas no rumo ou
curso dessas acoes [...].” (Souza, 2003, p. 13).

Angela Maria Siman (2005) apud Rua (2009, p. 2@ferendam o trabalho
desenvolvido por Dye (1981), quando este identifisanodelos para analisar uma politica
publica que sao: “modelo institucional; de procesde grupos; de elites; racional;

incremental; teoria dos jogos; e modelo de sistema”
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No modelo institucional a énfase é dada ao Estaacelaboracdo das politicas
publicas. Ja no modelo da teoria do grupo, a palii tida com um processo de alcance do
equilibrio entre os interesses dos grupos envatyidlem como uma luta entre os grupos, na
qual o sistema politico tem a funcdo de adminigaer conflitos e a politica publica, nesta
teoria se conceitua como o equilibrio dessa lutaad@elo elitista expressa a dominacao da
elite, pois ele contextualiza a politica como riegld de preferéncias e valores de elites
governamentais, sem levar em consideracao a opiosigovernados. No modelo racional, a
politica se faz com o cumprimento de metas, é urdetooprescritivo, que prevé que 0s
resultados serdo satisfatorios, caso o planejanssjoexecutado. Enquanto que no modelo
incremental, a politica publica, € vista como umatiouacdo das atividades governamentais
que podem sofrer alteracdes para sua melhoria. eNaat dos jogos, ndo se leva em
consideracdo como 0s atores do processo tomam dacasdes, mas sim como eles se
manifestam e posicionam diante de situacdes de efighps. Por ultimo, as autoras
apresentam o modelo sistémico, neste, a politidafiédida como resposta de um sistema
politico. (Rua, 2009)

Para Lima (2012), a politica publica, pode ter dagem estatista e multicéntrica. Na
primeira 0 autor traz a definicdo de Secchi (20E@mite que atores n&o estatais tém
influéncia no processo de elaboracéo de politicddigas, mas ndo confere-lhes o privilégio
de estabelecer e liderar o processo”. Nesta, “@itapte ndo € quem formula a politica, que
pode ser qualquer um, mas a origem do problemaenfentado, esta € a sua caracterizacéo
fundamental. Assim, uma politica recebe o adjetieo“publica” se o problema que tenta
enfrentar é publico”. A abordagem estatista ceatrpolitica no decisor enquanto que a
abordagem multicéntrica centra no objetivo da alitLima, 2012, p. 51)

No tocante a funcédo da politica publica, Hey (20&8)textualiza que deveria ser de
proporcionar mudanca na estrutura social que causasigualdade, no entanto, o jogo
politico, inserido na agenda politica, amolda-sg plaliticas publicas e da a elas um outro
enfoque, que é quem vai fazer o que pelos menasefeidos. Ou seja, quem esta no poder,
apropria-se da politica publica para seu governen& das mais variadas formas, obter éxito
politico e pessoal através dela. Inevitavelmente € retrato da realidade posta em nosso
pais.

Enquanto que a politica publica, deve ser unicagpablica, ainda que, em alguns
casos incidam sobre a esfera privada, elas nagre@adas. A formulacdo das politicas

publicas ocorre, geralmente, em um ambiente cerpadoelacdes de poder, tenso e de alta
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densidade politica. Assim, como uma forma de l@man a complexidade destas relacdes de
poder ao formular uma politica publica, (Rua, 2088)ere que se associe o modelo sistémico
com o modelo do ciclo de politica, o qual propanei@ divisdo da concretizacdo da politica
em etapas sequenciais, conforme o esquema que segue

Formac&o de agendammp Definicdo do prob/mmp  Analise do problenwsp
Formagéo de alternativasssy Tomada desdlechdocéo da politic®  Implementacéo

Monitoramento mmp Avaliaciemp Ajuste. (Adaptado de Rua, 2009).

Ao referir-se a formacédo da agenda, definicdo ablpma e analise do problema,
considerados a primeira fase do ciclo (Rua, 200®87p assinala: “[..] ocorre quando uma
situacao qualquer é reconhecida como um probletitézcpcee a sua discussdo passa a integrar
as atividades de um grupo de autoridades dentitaedb governo”. Esta é a primeira fase na
implantacdo de uma politica publica, pois € neate fque se verifica 0 problema, € um
momento em que as questdes publicas surgem e foomaentes de opinido que contribuem
para a formacao de assuntos que merecem atengaveimo.

A formacdo da agenda resulta de um processo pdstEmsatico, extremamente
competitivo, pelo qual se extrai do conjunto deuass que poderiam se tornar uma politica
plblica, os que serdo efetivamente contempladasnEnomento em que precisa ter poder
decisorio no estabelecimento das prioridades. (R@Q)

No que concerne a formacédo de alternativas e tomadkecisdo (Rua, 2009, p. 37)
aponta que: “ocorre quando, apos a inclusdo ddgrabna agenda e alguma anélise deste,
0S atores comegcam a apresentar propostas paralacées|...] ocorre entdo a tomada de
decisdo”. Neste processo, cada ator envolvido,sess recursos de poder para propiciar
destaque as suas preferéncias. E um momento esedaeorece o confronto de interesses e
0 jogo por estes interesses leva 0s agentes edwslva usarem todas as cartas de
convencimento.

A autora supramencionada ainda acrescenta que &goaddcisdo, ndo expressa que
todas as decisfes da politica publica foram tomadas, que alguns aspectos ja foram
contemplados para dar prosseguimento ao processdedsdes sdo em geral, um conjunto
de intencdes e estas se transformam em implementaca

J& a fase de implementacéo, é referendado peleaygocit. como: “um conjunto de
decisbes a respeito da operagao das rotinas exasutas diversas organizagdes envolvidas
em uma politica, de tal maneira que as decisdemlimente tomadas deixam de ser apenas

intencdes e passam a ser intervencdo na realidAd@hplementacdo se caracteriza por
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compreender um conjunto de decisdes e acOes ditimaatingir os objetivos estabelecidos
pela politica. E a fase de elaboracdo de planogramas e projetos que levem a execugdo da
politica. E a efetiva implementacio da acdo. Haiosarlementos que tornam a
implementacdo de uma politica publica possivel,trdereles, destacam-se: recursos
financeiros suficientes; publico alvo identificavebjetivos claros; tarefas bem delineadas e
necessidade de apoio politico. (Rua, 2009, p. 38).

A proxima fase do ciclo das politicas publicas fase da avaliacdo, que segundo
(Rua, 2009, p. 38) € “um conjunto de procediment®gulgamento dos resultados de uma
politica, segundo critérios que expressam valdw@stamente com o monitoramento, destina-
se a subsidiar as decisdes dos gestores da paojiticdo aos ajustes necessarios para que 0s
resultados esperados sejam obtidos”. A avaliacm é@rocedimento estratégico que deve
ocorrer em todo o processo de implantacdo da @lftiiblica. E um processo formal, com
metodologia especifica e contempla minimamentesgsistes aspectos: eficacia, eficiéncia,
efetividade, sustentabilidade e equidade. Arre(d998) aponta que esta divisdo dada pela
literatura de avaliacdo de politicas publicas seseclida enquanto um recurso analitico
destinado a separar aspectos distintos dos olgetiymr consequéncia, da abordagem e dos
métodos e técnicas de avaliagéo.

A avaliacdo tem por objetivo contribuir para o &peoamento, a melhoria do
processo decisorio e o aumento da responsabilizagdietche (1998) questiona quando
escreve que a avaliacdo geralmente € realizada éjmrio implementador da politica
publica, através de relatorios de acompanhamergemegeneralizacao, este possivelmente,
analisara sob seu olhar satisfatorio, ou sejaildifente, uma avaliagdo sera isenta, por véarias
razodes.

Outro fator determinante para o governo é a repsém populista e eleitoral que

uma politica publica trara. Neste sentido Arret@898, p. 08) complementa,

Ora, nés todos sabemos que, em sociedades emmercado eleitoral tem
peso, o impacto social de uma politica tende angror peso no processo
decisorio que seu impacto sobre a opinido publicaen impacto eleitoral.
Em outras palavras, a avaliacdo da eficiénciaaefice efetividade das
politicas tende a ser apenas um dos elementopassvelmente de muito
menor importancia -- na decisédo pela adocao, reflagéo ou supressao de
um programa publico, dado que as razdes do merelitoral tém forte
influéncia no processo decisorio.

Rua (2009) observa também que na esfera da comceag&iclo de politicas, a

politica publica pode ser vista enquanto a residtde uma série de atividades politicas.
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As politicas publicas sédo discutidas e implemergtauzs mais variados segmentos,
quer seja na habitacdo, saude, assisténcia sseigliranca publica ou educacdo, dentre
outros.

A pesquisa aqui apresentada propde-se a discudivarg;os na educacao superior no
Brasil, bem como, a efetividade da participacdoptdicas publicas nesta esfera de ensino
em nosso pais. Enquanto I6cus de trabalho, tamtfisgional como fonte e problema de
pesquisa, tem-se a Universidade Tecnologica FederBarana — UTFPR, campus Francisco
Beltrdo e a ociosidade das vagas em seus curgpadieacao.

Segundo a explicacdo cunhada por Hey (2008), asifo sobre a educagao superior
no Brasil € atrelada aos discursos sobre o sistien@sino e a universidade, apregoados por
intelectuais, politicos, educadores, pessoas \adasl direta ou indiretamente a estrutura da
educacao superior e sua vinculagdo com a elabodacpoliticas publicas para esta area.

Esta pesquisa nasceu da eminente preocupacdo daisae®ra e da equipe de
trabalho da qual a proponente desta faz parte.eAcppacao que perfaz o problema desta
pesquisa é principiada na ociosidade de vagas me® de graduacdo da Universidade
Tecnologica Federal do Parana — UTFPR, campus iBan®eltrdo. O campus ha trés
edicdes nao tem completado 100% de vagas preesamadaenhum de seus cursos, gerando,
ja no inicio do semestre, vagas ociosas, 0 queedaaspaco publico, federal, de qualidade,
ocioso, além de corpo técnico qualificado em aterdio a um numero reduzido de
estudantes, sem referendar as desisténcias, almsnitddormais e transferéncias que ocorrem
no decorrer do semestre.

Entende-se que este estudo é pertinente, hajaqustao processo educacional com
exceléncia € o caminho para a formacdo de uma smiadade na qual seus agentes serdo
responsaveis por uma mudancahdbitusque levara a transformacdo do capital cultural,
social e consequentemente um acumulo de capitddotico, amplamente discutidos na
teoria de Pierre Bourdieu.

Justifica-se a realizacdo desta pesquisa por estteanee a educacdo superior e suas
transformacdes na atualidade advindas ou ndo d&cpslpublicas, merecem ser estudadas,
em busca do entendimento se tais modificacbes teatmente contribuido para a
democratizagcdo do ensino superior no que tangeess@ a esta, bem como, instigar um
momento de reflexdo no sentido de esquadrinhar denscratizacdo do ensino superior

apontada e tdo abertamente propagada pelo Govedwdf tem se consolidado na esfera
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publica ou se seus méritos ndo estdo voltados gpamgpansdo e consolidacdo da esfera
privada.

Objetiva-secom esta pesquisa estudar a ocupacdo e a ociosldadggas a partir do
ingresso via Sistema de Selecao Unificada — SISQUJHAFPR campus Francisco Beltrdo e
propor acbes que venham de encontro a formas dbhoraele amenizar o indice de
ociosidade de tais vagas.

NO que se segue a pesquisa esta organizada ecapi@dos, além da introducéo e das
consideracdes finais.

O primeiro capitulo traz & tona uma contextualinae®rica, a qual estd ancorada nos
aportes do sociblogo francés, Pierre BourdEe. apresenta uma teoria investigatoria que
permite ao leitor constantemente fazer indagacObsesas relacbes de classes, sobre a
estrutura dominante e sobre como esta estrutdrteentia o cotidiano das pessoas, inclusive
impondo regras para a sociedade e, consequenteperai® sistema escolar. Defensor das
lutas de classes e instigador das lutas sociais.

As teorias de Bourdieu tém sido discutidas em dagiareas do conhecimento pelos
conceitos voltados ao campo cientifico das ciénuimsanas. Na educacdao, ele referenda que
fica evidente o jogo do poder e a luta de forcaseers agentes que almejam ter acesso ao
capital intelectual, através do campo académican m®mo aqueles que lutam para
manterem-se neste campo, sabedores que seu ¢afgikattual esta intimamente ligado ao
capital social, cultural e simbalico.

O segundo capitulo desta pesquisa traz apontamestbee o0 processo de
aprimoramento da educacao superior no Brasil. BnBbpdormulacéo e implantagdo de
politicas publicas voltadas para esta esfera dmangrincipalmente, as concernentes ao
acesso aos cursos de graduacao no pais.

Ao tracar uma analise da educacao superior, obsergae nos ultimos anos houve
um crescimento significativo de investimento nestara, seja na esfera publica ou privada.
Muitos destes investimentos estdo vinculados aisigad publicas, tanto na énfase para a
expansdo ou na eminéncia da consolidacdo desten efeensino. Uma das tendéncias
centrais do ensino superior contemporaneo, dizeressm ampliacdo do seu acesso,
fendbmeno que se iniciou a partir da segunda metadeeculo XX. Um conjunto de fatores
tem contribuido para esse processo, tais como @izedo do conhecimento técnico e
cientifico como um dos ingredientes centrais dagedades modernas, pressdes por direitos

sociais, aspiracfes de mobilidade social por meisidtema educacional, por parte dos
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estudantes e de suas familias, necessidade ddcaqude competéncias técnicas para
enfrentar um mercado de trabalho cada vez maiavielse seletivo, transformacdes no
conteudo das profissfes, trazendo de volta pabamsos escolares uma populacédo adulta e
ja integrada em atividades profissionais. (Martk@¥)6). Assim essas sdo algumas questdes
a serem abordadas neste capitulo.

No terceiro capitulo, ao leitor sera apresentagasauisa de campo que fomentou
esta dissertacdo. Trata-se de uma pesquisa queotam objeto a Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana - UTFPR, campus Francisco Be#tfraoeminente preocupacdo com a
ociosidade das vagas nos cursos de graduacaocdegtes. Assim, cabe um questionamento,
em face do atual discurso de autonomia, expansi&mecratizacdo: Sera que as instituicdes
de ensino realmente tém espaco para exercerenutsuaia, € mais, sera que os candidatos

a uma vaga num curso superior, podem exercer todde escolha, quer seja de curso e/ou
de instituicdo?
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CAPITULO 1

A CONTRIBUICAO DE PIERRE BOURDIEU PARA A EDUCACAO

Pierre Bourdieu é um dos socibélogos mais estudaa@ualidade em diversas areas
do conhecimento. Na educacdo, seus escritos, looimtim de forma significativa para o
entendimento desta, que historicamente sofre ems;0es em busca de sua melhoria, bem
como seu papel frente a formacéo do ser humano.

Bourdieu é polémico com sua teoria e suas conts@g&contribuiram para que ele
se tornasse indispensavel em algumas delas, quasbeminente da educacgio. E no ambito
da sociologia da educacdo um dos tedricos de pesenténdimento da complexidade da
tematica.

Bourdieu traz rupturas e questionamentos marcaulese a teoria de Karl Marx
(1818-1883), apesar de notar-se fortemente a tédaixista em suas obras, quando faz
referéncia a dominacdo e as relacbes de forca @asadle conflitos sociais. Para ele
(Bourdieu), o mundo social vai além do campo ecaodnem que nota-se a presenca forte
do paradigma da dominacéo e das relacdes de fawafléos sociais dai gerados. Gongalves
(2011) pontua determinadas diferencas quando dizagteoria de Bourdieu privilegia as
relacdes; propde romper com o objetivismo e adoiacao do capital, que amplia para outros
campos além do econdémico, como por exemplo, olsoataltural e o simbdélico.

Para entender a teoria de Pierre Bourdieu, Gorga(2811) aponta algumas
caracteristicas que marcaram de forma significadiva obra, a qual teve como cenario o
campo politico e educacional francés, e que ne@mears principios fundamentais de seu
pensamento: Bourdieu desenvolveu conceitos abearéms terminantes, investigatorios que
podem ser visualizados como indicadores que sendioream a fendmenos que merecem
atencdo; no contexto de sua obra pode-se obsemsatruguralismo construtivista, que denota
que de um lado, ha uma génese social de esquenmaerapcdo, pensamento e acado que
podem ser vistos como constitutivos do que ele ehdehabitusque busca a superacédo da
dicotomia do objetivismo e, de outro, estdo asuastis sociais que Bourdieu denomina de
campos e grupos; ele da ainda énfase ao enfocaeorl; reconhece a complexidade e
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pluralidade dos aspectos que constituem o mund@alsoamo sendo um dos limites do
conhecimento cientifico ao mesmo tempo em que ceemgle que o conhecimento cientifico
tem um enorme potencial e contribuicdo para aptaseon esclarecimento dos mecanismos
gue conduzem a sociedade e as relacdes.

Em suas obras, Bourdieu escreve inUmeras contfiésiipara a sociedade de todas
as épocas e diferentes regides. Trata do ser hunemgoanto agente; agente de
transformacao, agente que luta pelo seu poderieagee faz parte de um jogo e este jogo,
em sua visdo, é que move a luta entre os campasbpsta de prestigio, satisfacédo, status,

referendados por ele no poder simbdlico.

Cada elemento do campo é um agente, e 0s agentan determinado

campo partilham um conjunto de interesses e cagt@uns, mais fortes
do gue os antagonismos gue possam ter ao mesmo tsmpue se trava
uma luta concorrencial decorrente de rela¢des dergoternas ao campo.
Todos 0s campos caracterizam-se por possuiremtedsticas proprias,
com dindmicas, regras e capitais especificos eupopdolo dominante e
outro dominado, com possiveis gradacdes intermadiag conflitos

constantes, e definidos de acordo com seus valoEso0s. (Goncgalves,
2011, p. 48-49).

O jogo é muito discutido na teoria de Bourdieu emjo espaco, meio de obtencao
de mérito, disputas por poder e prestigio, é tido gle como elemento importante na
obtencédo de sucesso e destaque do agente perasgasoCada um deve saber jogar, para
poder ganhar. Ninguém pode lucrar com 0 jogo, hesanmo aqueles que o dominam, sem
antes se deixar envolver pelo jogo. Bourdieu coemgne nao haveria jogo se ndo houvesse
crenca nele. Sdo as vontades, as aspiracoes, olsigrentos dos agentes, que déo vida, as
guais séo impulsionadas pelo jogo (Bourdieu, 2000).

Os escritos de Bourdieu fazem alusdo aos capdajstal cultural, capital social,
capital intelectual, capital econdmico e, discutenamuita eminéncia o poder simbdlico e
capital simbdlico, que por ele sdo entendidos conépice para o agente, o qual direciona
suas ag¢les na intencdo de alcanca-lo. “Os campasipam-se hierarquicamente no interior
do campo de poder a partir do capital: socialucalte econdmico”. (Goncgalves, 2011, p. 58).

Referindo-se ao capital social, Bourdieu (201169, menciona que este pode ser

considerado enquanto,

[...] conjunto de recursos atuais ou potencias epi&o ligados a posse de
uma rede duravel de relagbes mais ou menos instialzadas de
interconhecimento e de inter-conhecimento ou, enrosutermos, a
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vinculagdo a um grupocom o conjunto de agentes que ndo somente séo
dotados de propriedades comuns (possiveis de spezoebidas pelo
observador, pelos outros ou por eles mesmos), analséim sdo unidos por
ligacGespermanentes e (teis [...] 0 capital social nd&mg&js complementar
independentemente deles pelo fato de que as top@asnstituem o inter-
relacionamento supdem o reconhecimento de um miderttomogeneidade
“objetiva” e de que ele exerce um efeito multiplioa sobre o capital
possuido com exclusividade. (grifos do autor).

O capital social se funda na existéncia de um grgper seja, familia, nacao,
escola, partido politico, associa¢do, comunida@delaGgente simboliza o seu grupo perante
os demais grupos e, tende a defender as acoeai® ddegrupo, bem como, os membros que
dele pertencerem. O capital social esta diretamaitado a vida em grupo. Bourdieu, (2011

p. 69) aponta que o0 agente quando se volta papitaksocial,

[...] imp&e consequentemente a todos os membrgsugm, sem distingdo, a
caucdo do capital coletivamente possuido, sem adtsc a salvo do
descrédito que pode ser acarretado pela conduaadguer um deles, o que
explica que os “grandes” devam, nesse caso, empsaham defender a
honra coletiva na honra dos membros mais desprewidoseu grupo [...]
Assim, os grupos instituidos delegam seu capitalas@ todos os seus
membros, mas em graus muito desiguais (do simplge Bo papa ou do
militante de base ao secretario-geral), podendo todapital coletivo ser
individualizadonum agente singular que o concentra e que, enbola
todo seu poder oriundo do grupo, pode exercer solgripo (e em certa
medida contra o grupo) o poder que o grupo lhe ppeoncentrar.

O capital social significa, para o sociologo aederendado, “o conjunto de recursos
(atuais ou potenciais) que estédo ligados a possamderede duravel de relagbes mais ou
menos institucionalizadas, em que 0s agentes salrecem como pares ou como vinculados
a determinado(s) grupo(s)” (Bourdieu, 2011, p. 10).

Fazer-se notar pelo mundo social, no jogo do pogldgo importante ao agente
quanto sua propria existéncia. “o mundo socialngbtan representacéo e vontade, e existir
socialmente é também ser percebido como distirBouldieu, 2000, p. 118). Ou seja, se
destacar entre 0s seus, e ser visualizado pelesésgara 0 agente razdo da prépria luta pelo
seu capital simbdlico.

Estes agentes sdo munidos de caracteristicas s@raeémmantém unidos através de
fendbmenos duradouros e Uteis. Assim, “0 volume apital social que um agente individual
possui depende da extensdo da rede de relacog®d@®u consegue mobilizar e do volume

do capital (econémico, cultural ou simbolico) qupaosse exclusiva de cada um daqueles a
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guem esté ligado” (Bourdieu, 2011, p. 10). O aaioda ressalva que a homogeneidade dos
agentes é notdria enquanto estes produzirem osadg€mndo 0s aspectos pertinentes de suas
trocas legitimas e exclusao das trocas ilegitimas.

Na visdo de Bourdieu, quando o agente expde suapgmivas no espaco social,
adquire uma liberdade concernente, que lhe peffartr escolhas, o que o faz ndo se sentir
tdo a mercé de sua vida, ou frente a realidadeoquerca sem poder fazer mudancas, e |Ihe
proporciona instrumentos fundamentais para, ao sjevielumbrar mudancas que o fardo
bem [...]. (Goncalves, 2011).

A relacdo que o agente tem com seu meio sociak pedconsiderada uma relagao
de posse. Pertencer a um grupo social, ou entder dbterminado capital social, traz ao
agente a sensacao de pertencimento de direito sajre alcancou. (Bourdieu, 2000).

A nocdao de capital cultural, outro segmento muisezwtido por Bourdieu, impds-se

em primeira instancia em muitos de seus escritos:

Como uma hipétese indispensavel para dar conta ediguhldade de
desempenho escolar de criancas provenientes daerdds classes sociais,
relacionando o “sucesso escolar”, ou seja, os moefespecificos que as
criancas das diferentes classes e fracoes de gadsen obter no mercado
escolar, a distribuicdo do capital cultural enseclasses e fracdes de classe.
(Bourdieu, 2011, p. 73).

O capital cultural pode se apresentar sob trésderih) o estado incorporado; 2) o
estado objetivado e 3) o estado institucionalizag®, se difere entre si com caracteristicas
préprias. No estado incorporado, o capital cultéralma propriedade que se congregou a
pessoa, faz parte dela, tornou-se habituse este faz parte da historia do agefiteestado
objetivado apresenta-se em formas materiais de ripdggles (quadros, pinturas,
monumentos). Ja o estado institucionalizado, @aéd a formacéo, ao diploma, que traz ao
agente um poder sobre os demais. (Bourdieu, 2011).

No que concerne a educacéo, Bourdieu discute cota propriedade a influéncia
que o capital cultural exerce no decorrer da vidadémica, principalmente o denota
enquanto fator principal no processo decisorio sleolea profissional a ser seguida. Ao
analisar a educacdo no cenério Francés de sua, @gmaalieu, investigou a participagdo do
capital cultural no éxito escolar. Para ele, degm@om 0 que se apresentava no sistema de
ensino daquele pais, o capital cultural é fatoerde@inante na escolha da escola, na escolha do
curso de graduacao, inclusive é fator determinpgata escolher ou abrir mdo de um curso de

graduacéo.
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Bourdieu defendia que o sistema escolar vigentesem pais, aplicava uma
violéncia simbdlica muito eminente ao segregarstgdantes a partir de seu capital cultural.
Elementos comuns também podem ser observados temaisle ensino brasileiro, pois &
notorio que aqui a educacao também seja refém mgltakaultural e que a cultura dominante
“dita as regras do jogo” no que tange ao que s#vegado do aluno e o que se espera dele em
sala de aula. Sua teoria, evidentemente, instigilex&o sobre o sistema de ensino que tem
como fonte o capital cultural.

Em sua teoria, Bourdieu referindo-se ao papelaotal cultural, complementa
ainda que muito raramente este cenario de impodigé@ultura dominante se altere e, quando
a alteracdo ocorre, a pessoa é tida como referpacdgaas demais, por exemplo, uma crianca
que por todo o ensino fundamental e médio, est@molescola publica e depois de muito
esforco alcanca uma vaga em uma universidade piticr concorréncia evidente, se torna
motivo de orgulho ndo s6 para a familia, mas pdbaioo, para a comunidade e se destaca
enquanto uma excecao a regra que deve ser visldmpedos demais.

Corroborando com o supracitado, Bourdieu, (20112f) discorre:

Diferentemente dos filhos de professores primayigstendem a concentrar
todos os investimentos no mercado escolar, ossfittepatrées da industria
e do comercio que, tendo outros meios e outrasdda@xito, ndo dependem,
no mesmo grau, da sancéo escolar, investem metaoesise e trabalho nos
estudos e ndo obtém o mesmo rendimento escolaegmmeéxito) de seu
capital cultural. Isto quer dizer que a propeng@meestimento escolar, um
dos fatores do éxito escolar (com o capital cultudepende ndo somente do
éxito atual ou esperado€., das chances de éxito prometidas a categoria em
seu conjunto, considerando seu capital culturadls também, do grau em
gue a reproducédo da posicdo dessa classe de adepwxle — no passado,
assim como no futuro — do capital escolar como #&rsocialmente
certificada e garantida do capital cultural. O éneisse” que um agente ou
uma classe de agentes dedica aos “estudos” defensleu éxito escolar e
do grau em que o éxito escolar e, em seu casauydarti como condicao
necesséria e suficiente para o éxito social. Agme@o a investir no sistema
escolar — que, com o capital cultural do qual edpettde parcialmente,
comanda o éxito escolar.

Bourdieu também argumenta que a escola tende sempae através do seu sistema
de ensino, uma reproduc¢do das caracteristicagsigeatiominante. Nos pressupostos teoricos,
discutidos na escola, ha uma evidéncia de contwleidio capital social/cultural que o aluno
traz para os bancos escolares, dificultando asgimps alunos consigam alterar sua condicao
social, ou entdo agregar valores ao seu capitalralile social. Neste sentido, a escola, que
deveria ser um espaco em que o agente busca octoehéo cientifico, o capital intelectual,

nao proporciona um espaco de mudancas significativeam, um espaco de autoafirmacéo da
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realidade. “(...) todo o ensino deve produzir, aangde parte, a necessidade de seu préprio
produto e, assim, constituir enquanto valor ou caaldor dos valores a prépria cultura cuja
transmissao lhe cabe”. (Bourdieu, 2011, p. 2183imAso socidlogo afirma que a escola nao &
uma promotora de mudancas sociais, arbitrariamesl®@, se contextualiza enquanto
reprodutora das desigualdades sociais.

Bourdieu, ainda contesta a utopia de que a esenlaotpapel de salvar a realidade
social. Na visdo dele, na Franca, pela organizagiesentada pelo sistema de ensino, o
ingresso em determinada escola ja era uma fornsegiegacao social e diferenciava uma
classe da outra. Tal cenario, também é observadrasil, ja que, inevitavelmente, o capital
cultural e o capital social, sdo predeterminantesop¢cdo da escola a frequentar, pois a
oportunidade escolar ndo é uma questdo de es@liraneiro uma questdo de atendimento

da necessidade e de alcance do capital incorpo@édgente.

Pelo fato de que, de um lado, o mercado escolatetensancionar e a
reproduzir a distribuicdo do capital cultural fadercom que o éxito escolar
seja proporcional a importancia do capital cultlegiado pela familia (por
exemplo, entre os alunos das grandes escolasatasst uma correlacao
muito forte entre o éxito escolar e o capital aaltdamiliar medido pelo
nivel de escolaridade dos ascendentes de sua$gede ambas linhagens),
enguanto, de outro lado, as fracBes das classegaltties mais favorecidas
do ponto de vista do capital econémico e do poéergéio necessariamente
as mais bem equipadas em capital cultural, ndeceésar que a hierarquia
dos valores conferidos pelo mercado escolar aodufwe do trabalho
pedagogico das familias das diferentes fracdeggmwnda rigorosamente a
hierarquia destas frag6es do ponto de vista daatagondmico e politico.
(Bourdieu, 2011, p. 313).
A formacé&o académica dos pais, seguindo essa Jog@atavelmente contribui para
a escolha académica dos filhos. Estudos feitosBourdieu, na Franga, apontam que a
parcela de filhos de engenheiros é relativamerdgeadh nas instituicdes cientificas, nas
faculdades de ciéncias e nos cursos preparatéai@sgs grandes escolas cientificas (8,1%;
15,1% respectivamente), em funcdo da intencdo am®i@s que estas instituicdes dao
acesso. Da mesma forma, o estudo feito por elefranopie, os filhos de professores
procuram escolas voltadas para o ensino de letdies @éncias. Assim, confirma-se que a
profissédo dos pais e o nivel de instrucao delésentiam de forma decisoria na continuidade
dos estudos dos filhos, no entanto, ndo é fatermd@ante no éxito destes estudos, apesar de
ser fator indicativo, pois o capital cultural dogigpe dos familiares é fator contribuinte na
formulacdo de escolhas dos jovens. Muitas carrgiraissionais dos jovens sao guiadas

pelas orientacdes dos familiares.
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Pode-se observar este aspecto quando, o filho doresério, ao frequentar
determinada escola, sera preparado para suce@déraugseja, dar continuidade aos negoécios
da familia, enquanto que, o filho do operario déajeenpresa, frequentado a mesma escola
que o filho do patrdo (o que é muito dificil de @texer), sera preparado para exercer a
profissdo do pai, ou seja, na mesma escola, cormesmos ensinamentos, os alunos
concluirdo seus estudos preparados para dar cmi@des a vida que naturalmente lhes
apresenta.

Como afirmam Praxedes e Praxedes dgatb, “0 mérito serve para responsabilizar
o proprio individuo pela sua posicao na hierargoigal, culpando-o por um fracasso que so
é produzido porque a estrutura social é hierargaizgMelo, 2011, p. 53-54).

Nestas condi¢des, o sistema de disposicbes entioelagscola enquanto
propensdo a consentir investimentos de tempo, gesf@ dinheiro,
necessarios para conservar ou aumentar o capialatutende a duplicar os
efeitos simbdlicos e econémicos da distribuicdagies do capital cultural
ao mesmo tempo que os dissimula e os legitima. Os6legos
funcionalistas recorrem a um mundo ideal quandofirmaode um estudo
longitudinal das carreiras escolares e sociais;algem que, pelos encantos
de uma harmonia preestabelecida, os individuoserhtin nada mais do que
haviam esperado. Esquecem-se, porém, que 0s indg/iddo apenas as
vitimas menos perdodveis pelo efeito ideoldgico quescola produz ao
desvincular as disposicdes a seu respeito (.our(Beu, 2011, p. 310).

Goncalves (2011) reforca o apresentado por Bour@dieuconsiderar que a escola
pode contribuir para ratificar as diferencas apresias pela sociedade, na condi¢cdo de

reprodutora desta condicdo e de propulsora dogefias diferencas j& preestabelecidas.

Partindo do principio da igualdade (de atendimen&)tratando alunos
desiguais em suas origens e propriedades (capdaignesma forma, a
escola acaba por reforcar as diferencas preexstepbr meio do discurso
pedagdgico, na medida em que o que é avaliado eempre se relaciona
com aprendizagem, mas com posturas e atitudesadasvdo capital social e
cultural dos estudantes e de suas familias. (Geoeg;a2011, p. 69).

Bourdieu avalia que a escola, assim como outrdisuiges, € um espagco em que a
violéncia simbdlica, caracterizada pela dominac@outha classe sobre a outra, conforme
expressado por Weber ‘a domesticagdo dos dominaél@gmum. Um centro aonde alguns
conhecimentos e culturas sédo considerados e tmoe eelhores que outros, corroborando
para a diferenciacéo entre os alunos e as class®s) pode ser definida a instituicdo escolar.

A escola espera do aluno que ele gaer@a cultura que ela gostaria que ele trouxesse
na bagagem e nao a cultura que ele traz consigesgja, se um aluno apresentar capital

cultural inferior ao que a escola espera dele, sigwfica que ele ndo tenha cultura, mas ele
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nao apresenta a cultura que a escola exige, pmragBe e passa pelo processo que Bourdieu
chama de violéncia simbdlica, muito praticado setema escolar.

Ao atribuir aos individuos esperancas da vida escastritamente
dimensionadas pela sua posi¢do na hierarquia secglerando uma selecao
gue — sob as aparéncias da equidade formal — san&oconsagra as
desigualdades reais, a escola contribui para pempess desigualdades ao
mesmo tempo em que as legitima. Conferindo umadsaqge se pretende
neutra, e que é altamente reconhecida como taptiddas socialmente
condicionadas que trata como desigualdades de “dmnngle mérito, ela
transforma as desigualdades econbmicas e sociais“distingdo de
gualidade”, e legitima a transmissdo da herangarall Por isso, ela exerce
uma funcéo mistificadora (Bourdieu 1966, apud Nagu& Catani, 2005, p.
59 inGongalves, 2011, p.70).

Notoriamente, a educacdo ndo € vislumbrada na ddrBourdieu somente como
responsabilidade da escola, ela esta ancoradaésmedferas: a familiar, a escolar e a social,
gue podem ser abordadas didaticamente em suas ifiesgetes, mas que sao
necessariamente articuladas e interdependentesgj@uo autor busca discutir e analisar, no
ambito educacional, os principios e mecanismoscqustituem diabitus.A educacao parte
destas trés dimensfes que sao fundamentais pamanactio humana em que os agentes,
situados em determinada posicdo e situacdo, shencfados pelas estruturas e tendem a
reproduzi-las (Gongalves, 2011).

Este aspecto é muito discutido por varios autones@as pesquisas e teorias, pois a
educacao realmente ndao pode ser considerada coefa samente do segmento escolar, o
tripé familia, escola e sociedade, sao indissoE®ara que se obtenha éxito na educacao. “A
familia, a partir de sehabitus indica uma trajetoria possivel, e reforca atitudae vao ao
encontro dela.” (Gongalves, 2011, p. 67). Ela (aifia) é o alicerce para o inicio de todo o
processo educacional, € o primeiro e continuo ageettransformacéo e ensinamento tanto
empirico, quanto cientifico, além de ser a principamadora de habitos e principios que
norteardo as acbes deste agente por toda a térieafle vida. E na familia, de acordo com
Bourdieu, que se da a primeira socializacéo.

Neste sentido, podemos definir que a familia terpapel definidor na formacgéo do
habitus da pessoa, pois ela é agente principal na formédg&oprimeiros anos de vida e
principal influéncia positiva ou negativa na forrdagla personalidade e inser¢cdo no mundo
social.

Por sua vez,
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Embora a escola seja apenas um agente de sod@alidagtre outros, todo
este conjunto de tracos que compde a “personalitadiectual” de uma
sociedade — ou melhor, das classes cultivadas slestsdade — é constituido
ou reforcado pelo sistema de ensino, profundamerdecado por uma
histéria singular e capaz de modelar os espiritss discentes e docentes
tanto pelo conteddo e pelo espirito da cultura gaasmite como pelos
métodos segundo os quais efetua esta transmiggaod{eu, 2011, p. 227).

O éxito escolar é, desta forma, a soma do capgtalddo pela familia, que pode estar
enraizado por geracdes e, os valores que sao dgsega escola. Assim, o desempenho
escolar é tido ndo somente pela heranca do capitakal e social, mas encontra-se na o6tica
de uma soma de fatores que condicionam a inseg;atudo no ambiente escolar, bem como

sua participacéo efetiva no cenario educacionalu(@eu, 2011).

Enquanto “forca formadora de habitos” a escola ipf@paos que se

encontram direta ou indiretamente submetidos airglsencia, ndo tanto

esquemas de pensamento particulares e particulasizanas uma disposicéo
geral geradora de esquemas particulares capazesreée aplicados em
campos diferentes do pensamento e da acdo, acsppde-se dar o nome
dehabituscultivado. (Bourdieu, 2011, p. 211).

Cada agente busca sua posi¢cdo no campo em quesestdo, no intuito de alcancar
o cume do capital simbdlico, quer seja de formdieitg ou implicita, todas as estratégias se
voltam para o alcance deste objetivo, ser recodbeeinotado pelo que faz e representa
perante os demais. Reforgcando sua teoria no qge tm campo e ao jogo que o0 agente se
envolve para obter prestigio em determinado meoyr@eu apud Goncalves, (2011) retrata
gue se pode comparar o funcionamento do campo go) em que as regras nao Sao
explicitas, mas sdo compreendidas por todos oslgzga tendo como principioh@abitusde
cada agente.

Quanto ao capital econdmico, este esta diretameentémamente ligado tanto aos
capitais social e cultural, pois 0 agente, de acaamn seu capital econémico participara ou
ndo de determinado grupo, frequentara ou ndo det@dm espetaculo, visitar4, ou nao
museus, participara, ou nao, de determinadas pegaais, estara inserido em movimentos
sociais, e 0 seu capital econémico, que ‘ditard’cera lado do evento ele se insere, se na
condi¢do que por muitos é tida como favorecidardenptor ou na condi¢do que por muitos é
tida como desfavorecida de beneficiario. “Logockasses e as fragdes de classes mais ricas
em capital cultural fazem-se cada vez mais presenuanto a raridade e, ao mesmo tempo, o

valor escolar e o rendimento social dos titulosleses”. (Bourdieu, 2011, p. 308).
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O habitusé considerado com um dos eixos principais dadeaei Bourdieu, pois
para ele, tudo o que o agente faz torn&a@tuse é a forca deste que rege as acdes dos
agentes, pois uma vezhabitusincorporado ele contribuird na definicdo das regmpgo de

cada campo.

As préticas resultam da relacdo dialética entre wemautura — por
intermédio ddhabituscomomodus operandi e uma conjuntura entendida
como as condicbes de atualizacBes dbatgituse que ndo passa de um
estado particular da estrutura. Por sua vdmlotusdeve ser encarado com
“um sistema de disposi¢des duraveis e transfertuess integrando todas as
experiéncias passadas, funciona a cada momento conao matriz de
percepcdes, apreciacdes e acdes, e torna possiealizacdo de tarefas
infinitamente diferenciadas, gracas as transfea8ranaldgicas de esquemas
que permitem resolver os problemas da mesma forgragas as correcoes
incessantes dos resultados obtidos, dialeticamprdduzidas por estes
resultados (...) Para Bourdieuhabitusconstitui fundamento mais soélido e
melhor dissimulado da integracédo dos grupos owldases [...] ou melhor,
0 habitus seria um conjunto de esquemas implantados desgémeira
educacao familiar, e constantemente repostos aatzatdos ao longo da
trajetdria social restante, que demarcam os linditesnsciéncia possivel de
ser mobilizada pelos grupos e/ou classes, sendm assponsaveis, em
Gltima instancia, pelo campo de sentido em queampexs relacdes de forca.
(Bourdieu, 2011, p. XLI -XLII).

Referindo achabitus Bourdieu, aponta que egpede ser tanto individual, quanto
coletivo e ambos, ao mesmo tempo. Tal autora discpure Bourdieu enfatiza a caracteristica
do habitusem sua incorporacédo no agente, de tal forma quersa o préprio agente, num
processo de interiorizacdo e reproducado internateNgentido, dabitusesta relacionado a
pratica, mas ndo somente a ela, ele torna-se gratias sem deixar de ser intrinseco. Assim
ele esta no encadeamento de acBes que tanto poespertdr objetivamente, quanto
subjetivamente. (Goncgalves, 2011).

Ainda no sentido de contribuir quanto a formacadaloitus Bourdieu, 1972apud

Nogueira & Catani, 2005, in Gongalves, (2011, p, 8&corre que,

A constituicdo dohabitus implica em uma dialética entre ele e as
significacdes percebidas pelo agente, no sentidajue este tendera a
observar na realidade elementos que reconhece &a psompreender,
resultando em praticas que reforcam essa visdauddan|...] Dessa forma,

os efeitos ddabitusséo efetivos e desapercebidos, na medida em que sa
produzidos pelos agentes, que interiorizam as testisl “as disposicoes
tendem a reproduzir ndo a posicdo da qual sdo dufmrocaptada em um
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momento dado do tempo, mas o sentido, no pontddaraslo, da trajetéria
individual e coletiva”.

O habitusenquanto estado incorporado pode ser considenagta ceara, COmo um
dos responséveis pela atualizacdo da histériappyate uma aquisi¢éo histérica que permite
a apropriagcdo do adquirido historico. (BourdielQ®0

Bourdieu referenda também a questdo do regionaligislombra a regido além do
territdrio, além das fronteiras geograficas, magquanto caracteristica de regido, cultura,
costumes, formacao e consolidacdo de identidadeajumuito além das fronteiras politicas
ou administrativas da regido geograficamente retzea.

Mais profundamente, a procura dos critérios “objest de identidade
“regional” ou “étcnica” ndo deve fazer esquecer, queepratica social, estes
critérios (por exemplo, a lingua, o dialecto ouabtaque) sdo objeto de
representacoes mentaiguer dizer, de actos de percepgédo e de apreciacao
de conhecimento e de reconhecimento em que oseagEvestem 0S seus
interesses e 0s seus pressupostos [...] (Bouzhéad, p. 112).

N&o se pode inexoravelmente deixar de expressanpariancia da fronteira,
enquanto espaco regional e agente de imposicatyamas caracteristicas. “[...] a fronteira,
esse produto de um acto juridico de delimitacéodyor diferenca cultural do mesmo modo
que € produto desta: basta pensar na acao do aistsular em matéria de lingua para ver
gue a vontade politica pode desfazer o que a kagtoha feito”. (Bourdieu, 2000, p. 115).

Administrativamente e geograficamente faz-se nécestais divisbes por regides,
pois sao elas que dao sentido as reivindicacoesnitas as proprias existéncias regionais, ou
seja, elas precisam existir para que haja dispenér® os espacos, dentre outros viés. Por
exemplo, como se retrataria as diferencas entree reorsul, se ndo houvesse delimitado
geograficamente o norte e o sul?

Bourdieu trabalha o regionalismo como um dos fatandicativos das lutas entre os
agentes pelo poder simbdlico. A regido, ndo podeyisho deste tedrico, ser vista apenas no
ambito geogréfico (ndo obstante se tira ao méptiadclassificacdo) e sim entendida como
um conjunto de fatores que juntos formam as caiatitms regionais, as quais exercem
influéncia sobre o agente individual ou sobre g@gra que ele faz parte.

O regionalismo, assim posto, pode ser considecadm mais um pilar das lutas
propriamente simbdlicas, e ndo como um fator ispleh que os agentes se envolvem na
ansia de assegurar seus potencias regionais, gaecaetivamente, quer individualmente.

Faz parte do jogo a conservacdo ou a transformaedo relacbes, na eminéncia da
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manutencdo das caracteristicas deste agente pelglejgarrega como importante ferramenta
para o seu reconhecimento atrelado ao ‘chdo’ qusestente seguro.

Na ceara das classes e seus espacos sociais, éeotadibém tem contribuicdo
importante, que ndo pode aqui, deixar de ser apet® e discutida. O agente percorre sua
luta em funcdo do reconhecimento e do prestigiserido num determinado grupo, sua
posicdo neste grupo serd sempre vislumbrada powedentido de alcangar seu objetivo. “A
posicdo de um determinado agente no espaco sacialgssim ser definida pela posicédo que
ele ocupa nos diferentes campos, quer dizer, mdbdigdo dos poderes que actuam em cada
um deles]...]". (Bourdieu, 2000, p. 134)

O autor aqui referendado expde que 0 agente agripanforme seu capital social e
conforme caracteristica propria do seu espacolspaia ele, € relutar um agente adentrar em
outro espaco social que nao o seu, sem sofrerboiEsacom esta alternancia “[...] Falar de
um espaco social, € dizer que ndo se pode juntar pgesoa qualquer com outra pessoa
qualquer, descurando as diferencas fundamentaisietsdo econdmicas e culturais”
(Bourdieu, 2000, p 138).

Os pares dos grupos se aproximam de acordo comafinatades, as diferencas
inevitavelmente sdo uma forma de segregacdo, n8egsega somente por espaco, mas por

identidade, por ideologia, por crenca e por semelligambém, dentre outros afins.

O espaco social e as diferencas que nele se desesgEontaneamente
tendem a funcionar simbolicamente comgpacos dos estilos de vida
como conjunto de Stande, isto é, de grupos caizeders por estilos de vida
diferentes. (Bourdieu, 2000, p. 144). (grifo dooaut

Desta forma, 0s grupos sociais vao agrupando-senesaas caracteristicas proprias
formam seus ideais. Os agentes intencionalmentespontaneamente, aumentam estas
diferencas entre os grupos/classes sociais e awanwb com o0 que Weber chama de
“estilizagcéo de vida”.

A divisdo de classes, ndo pode ser vista apeng®nlo de vista econémico. Para
Bourdieu, é imprescindivel que se leve em contdensais campos e subcampos, sobretudo o
cultural. N&o ha regra, no entanto, Bourdieu digcarideia de que um agente, culturalmente
evoluido e ativo, destacar-se-a perante seus parss preparados nesta conjectura e falara
ao grupo e em nome deste grupo. “As classes exisiemedida em que — e s6 na medida em
gue — 0s mandatéarios dotadospdena potentia agendiodem ser e sentir-se autorizados a
falar emnomedela [...]. Bourdieu, 2000, p. 159-160. (grifosaidor).
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O espaco ocupado pelo agente em seu grupo estanuiérge relacionado a luta no
campo inserido e a posicdo que ele ocupa no jogolutas sdo reflexos das ambicdes
politicas, que movem a sociedade, ambi¢cOes esidmpibnentes que definem o préprio ser
no contexto que ele se insere.

Neste aspecto, Bourdieu (2000, p. 151) destacael pa ciéncia frente a definicdo
do espaco social ocupado pelo agente, bem comemwmiia o papel da ciéncia do papel da
politica nesta conjectura: “O cientista, se naa quasformar a ciéncia social numa maneira
de prosseguir a politica por outros meios, devetgmara o objeto a intencédo de colocar os
outros em classes e de Ihes dizer por este maie elgs sdo e o que tem que ser [...]".

Dessa forma, entendemos que a educagdao como pgrigido capital intelectual
no individuo faz deste um membro de uma sociedage cpnsciente de seus direitos de
cidadao possibilita as mudancas e rupturas congdermgtminante.

Cada vez mais se faz necessario que acontecam gasdsignificativas de insercao
dos grupos que nao sdo inseridos em determinagegass sociais, seja por cor, seja por
religido, seja por condicdo econdmica, ou por quelgutro fator que a difere do que é
considerado “padrdo social’. Esta sociedade dortengoe oprime, que estrangula, que
obriga a todos a querer o mesmo capital cultuedipa encontrar na educacéo, as vozes que
fardo soar o grito por liberdade de direitos, ppaknente de direitos de viver conforme sua
ideologia.

A luta para fazer parte do campo académico, bemocantuta por posicdes e
reconhecimento por parte das instituicdes de ersfioauma forma de demarcacdo do poder.

Neste aspecto, Hey (2008, p. 22) esboca que,

O pressuposto da analise € de que o poder nauigdtitde uma agenda
académica em educacao superior é representadogpdlaéncia de batalhas
classificatorias, que foram travadas no espaqua#ucdo académica, pelo
grupo que conseguiu domina-lo, nesse momento dispedtm tal jogo, o
grupo dominante mobiliza os instrumentos prépriasatividade cientifica,
mas sobretudo os recursos extracientificos, ossqe&imitem a realizagcdo
do trabalho de imposi¢cdo do conhecimento e recameeto do produto
dito académico.

E cabal que a escola deve ser um espaco em qiscetad se crie reflexdes acerca
do desenvolvimento do censo critico dos estudariesalutar que através da educacio
formal, o estudante vislumbre a possibilidade @fmear sua identidade, que ela aponte para
0S que nela estdo inseridos, quer seja de formgtadiou indireta, caminhos para o

desenvolvimento de geracdo capaz de lutar portabreie igualdade de género, de cor, de
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classe social, direitos principalmente de pensamocsua consciéncia o indique. Assim, a
escola estaria apta a ser a mola propulsora déacda@sransformacéo que a sociedade vive.

Neste sentido, Hofling (2001) discorre que:

Numa sociedade extremamente desigual e heterogénsa a brasileira, a
politica educacional deve desempenhar importanpel g mesmo tempo
em relacdo a democratizacdo da estrutura ocupadgoeae estabeleceu, e a
formacgéo do cidadao, do sujeito em termos maisfiigtivos do que torna-
lo “competitivo frente a ordem mundial globalizada”

7

A pesquisa que aqui é apresentada traz reflexdast@wao papel da escola no
processo de formacdo do estudante, bem como aptmias questionamentos acerca do
poder de decisbes que tanto a familia quanto oripréptudante exerce em sua vida escolar,
quando ele optar por cursar ou ndo um curso deigcaco.

De acordo com o cunhado na teoria de Pierre Baurdiesistema de ensino, que
deveria despertar e propiciar ao estudante a #saratural dele no campo académico, ao
invés segrega, e esta segregacao, que enaltedtuia @as classes sociais dominantes e
elitizadas, contribui, apesar dos inUmeros avangoprocesso de democratizacdo do ensino
superior, para 0 ndo ingresso de muitos jovenspage académico.

No capitulo que segue, tracamos um perfil da edacagiperior no Brasil, com
apontamentos para as novas formas de ingressoeanestl de ensino. Estas novas
modalidades de ingresso se apresentam como omatleés para mudar este cenario de
segregacao historicamente vivido pelos aspirantesaavaga no ensino superior, no entanto,
apesar dos avancos visiveis nota-se que o capitddral do estudante ainda é fator

determinante para a escolha da universidade, @&ssita do seu curso de graduacao.
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CAPITULO 2

EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL: APONTAMENTOS SOBRE O
PROCESSO DE APRIMORAMENTO DESTA ATRAVES DAS
POLITICAS PUBLICAS

2.1 - Primordio do ensino superior no Brasil

Assim como em outros segmentos da sociedade, angaiah® campo educacional,
sempre causara discordancia e tirara alguns deaswsade conforto. Cita-se, por exemplo, o
caso de Portugal, que foi conforme apontado pon#dp 1997, p. 64 “[..] marcado pelo
desinteresse do regime autoritario em alargarvesnde educacao da populagdo portuguesa
(para a grande maioria preconizava-se como sufeciiem, escrever e contar), admitindo-se
apenas a necessidade de criar uma pequena elimndazisse os destinos da Nacao [...]".
Uma universidade para todos, ou para a maioria, @rao vislumbrado enquanto uma

necessidade, tampouco, como uma hipotese.

Ao longo da histdria, as instituicbes de ensinesop tém se mostrado, em
grande parte, refratarias as pressoes externasistene as transformacgoes
radicais que as facam sofrer mudancas bruscas.tifahajue elas se
comportem dessa maneira pela perenidade de sueisladés, pelo
importante papel de promotoras do conhecimento ,npela diversidade e
pluralidade de pensamento existente em seu interjpglo imprescindivel
ambiente de liberdade intelectual que deve permgamocesso de producao
do trabalho académico. Entretanto, as atividadessquiedade exige que as
universidades desenvolvam vem sendo alteradas mgo l@lo tempo,
significando, quase sempre, a expansao das fuecéesodificacdo do jeito
de ser e de agir dessas instituigdes. (Oliveiral, @006, p. 09).

Originariamente as universidades foram estabelgecela grandes centros para
formar um determinado grupo elitizado. Com curgésgstabelecidos, atendiam aos filhos de
homens da nobreza, mais precisamente da elite edarep filhos de familias renomadas e
economicamente influentes dos outros continentesm G passar dos tempos, as
universidades comecam ampliar sua area de formafgiecendo mais cursos e, com iSso
ampliam suas possibilidades de acesso. Suas adafdsofrem diversificacbes e encontram

dificuldades até entdo ndo conhecidas. Com umngeriie maior de estudantes ingressando



35

no ensino superior, comecam também as dificuldatbesconclusdo do curso a alguns
académicos.

Na Franca, as transformacdes no ensino superaafit evidentes. Emile Durkheim,
apud Vasconcellos in Sguissardi e Silva Junior 7190 84), afirma que “as universidades
medievais conheceram um lento declinio e permaaecafastadas do grande movimento
cientifico do século XVI.” Vasconcellos, complememtinda que: “qguando uma instituicdo
nao corresponde mais aos objetivos, cria-se ume,oparalelamente, tendo finalidades
precisas” (in Sguissardi e Silva Junior, 1997, 4). &ste foi o caso da Franca e de tantos
outros paises.

As universidades precisaram adaptar-se ao novacpublassificado que vinha
surgindo e, a uma vertente do conhecimento at® er@é aplicada, que fugia das areas da
medicina, do direito, das letras e das ciénciashégada entio a hora da diversificacdo da
formacao e do conhecimento e a ampliagdo do aeegsiversidade. Pelos relatos de estudos
apresentados por op. cit., a Franca e outros paiggaram o processo de expansao de vagas
ampliando o acesso ao ensino superior muito aotesiel o Brasil.

Em 1990, na Franca, ja havia a preocupacao empiatunidade maior de acesso,
bem como, em implantar politicas de assisténciadastil, voltadas para a obtencédo e
manutencdo do emprego de estudantes universit@igeocesso de profissionalizacdo do
estudo obteve olhares muito atentos. A universig&dapresenta enquanto agente propulsor
de emprego e agente direto na formacéo de mao+depatfissionalizada.

A busca pelo emprego, a partir de um diploma usité@io se torna alvo dos jovens,
“o diploma de ensino superior como uma protecadraoas dificuldades de entrada no
mercado de trabalho”. (Vasconcellos, in Sguiss&r8ilva Junior, 1997, p. 88). Assim, entrar
em um curso de graduacéo vislumbra a chance dessmno mundo do trabalho, sendo este,
mais um estimulo e para muitos o Unico estimula pasenciar o espa¢o académico.

O Brasil, comparado aos outros paises da Améritiad,aem uma histéria peculiar
no que se refere a educacdo superior. Conformesdagiontados por Oliven (2002), os
espanhois, desde a colonizacdo da América, fundamiversidades em seus paises
colonizados. Ja no Brasil colonia, Portugal nae tavmesma preocupacdo. Quando do
inicio da histéria do pais, 0 ensino superior ara wuestdo alheia de discussdo, e assim
ficou por muitos anos. Quem tinha acesso ao erssiperior eram os filhos homens da elite
e, este acesso se dava basicamente na Universida@eimbra, em Portugal. Dois mil e

guinhentos jovens brasileiros graduaram na renoriedzersidade de Coimbra, nas areas
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de: teologia, direito candnico, direito civil, meutia e filosofia. Para tanto, reafirma-se que
somente tinham oportunidade de acesso ao ensirgri@ups filhos da abastada elite
brasileira. Morosini (2005) complementa quando &paue o inicio da educacdo superior
no Brasil, além de ser muito centralizada pelo govetinha carater repressivo, visto que
tinha por cunho, afirmar e garantir a hegemoni#éugolesa sobre a colonia.

Anisio Teixeira apud Oliven (2002) expde que atéiacdo da primeira universidade
no Brasil, se passaram trés séculos poés-colonizdgédmante a primeira republica, por
guestdes politicas oligarquicas, no Brasil, ndovhaixito a criagcdo e expansdo do ensino

superior. Assim, Oliven (2002, p. 26) aponta que:

A primeira universidade brasileira foi criada enm2@9data préxima das
comemoracBes do Centenario da Independéncia (192jultado do
Decreto n° 14.343, a Universidade do Rio de Jandieonia,
administrativamente, Faculdades profissionais pr&tentes sem, contudo,
oferecer uma alternativa diversa do sistema: elarais voltada ao ensino
do que a pesquisa, elitista, conservando a origotpgofissional dos seus
cursos e a autonomia das faculdades.

Com o advento da nova republfic&etllio Vargas cria o primeiro Ministério da
Educacdo e Saude. Nesta época, foi aprovado autestids Universidades Brasileiras (que
vigorou até 1961), neste constava que a universigaderia ser oficial (publica) ou livre
(privada) e, seja qual fosse a modalidade, devddeecer, minimamente, trés dos cursos
listados: Direito, Medicina, Engenharia, Educag¢@iéncias e Letras (Oliven, 2002), j& que os
principais cursos da época eram voltados para easamédicas, engenharias, direito,
agricultura e artes. (Morosini, 2005)

A igreja catdlica, ndo satisfeita com a forma deremsuperior ofertada no pais, bem
como detentora de um histérico de educacdo altamentaizado no p&jsmanifestou,
quando da realizacdo do primeiro congresso cat@eeducacdo, no Rio de Janeiro, em
1934, interesse em criar uma universidade subatdiaahierarquia eclesiastica, a qual seria
organizada e coordenada pelos jesuitas. Assim, ®16, Isurge a primeira Universidade

Catdlica do pais. (Oliven, 2002).

! Periodo que vai de 1930 até 1964.

2 Por muito tempo os jesuitas foram os responséedis educacéo formal no Brasil, mais precisameata p
educacédo basica.
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J&, a Universidade de S&o Paulo - USP, nascida98d ho Estado brasileiro mais
poderoso politica e economicamente até $28@ge como um marco na histéria da educacéo
superior no Brasil, pois era na época consideradallor Universidade do Pais, contava com
docentes estrangeiros, a maioria europeus (Mord5). Ainda hoje, a USP se consolida
como referéncia de universidade latina american@atua no espaco académico com agentes
que contribuem de forma significativa para o camipatifico.

Ainda segundo Oliven (ibdem) é na nova republica 21 universidades federais sao
criadas, consolida assim uma instituicdo de ensilperior federal em cada capital do Estado
brasileiro. Nesta época, muitas universidades eaitadoram federalizadas (Morosini, 2005).

Morosini (2005 p. 312) destaca no que concernepo#iicas voltadas a educagéo
superior que, “apods 1945, as legislacdes univemstéasdo refletoras da democratizacao
politica e econbmica vigente na nacdo brasile®assim, na ansia por ascensdo social, 0s
jovens buscam 0s cursos superiores como estrgp@gegaampliar seu capital intelectual e
reconhecimento social.

No cenario brasileiro, até 1960, o acesso na edocagoerior era restrito as camadas
elitizadas da sociedade e a oferta desta modaldia@asino era fundamentalmente na esfera
publica com Unica participacdo privada das PomgidJniversidades Catolicas. A reforma
universitéria, datada de 1968 foi a mola propulg@ia o inicio do processo de privatizacao
no ensino superior, associado a uma demanda desj@resiosos por obter um diploma de
nivel superior a fim de inserir-se ao mercado deatiho. (Bittar, 2009).

No que tange a legislacédo na area da educacad@nfbi criada a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira, queraig@até 1996. Esta fortaleceu a
centralizacdo do sistema de educacéo superior.

Durante o periodo militar, as universidades passaaer objeto de ingeréncia do
governo federal, muitos professores foram afastadossistema educacional é ‘vigiado’
pelos sistemas de informacgéo implantados, tantooalguanto professores passaram a ser
constantemente vigiados.

A reforma universitaria, em 1968 (Lei n°5540/68puke algumas importantes
modificacbes para o ensino superior: foram criadesdepartamentos e o sistema de
créditos; o vestibular comeca a ser classificat(gice antes era eliminatorio); entram em
vigor os cursos de curta duracao; estabelecesg@issociabilidade entre o ensino, pesquisa

> Por ser o maior produtor e exportador de café. @& eaa o principal responsavel pela economia
agroexportadora no Brasil durante a primeira repabFonte de riqueza do pais e agregava consigoalon
incalculavel perante a sociedade brasileira, pai®erecursor de todos os outros fatores da sadéekbcal.
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e extenséo; Cria regime de tempo integral e defiicaxclusiva aos docentes, possibilitando

assim, a profissionalizagdo e capacitagdo docente.

2.2 - Mudancas no ensino Superior Brasileiro

As universidades brasileiras sofreram transformag@mificativas, principalmente a
partir das reformas no ensino superior pos 196sHEsansformacdes aconteceram de forma
gradativa, muitos interesses ndo podiam ser desfeituitas politicas precisaram ser revistas,
mas sao nas Ultimas duas décadas que o ensinoiosugem atingindo mudancas
significativas no que tange ao acesso da popukacédiversidade publica.

Os problemas oriundos do acesso e permanénciautaggh superior, ndo € uma
prerrogativa recente. Uma pesquisa realizada coestoslantes da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC) aborda as fragilidades dssacao ensino superior, bem como a
dificuldade de permanéncia nesta esfera de enSinestudo, que foi realizado por Zago
(2006) aponta a dificuldade que os jovens das edagsenos favorecidas encontram em
alcancar o ensino superior e, quando o consegusagterizam como um ‘milagre’ ou uma
‘sorte muito grande’, haja vista que sua trajet@da corroborava para que o acesso fosse
exitoso. Zago (2006) cita Silva (2003, p. 124),mgilembra os dados do Censo de 1991,
em que menos de 1% (0,53%) dos moradores da Ma das maiores favelas do Rio de
Janeiro, possuia ensino superior, enquanto o pgesletie acesso ao ensino superior da
cidade do Rio de Janeiro era de 16,7%. Dados d&U&8bém reforcam estes indices. No
vestibular de 2001, apenas 0,77% do total dosiioscera detentor de renda com até um
salario minimo. Nos dados supra-apresentados, jessque muitos dos jovens com renda
desfavorecida nem pleitearam o acesso. Esta rdalfgermanece nos dias atuais.

Com a presséo pelo aumento de vagas, nos anoso&@ @cexpansao do ensino
superior privado: ‘no ano de 1980, mais da metade dos alunos dertergeiu estava
matriculada em estabelecimentos isolados de ersiperior, sendo 86% em faculdades
privadas” (Oliven, 2002, p. 34). Eunice Durham api&y (2008) aponta que um dos motivos
que a fez pesquisar sobre a educacao superiarf&d de que 60% das matriculas no ensino

superior estavam & época da sua pesto&saducacao privada, para ela, este é um problema

* No texto estudado, ndo consta a data da pesqgaimppuco o ano. No entanto, por ser um dado intemess
optou-se por utiliza-lo neste texto mesmo sem eefga de data.
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concretizado na educagdo superior, jA que ndo étameia facil minimizar este indice, téo
pouco, excluir 60% das matriculas do ensino supddgais.
Com a promulgacao da Constituicdo Federal, em ID88ucacao passa a ser direito

constitucional. A carta magna em seu artigo 208gass que:

A educacéo, direito de todos e dever do Estadofandiia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, dasam pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para d@getta cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho. (Artigo 205 da Cdogtio da Republica
Federativa do Brasil, 1988).

Com uma visao holistica e politizada, Susan L. Rebe contextualiza o papel da
educacao frente a sociedade e nos permite corgecjue a educacdo € acima de tudo, um

espaco de reflexdo e debates.

[...] @ educacdo é politica, porque se trata dexedgme mudancas de vida.
Ela € mais do que um direito humano, ou simplesenant sistema pelo
qual o conhecimento oficial é transmitido e adgoiriE também mais do
que um bem publico. E um espaco altamente disputadmndicdo publica
e potencialmente emancipatéria, importante par@ssm futuro, mas cujo
poder de decisdo acerca valores que é questionfRiobertson, 2012, p.
299).

Os apontamentos teoricos sobre a educacgéo superiecorrer do tempo enfatizam
que, na década de 90, esta viveu um processo ddegtarbuléncia no que concerne a sua
estrutura, reflexos de um cenario politico queaiglomo caracteristica o “fisiologismo, o
apadrinhamento, o aparelhamento da maquina estatabmpra e venda de votos e o
clientelismo” (Lenarddo, 2007, p. 01). Neste peavjod arena educacional passou por um
momento de privatizacdo muito acentuado. Outrolpnod enfrentado pelo sucateamento do
ensino superior nos anos 90, diz respeito as eademreves que as universidades brasileiras
enfrentaram, quer seja idealizada por docentegidn@rios técnicos administrativos ou
alunos, que reivindicavam melhoria das condigcbesrs$gno aprendizagem e denunciavam a
precariedade do funcionamento das universidades cpestantemente perdiam forca e
importancia diante do cenario nacional. (CatanieMecke, 2006).

Os paises da América Latina e, particularmente v@ergo brasileiro, promoveram,
apos o golpe militar de 64, uma ampla reforma edlanal, que incluiu, também, a educacao

superior.
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Foram implementadas politicas e mecanismos quensifitaram o0s
processos de mercantilizacdo da producdo do tabathhdémico e da
gestdo universitaria, consubstanciando uma metas®rfas instituicbes de
ensino superior, particularmente na rede publidertd, visando adequé-las
e ajusta-las ao paradigma gerencialista adotad@foema do Estado e a
I6gica de privatizacdo e mercantilizacdo dos bessreicos académicos.
(Oliveira, 2000; Catani; Oliveira 2002; Dourado029Silva Jr; Sguissardi,
1999; Trindade, 1998pudDourado, Oliveira, Catani 2003, p. 20).

Neste sentido, Dourado, Oliveira, Catani (2003,2p) mencionam as ideias de
Marilena Chaui (1999), quando afirmam que: “nossad®99 a universidade brasileira
assume uma face operacional, ou seja, ela volp@sesi mesma como estrutura de gestao e
de arbitragem de contratos e, nesse sentido, assupefii de uma organizacao de tipo
capitalista”.

Compactua com esta teorizagdo Silva Junior quagtdata que:

A educacao em geral e, em particular, a educagéisufoi reconfigurada
com muita intensidade pela prépria reforma do Estad qual esta presente
a transformacdo das instituicbes de educacdo supem organizacfes
sociais, que seriam fundacdes publicas regidas peleito privado,
retirando com isso a unidade do sistema federbimstendo esse nivel de
ensino as regras do privado e subordinando ax@satbciais de docéncia,
pesquisa e extensdo ou outro tipo de praticas ianeditlade mercantil.
(Silva Junior, 2003, p. 60).

Assim, na visdo de José Dias Sobrinh@ourado, Oliveira, Catani (2003, p. 105):
“A educacéo superior deixa de ser um direito hunfandamental e um bem publico e social,
portanto, um dever do Estado, e passa a pertencearapo dos servigcos ndo exclusivos do
Estado, inscrita nos fendmenos de liberalizacacad&er mercadologico [...]".

Hey (2008) traz a analise feita por Claudio Casitmndo este discute a problematica
da universidade concernente a sua identidade, deguautor, a crise de identidade do ensino
superior remonta aos periodos histéricos, desderraatdo das primeiras universidades.
Castro ainda complementa quando escreve que attpsproblemas atuais deste nivel de
ensino estariam no fato da universidade ser pasteo decreto e ndo como vocagédo. Hey
(2008) ainda vai além, e estabelece que no Bma&i, ha um modelo de ensino superior,
observa que had um sucateamento das instituicodecgmilile ensino superior e critica o
desvirtuamento do papel da pesquisa numa institudedensino, quando ela deixa de ser de
carater cientifico e passa a ser um prestador &ee a fim de angariar fundos para a
instituicdo de ensino, aumentando a receita dauitsto em escala comercial. Nao se discute

ensino superior em nivel nacional, os debates eno tda universidade sdo feitos em lécus,
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colaborando, desta forma, para que cada institure@e seu perfil de atuagédo, sem que haja

um entrelagamento nas linhas que norteiam o essiperior no pais.

De fato, estabeleceu-se um jogo no qual os agdotasn envolvidos,
aceitando suas regras, e aqueles que sdo contaaesse jogo € vetada a
participacdo em tal espaco. As oposicdes em tednosisdo do mundo
social aparecem nas diferentes produgfes de diseweslémico, mas nao
sua ruptura com a légica determinante — aquelaotitica, o que poderia
impulsionar a busca de autonomia do campo acadé(rieg, 2008, p. 50).

Buscando conceituar o espaco da educacdo sup@rawrika Sacristan (2001) apud
Leite (2011) defende que as concepc¢des da edu@yficanto um cenario de conflitos
apresenta um marco conceitual para a andlise der pedadministragdo das instituicdes de
educacao superior. Nelas as universidades sacsaat@i como instituicbes do Estado, ou
seja, como espacos de luta e disputa; por congegaima natureza reprodutiva é questionada,
mas como produto de lutas e movimentos sociaig) di& ser entendida também como um
espaco de igualdade e democratizacéo das relamdias 10 conjunto da sociedade.

Em termos de América do Sul, pesquisas sobre aaedacsuperior afunilam no
Mercado Comum do Sul — Mercosul, e no papel destgd a mudanca de cenario para o
segmento da educacgéo aqui apontado.

Os paises ligados ao Mercosul (Brasil, Argentireaguai e Uruguai), atentos a
demanda de reformulagédo do ensino superior, apoptam estudos que viabilizem nestes
paises tal adequacéo e formulam o Mercosul Educdiste tem como principio “fornecer
informacdes sobre o Mercosul e suas principaigigadi publicas, especialmente as referentes
a educacéo superior” (Morosini, 1997, p. 227).

Traz-se a tona, por este segméns&s duas funcbes basicas da educacdo superior,
quais sejam: a formacéo de recursos humanos edagé® do conhecimento, que sao pela
autora op. cit., considerados como eixos para endedvimento da educacdo superior com
equidade. No entanto, é imprescindivel, na visddMdeosini (1997) que seja propiciada
inter-relagdo entre desenvolvimento econ6mico §oci@esenvolvimento cientifico
tecnolégico e investimentos em ciéncia e tecnologi#m de dar mais énfase aos
investimentos nesta esfera de ensino, a fim deig@opa pesquisa. Segundo elementos

apresentados pela autora, a América Latina, eramspetrcom indices deficitarios e com

> O mercosul educativo, que tem suas raizes fornmislezembro de 1991, quando o Conselho do Mercado
Comum decidiu criar a Reunido de Ministros da Eda@caTrabalho e Justica dos membros do Mercosrd, pa
tratar de assuntos vinculados a sua area de camoet propor ao Conselho medidas necessariassiiilor
1997, p. 238).
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investimentos muito inferiores comparados aos palesenvolvidos, os quais dao a educagao
aspecto prioritario na construgéo de sua historia.

Morosini (1997) visualiza na educacdo o eixo cénpara a transformacdo na
producao e na equidade social, fato este que estam@lena consonancia. Por isso, que se
vislumbra a urgéncia de formulacéo e implantacapaliticas publicas que proporcionem a
equidade e a qualidade da educacéo.

O fator internacionalizacdo e universalizacdo dsiren superior ndo pode ser
considerado novo no contexto mundial, no entaatsé necessario a proposicao de politicas
publicas efetivas que realmente conjecturem o acesslucacao, atrelado a preocupacgéo da
permanéncia e continuidade do processo educatiMosg configuram tdo importante para a
democratizacdo do ensino superior quanto o acesigo a

Na discussédo da implantacdo de politicas de a@ssmsino superior, bem como
politicas de expansdo deste setor no pais, o Bdhawdial — BM, afirma, conforme
encontrado nos escritos de Morosini (1997), qus puaridades néo estdo voltadas para este
nivel da educacéo, no entanto, dara suporte catere necessario aos paises que adotarem
politicas com medidas voltadas ao ensino supepiancipalmente ao que afere as acoes
voltadas para a expansao e consolidacdo das ig88&tuprivadas, cita-se, por exemplo, acoes
que o BM fez mencdo em apoiar e incentivar: “lcripr um ambiente positivo para as
instituicbes privadas; [..] proporcionar plano dapeéstimos e doac¢les para que todos os
estudantes que demonstrem capacidade possam aueslaicacédo superior [...]" (Morosini,
1997, p. 236). Assim, fica evidente que o investitnena educacao superior vai de encontro a
perspectiva privatista, que além de visar lucrdsige, retira ou distancia do Estado sua
funcdo de provedor do ensino superior. Neste ctmtgjobalizacdo pode ser considerada a
palavra-chave, e suas politicas séo regidas peltimm neoliberal, as quais continuam a

segregar e atender a elite que, mundialmente estocamente, impde suas regras do jogo.

2.3 - Expanséo, democratizacao e interiorizacao dmsino superior no Brasil

Catani e Moehlecke (2006) contextualizam que aRigad publicas voltadas para a

educacdo superior ttm como cunho geral promoverpansdo acelerada e necesséria do

sistema de ensino, através da diversificacdo déaofie cursos, da eminente necessidade de
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aumento do numero de matriculas, permitindo destad a ampliacdo do acesso dos
candidatos a uma vaga num curso de graduacéo.

Foram propostas algumas a¢fes que mereciam atengmementacdo no intuito
de atender aos objetivos tracados da democratizdgdensino superior em nosso pais.
Destas, os autores op. cit. Referendam: 1) a divacio da oferta de cursinhos
preparatorios para o ingresso no ensino supesajuais teriam uma didatica alternativa, que
introduzam o alunado no mundo académico, servinelga@hte entre o ensino basico e
superior, para que o estudante vislumbre como éda académica, com o objetivo,
principalmente de reduzir os indices de evasadrfpessantes no ensino superior; 2) novas
formas de ingresso para os cursos de graduacaoiesiorizacdo do ensino superior; 4)
diversificacdo dos cursos de graduacao; 5) cursaidcacédo a distancia; 6) ensino noturno;
7) aumento do numero de licenciaturas a fim de &rmais docentes qualificados para a
educacao basica e 8) novas formas de financianpensoos cursos das instituices privadas

Todas as agbes apresentam niveis de limitagdoam fatvos de questionamentos,
muitas delas ja foram implantadas e estdo sofreadstantemente avaliacées e remodelacdes
para atender ao padrdo de qualidade da educac&vadsp, uma vez que massificar,
democratizar, ndo significa obviamente diminuirieehde qualidade da educacéo, pois estes
alunos que de forma inédita em nosso pais tem djgrtunidade de acesso, merece,
indiscutivelmente, qualidade no ensino, qualidade atendimento e principalmente,
condicOes dignas e qualitativas de executar o psacge ensino/aprendizagem.

A interiorizacédo da Educacédo Superior no Brasilfoia das metas do Governo Lula,
gue foram concretizadas. Nas Ultimas duas décdmas/e um aumento significativo de
campus das instituicdes de ensino superior nogygisr conseguinte o Estado do Parana nao
foge as estatisticas. Segundo dados extraidogidalsiMEC, em 23 de janeiro de 2014, o
Estado do Parana tem: 08 centros universitariosedsblas de educacédo superior; 51
faculdades; 19 institutos de educacdo superiorudiversidades; 01 unido das escolas
superiores e 01 unidade de ensino superior. Masigamente, a regido em que se focaliza
Nnosso campo de pesquisa, No que tange ao ensi@wasypiblico, conta com trés campus da
UTFPR, instalados nos municipios de Francisco &wltPato Branco e Dois Vizinhos; um
campus da UFFS - Universidade Federal FronteiraiSsthlado no municipio de Realeza e
um campus da UNIOESTE, também instalado no muwicdiei Francisco Beltrdo. Numa

® catani e Moehlecke (2006) apresentam um estudajwenconstata que no ano de 2000, os alunos das
universidades privadas eram de classe mais elisgéaos alunos de universidade publica, desmastifio,
portanto muitos rubores que somente as universsdadlgicas agregam as classes mais elitizadas.
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extensdo de aproximadamente 150 km, se concensam@ unidades de ensino superior
publico na regido, o que deveria permitir posgihities multiplas dos estudantes da regido, ao
buscarem seu ingresso no ensino superior.

Outra ponte no contexto educacional ja estruturadadialmente é a educacéo a
distancia, que adentra no cenario cientifico pdvér goossibilidades de se promover
oportunidades educacionais para uma gama maiorofdalggéo, a fim de aumentar ndo
somente os indices quantitativos de estudantes, priasipalmente possibilitar indices
qualitativos, propiciando flexibilidade, liberdadecritica aos moldes educacionais. (Nunes,
2009). A educacdo a distancia, que comecgou sugtdria, conforme apontado por Nunes
(2009) em 1728, nos Estados Unidos da Américastdmaderida em larga escala em muitos
paises, dos cinco continentes, quer seja na edudagéal ou ndo formal. Seu grande
impulso se deu nos anos 60, com a instituciondzade varios cursos secundarios e de
graduacgdo, a comecar pela Europa e se expandisddeatais continentes. Existe uma série
de instituicdbes de nivel superior renomadas mumaiate que aderiram a educacdo a
distancia ha décadas e a cada ano, agregam maos @lo seu aporte educacional.

“A educacdo a distancia € voltada especialmentes (nd@ exclusivamente) para
adultos, que em geral, ja estdo no mundo corporaidispdem de tempo suficiente para
estudar, a fim de completar sua formacdo basicanesmo fazer um novo curso [...]".
(Nunes, 2009, p. 02).

Intimamente ligada aos recursos tecnoldgicos, aa@dio a distancia, contou no
decorrer dos anos com diversificados suportes,relezies, pode-se citar: radio, correios,
material impresso, televisdo, programas de educagfbovisual, computador, e mais
recentemente, a organizagao virtual, através alesrasempre em busca de novas formas de
organizacao do processo de ensino aprendizagem.

Conforme cunhado por Nunes (2009, p. 07-08), aagdicca distancia tem grandes

vantagens no caminhar do aprendizado, pois,

As novas tecnologias da informacéo e de comunicagdcuas aplicacdes
educativas, podem gerar condicBes para um apreladizeis interativo,
através de caminhos néo lineares, em que o0 estudatérmina seu ritmo,
sua velocidade, seus percursos, bibliotecas, labtrs de pesquisa e
equipamentos sofisticados [...].

Frente a tendéncia mundial da educacéo a dist@nc@nsolidada em muitos paises,
o Brasil disp6e de uma trajetéria ja percorridaceonente a esta modalidade de ensino. Alves
(2009) aponta que existem relatos histéricos deogBeasil, principalmente até a década de
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70, foi um dos principais paises a desenvolver B EAqual deu uma estagnada consideravel
apos este periodo e, que nos ultimos anos demorttranada, apresentando, inclusive
tendéncias de progresso, que possivelmente beméficiuitos que ainda ndo tem acesso ao
ensino formal.

Na educacéo superior, a insercdo efetiva da EABrasil data do inicio da década
de 90. Houve, porém, antes deste periodo, algurgayligados a EAD e as universidades.
A Universidade de Brasilia - UNB € consideradaaneira entre as universidades a ofertar
cursos na modalidade a distancia, ja na décad@,dssta IES ofereceu alguns cursos de curta
duracédo a distancia. Quanto aos cursos de graduagaee que a Universidade Federal do
Mato Grosso - UFMT foi uma das pioneiras a propie&ta oferta com o curso de Pedagogia.
(Kipnis, 2009). E deste despertar, muitas outr&s filfam gradativamente aderindo a esta
forma de ensino.

O Brasil tem angariado a cada ano, mais institgigiikeptas a educacao a distancia,
principalmente entre as instituicdes de ensinocagiag, pois para estas, a educacgao a distancia
representa maior lucratividade.

Gomes (2013) estende sua preocupacdo no tocamtecacdo a distancia na rede
privada do ensino superior, quando aponta que, eslda vinculada ao discurso da
democratizagdo do ensino superior, pois ela pm@pien numero maior de alunos
matriculados, barateia os custos e maximiza osdygara as IES.

A educacdo a distancia se consolida principalmereég era tecnoldgica que se
apresenta aos nossos dias. E mais uma possibilidadsuscar a amplitude de acesso a
educacao formal, com participacdo mais atuantelulzado, bem como, interagdo entre a
escola (espaco forma de ensino/aprendizagem) didiat@ social e cultural do estudante
através das redes de aprendizagem. Gomes (20¥8pa@ com esta ideia quando aponta

que,

[...] as tecnologias atuais superam as acomodanddsrnas previstas pela
legislacdo. Elas ndo foram criadas nem se limitgoeranitir adequacdes e
transposicbes das formas tradicionais de educaigidato, elas trazem
propostas para uma outra educacdo, diferente dpssavimos tendo,

pautada menos no controle e mais na liberdade; sneadhierarquia das
relagdes interpessoais e mais na horizontalidasleedacionamentos; menos
no professor como detentor de todo saber e poder ypaa em que os
participantes negociam os saberes e o poder; nwmtsada na avaliacdo
pelo professor e mais na acreditagdo pela comumidadfim, numa

educacédo em rede que comeca fora da escola, nasidaes (virtuais) de
relacionamento e de prética, envolve e é envolpigla escola e volta as
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comunidades, para uma educacao transcultural enaeaional. (Gomes,
2013, p. 19).

Segenreich (2009) expressa que a EAD ndo podessenireuma estratégia de
mercantilizacdo e privatizacdo do ensino, ela peetambém ser vista enquanto estratégia de
politica publica para a educacdo superior, somamduutras, que juntas, propiciardo o
aumento das possibilidades de ingresso nesta edéeransino, que apesar de todos os
avancos, ainda néo se pode dizer que esta atendsmdpectativas tanto do Governo, quanto
dos proéprios estudantes.

Zuin (2013) faz um alerta sobre a presenca fisigea auséncia dos professores na
educacdo a distancia. Na visdo do autor, a presdrigal do professor inibe o aluno a
questionar o contetudo explanado, impedindo destaafoa formac&o critica. A0 mesmo
tempo, Zuin reforca que o fato de o professor gerfaresente fisicamente, ndo significa
garantia nenhuma de que o estudante ira usufrdagmgicamente de sua presenca no

processo de ensino/aprendizagem.

Um dos grandes desafios em relacdo ao ensino&ndisté o de fornecer
condicbes para que os professores ausentes sentqgmmesentes.[...] Na
verdade, presentificacaalo professor se faz, paradoxalmente, por meio de
sua “virtualizacdo”, ou seja, pela possibilidade de espicacar o
desenvolvimento de um numero cada vez maiorafeesentacdegjue
estimulem os alunos a questionar os contetdosnitdss|..] (Zuin, 2006,

p. 948) (grifos do autor).

Belloni (2006) lanca mais uma preocupacao concégreereducacao a distancia que
tem viés tanto positivo quando pensado enquantepambéncia e autonomia, quanto
negativo, se visto como falta de suporte para @gaso de aprendizagem e as notaveis
diferencas culturais e sociais. Trata-se da lagiste que o processo de ensino aprendizagem
esta centrado no aluno, este fato leva a reflexd® @ processo de transmissdo do
conhecimento ndo pode ser homogéneo, haja vista gaena de estudantes que “beneficiar-
se-a0” deste aprendizado tem, minimamente capitaliral e social diferentes entre si. Tao
logo, as tecnologias de repasse do conhecimentendeevar este fato em consideracdo ao
propiciar ao aluno condi¢des de aprendizagem.

Nesta conjectura de educagéo a distancia, insppaldocriacdo da Open University,
da Inglaterra o Governo Brasileiro comeca, atrad@sseus parlamentares uma discusséo
acerca da criacdo também no Brasil, de uma indibude ensino semelhante a britanica.
(Nunes, 2009) comenta que foram algumas tentatieasmplementacdo de um modelo

semelhante ao ja aplicado em muitos paises, padas arquivadas, por motivos adversos de
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discussdo neste texto. Somente, em 2005, o Goveederal/MEC criou o projeto da
Universidade Aberta do Brasil — UAB. Esta proppstabora tenha como inspiracado a Open
University, tem tracos diferentes desta. (Nune8920

A UAB se consolida com uma proposta cabalmentenagersidades publicas do
pais, ndo obstante excluindo as instituices pasay...] A UAB também € fruto de uma
politica publica mais do que de um projeto educsdid..] trata-se de uma politica agressiva
de expansdo quantitativa de vagas na rede puldiedcacdo superior, pelos nimeros que
pretende alcancar e pelos mecanismos de adesaolopaé. (Segenreich, 2009, p. 216).

Na sua criagdo, o principal objetivo da UAB erdcatar e integrar um sistema
nacional de educacdo que sistematizasse as ag@iadasr das politicas publicas pensadas
para a interiorizacdo e democratizacédo da oferandmo superior publico e de qualidade, na
busca eminente de aumentar o indice de 10% dosgardre 18 e 24 anos que tinham acesso
aos cursos de graduacdo no pais. Salienta-se ajodaeste projeto € audacioso e tem
métricas quantitativas significantes, ja que é@avid a necessidade do aumento do nimero de
jovens inseridos no contexto universitario no pprmcipalmente, quando se acredita que
serdo estes jovens que fardo a ponte para a pwdigdconhecimento cientifico e
tecnoldgico. (Zuin, 2006).

Kinips (2009) complementa apontando o referendado PIEC sobre os objetivos
da UAB, que embora uma das prioridades desta sgjpagitacao de professores da educacgao
basica proporcionando a oferta de cursos de liaamei e formacéo continuada, a proposta da
UAB néo se limita a esta linearidade, também didplima muitos outros cursos superiores
das mais variadas areas.

A UAB nédo € uma instituicdo Unica, ndo tem sede memereco Unico. Ela se
consolidou enquanto uma rede nacional voltada p@@squisa e para educacao superior que
compreende formac&o inicial e continuada. E formpéd® conjunto de polos de apoio
presencial. Foi instituida oficialmente em 08 daehm de 2006, pelo Decreto n. 5.800.
(Segenreich, 2009).

A UAB conta com cursos superiores em nivel de gra@lo e em nivel de poés-
graduacédo, (especializacbes e mestrados profissjom@m proposta encaminhada a
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Niymrior — CAPES de doutorado. De
acordo com dados extraidos do portal UAB/CAPES érde2janeiro de 2014, a UAB oferece
atualmente, entre as modalidades acima referendb2#8 cursos em todo o pais, destes, dois

sdo mestrados profissionais.
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No que concerne a relacdo da educacdo a distamwiaas politicas publicas para
esta vertente de ensino, tem-se que somente ndeah®96, com a promulgacédo da LDB “é
que a EAD encontra um espaco legal para sua icstitalizacao” (Kipnis, 2009, p. 213).
Com a expressiva expansdo da educacdo superiprimaira década deste século, a EAD
ganha forma e forgca no cenario educacional e, copmoposta da UAB em 2005, esta
modalidade de ensino, agrega mais credibilidadecemario nacional e encontra novos
investimentos em nivel governamental. Neste veimeRtel (2006) argumenta que a EAD
sofre historicamente com a descontinuidade dassag@eernamentais, muitos programas de
vinculo com a EAD iniciaram, foram alvos de crisicando tiveram continuidade, a autora
comenta que por ter aspectos diferentes de ersiaoccomplexidade a torna mais vulneravel

nas relacdes ente entre Estado, sociedade e mercado

2.4 Formas de ingresso no ensino superior

O processo de ingresso no ensino superior carzeisei pela continuidade da luta
pelo espago, o jovem, sente necessidade de estaidmno contexto que 0s seus pares estéo,
por iSso, muitas vezes, a escolha pelo curso supegela instituicdo de ensino n&o condiz
com o planejado. O processo classificatorio de unigersidade publica, em alguns casos, é
um processo tao tenso, que o jovem opta por n&o feate, geralmente, por ndo querer viver
um momento de conflito, ou porque seu grupo dedgsge ja esta inserido em uma instituicdo
e, para nao distanciar-se de seu grupo, ele optagerir nesta universidade. Para tanto, Hey
(2008, p. 22) cita Bourdieu (1992; 1997b e 1998):

[...] os sistemas de classificagdo constituem uatallta de lutas que opdem
individuos e grupos nas interacdes rotineiras da ebtidiana, da mesma
forma que nos combates individuais e coletivos @qu@s 0s agentes se
consagram nos campos da politica e da producaaraultOs préprios
agentes tentam modificar as classificacdes queetebem ou os principios
segundo os quais elas sdo produzidas, dai as dmtals oposicbes do
mundo social estdo sempre estruturando os espinitas se apresentando
sob a forma de classificacdes cognitivas, éticaigtieas etc. As lutas de
classificacdo ajudam a dar o valor aos bensg|...].

Quando se busca analisar as formas de ingressmsigoesuperior no Brasil, é
notério que neste aspecto também ocorreram impgesgtamodificacdes, para que hoje se
alcancasse o patamar de ingresso que ora 0 pafieaf, com muitas politicas de acesso ja

estabelecidas. O ingresso no ensino superior nsilBhéstoricamente, € um privilégio das
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classes mais favorecidas economicamente, por ssidevado por muitoS como um ensino
mais elitizado. Assim, Bourdieu ao analisar o cen&rancés na disputa pelo acesso ao
ensino superior, discorre que: “um jovem da cansagherior tem oitenta vezes mais chances
de entrar na universidade do que o filho de umlasado agricola, e quarenta vezes mais do
qgue um filho de operario, e suas chances, sdoaatths vezes superiores aqueles de um
jovem de classe média”. (Bourdieu, 2012, p. 41)

Assim, reproduz-se aqui o escrito de Zago (200@nda a autora cita Bourdieu e a
tese dos Excluidos do Interior, referindo-se as & marginais de insercdo de estudantes no
ensino superior. Para elana andlise sobre a presenca de categorias sanies excluidas
do sistema de ensino levanta necessariamente #&guesacesso a universidade, sim; e
depois? Nao basta ter acesso ao ensino superismaengendo publico [...]. Assim, torna-se
redutor considerar indiscriminadamente os casogstigdantes que tém acesso ao ensino
superior como de "sucesso escolar". Evidentemeatggria explicitar o que se quer dizer
com "sucesso escolar". Ele representa 0 acesswaicalém para definir tanto a chamada
"escolha” pelo tipo de curso quanto as condi¢cdessBrcao, ou seja, de "sobrevivéncia” no
sistema de ensino?

Ampliar o acesso a educacdo, bem como alcancadastpiicom uma formacao de
gualidade, na visdo de Neves, Raizer; e Fachif@f67) se consolidou com uma das
principais metas da politica educacional no govémuna Inacio Lula da Silva. Tal governo
implantou diversas politicas publicas que vem ameino da ideologia de ampliar o acesso
ao ensino superior, bem como tracou diversas égiaat para que as politicas propostas
oferecessem o resultado esperado. Nesta cearaetaqui, 0s apontamentos realizados por
Maggie; Fry (2004) e citados por Neves; Raizer;hieatto (2007), em que sdo abordadas
algumas das prioridades do Governo Federal, quéadoje sdo postas importantes e
fundamentais para a democratizacdo do ensino sugeai expansao do acesso a ele.

Tornou-se, entdo, eminente a necessidade da pe@EmpPcOM a expansao e a

democratizacao do ensino superior.

Dentre os temas mais significativos presentes batdanternacional sobre
educacao superior, evidenciam-se: a grande pregc@op@m a ampliacado
da demanda e a expansdo e interiorizacdo da educagierior, as
necessidades de uma demanda cada vez mais doastaifi...] estas
tematicas explicitam diferentes elementos da camjaratual, bem como as
novas tensoes, exigéncias e desafios colocadosicag superior. Elas
apontam, também, a necessidade de investigar ediresfbbre o papel da
educacdo superior e das universidades em um contéxt mudangas

by

aceleradas, especialmente no tocante a expansaoomasunidades
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educacionais, producdo de conhecimento e formagsentados na defesa
de um padrédo unitario de qualidade. (Dourado, @hyeCatani 2003, p.
21).

Vindo ao encontro do supracitado, o governo fed@@07 — 2010) adotou uma série
de medidas importantes e fundamentais para a ekealas politicas publicas para o ensino
superior. A exemplo do REUNI — Programa de ApoRlanos de Reestruturacéo e Expanséao
das Universidades Federais, que tem como prinangéh ampliar 0 acesso e a permanéncia
na educacao superior.

O REUNI é objeto do Decreto n° 6.096/2007, e temnmaometa munir as
universidades federais de condicbes necessarias quar a expansao do ensino superior
proposta, ocorra no ambito de expansao das vagss medalidade de ensino, no nivel de
graduacdo, bem como, que se reduza o indice dédd\@s alunos j& pertencentes a este
quadro. Somado a isso, ainda propicia a mobilidestadantil, ampliacdo de politicas de
incluséo e assisténcia aos estudantes. (Araujbelrin 2010).

O REUNI é tido enquanto programa piloto na demataefio do ensino superior no
Brasil, ancorada na ultima década e, a partir d@leéas politicas publicas para esta esfera de
ensino foram propostas e implementadas. Dentreolitscas de expansao e reestruturacao
alinhadas pelo Governo Federal, pode-se considaeap REUNI € uma das mais relevantes,
pois através dele que se deram muitas outras gaslitho ensino superior em nivel de
graduacgédo. Ele propde respostas a crise que pada®permeia esta modalidade de ensino
no pais, ao mesmo tempo em que abre um leque dgagdles se ele sera suficiente para
mudar tal cenario. Nao obstante pode-se deixareferendar que as politicas publicas
voltadas para a educacédo publica, na atualidadigadim constantemente com as politicas
voltadas para o ensino privado, e esta crescemtssastadora mercantilizacdo do ensino
privado, em alguns pontos, inevitavelmente, somalweensino publico. Eunice Durham apud
Hey (2008, p. 68), ancora sua preocupacdo quaexpansao do ensino privado no Brasil e
este sombreamento que o espaco privado tem saseago publico, quando escreve que “é
necessario fazer alguma coisa no sentido de cantaoéxpansdo e melhorar a qualidade do
sistema”.

O objetivo central da politica do REUNI é criar dagdes para a ampliacdo do
acesso e permanéncia dos estudantes na educagimrsum nivel de graduacdo, pelo

melhor aproveitamento da estrutura fisica e dosurses humanos existentes nas

" A proposta do REUNI é que a taxa média de conelds& cursos de graduagéo alcance 90%.
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universidades federais e pelo investimento financpara ampliacdo da infra-estrutura, do
namero de cursos e de vagas, a contratacdo deapgssdificado e a aquisicdo de recursos
didaticos adequados as especificidades dos cursos.

O Plano Nacional de Educacdo, 2011/2020, no tocanteducacdo superior,
estabelece como meta elevar a taxa de matricdeg@asndo a qualidade da oferta. Quanto
as estratégias para se alcancar tal meta, o @ponota que uma das agfes a serem alcangadas
€ ampliar a oferta de vagas através da expans@&ardpus e novas instituicbes de ensino
superior federais, e pelo sistema Universidadetals Brasil nas cidades interioranas.

Além do que esta preconizada na Constituicdo Federeomunidade educacional
conta também com a Lei de Diretrizes e Bases dadtdo Lei 9394/96. Esta reafirma o
papel da educacéo perante a sociedade e trazzéisetjue devem ser seguidas para que a
educacao no Brasil obtenha indices de qualidade.

De acordo com Sbardelotto, (2009, p. 09),

No campo da politica educacional presenciam-seaswniudancas ocorridas
nos anos 1990 que alteraram a rotina das escolasagn ou menor grau. A
mais importante reformulacdo educacional desseogrfoi a Lei de
Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional de, 186 alterou, entre
outros aspectos, a homenclatura dos niveis, aslicadies da educacéo e o
curriculo, expressando um novo pensamento edu@dctpre se mostrou
articulado as novas diretrizes educacionais eni muedial.

Em seu artigo 43, a LDB, elenca os escopos da edacsuperior brasileira para
quaisquer instituicdo de ensino superior, quer p@pica ou privada e evidencia a amplitude
do papel das IES frente a transformacéo da so@edativeira, et al, 2006).

J4, o Plano de Desenvolvimento da Educa¢do (POE@Ambito do Ministério da
Educacdo, reconhece na educagdo uma face do protdiesstico que se estabelece entre
socializacdo e individualizacdo da pessoa, quectano objetivo a constru¢do da autonomia,
isto €, a formacéo de individuos capazes de assumarpostura critica e criativa frente ao
mundo. Ele preconiza também que a educa¢do podsairreas desigualdades sociais e
regionais e se traduz na equalizacdo das oportigsdde acesso a educacao de qualidade.
Sendo assim, se consolida fortemente o papel dzaed@lo frente a criacdo de oportunidade.
(Ministério da Educacéo, 2012).

Muitas politicas propostas para o ensino superoatnalidade estdo voltadas para a
ampliacdo do seu acesso. Um conjunto de fatoresdetnibuido para esse processo, cita-se,
por exemplo, a valorizagdo do conhecimento técaictentifico como um dos ingredientes

centrais das sociedades modernas, pressdes piogliseciais; aspiracdes de mobilidade
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social através do sistema educacional, dos eskeslantde suas familias; necessidade da
aquisicdo de competéncias técnicas para enfrentamarcado de trabalho cada vez mais
instavel e seletivo; transformacdes no conteudo piaBssdes, trazendo de volta para os
bancos escolares uma populagédo adulta e ja integrachtividades profissionais e avidas por
uma qualificacdo condizente com sua necessidadawgBtzman, 1997; Natrajan, 2003;
Nuna, 2003 in Martins, 2006).

E neste panorama que surge enquanto nova poliéiceagiesso na Universidade
Pulblica, o SISU. Este vem de encontro ao que praama politica publica que é de manter
o equilibrio social e igualdade de oportunidade, agdresenta-se como uma das estratégias
para se alcancar os objetivos tracados para a @usaperior no Brasil, e atender as metas
do REUNIL.

Na década de 90, jA eram discutidas novas forreasgiesso no ensino superior,
conforme aponta Borges, Carnielli (2005) quandmatam que os anos 90 iniciam com uma
mudanca significativa no ambito da selecdo do ensuperior. Os autores citam Niskier
(1996) quando este se refere ao discurso do MindsrEducacéo afirmando que a ideia do
mesmo € que o Ministério da Educacdo promova azagadlb de exames nacionais, de
suficiéncia de matéria do segundo grau, a exemplgug acontece nos Estados Unidos e na
Franca. A partir dai, as universidades e as ingli@és de ensino superior isoladas passariam a
adotar essa avaliagdo como um dos critérios desadmi a exemplo, hoje, do ENEM via
SISU.

Desenvolvido pelo Ministério da Educacdo, em 2089proposta do SISU esta
ancorada em selecionar os candidatos as vagasstdsi¢oes publicas de ensino superior
que utilizardo a nota do ENEM como Unica prova pasau processo seletivo. As instituicoes
de ensino, por sua vez, devem efetuar sua adesfistama em todas as edicdes, elas séo
aclamadas por editais de chamamento, e assinaro tlgradesao, no qual constam todas as
informacdes necessarias referentes aos cursoss,vagarios de selecdo dos candidatos. O
termo deve ser preenchido e assinado pelo repegderda instituicdo. A selecao é feita pelo
sistema com base na nota obtida pelo candidatoNlVE Na pagina da internet especifica
do SISU, os candidatos podem consultar as vagas dispenpyesquisando as instituicdes e
0S Sseus respectivos cursos participantes. (Miostier Educacao, 2012).

O sistema em tela é decorrente de uma das metREdbIl, apresenta-se como uma

inovadora forma de ingresso na universidade, apgoctonar que estudantes de diferentes

8 www.sisu.mec.gov.br
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regides do pais, possam concorrer as vagas enrsidages sem que se facam necessarios
deslocamentos, ja que toda a operacionalizacioaduté se da através do sistema que é
totalmente informatizado. Este se apresenta come pwssibilidade ampla e facilitada de
acesso ao ensino superior permitindo com que aa&st® migre de uma universidade para
outra antes mesmo do seu ingresso, se esta, agrateexpectativas e demandas com mais
facilidade.

O SISU é regulamentado pela Portaria Normativade 26 de janeiro de 2010. Trata-
se de um sistema informatizado, gerenciado pelo MieCqual instituicbes publicas de
ensino superior oferecem vagas para candidatogiparttes do ENEM. Assim, para que 0
aluno possa participar do processo de selecaold 6 ano que optar por concorrer a uma
vaga em instituicdo publica, € requisito basicdrgatorio que ele tenha feito o ENEM no
ano anterior, pois esta € a Unica nota que o glodera utilizar para se inscrever no SISU e
esta nota servira de subsidio para concorrer adeggjada. (Ministério da Educacéo, 2012).

O SISU se caracteriza por ser um sistema que faatomlado para atender algumas
das demandas propostas pelo Governo Federal, naoquerne a educacéao superior. Visando
reestruturar a Educacdo Superior no Brasil, o gavdederal (no segundo mandato do
presidente Lula — 2007 — 2010), adotou uma sériemédidas importantes. A exemplo do
REUNI, que tem como principal objetivo ampliar acesso e a permanéncia na educacgao
superior. Outro marco importante para a educacémmea é o Plano Nacional de Educacédo
2011/2020. No que tange a educacdo superior, stibedece como meta, elevar a taxa de
matricula, assegurando a qualidade da oferta. Quanestratégias para se alcancar tal meta,

o plano, aponta como uma das acoes:

Ampliar a oferta de vagas por meio da expansadegionzacdo da rede
federal de educacdo superior, da Rede Federal deaEdib Profissional,
Cientifica e Tecnologica e do Sistema Universidaderta do Brasil,
considerando a densidade populacional, a ofertavagms publicas em
relacdo a populacdo na idade de referéncia e @usvas caracteristicas
regionais das micro e mesorregides definidas pedatuto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE, uniformizando aamgdo no territorio
nacional. (Projeto de lei 8035/2010).

J4 o ENEM, estruturado pelo Ministério da EducagdMEC surge como uma
oportunidade dindmica no ingresso as universidadeticas federais e, também permite a
reestruturacao dos curriculos de ensino médio.i¢kdino da Educacao, 2012).

O ENEM que foi proposto pelo MEC no ano de 1998h&ienquanto instrumento de

avaliacdo das competéncias basicas do ensino négligue tange a inser¢cdo do jovem no
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mercado de trabalho e formagéao de sua cidadamacbeno suporte para reestruturagdo do
curriculo do ensino médio. Este primeiro objetiva posto de lado, a partir da nova
nomenclatura de acesso ao ensino superior, haja gse, o proprio ENEM sofreu
transformacdes consideraveis a partir do momentgusrele assume a ponta enquanto uma
das principais formas de ingresso no ensino supetilolico e ponte para o financiamento no
ensino superior privado. Ou seja, ele deixa deusernnstrumento de avaliagdo do ensino
meédio na eminéncia de melhoria desta modalidadendmo, a qual é, fundamental para o
despertar do conhecimento cientifico e da pesouissstudante, para ser alvo de ingresso no
ensino de graduacgao
Desta forma, ha uma agregacdo no sucateamento siooebdsico, pois o0
instrumento que era usado para sua avaliacdo,spara de eixo de nivelamento e busca da
qualidade de ensino, passa a ter outro foco, qta@rse cada vez mais alvo dos cursinhos pré-
vestibulares, agora, também nominados como pré-enem
O ENEM pode ser considerado um vestibular disfargpdis ele indiscutivelmente
caiu nos mesmos moldes do vestibular, que antesmiado aos candidatos, inclusive a
classificacdo dos alunos do ensino médio na prav&NIEM seguem 0s mesmos padrdes
observados nos vestibulares. Estatisticas mostterag melhores notas do ENEM séo dos
alunos oriundos das escolas particulares, as daasm, junto ao corpo discente, um
intensivo especialmente para o0 ENEM e o proprioiculo da instituicdo é programado para
atender esta nova demanda de mercado. Assim, mais/eiz, os alunos de capital social e
capital cultural em destaque no espaco escoladstmtores das melhores notas e podem
através do SISU, escolher em qual universidade, ¢dmmo qual curso desejam ingressar,
muitas vezes, sombreando os alunos com capitalraulhferior ao que a escola exige, que
com notas inferiores, ndo atingem a nota de c@ta p curso que almejam para sua carreira
profissional. A cena se repete, 0s atores sdo @now 0 cenario também, s6 mudou a
denominacéo.
Conforme dados coletados no relatorio do Censodiedtdo Superior do ano de
2012, publicados em 29 de outubro de 2013, pelo MEBrasil no referido ano, atingiu
7.037.688 de matriculas nos cursos de graduac8tasdel.897.376 foram efetuadas em
instituicBes publicas e, 5.140.312 nas instituigiiésdas, ou seja, 73, 3% das matriculas na
educacado superior no ano de 2012, no Brasil, fefatuadas na rede privada de ensino,
contrastando com 26,96% de matricula na esferacpllblouve no pais um crescimento, de

acordo com este censo, de 4,4% no total de masicud ensino superior, em relacdo ao ano
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de 2011. Por categorias administrativas, tem-sem@scimento de 3,5% de matriculas em
instituicBes privadas e 7% de crescimento no numenmatriculas nas instituicdes publicas.
Pode-se observar que as instituicbes de ensinadaritém recrutado, muitos jovens
gue pretendem cursar uma graduacédo, quer sejgpdr midiatico que € explorado por
estas instituicdes com investimentos grandiosos; sgja pela beleza e hostilidade que elas
apresentam, ou entdo pela flexibilidade curricujae largamente se apregoa. O Brasil
contava no ano de 2012 com 304 instituicdes plbtieaensino superior e 2.112 instituicdes
privadas de ensino superior.
O PROUNI surge neste contexto, enquanto uma dasipais medidas para avalizar
0 acesso a educacdo superior de muitos jovenscg mesta possibilidade. Foi instituido pela
Medida Provisoria n® 213, de 10 de setembro de ,20@&ansformou-se na Lei n. 11.096/95
no ano de 2005, com o objetivo de trazer mais jpwarire 18 e 24 anos para a universidade
e, reduzir o nimero de vagas ociosas nas univeesdprivadas do pais. A principio, as
universidades filantropicas precisariam destind&b 22 suas vagas em vagas PROUNI e, as
universidades privadas com fins lucrativos ao cfnem vagas PROUNI teriam isengdes em
alguns de seus impostos. (Lima, 2007).

Segenreich (2009, p. 207) define o PROUNI como,

O Programa consiste no oferecimento de bolsastdéoss em IES privadas,
a estudantes de baixa renda sem diploma de nijvetisy traduzindo-se em
beneficio concedido ao estudante, na forma de des@arcial ou integral

sobre os valores cobrados pelas IES patrticipartd3rograma. De acordo
com o discurso governamental, trata-se de umagqaolstratégica que visa
solucionar a insuficiéncia de oferta na educac@ersor brasileira e atender
as prioridades estabelecidas pelo Plano Nacionatldeacaol...].

Esta proposta, cabalmente, fez brilhar os olhosndi#os empresarios de rede de
ensino privado do pais. Assim, muitas IES assinaraermo de adesdo a esta politica. Na
visdo de Lima (2007), esta ferramenta se congituimais uma forma de parceria-publico-
privada que tem como viés diminuir a inadimpléreci@duzir o volume de mensalidades néo
pagas, diante do nivel de empobrecimento dos edtaldrasileiros. Nesta conjectura de
acordo com a autora, 0 programa tem um papel égitat no que tange a garantia da
aparéncia de uma educacdo democratica e sua egpdhsf o projeto do governo, que
amplia a privatizacdo da educacéao superior bresildLima, 207, p. 176).

Segenreich (2009) cita alguns estudiosos que teciitas ao PROUNI, tais como
Leher (2004), Catani et al (2006), Carvalho (20@6ylarques e Bittar (2007), para eles, o

PROUNI concretiza a segregacao na educacao supeatani et al afirmam que o programa
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permite uma insercdo precéaria das classes menosefddas economicamente ao ensino
superior privado. Ilgualmente Leher remete que graroa reforcard que os pobres podem ter
ensino de pobre. Enquanto que Carvalho argumergaaquolitica oferece oportunidade de
acesso ao ensino superior, no entanto, ndo ofemerhcdes de permanéncia nesta esfera de
ensino, e ter acesso a faculdade/universidadesigégica de fato democratiza¢éo do ensino
superior, haja vista que os indices de evasaogttarde condigcbes de manter-se no contexto
universitario é relevante, tanto no ensino privag@nto publico.

Outra critica muito pertinente que Segenreich (20090e em seu artigo é um
chamamento por parte de um grupo de movimento astildo Rio de Janeifpquando estes
se manifestam apontando que o PROUNI sombreia estimrento publico na educacao
superior na troca pela compra de vagas privadaggergsta troca, o governo privilegia as
regides brasileiras que estdo melhores posicionec@smicamente, haja vista que o maior
namero de instituicbes privadas no Brasil estaasestgides. Enquanto que nas regides que
menos possui universidades privadas, novamente sngwvens poderdo desfrutar deste
“beneficio”.

Em 2012 em nivel nacional, ingressaram na educagf@erior 2.747.089 novos
estudantes. “Os numeros apontam a forte expangitemq ocorrido na educagao superior
brasileira”, afirma o presidente do Instituto Na@bde Estudos e Pesquisas Educacionais
(Inep), Luiz Claudio Costa.

A tabela 1 sintetiza os numeros referentes a edocsigperior no ano de 2012. Seus
dados foram extraidos da sinopse estatistica pulalipelo MEC através do INEP, no dia 29
de outubro de 2013. Pode-se observar na tabel& b distado do Parana, concentra 33%
das universidades publicas da Regido Sul do patgjeodeveria possibilitar aos jovens
paranaenses oportunidades variadas de ingressonamrsidades publicas, ndo muito

distantes geograficamente da sua residéncia denorig

® Juli-RP — Juventude Libertaria da Resisténcia Ropu
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Tabela 1- Instituicdes de ensino superior no BrasiRegido Sul e Estado do Parana.

Dados quantitativos das instituicdes de ensino supa no Brasil, Regido Sul e Estado
do Parana, por categoria administrativa (publica ouprivada).
Unidade da Total | Universidades Centros Faculdades| IFe
federacao/Categoria| geral Universitarios CEFET
Administrativa
Brasil 2416 193 139 2044 40
Publica 304 108 10 146 40
Federal 103 59 - 04 40
Estadual 116 38 01 77 -
Municipal 85 11 09 65 -
Privada 2.112 85 129 1.898 -
Regido Sul 409 46 21 336 06
Publica 49 27 05 11 06
Federal 17 11 - - 06
Estadual 15 08 - 07 -
Municipal 17 08 05 04 -
Privada 360 19 16 325 -
Estado do Parana 195 14 07 173 01
Publica 21 09 01 10 01
Federal 04 03 - - 01
Estadual 13 06 - 07 -
Municipal 04 - 01 03 -
Privada 174 05 06 117 -

Fonte: Adaptada do MEC/INEP/DEED.

Acdes que proporcionam mudancas no acesso aossadesgraduacao tém sido
desenvolvidas no pais, a fim de proporcionar a destiaacdo proposta ao ensino superior. O
ingresso nas instituicbes publicas via SISU, paltardo ENEM é uma das medidas ja
consolidadas e que tem a cada ano, mais institligdeptas a aderir a esta modalidade de
ingresso. Conforme publicado pelo MEC, para o an@@ll4: 21 universidades federais, 04
universidades estaduais, e 29 institutos fedeadistardo o ENEM como forma de ingresso
em seus cursos de graduacao, quer seja em sudad¢a(100% nota do ENEM), ou entao
como nota parcial, 20 25 ou 50% nota do ENEM, eestante, vestibular da prépria
instituicdo. Além de ser exigéncia para particigarSISU, o aluno que faz o ENEM ainda
pode pleitear a participagdo em outros progranas,como: Programa Universidade para
todos - PROUNI, Sistema da Selecdo Unificada dec&gho Profissional e Tecnoldgica —
SISUTEC, que oferece vagas aos cursos técnicosloRam Financiamento Estudantil - FIES;
Ciéncia sem Fronteiras e Certificado do Ensino MEMEC, 2013)
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2.5 Politicas de cotas para ingresso no ensino stipe

Outra vertente de acesso ao ensino superior queams de lutas, principalmente
pelos movimentos sociais, estd consolidada no gi@dsas politicas de cotas, com vagas
reservadas para cotas sociais e cotas raciaisuaBtogpolitica publica, a reserva de vagas
para ingresso nos cursos de graduacao obteveicigmd debate no Brasil, no final da
década de 90 (Melo, 2011), desde seu inicio pgssodiversas discussfes que permeavam

entre favoraveis e contrarios a sua implantacao.

A discussdo sobre as cotas no ensino superior sgedo observacoes
visuais, posteriormente comprovadas por dados ed@&stestatisticos —
como, por exemplo, da Pesquisa Nacional por Amode-aDomicilios
(PNAD) e da Sintese dos Indicadores Sociais, ardbdastituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) — apontavam at@xtia de uma
desigualdade praticamente permanente, de qualdiadéda e nivel social
entre negros e brancos, e também uma presenca aniférmegros nas
Universidades Publicas brasileiras, tal cenarieséltante de um processo de
formacdo desigual da sociedade e da abstencaootiisag educacionais
implantadas no pais frente a esse processo dadtento social. (Melo,
2011, p. 18).

A desigualdade racial de acesso as universidad#s ggr observada nos dados do
provao do ano 2000, publicados pelo Ministério dadagédo, em que aponta que dos 191.000
estudantes avaliados em 2.888 faculdades, 80% leta@meos e apenas 15,7% eram negros.
(Melo, 2011). E esta desigualdade ndo se da sommentacesso ao ensino superior, €
expansiva aos mais variados segmentos da socipéai@@endo uma exclusdo nitida e uma
segregacao inevitavel das classes seja por caldap por posicao social.

A politica de reserva de vagas surgiria entdo ctormoa de acelerar o processo de
inclusdo desta populacédo historicamente margirgdizaexcluida naturalmente das cadeiras
universitarias. Em 2012, o Supremo Tribunal Fedesdonheceu a constitucionalidade da
adocéao do sistema de cotas nas universidades asildeguido a este fato, a Lei 12.711/2012,
sancionada pela Presidente da Republica FedemddivBrasil, em 29 de agosto de 2012,
apresenta-se enquanto instrumento de legalizagBopesicdo as universidades publicas
federais a reservar no minimo 50% de suas vagakti&a de cotas.

No Brasil, até meados dos anos 90, havia contriagégsianto a ado¢ao de politicas
afirmativas, oriundas de diversos grupos, inclusiee movimentos negros. No entanto, este
tema entra na agenda de governo, no governo dariegrienrique Cardoso, quando institui,

em 1995, o Grupo de Trabalho Interministerial @ak&lorizacdo da Populagcédo negra. Este e
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outros atos simbolicos deram abertura para a smbedivil, discutir e implementar politicas
de acdes afirmativas, mediante projetos voltadeduracdo, mercado de trabalho, os quais
buscavam a insercdo da populacdo negra nestes rgegmenquanto que o Governo,

mantinha-se muito no discurso. (Maio; Santos, 2005)

A grande guinada no rumo das acfes afirmativas masilBocorreu em
setembro de 2001, com a Conferéncia Mundial comtraRacismo,
Discriminacdo Racial, Xenofobia e Formas Correlat@dntolerancia, sob
os auspicios da ONU, realizada em Durban, Afric&ulo Ela foi precedida
por uma seérie de eventos e relatorios que gradatinge adquiriram
visibilidade na midia envolvendo, sobretudo, digeragéncias do Estado
brasileiro, politicos, académicos, ONGs, organieagdo movimento negro
e fundagfes filantropicas estadunidenses na denidwiracismo e das
desigualdades raciais no Brasil. Nesse ultimo dzesia lembrar o exemplo
da Fundacdo Ford que, a partir dos anos 1990, imedstia orientacéo
cientifico-politica ao privilegiar uma agenda dé&imencdo social no pais
(Htun, 2004apud Maio; Santos, 2005, p 188).

O Brasil, assim como outros varios paises, temesalastéricas de opressao e
desvalorizagcédo tanto racial, quanto social. Os agegrla sua exploracdo e escravizagcao
fortemente impactante na civilizacdo ocidental,cbhos ha séculos, sua libertacdo, ndo so6
trabalhista, mas e principalmente social esta ao® o0lhos de muitos estudiosos, ainda nao se
deu, apesar de inUmeras tentativas de conquista.

No tocante ao ingresso na educacao superior, @séic ndo se distancia muito dos
demais. Nos escritos supramencionados apontouee dagresso em escolas publicas de
qualidade e na educacdo superior neste pais, hasegr@gacdo evidente dos menos
favorecidos. “[...] no Brasil, enquanto que 25,5%s dorancos com mais de 18 anos
freqientavam ou tinham frequentado curso supep@nas 8,2% dos pretos e pardos tinham
este nivel de escolaridade” (Beraldo; Magrone, 2@1213). Os vestibulares e as notas de
corte em nosso pais, foram criados com o objetev@xtluir candidatos, e, tdo logo, por
razdes culturais dominantes, sdo excluidos osesetoais marginalizados, que sdo 0s negros
e 0s pobres. (Junqueira, 2007).

A respeito da questdo racial brasileira, DilenoZaoe Roberto Sa, respectivamente,
professor da Universidade Federal de Vigosa e gsofeda Universidade Federal do Mato
grosso citados por Melo (2011), afirmavam no an@@@6 que se fazia necessaria no pais
uma discussado significativa acerca da questdaoagtbem como era inegavel que havia a

necessidade de estabelecer uma politica educacionsistente que atendesse esta demanda,
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gque realmente propiciasse oportunidade de acesstagopulacdo que permanece enquanto
expectadora no cenario das oportunidades de imgnessnsino superior.

Assim, a politica de cotas pode ser consideradanomento de ruptura na evolucéo
do Estado Moderno, em que comegam a ser ouvidosaim®res dos movimentos sociais, que
almejam por mudancas neste cenario, o qual é atmte e historicamente, excludente e
massificador a populacdo negra. (Bittar, 2009).té&lespecto, Zélia Amador de Deapsud
Melo (2011, p. 34) dialoga que a politica de cdfasa Unica capaz de fazer a sociedade
brasileira sair de um estado letargico, abandoearnsutismo e falar abertamente”. Neste
interim, Junqueira (2007 p. 22) cita uma menc¢da f@dr Touraine (1997) em que este traz a
cabal formulagao sobre o principio do multicultimalo abordada por Santos (2001) “temos o
direito a ser iguais quando a diferenca nos infezag temos o direito a ser diferentes quando
a igualdade nos descaracteriza”.

A tabela 2, apresentada na sequéncia, referenaaddepaldo; Magrone, in Santos,
(2012, p. 114), aponta a distribuicdo de estudam@msforme sua cor em algumas

universidades renomadas do Brasil, no ano de 2001.

Tabela 2 — Estudantes distribuidos de acordo com a@m seis universidades brasileiras,
no ano de 2001.

Corda | UFRJY | UFPR™ | UFMA' | UFBA™ | unB™ uUsP®
pele
Branca 76,8 86,5 47 50,8 63,7 78,2
Negra 20,3 8,6 42,8 42,6 32,3 8,3
Amarela 1,6 4,1 5,9 3 2,9 13
Indigena 1,3 0,8 4,3 3,6 1,1 0,5
Total 100 100 100 100 100 100

Fonte: Delcele Queiroz (coord.). Salvador novosiésgn. 5, 2002.

Conforme dados descritos na tabela supratransqrdde-se observar que pela

amostragem exemplificada, os brancos compunhangnoode 2001, a maioria do corpo

1% Universidade Federal do Rio de Janeiro;

1 Universidade Federal do Parana;

12 Universidade Federal do Maranh&o;
13 Universidade Federal da Bahia;

4 Universidade de Brasilia;

15 Universidade de Sao Paulo.
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discente universitario. As demais racas disputamreoria das vagas, que muitas vezes sédo
ocupadas no ingresso e deixadas ociosas no decarreurso, por motivos variados, mas

extremamente significantes, pois em muitos cases s&ndos da falta de condicGes

financeiras para o discente permanecer na uniehsidA evasd8 destes estudantes, neste

contexto, também se apresenta como uma problengiteitante para o Estado e para a
sociedade, “em 2003, s6 2,3% dos formandos nasnsithades brasileiras eram pretos”

(Beraldo; Magrone, in Santos, 2012, p. 111).

O processo de implantacdo de cotas no Brasil dtadsude uma luta continua e
incansavel de grupos que ndo mediram esforcos graser a condicdo de possibilidade
igualitaria de acesso a tantos camfpofara Santos (2012) as universidades publicas
tornaram-se o locus privilegiado da sociedade leiesino que se refere ao acesso a educacéao
superior.

No ano de 2002 foram implementados sistemas de casuniversidades estaduais
do Parana (cotas para indios), Rio Grande do $tagcociais — alunos que se declarassem
carentes) e Rio de Janeiro (alunos oriundos delassqmiblicas), sancionadas por leis
estaduais. Em 2003, também aderiram a politicatds @s Universidades estaduais da Bahia
e do Mato Grosso do Sul. (Catani, Moehlecke, 2006).

A Universidade de Brasilia (UNB) “foi a primeirastituicdo de ensino superior
federal a adotar um sistema de cotas raciais pgrasso através do vestibular, a partir do
segundo semestre de 2004”. (Maio; Santos, 2008B1).

Em uma videoaula, o professor Antonio Marcelo Jackaa discusséo do texto ‘A
sociologia da Educacao — limites e contradi¢cdes’tiaz a tona a teoria de Pierre Bourdieu e
comenta que diversas pesquisas realizadas em glgises, apontam que a origem da classe
social determina o éxito escolar dos alunos, oa, sgjanto menos favorecida a classe social
do aluno, menores serdo suas chances de sucesdar.eBte, afirma que na teoria de
Bourdieu, a escola ndo é uma promotora de mudasugasis, e sim uma reprodutora das
desigualdades sociais. Fatalmente as pessoas mdegcem escapar de suas condicbes

sociais através da escola. Assim, as classes @aped reprimidas, que geralmente sao os

® A evasdo pode ser tema de outra pesquisa, poicenarea atencdo especial e deve ter uma preocupacao

muito eminente por parte de todos os envolvidosardexto universitario (universidade, sociedadesiado),
haja vista se tratar de estudantes que por motlix@sos ndo dispde mais de possibilidade de agatins
estudos, deixando uma cadeira universitaria ociosgie acarreta, varias vertentes que podem dekearca
politicas publicas.

7 Aqui apontado o ensino superior.
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pobres e negros, ficam a mercé das oportunidadesce&so e permanéncia no espaco
académico.

Na tentativa de mudar este cenario de segregacdtstado tem formulado e
desenvolvido politicas publicas que visem demazaiat ingresso no ensino publico superior,

eminentemente referendando as cotas para negodasesociais.

Estamos perante sistemas multifacetados, mesmo comobjetivo em

comum: a inclusdo de popula¢cdes e grupos, até,esuifierepresentados,
principalmente nos cursos de prestigio e forte so@acia como Medicina,
Direito, Psicologia, Odontologia, Engenharias, Aefura. Trata-se, no
altimo decénio, da reivindicacdo de direitos pefosvimentos sociais,
notadamente o movimento negro, expressa no espabbcq e na

elaboracao de politicas, definidas no ambientecdaselhos universitarios,
cujo foco € um discurso direcionado para a inclgsiial e racial. (Santos,
2012, p. 12).

Inicialmente as cotas eram denominadas politicasnaivas. Estabeleceram-se no
sentido de tratar de forma desigual os desiguaig eatdo dar oportunidade que estes se
tornem iguais. Esta politica, Santos, 2012 comeuaéatrouxe algum desconforto aos juristas,
pois a Carta Magna preconiza em seu artigo V qi@stedo iguais, independente de raga, cor,
credo ou classe social. Neste sentido, ndo poder iakma de segregacédo entre qualquer
cidadao, principalmente no que tange acesso aegodirdo cidaddo. No entanto, muitos
pesquisadores apontam que nao ha possibilidadgudédade sem antes dar oportunidade
igualitaria de acesso.

N&o se pode deixar de referendar que alguns dpsgadversos a politica de cotas,
expressam que o Brasil € um pais de mestico, t§o, Iobdo se pode, na visdo destes,
beneficiar somente um grupo com as cotas. (Sa2ddg)

J& o multiculturalismo, aplica a teoria de respagaliferencas e entrosamento destas
diferencas no mesmo espaco. No espaco escolarpba qae as diferencas devem ser
consideradas e trabalhadas para que cada umasealadividualidade cultural respeitada e
seu capital cultural apropriado ao contexto que sde encontra inserido. Segundo a

explanagéo cunhada por Sbardelotto (2009, p. 01),

O multiculturalismo assenta-se na luta contra aeridnagdo das minorias
raciais, étnicas e culturais e propée o respeifiwersidade como maneira de
superar os conflitos entre as pessoas. O multralifmo propbe a
naturalizacdo das diferencas, de forma que elasisenptendidas no campo
da subjetividade, da individualidade. Postula caipessoas devem aceitar as
diferencas, conviver com a diversidade e harmonszes relacdes mais
proximas, como forma de “viver melhor”.
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Todavia, no que concerne ao ingresso no ensinagisygerna-se improvavel que os
que nao tiveram a mesma base cientifica no engimtafmental e médio, disputem com éxito
a mesma vaga no ensino superior. Assim, surgerotas, gue reservadas a estes grupos que
naturalmente sdo marginalizados, visam preencharlasuna deixada pela luta de classes
injusta e desigual, e proporciona, teoricament@rtapidade igual de acesso ao ensino
superior. A teoria de Bourdieu acalenta esta d&smuso propiciar reflexdo sobre as politicas
afirmativas/cotas. N&o seria a politica de cotag gontinuidade da segregacédo ja ancorada
pela escola?

Junqueira (2007) aborda que ao valorizar a divadgieé a pluralidade racial além de
organizar um novo cenario buscando reverter prosebsstoricos de discriminacédo, trara
beneficios para toda a sociedade, pois um gruppgebequal for, esta inserido num contexto
social e este grupo, ao ser beneficiado por umniéiqaopublica, reverte para o todo seu ganho.
Assim, ao implantar politicas de cotas, quer saja megros, indigenas, ou para 0S menos
favorecidos economicamente, ha a possibilidadeedeffrio para toda a sociedade, pois se
vislumbra a possibilidade de um contingente ma®ipdssoas ter acesso ao conhecimento
cientifico adquirido nas universidades.

O acesso e a inclusdo no ensino superior pelas desmaistoricamente
marginalizadas no Brasil podem ser consideraddsdsrde dois grandes segmentos, de um
lado as politicas educacionais e de outro a lusandovimentos sociais, estes veem na luta
uma luz na busca pela garantia dos direitos basioog sociedade injusta e naturalmente
excludente. (Bittar, 2009b).

De acordo com dados extraidos do sitio do IBGEgewnsc de 2010 apontou o
namero de 6.197.318 de pessoas que haviam fregwerda ensino superior. Estas

selecionadas por cor, conforme indica o censadimassim distribuidas:

Tabela 3 — Percentagem de pessoas que frequentaraensino superior no Brasil,
distribuidas por cor, conforme censo 2010.

Cor Individuos que frequentaram o ensino
superior
Branca 63,3%
Preta 5,237%
Parda 29,973%
Indigena 0,182%
Amarela 1,486%

Fonte: adaptada da tabela Tabela 1.1.8 - Pessedsequentavam escola ou creche, por
curso que frequentavam, segundo a cor ou rac@epss de idade - Brasil — 2010. IBGE.
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Os numeros expressados nesta tabela retratamguantidade de estudantes de cor
branca supera a soma do numero de estudantesditdiies de todas as outras cores. Tal
dado merece reflexdo, pois como ja apontado acinirasil € um pais caracterizado pela
miscigenacao de racas. A tabela 4 mostra a cresgesdrcdo dos negros e pardos no ensino
superior, que concluiram seus cursos de graduaz@mnm de 2009, comparados ao ano de
1999. Nota-se que apesar do crescimento dos indac@®pulacdo negra e parda no ensino
superior, estes numeros ainda estdo muito distalatgsorcentagem de estudantes brancos.
Isso posto, vislumbra-se com a politica de cotasa insercdo maior de negros, pardos e
indios, a qual cria expectativas de que nos préiragistros da populacdo do ensino superior

tenha havido um crescimento significativo destep@s minoritarios.

Tabela 4 - Proporcédo das pessoas de 25 anos ou m@ésidade com ensino superior
concluido, segundo a cor ou raga no Brasil em 1982009.

Cor ou raca 1999 2009
Branca 9,8% 15%
Parta 2,3% 5,3%
Preta 2,3% 4,7%

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Rdios 1999/2009.

As cotas foram incorporadas pelas universidadesrdesl gradativamente. Com
resolugcbes proprias, normativas internas, através sdus conselhos maximos, as
universidades ouviram o chamado do governo fedemlclamor dos movimentos sociais e
cada uma, a sua cara, ao seu modo, implantou $itiagpde cotas.

A UTFPR, universidade na qual esta pesquisa estaaua, desde 2008, adotou, em
seus processos seletivos, tanto para ingressounsgscsuperiores quanto para ingresso nos
cursos técnico subsequente, o sistema de cotas pitémulgacdo da Lei 12.711/2012 (que
define as formas de cotas nas universidades fejleaasi vagas na UTFPR eram divididas da
seguinte forma: 50% das vagas destinadas a ampleorréncia e 50% das vagas eram
reservadas para alunos que tivessem cursado aenéutio em escola publica, denominadas
cotas sociais.

Com a promulgacdo da Lei de Cotas (Lei 12.711 ded@9agosto de 2012),
estabeleceu-se que obrigatoriamente as universidaderais, deveriam destinar cotas em

suas vagas de ingresso aos cursos de graduacde. fbmsa, a partir do ano de 2013, a
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UTFPR, adotou em sua forma de ingresso nos cuesgsadiuacao, a politica de cotas, sob a
determinacao da lei. Ja no primeiro semestre d8 adastituicdo aderiu de forma integral o
que preconiza na Lei de Cotas. Conforme publicaal@agina da instituic&®) o ingresso
nesta, a partir de 2013, segue 0s seguintes ostétd total de vagas oferecidas, 50% sao
destinadas a reserva de cotas. Das vagas de céli¥@a sdo reservadas aos candidatos
oriundos de familias com renda igual ou inferidr,a salario-minimo per capita e as outras
50% sdo destinadas aos candidatos oriundos deidanmidependente de renda. Ambas
divididas entre os candidatos autodeclarados negandos e indigenas e candidatos que nao
se autodeclaram no grupo de cotas raciais acimanmdeados. Ha entdo a subdivisdo: | —
candidato oriundo de familia com renda igual oeriof a 1,5 salarios-minimos per capita e
auto declarado negro, pardo ou indigena; Il — catdioriundo de familia com renda igual ou
inferior a 1,5 salarios-minimos per capita e indejgate de cor; Il — candidato oriundo de
familia independente de renda e auto declaradcong@ardo ou indigena; IV — candidato
oriundo de familia independente de renda e indeppgadde cor. Os candidatos no ato da
matricula precisam documentalmente comprovar sgémple cota, conforme explicita o
edital de selecéo para o qual o ingressante seetabne o candidato ndo conseguir provar
sua condicdo de opcao ele perde o direito a vaga,vista que ndo se enquadra no que esta
preconizado pelo edital.

Ndo se pode deixar de alavancar a preocupacadoogagomermanéncia dos alunos
cotistas durante sua estada nos cursos de graduag@ditica de ingresso por cotas rende
muitos elogios, no entanto, ela ndo prevé acogsedaanéncia destes estudantes. Junqueira
(2007) lanca um questionamento acerca desta prébtamnele indaga se as universidades
estdo preparadas, para ao longo do tempo, subsgtes alunos ja que alguns ndo poderao
deixar de trabalhar para estudar e, outros, tegaeaixar suas atividades laborais para
prosseguir os estudos.

O desafio da manutencdo dos estudantes cotistasgiiwo universitario brasileiro
nao &, por 6bvio, um problema para ser resolvidm palitica de cotas, entretanto, deve aludir
aos formuladores de politicas publicas como umfabesaser estudado e com demanda ja
eminente, jA que o0s cotistas sdo em sua maiouados de classes sociais marginalizadas
historicamente, e ainda hoje discriminadas no comtgocial brasileiro, quer seja pela cor da

pele, ou pela condi¢do social/leconémica/cultural.

'8 http://www.utfpr.edu.br/
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CAPITULO 3

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 Caracterizacdo do objeto

O municipio de Francisco Beltrdo esta localizadoamgdo Sudoeste do Estado do
Parana tem 78.943 habitantes, segundo dados do Oensografico realizado em 2010. Tem
area de 735,111 km2. A regiao sudoeste do Estadtathma € composta por 37 municipios,
de pequeno e médio porte. Sua economia é baseadpicatura, com énfase na agricultura
familiar. Conta também com muitas agroindustriasiiliares e algumas industrias de
referéncia nacional na area de alimentos e vestu&rieconomia do municipio gira em torno
da agricultura familiar. , a temperatura oscilafoone as estacdes do ano. No verdo passa
dos 30°C e no inverno pode chegar a temperatuigetivaes. Esta a 508 km distantes da
capital do Estado — Curitiba. Nado tem muitos ateetituristicos. Seu aeroporto € de pequeno
porte, atua nele somente uma linha area que vaa a@i@pital do Estado. No que tange a
educacdo superior, 0 municipio estd bem estrutucasita com quatro Universidad&s
destas, duas s&o publicas, uma facultfeel@dlo de educacéo a distaftidentre os cursos
oferecidos, sdo 0s mais variados, 0s quais engladmrareas, humanas, exatas, sociais,
ciéncias da saude.

Conforme ja referendado anteriormente, esta pesdeis como objetivo analisar a
ociosidade das vagas nos cursos de graduacdo daRJFEniversidade Tecnoldgica Federal
do Parand — Campus Francisco Beltrdo, apés adessia dniversidade ao SISU com o
propésito de buscar solucbes através deste estadd @ problematica tdo fortemente
configurada neste campus da UTFPR.

A trajetoria da Universidade Tecnoldgica FederaPdoana — UTFPR teve inicio no
século passado. Em 1910 foi instalada no Estad@adana, em Curitiba, uma das 16 escolas

(previstas para o pais) de aprendizes artificessqueansformou mais tarde na universidade

1 Universidade Tecnolégica Federal do Parand - UTFBRiversidade Estadual do Oeste do Parana -
UNIOESTE, Universidade Paranaense — UNIPAR e Udé&&nsino do Sudoeste do Parana - UNISEP

% Faculdade de direito mantida pelo Centro Sularaedale Ensino Superior — CESUL.

*! Universidade Norte Parana — UNOPAR



67

em tela. Em 1959 o ensino técnico no Brasil fofficaido pela legislagdo. Assim, a escola
ganhou maior autonomia e passou a chamar-se EBéotaca Federal do Parana. Em 1974,
foram implantados os primeiros cursos superioresuda duracdo. Em 1978, a Instituicao foi
transformada em Centro Federal de Educacéao Tedoaldg Parana - CEFET-PR, passando
a ministrar cursos de graduacao plena. Em 1998jrtumale das legislagbes complementares a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB, o CEPR criou um projeto de
transformacao da Instituicio em Universidade Teigiod. Apos sete anos de discussao, 0
projeto tornou-se lei no dia 7 de outubro de 2005CEFET-PR, entdo, passou a ser a
Universidade Tecnolégica Federal do Parana — agmanuniversidade tecnolégica do Brasil.
Atualmente, a UTFPR é composta por 13 campus ldigtltdbs nos municipios de Apucarana,
Campo Mouréo, Cornélio Procopio, Curitiba, Dois iwios, Londrina, Medianeira, Pato
Branco, Ponta Grossa, Toledo, Francisco Beltrday&wava e Santa Heléha

A misséo desta Universidade, descrita no Planoeteiyolvimento Institucional —
PDI, vigente dos anos 2009 a 2013, referenda dqu€&RPR deve “Promover a educacéo de
exceléncia por meio do ensino, pesquisa e exteis@&oagindo de forma ética e produtiva
com a comunidade para o desenvolvimento socialrekégico” (Plano de Desenvolvimento
Institucional da UTFPR — 2009 — 2013).

Assim como a misséo, a visdo da UTFPR também eerefada no PDI Institucional
e esta assegura que a universidade em tela alergj@oslelo educacional de desenvolvimento
social e referéncia na area tecnologica.

A UTFPR é construida sobre um componente importgnie € a ética, na sua
acepcao de “predisposicdo habitual e firme, fundaaga na inteligéncia e na vontade, de
fazer o bem” (Souza Filho, 2006 apud Plano de Dedeimento Institucional da UTFPR
209 - 2013).

A formacdo do académico, vislumbrada nos documensigucionais da UTFPR,
almejam que esta contemple a formacao integraldém&o, a qual possibilitard que o0 mesmo
se desenvolva enquanto um agente autbnomo, pretrgom a sustentabilidade; com os
valores éticos e morais e comprometido ndo s6 c@moiissionalismo, mas também com a
ética da vida. Assim, se vislumbra que apesar idersa universidade tecnoldgica, com fortes
raizes voltadas para o ensino técnico produtivd]TBPR, tem também a preocupacéo social
de desenvolver nos discentes o senso de justigaa¢@o social, politica, cultural, ambiental

e ético.

#? Aprovada a incorporagéo & Universidade no ano d8 pélo Conselho Universitario.
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Assim, a educacéo profissional e tecnolégica vemdsentendida como um
processo que objetiva, ao mesmo tempo, qualificadaddo e educa-lo em
bases cientificas, bem como ético-politicas e miky baseado na
estruturacao de uma formacéo que unifique ciéteiaplogia e sua relacdo
com a ciéncia, do meio social e dos contextos n@ssga tecnologia €

produzida e do bindbmio tecnologia e progresso & sapercussées nas
relacdes sociais. Tal principio educativo pressup@enstrucdo de todo o
arcabouco institucional, pedagoégico e metodolégitgpo horizonte seja a
superacdo da dicotomia histérica entre a teoriaaticp, entre trabalho
intelectual e operacional, como forma de conduzima formacéo integral,

capaz de permitir ao homem ndo somente a inseligha do mundo do

trabalho, mas, igualmente, uma atuacdo cidadagrada a sociedade
politica. (Ciavatta, 2005, apud, PPI instituciotdalUTFPR, 2007, p. 28).

O campus de Francisco Beltrao foi incorporado a RRFem novembro de 2006,
porém, suas atividades iniciaram em fevereiro d@82Mhstalado nas estruturas fisicas do
antigo Centro de Exceléncia Profissional - TEXCEiye em concordancia com a
administracdo municipal fez doacgéo tanto do terrgonanto de todas as instalagdes prediais e
equipamentos a UTFPR.

Quando da realizacdo da pesquisa, 0 campus cocdavarés cursos de graduacéo,
um curso de pos-graduackxo sensue um curso de pos-graduacgstdcto senspeste, em
parceria com o campus de Londrina. JA4 na sua oriagétava apenas com 0 curso de
graduacdo em Tecnologia de Alimentos, mais tardecfiado o curso de Engenharia
Ambiental e, na sequéncia o curso de Licenciatura leformética. Recentemente foi
aprovada pelo Ministério da Educacgédo, a aberturaudso de Engenharia Quimica, que teve
inicio das atividades letivas no primeiro semed&ge2014, que excepcionalmente no ano de
2014 iniciou seu primeiro semestre em 20 de marco.

Nos anos de 2008 e 2009, o ingresso nos cursod BRRJainda se dava por exame
vestibular. No campus Francisco Beltrdo, nos vektibs de inverno e verdao de 2008 e 2009,

foram efetuadas mais de uma chamada conforme eaitabela que segue:

Tabela 5 — Relacdo de chamadas no campus Franci®eltréo, nas edigdes de vestibular.

(Fonte: Departamento de Registros Académicos dgpQafarancisco Beltrdo/fevereiro de 2012).
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Foi no ano de 2010, que a UTFPR adotou como Upicaa de ingresso em seus
cursos de graduacao o Sistema de Selecdo Unific&l8U, abolindo desta forma, o exame
vestibular de seu calendéario de atividades. Parmotoer a uma vaga a um curso de
graduacdo desta instituicdo, o candidato deve kBmeter a prova do Exame Nacional de
Ensino Médio — ENEM no ano anterior a sua interdg@dingresso na universidade. De posse
da nota do ENEKF, em periodo especificado pelo Ministério da Edéioas MEC, o
candidato inscreve-se a uma vaga no curso desajel@s site do SISt O candidato pode
se inscrever em até dois cursos nas universidaseapresentam vagas e, concomitantemente
com o processo de divulgacdo de nota de Tomrée pode mudar suas opcdes conforme lhe
convier. Apos divulgacdo do resultado, o candidatconvocado a fazer sua matricula na
instituicdo de ensino que se inscreveu. Na prinesagunda chamada, o candidato pode ser
convocado para fazer sua matricula tanto na pranggianto na segunda opcao de curso, caso
sua nota o classifigue nas duas opcoes. A partitredzira chamada o aspirante a vaga
novamente se inscreve no site do SISU para paticia lista de espera, mas a partir desta
etapa, ele somente pode se inscrever em sua @iopgéo de curso.

A tabela 6 traz dados referentes a ocupacédo das vep sete edicbes do SISU na
UTFPR, campus Francisco Beltrdo. No que tange @msvaferecidas pelos cursos de
graduacéo, para ingresso semestral tem-se: 44 paga® curso de Engenharia Ambiental;
44 vagas para o curso de Licenciatura em Inform#&id0 vagas para o curso de Tecnologia

em Alimento&®.

% Que obrigatoriamente deve ter pontuacdo maior guema prova de redacao.

2 hitps:www.sisu.mec.gov.br

> E a menor nota para ficar entre os selecionadosnieurso.

*® O curso de Engenharia Quimica nédo consta na pesguister iniciado suas atividades no primeiroesne
de 2014.
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Tabela 6 — Relagdo de chamadas no campus Francideltrdo, a partir da adesdo do
SISU.
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(Fonte: Departamento de Registros Académicos dgQafrancisco Beltrdo/novembro de 2013).

A tabela infra-apresentada aponta um dado que skvanalisado, o qual trouxe a
equipe gestora do campus, preocupacao, reflexaoita discussdo. Trata-se do fato de que
nas trés ultimas edicdes de ingresso de cal®yunesnhum dos trés cursos oferecidos pelo
campus obteve 100% das vagas ocupadas, ou sejayaraas chamadas, edital de vagas
remanescentes, chamada nonffhainda ficaram ociosas algumas cadeiras.

Tabela 7 — Ociosidade na ocupacdo das vagas dossus de graduagdo da UTFPR

Campus Francisco Beltrdo, nos anos 2012 e 2013.

Vagas oferecidas Vagas
Curso Ano/semestre Preenchidas Vagas ociosas

Tecnologia em 2012/2 40 13 27
Alimentos 2013/1 40 29 11
2013/2 40 28 12

Engenharia 2012/2 44 35 09
Ambiental 2013/1 44 42 03
2013/2 44 23 21

Licenciatura em 2012/2 44 34 10
Informéatica 2013/1 44 31 13
2013/2 44 37 07

Fonte: Sistemas Coorporativos da UTFPR, 2013.

272012/2 , 2013/1 e 2013/2.

%8 Esta é a ultima chamada realizada. Nela, sdo cades candidatos correspondentes a 10 vezes o mdmer
vagas em cada curso para uma reunido presenciatufmcdo de vagas. As vagas divididas pelos ostéri
estabelecidos no edital sdo ocupadas até seu pmmmto ou entdo até o esgotamento do nimero de
candidatos. Esta é a chamada de fechamento, ajgomemento, ndo ha mais oportunidade de ingresso pa
aguele semestre a nenhum candidato.
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Este entrave gera, inevitavelmente, preocupacam ejuestionamento constante.
Uma universidade federal, tecnoldgica, com corpeedte qualificado (46 % dos docentes
sdo doutores, e 0s demais, muitos deles estdo ssndia doutoramento), com estrutura
laboratorial que supera expectativas regionais,pnéenche o nimero de vagas, mesmo que
se fagam varias chamadas? Quais explicacdes parze8meno?

Vé-se nos numeros registrados na préxima tabelangaeé falta de concorréncia,
pois, a menor concorréncia observada foi de 8,9& paurso de Engenharia Ambiental no
primeiro semestre de 2010. Vale destacar, tambéqueoo leitor observara ao analisar a
concorréncia das edicbes em que ndo fechou turordprene j4 explicitado acima. A
concorréncia para ingresso nos cursos no segundeste de 2012, primeiro e segundo
semestres de 2013 perfaz média acima de 15 caosligat vaga, com obtencao, inclusive da
maior concorréncia de todas, verificada no cursoEdgenharia Ambiental, no primeiro

semestre de 2013, numa relagéao de 25,5 candidatesga.

Tabela 8 — Relacdo candidato vaga dos cursos de duacdo da UTFPR, nas edicbes de
2010/1 a 2013/2.

Edicao/ SISU Tecnologia em Engenharia Licenciatura em
Alimentos Ambiental Informéatica

2010/1 12,7 8,97 -*
2010/2 10,95 14,22 -*
2011/1 17,25 19,54 -*
2011/2 10,55 15,02 11,17
2012/1 21,25 21,68 19,25
2012/2 18,47 22,22 15,27
2013/1 20,9 25, 54 18,61
2013/2 15,2 22,36 15,2

* Curso ndo existia a época da coleta dos dados.
Fonte: Departamento de registros académicos da R;T¢@mpus Francisco Beltrdo, novembro de
2013.

Evidencia-se entdo o problema que desencadeou ceg3m investigatorio desta

pesquisa.
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3 -2 Analise dos dados

Trata-se de uma pesquisa com um referencial métgdol pautado na
fenomenologia em que se buscou analisar o objetm @e se apresenta enquanto fato, com
0 propdsito de revelar as estruturas que o conipdia. tal foi feito uma pesquisa de campo.

A pesquisa foi realizada com todos os candidatesapam chamados, na primeira e
segunda chamada, para ocupar uma vaga em um dos cle graduacdo da UTFPR campus
Francisco Beltrdo, nos anos de 2010, 2011 e 2@dnebos os semestres e, no ano de 2013
primeiro semestre, 0s quais optaram em ndo efstizar matriculas, nas chamadas realizadas
pelo SISY® para ingressar em um dos cursos de graduacdo dastpus.Como ha
candidatos de todo o pais, representados por Vvasiaglos da Federacao, entendeu-se que a
forma mais dindmica de entrar em contado com todosandidatos a estas vagas seria via
eletrbnica, por e-mail. Foi elaborado um question@ara envio aos enderecos de e-malil
cadastrados pelo proprio candidato no ato de sgai¢do no SISU.

Com dados de endereco eanail dos candidatos obtidos no sitio do sisugestéo, a
proponente desta pesquisa encaminhou correspoadéltatronica a todos os candidatos
supracitados e os convidou a responder algumasogsesoncernentes a néo efetivacdo da
matricula no curso de graduacao aos quais foramocados, na eminéncia de entender 0s
motivos pelos quais os candidatos ndo efetuaraes@ectiva matricula, propiciando, desta
forma, a ociosidade nas vagas dos cursos de g@aude UTFPR — campus Francisco
Beltr&o.

Os dados dos candidatos foram extraidos do sit@lbéflo SISU gestado, através do
acesso restrito de colaborador institucional gaetara obtém.

O questionari® foi estruturado com sete questdes. Os entrevistadmpunham o
quadro de discentes que foram selecionados pandagsta UTFPR — Campus Francisco
Beltrdo entre os anos 2010 e 2013 (este ultimceogpia somente o primeiro semestre) e nao
efetuaram sua matricula. O objetivo da pesquisa fi@scobrir os motivos pelos quais os
alunos ndo efetuaram a referida matricula. A cales dados da pesquisa foi realizada no

primeiro semestre civil de 2013.

» A primeira e segunda chamadas séo realizadas p8ld, & o candidato tem a oportunidade de ser chamad
tanto no curso de que se inscreveu como primeicAmpuanto para o curso que se inscreveu como d&gun
opcao. A partir da terceira chamada, os candidsasscrevem para participar da lista de espetdld@R no
campus e curso de sua primeira opgéo, a segunda dpgxa de existir. A partir desta chamada, estal@s as
demais sé@o gerenciadas pela propria instituigdo.

%00 questionario completo esta no anexo deste.
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Foram encaminhados via correio eletronico, os oquesios a 1.290 candidatos,
destes 80 candidatos responderam, obtendo umaragerst de 0,62% da populacdo a ser
estudada. Esta evidente a limitacdo da metodolegtalhida para coleta de dados desta
pesquisa, haja vista que a dificuldade de acessacaudidatos que seriam entrevistados é
relativamente grande, por estes se encontraremibdisios em todo o territério nacional. A
forma de entrevista online pareceu-nos a mais pites possivel, ja que hoje, a internet
ocupa um lugar de destaque na vida e no cotidiasojalens. Temos ciéncia de que o
quantitativo de respostas desta pesquisa esta aqgutm de ser o ideal, mas sdo dados que
expressam a realidade conjectural. Dos 1.290, apasbamente, 100 questionarios voltaram,
por o endereco de-mail ndo estar correto, ou entdo, por o usuario ndiaartmais daquele
endereco eletrénico.

Do segmento de entrevistados que responderam,erecsb com a devolutiva do
questionario, varias manifestacbes de interessepgesquisa, com votos de que a concluséo
desta contribua para a melhoria das condi¢cdes deaedo superior na regido Sudoeste do
Parana. Tais manifestacfes colaboraram de fornti@sefeara que se fizesse deste trabalho
um ponto para reflexdo do novo sistema de ingreesacursos de graduacao adotados pelas
Universidades Federais, o qual ja sendo discutalaspUniversidades Estaduais, que tem
como eixo principal o SISU, bem como, para anajigaro a comunidade sobre a estrutura
disponibilizada aos candidatos a uma vaga no ewlE@yaduacao em nossa instituicao.

Na continuidade da pesquisa, por sugestao dos @sogm programa de mestrado, 0s
quais foram membros da banca de qualificacdo, mogk a viabilidade de angariar junto aos
entrevistados, a escolaridade de seus pais, jasegendo Pierre Bourdieu, que rege a
fundamentacéo tedrica do nosso trabalho, o capitéliral, advindo da formagéo familiar
assim como o capital social, contribui de formandicativa na escolha da carreira
profissional a seguir, bem como, na decisdo daragdade dos estudos apos conclusédo da
etapa de ensinos fundamental e médio, influenciaimdlubitavelmente na opcdo da
universidade a inserir-se. Foi encaminhado oetneail aos 80 candidatos que se dispuseram
a responder o primeiro questionario, solicitandasneata informacdo que viria de encontro
com a fundamentacéo tedrica estudada. Dos 80 @dodithterrogados, 39 responderam a
mais uma questao, perfazendo 48,75% do total.

O resultado da pesquisa € analisado e discutidte respitulo. As perguntas
encaminhadas aos candidatos foram perguntas aleerasrespostas foram tabuladas em

gréficos, seguindo criteriosamente e cuidadosamergae nos foi relatado para entdo, de



74

posse destes dados, construirmos estratégias deorar@entos a fim de minimizar a
ociosidade destas vagas, que, estdo impedindonsa¢do de mais massa critica e mais
pesquisadores, fatores estes que vdo ao rumo iGondid democratizacdo e expansao do
ensino superior tdo ansiosamente almejados pelaridade académica.

Na sequéncia, sdo apresentados os dados coletadoduas pesquisas, 0s quais
foram tabulados e explicitados em gréficos e tabphra que o leitor pudesse visualizar o

problema abordado.

GRAFICO 1 — Estados de procedéncia dos entrevistago

4 ™\

Rondonija 1

Distrito Federal 2
Paral
Paraiba|l
Bahia 1
Espirito Santo 2
Minas Gerais 2
Tocantins 2

Piaui 1

Rio de Janeiro 2

SdoPaulo 11l
Rio Grande do Sul 5

SantaCatarina 7

Parana 40
e _/

Fonte: Pesquisa de campo, 2013, realizada peleaauto

Dos Estados de residéncia dos entrevistados, m&#aeadestaca com uma gama que
atingiu mais da metade dos respondentes, seguidBstiwlo de S&o Paulo com 11 dos
entrevistados.

Uma das principais caracteristicas positivas ddJS8seia-se no fato de abrir um
leque variado a candidatos de todo o territoriaamed pleitear vaga conforme suas escolhas,
em quaisquer universidades e com chances de naatglidntre uma e outra. O gréafico 10
retrata esta possibilidade, os respondentes repaesel4 Estados da Federacéo Brasileira.

A matéria publicada em 17 de maio de 2013, no b&laEducacado, aponta que 0s

Paulistas lideram o ranking de candidatos que Ibuscagas em universidades de outros
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Estados: “Paulistas sdo os que mais migram deceptd SISU”. A reportagem indica que
em torno de cinco mil alunos paulistas conquistaragas em universidade de outros Estados
no primeiro semestre de 2013, destes, aproximadan&d8 migraram para o Estado do
Parana.

O céampus Francisco Beltrdo da UTFPR, nos ultimass,atem recebido muitos
alunos de outros Municipios/Estados. Este é unpdosipais pontos positivos do SISU, esta
possibilidade de miscigenacdo de cultura a quahiperque as diversas regides do pais
encontrem-se em uma sala de aula e juntos, cadaoomseu capital cultural, capital social,
busquem a aquisi¢éo e aprofundamento do capiedéatual.

No primeiro semestre de 2013, de acordo com oorélatPro-reitor de Graduacao e
Educacdo Profissional da UTFPR — professor Maurfdves Mendes, 67% dos alunos
ingressantes na universidade sdo de outros Estdbsderacdo. Relatorios analisados nos
Sistemas Coorporativos da UTFPRo campus de Francisco Beltrdo no primeiro semefgr
2013, tinha matriculados (alunos regulares) 71 @oawbs de outros Estados e 368
académicos matriculados do Estado do Parana.

Nota-se que Estados distantes geograficamente, éomnocaso de Rondonia e Para,
se fizeram representados entre os candidatos gpen@eram a nossa pesquisa. Este fato
ratifica 0 que muitos alunos expressaram em sig®sEas, que o fato de poder escolher a
universidade que se quer estudar, realizando uava gomente e sem sair de casa para fazer
suas escolhas, no momento da opc¢ao pela univees@atitamente relevante e significativo

para muitos.

GRAFICO 2 — Municipio de residéncia dos entrevistads.
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Fonte: Pesquisa de campo, 2013, realizada peleaauto

%1 Banco de dados dos alunos matriculados na Unilatsi Tecnoldgica Federal do Parana.
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No que tange aos municipios de residéncia doswstados, a maioria deles esta
distribuido na regido sudoeste do Parana. O mumic@m maior nimero de respondentes foi
o0 municipio sede do campus, Francisco Beltréo.itiGay capital do Estado, apresentou 6%
dos candidatos que responderam. Em Curitiba ficaéngpus sede de nossa universidade com
uma gama expressiva de cursos, acredita-se queegate motivo pelo qual os Curitibanos
nao buscam vaga nos cursos dos campus instaladogenor do Estado. As demais capitais
dos Estados da Federacdo foram representadas @od@4 alunos que responderam dado
significativo, que contrasta com os indices datahparanaense. Obtivemos em escala muito
pequena, outros municipios.

Nota-se, tanto pelos alunos que ndo vem efetuaatdama, quanto pelos alunos
regularmente matriculados, que o curso de Engemhfembiental (curso diurno) tem um
contingente maior de alunos oriundos de outrosdBstee municipios e, 0s cursos de
Tecnologia em Alimentos e Licenciatura em Inforceittém mais alunos residentes no
municipio de Francisco Beltrdo.

Bourdieu contribui nesta ceara ao referendar atgoeo territorio, abordando que
as regides sdo delimitadas em funcdo das difereegae lingua, habitat, atrelados as
guestdes sociais. O regionalismo, neste contextde pser considerado como um caso
particular das lutas propriamente simbdlicas.

Nesta pesquisa, que trata da ociosidade das vamazursos de graduacédo da
UTFPR no campus Francisco Beltrdo, verificar-sesagne tange a escolha pelo curso
superior que a questao do regionalismo € muitdfgigtiva. Os candidatos, em sua maioria,
tendem a permanecer na sua regido, seja por gsestéivas, culturais, econdbmicas ou
climaticas. O regionalismo e suas raizes é um fadominante na escolha pelo curso em
que o candidato vai efetuar sua matricula. Inegltagnte este é um fator que detém um peso
consideravel na decisdo de que universidade escplhis nela, 0 agente passara alguns anos
de sua vida.

A fronteira produz diferenca cultural da mesma farque é produto da diferenca
cultural, assim, o espaco territorial se aprestantto como formador de diferencas entre as
regides como modulado por estas diferencas. (Bewyrd2000). Faz-se necessario, para
encarar tal desafio um processo de adaptacdo atereirutura familiar e psicolégica.

A gquestdo cultural é, sem duvida, muito importanten processo de mudanca. Para
um jovem, adaptar-se a um curso de graduacdo, @ugay consigo uma carga de

responsabilidade e cientificidade maior do que dhacacdo basica, atrelado a diferenca de
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clima, costumes e cultura da qual se encontraidsef, desafiador e para muitos, assustador,
pois além das mudancas ja referendadas, ainda tprmstédo da convivéncia grupal, adaptar-

Se a um novo grupo € um dos fatores com grandeéarel@ quando se apontam mudancgas. “o
poder sobre 0 grupo que se trata de trazer a egigténquanto grupo €, a um tempo, um

poder de fazer o grupo impondo-lhe principios déwicomuns, portanto, uma visao Unica da
sua identidade [...]". (Bourdieu, 2000, p. 117).

Existir socialmente, na visdo de Bourdieu é, tambsen percebido como distinto
naquele grupo, é reforcar sua existéncia, poispitatasocial exerce muita influéncia na
formagdao e consolidac&o no espaco do agente.

Aqui se pode destacar também, o outro viés de Essqgue € o publico que os
distintos cursos atraem, pela caracteristica dériootle oferecimento dos mesmos. Os cursos
noturnos recebem alunos que geralmente tém atwilddral durante o dia, enquanto que, 0s
alunos da engenharia sdo poucos os que desempatikaiade laboral, podendo inclusive,
desempenhar de forma mais participativa o papebtiglante na pesquisa e na extensao.

Os cursos de graduacédo da UTFPR, campus Francelt@d sdo oferecidos em
regime semestral, com dois ingressos anuais. Eidesr de calendarios normais as aulas
iniciam em fevereiro e agosto. Neste interim, owlmiatos foram convidados na questao trés
a mencionar qual ano e semestre que pleitearargaa @bteve-se mais niamero de respostas
dos candidatos do primeiro semestre de 2011. Devatentar também, para o numero
significativos dos candidatos que néo se lembrad@arano, nem o periodo em que buscaram
a vaga, este indice possivelmente se deve ao ¢éatpuel os candidatos se inserem na busca
por vagas em diferentes instituicbes e em edicdlesegjuentes, até que, sejam chamados na

instituicdo em que opta por estudar em definitivo.
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GRAFICO 3 — Ano e semestre que o candidato pleitea@ivaga.
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Fonte: pesquisa de campo, 2013, realizada pelasauto

Até a realizacdo desta pesquisa, 0 cdmpus FranBetdio, oferecia trés cursos de
graduacgdo, conforme explicitado nos graficos dozeerze. Estes somados oferecem 256
vagas anuais, assim distribuidas: 44 semestras q@@ifa um dos cursos de Engenharia
Ambiental e Licenciatura em Informatica e 40 vagesiestrais para o curso de Tecnologia
em Alimentos. J& esta autorizado pelo MinistérioEdacagdo, com previsdo de inicio das
aulas para o primeiro semestre de 2014 o cursonderBaria Quimica, assim como, foi
sinalizado pela Reitoria da Instituicéo, a vialasitieé de abertura de mais dois cursos, os quais
ja estdo em fase de estudo pela comunidade académicampus com a participacdo da
sociedade civil organizada do municipio.

O curso de engenharia ambiental teve maior repicgsedade entre os candidatos
que se dispuseram a responder, conforme se podevabgos graficos jA mencionados neste
paragrafo. Novamente se volta a atencdo para abdeans que nao lembram o curso que
pleitearam vaga. Este fator merece uma reflexas, o é mero acaso um candidato sequer
lembrar o curso que gostaria de cursar, assim ganobteve relatos de servidores do campus,
estarrecidos com os alunos que vem fazer matrecskEquer sabem o nome do curso para o
qual estdo se matriculando. “Muitos chegam e dizgoero me matricular no curso de
‘Engenharia de Alimentos’ querendo referir-se arnbémgia em Alimentos, ou entao fui
chamado para o curso de ‘Sistemas da Informacaf@rimdo-se a Licenciatura em

Informatica, ou entdo ‘Aquele curso de internetintém se referindo ao curso de
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Licenciatura em Informatica (relato de uma senadato Departamento de Registros
Académicos do campus).

Este é um viés que retrata a maturidade, ou adalta dos jovens que hoje chegam
a um curso de graduacéo. E reflexiva, a falta deitasa que os calouros demonstram ao
ingressar na universidade. Pesquisadores da am@dudacao exploram de forma assertiva os
limites da educacgdo basica, no que tange a formfaml#&iica dos egressos do ensino médio,
gue a partir do momento que ingressam na Univetsjdiornam-se agentes desta e, em
muitos casos, como € o0 caso da Instituicdo aquidada e referendada, ndo tem aparato e
nem objetivo de repassar ao jovem formacdo hdistio entanto, por ter como missao,
formar cidadaos, ndo pode isentar-se de forma-lstentotalidade.

Gréfico 4 — Curso pleiteado.

4 N

Licenciaturaem
Informatica; 14%

\ S

Fonte: pesquisa de campo, 2013, realizada pelsaauto

A questdo quatro do primeiro questionario enviads @ntrevistados propiciou ao
candidato pensar e responder o que o fez se irgane\SISU. O SISU se apresenta enquanto
uma forma nova de ingresso nas universidades a8btio Brasil. O sistema permite que o
candidato simule varios ingressos através do aconapaento da nota de corte e escolha a
gue melhor lhe convier. Vérias foram as respostasprme pode ser observado no gréfico.

Destaca-se a relevancia que os mesmos dao noefgtatar em uma universidade
plblica federal, sonho este que atravessa geracegerpetua. E inegavel que a qualidade
da educacado publica, em especial da UTFPR, é destag universo do ensino superior e

muitos almejam alcanca-la, pois é ela que propdiarmacédo da massa critica, das mentes
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pesquisadoras, dos profissionais que mudarao stéaihie a histéria do cenario que o cercam
através da ciéncia que a universidade publica wsifgevivenciar, estudar e praticar.

A oportunidade de cursar um curso superior, indégete de onde seja, aparece na
sequéncia da ordem decrescente de resposta, posegndidatos buscam de qualquer forma
inserir-se num curso de graduacdo, visto que estaadas formas mais apropriadas para
progredir profissionalmente e de continuidade gotabintelectual.

A possibilidade de ingressar num curso superior eonealizacdo de uma unica
prova (ENEM) também fez com que muitos se inscsmmas Neste interim, vale discutir
sobre a prova do ENEM. Em hip6tese alguma se c@otdiscussao a eficacia ou ndo desta
prova, tampouco a magnitude que ela representanplirares de estudantes, no entanto, nao
se pode deixar de tecer uma critica no sentidowaela deveria ser e, o intuito principiante o
foi, uma prova que avaliasse basicamente a qualidacensino médio, no entanto, seu foco
mudou totalmente para servir de ingresso no ensuperior, desvirtuando seu objetivo
inicial, ou entdo adequando seu objetivo primeiro.

Outro dado que merece destaque é que apenas 3éamttidatos que responderam
se inscreveram no SISU porque realmente pretestlida na UTFPR, este dado demonstra,
de forma subjetiva que os demais candidatos nBartirpor objetivo estudar nesta instituicdo
de ensino superior, tdo logo, é possivel que terdidm selecionados na universidade pela
gual tinham interesse real.

Possivelmente, no nosso ponto de vista, um fatsitipo do SISU que tem muito
significado na vida dos estudantes de classes nianmecidas economicamente € a barreira
da tentativa de pleitear uma vaga no ensino supetiglico que o ENEM via SISU quebrou,
ao permitir que o candidato a esta vaga, faca siemena prova, sem custo, ou com custo
minimo. Tal fendmeno n&o ocorria quando o ingrees universidades se dava apenas por
exame vestibular, pois o candidato cujos pais iv@sgem condi¢des financeiras de custear a
inscricdo nas provas e todo o aparato econdmicoogdeslocamento para realizagcdo das
mesmas exigia, nao lhe era permitido o direitoldegr a vaga, pois este sonho tornava-se

utopia para a sua realidade.
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Tabela 9 — Motivo apontado pelo candidato por terfetuado sua inscricao no SISU.

Motivo apontado pelo candidato por ter efetuado sua = Percentagem de entrevistados
inscricdo no SISU gue assinalaram esta hipotese

Oportunidade de ingressar/estudar em uma univelesid: 26%
publica federal

Oportunidade de cursar um curso superior 19%

Possibilidade de ingressar em um curso superiorusom 16%

Unica prova

Para testar conhecimento 10%

Por ter feito o ENEM 4%

A oportunidade de ingressar no curso pretendido 4%

N&o respondeu 4%

Pretendia estudar na UTFPR 3%

Busca por bolsa de estudo para complementacéo d 3%

curriculum

Nota de corte 1%

Facilidade de acesso a universidade publica paxiaogr 1%
faixa de renda

Ingressar em um curso com campo de trabalho 1%

E uma forma simples e facil de bolsa em uma faddéda 1%

federal

Boa reputacéo da cidade 1%

A busca por um outro curso superior 1%

Informativo do SISU via e-mail 1%

Fonte: pesquisa de campo, 2013, realizada pelasauto

Quando perguntado aos candidatos porque escolheramnicipio de Francisco
Beltrdo e o curso pelo qual pleitearam a vaga, fi@o evidente nas respostas que havia
interesse exclusivo por este municipio, haja wigta apenas quatro candidatos apontaram a
qualidade de vida no municipio, o principal motpara escolha deste para residir enquanto
cursaria o curso de graduacdo. Ser o municipicesieléncia dos candidatos, fez com que
muitos tentassem ingresso na UTFPR, no entantayptacam pelo ingresso nesta instituicao.
Quanto ao curso pleiteado pelos candidatos, este@em 28% das respostas, como ser o
de interesse do candidato. Este dado nos levaceh@mrque, um namero significativo de
candidatos, buscava vaga em um curso de graduag@agserer de fato cursa-lo, sem sé-lo
prioridade de escolha.

A nota de corte dos cursos aqui reportados teweéimtia significativa para que os
candidatos optassem por ele. No sistema SISU étorao candidato acompanhar a nota de

corte dos cursos pelos quais ele esta pleiteangk e/aele pode migrar de um curso ao outro,
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conforme observa sua posicdo no ranking. Fica stadepela representatividade das
respostas, que as notas de corte dos cursos daisdfmgncisco Beltrdo, sdo atrativas aos
dtio sda UTFPR

(www.utfpr.edu.br/futurosalundspara ingresso do primeiro semestre de 2013, oomen

olhos dos candidatos. Conforme dados extraidos

escore foi de 395,7 (que se refere ao curso deolagia em Alimentos) e 0 maior escore foi
de 689,4 (também de um candidato ao curso de Taginotm Alimentos). Ja no segundo
semestre de 2013, o menor e 0 maior escore forgpectvamente: 383,6 e 669 ambos de

candidatos que pleitearam vaga no curso de Engarhabiental.

Gréfico 5 — Motivo da escolha do curso pleiteadodo municipio sede do curso.
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Fonte: pesquisa de campo, 2013, realizada pelsaauto

Em uma enquete realizada pela autora deste tralimleoou-se junto as instituicées
de ensino superior presenciais do municipio dedisan Beltrdo alguns indices quantitativos
dos estudantes regularmente matriculados, bem coquantitativo de vagas e cursos que a
IES oferece. Os indices obtidos permitem uma réflemportante quanto ao futuro do ensino
superior publico no municipio.

A pesquisa foi realizada de novembro de 2013 e aonde; 2014, entramos em

contato com as IES, no intuito de verificar se ficaldade na ocupacdo das vagas era
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prerrogativa somente da UTFPR, ou se havia umaig@mdle preocupacdo generalizada no
municipio, bem como se os indices de evasdo naaisléBES eram motivo de inquietacao,

assim como o é no campus da UTFPR. Basicament@efguntado quantos cursos a IES
oferecia no municipio, quantas vagas eram dispaallas a comunidade anualmente e
guantos alunos atualmente a IES tinha.

A tabela 10 apresenta o resultado da enquete. \¢&eseassim como a UTFPR, a
UNIOESTE, que também é uma universidade publicey cenome e que se destaca pela
qualidade apresentada em suas formacfes tem ucesnduito grande de evasao, enquanto
gue o mesmo indice ndo se observa com tanta idsidd nas demais IES, que sdo da
categoria privadas.

Este fator vai ao encontro da discussao internatide privatizacdo do ensino
superior, ou seja, as IES de ensino superior tamim@municipio de Francisco Beltrdo tém
tido muita forca em agregar discentes e a cadaaanentam o numero de alunos em seus
bancos, numa competicdo marqueteira e ilusionig& liyilha aos olhos dos jovens que
procuram sempre estar inseridos no campo em quepssigdo e status demonstram

visibilidade aos demais.

Tabela 10 — Dados referentes & ocupacao das vagas nES do municipio de Francisco

Beltréo.

IES Quantidade de Vagas oferecidas Quantitativo de alunos

cursos oferecidos anualmente matriculados em novembro de
2013
A (privada) 01 (direito) 100 478
B (privada) 16 Dados ndo 2408
fornecidos pela
instituicao

C (privada) 08 480 1770
A (publica) 08 348 1.168 alunos regulares
B (publica 04 128 633 alunos regulares
— UTFPR)

Fonte: Pesquisa realizada pela autora, marco t& 20

A tabela 11 traz algumas das respostas as indagap@ecadas tanto pela equipe

gestora da UTFPR campus Francisco Beltrdo quaptlaeautora desta pesquisa. Os dados
infra-apresentados devem servir de subsidio nagsad@ promocao e divulgacdo da

instituicdo, bem como, ser o grito de alerta pardedais acdes precisam ser voltadas e quais
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segmentos da sociedade podem engajar-se nesfzhatalavancar esta universidade que, é

referéncia nacional na qualidade do ensino, dauyrsg da extensao.

Tabela 11 — Motivos pelos quais o candidato optouren&o efetuar a matricula.

Motivo pelo qual o entrevistado ndo efetuou sua | Percentagem de entrevistados que

matricula apontaram determinado motivo
Questdes financeiras 15%
Ingresso em outra universidade perto de casa 14%
N&o havia terminado o ensino médio e se inscrev 13%

somente para testar seu conhecimento

Ingresso em outra universidade 11%
Bolsa PROUNI 9%

Distancia 7%

Por querer cursar outro curso 7%

Optou pelo trabalho/dificuldade em conciliar 5%

trabalho/familia/estudo

Dificuldade de transporte até o campus 3%
N&o respondeu 3%

Distancia do campus para a cidade 2%

A familia ndo permitiu a saida de casa 2%
N&o conhecia a cidade/nao queria estudar em 2%

Francisco Beltrao
Curto periodo de tempo entre o resultado e a mér 2%
Falta de informacé&o sobre o municipio e sobre ¢ 2%
programas assistenciais da universidade

O curso era 22 opgao 2%

Fonte: Pesquisa de campo, 2013, realizada peleaauto

As respostas da ultima questdo discutida no primeguestionario aplicado aos
entrevistados sao consideradas por nds o eixoateldsta pesquisa. Os entrevistados foram
convidados a responder e apontar 0s motivos pelais gptaram em nao ocupar a vaga pela

gual foram convocados a matricular-se.
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Os motivos foram muitos, ndo houve um motivo quspaliasse em relagdo aos
demais. Ha de se considerar que um motivo podagegado ao outro na hora da escolha
por matricular-se ou ndo em determinada Institudg&nsino Superior. Ao fazer tal escolha
que dara rumo aos proximos, trés, quatro ou cimms ale sua vida, o candidato presta
atencdo em muitos detalhes, em muitos fatoresuais gomados, o fazem encarar o desafio
proposto e adaptar-se aquele cenario ou, mudarestratégia de jogo e buscar outra
instituicdo que Ihe apresente as condi¢cdes quereteira, necessita ou ainda que condiz com
suas possibilidades de ingresso.

As questdes de ordem financeira foram salientesmais/os de ndo ocupacgao das
vagas. Muitos disseram ser impossivel manter-gardésda casa dos pais no caso de virem
de outros municipios, com reduzidas possibilidadestrabalho, pelo tempo que deviam
dedicar-se aos estudos.

Muitas familias brasileiras ndo tém estrutura foeara para mudar de cidade e/ou
deixar de trabalhar para dar continuidade aos estunl entdo, realizar o sonho de uma
profissionalizacdo advinda de universidade publiealidade esta que precisa ser encarada
como um problema que tem um longo caminho a skadi® na busca pela melhoria da
qualidade de vida e da expectativa de dias mellpanesas geragdes que nos sucederao.

Seguem, alguns depoimentos dos alunos, concerreeasta ceara:

“O fato de os cursos de engenharias ser em penfbelgral torna quase impossivel
de ser frequentado por trabalhadores, é um cutsicpipara ricos!” (BDY.

“O fato da distancia interfere, mas o motivo féaka de condi¢des financeira de me
sustentar na localidade. Visto que o curso é dedeimtegral e ndo teria condigbes de
trabalhar e minha familia tem como arcar com mimespesas”. (AW)

“Tenho que trabalhar, meus pais ndo tem condicéeme sustentar, e 0 curso €
integral. Hoje faco o curso de Direito na Fadep, soisista do Prouni”. (AK).

Neste interim, faz-se necessario apontar olhamasgpaonjectura financeira do pais,
em que grande parte das familias ndo tém estratr@dmica para subsidiar a continuidade
dos estudos dos seus jovens, ratificando com at@strestabelecida historicamente. Nas
familias em que o capital cultural ndo se sobressagpais ja nao tiveram oportunidade ampla
de estudar, que pouco ou nada escolarizados, méaseapam condi¢cdes de propiciar a vida
prolongada de estudo para os filhos. Bourdieu (R0afirmava que a escola naturalmente

exclui, mas que esta exclusdo ndo pode mais sendddd como natural e sim que ela é

% As letras ndo referem as iniciais dos nomes doslidatos e sim uma escala alfabética elencada pela
pesquisadora para identificar os candidatos.
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consequéncia de um sistema de multiplos fatore®stopao menos favorecido cultural e
financeiramente. O fracasso escolar na visdo dedi@nundo pode ser atribuido somente a
pessoa, mas a um conjunto de fatores que dificutia@xito escolar e o Estado deve ter
participacdo efetiva neste contexto, ou seja, ele c¢onduzir sem desvirtuar seu papel as
politicas publicas em todas as esferas, ndo diterenesfera educacional.

Bourdieu corrobora com esta discussao, quando apjomet

Esses jovens que pela falta de capital culturédoegotados a um fracasso
escolar praticamente certo, encontram-se muitagsyeaté uma idade
relativamente avancada, em condicGes de exist@nojzicias a alimentar,
apesar de tudo, suas aspiracdes: afastando-osjs@ramente, das
atividades produtivas, separando-os do mundo ddaltra, Escola
interrompe o ciclo “natural” da reproducéo operdrégseado na adaptacao
antecipada as posi¢cdes dominadas e leva-os a resusabalho bracal,
sobretudo na fabrica, e a condi¢éo operaria; lsva+@cusar o Unico futuro
gue Ihes é acessivel sem dar qualquer garantizlagéio a esse futuro que
ela parece prometer, a0 mesmo tempo que 0S ensirEnunciar a
ele[...].(Bourdieu, 2003, p. 220).

As respostas supramencionadas ratificam com aé&eflde Bourdieu no que tange a
reproducdo da sociedade pela escola. Muitos caodida uma vaga publica no ensino
superior deixam de preenché-la por questdes ecoaéniara eles ficar, trés, quatro, cinco
ou mais anos sem trabalhar, significa abrir madutka pela sobrevivéncia, ndo ha espaco
neste contexto social para possibilitar o enriqueato do capital intelectual. A questao é
imediata, é preciso sobreviver, é preciso comepre€iso manter-se, e, se para isso for
necessario abrir mao da ciéncia, assim, far-seardseu discute em seus textos, que para as
classes financeiramente e culturalmente menosdawmtas, 0s cursos profissionalizantes, que
trardo resultado econdmico com antecedéncia eméeka uma carreira universitaria, sempre
galgardo passos a frente na escolha destes jouanda@comparados aos cursos de graduacao
com duracdo maior.

Bourdieu (2003) ainda reforca que ndo ha como tjaranesso dos filhos das
familias menos favorecidas economicamente a taglasstincias no ensino, assim como néo
h& como garantir o acesso de nenhum agente, senhaj@emudancas significativas no
sistema. Da forma que este se apresenta, apesaerdasvas de expansao que de forma
muito eminente se voltou para a mercantilizacdaaadeixa, conforme esta pesquisa reforca,
muito aquém de ser universal, o que possibilitamu#os figuem a mercé da possibilidade
de ingresso em uma instituicdo de ensino supetiioliqa.
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Cita-se aqui também, a hierarquia das necessidanggamente defendida na teoria
de Maslow, em que o ser humano primeiro precisairsuma necessidade, para depois
voltar-se para outra. Maslow defende que enquasitoeaessidades fisiologicas ndo forem
sanadas, as necessidades de seguranca nao seidemfradas, e assim sucessivamente.

O ingresso em outra universidade também é aprekeptatre os candidatos como
motivo para nao ter optado pela vaga disponibiizadele em nossa universidade. Esta
possibilidade de migrar de uma universidade a autrgperiodo de matricula é oriunda do
sistema SISU. Ele permite que o candidato opte pel@ersidade que desejar, sem
necessariamente comunicar a(s) outra(a) universsdgde havia pleiteado vaga. E o livre
arbitrio e as diferentes possibilidades de esagligasobressaem neste viés. Assim, propicia a
ociosidade de algumas vagas.

De acordo com o relato do pré-reitor de GraduacdBdacacdo Profissional,
professor Mauricio Alves Mendes, a UTFPR, no primaemestre de 2013, teve mais de
duas mil vagas ociosas, somadas em todos 0s cafapustituicao.

N&o se pensou, ao elaborar o questionario em pargaon candidato para qual
universidade ele fora. Sabe-se apenas, pelos deptmshn que alguns optaram por
universidades mais proximas geograficamente de semdéncia, ou ainda, que
optaram/conseguiram uma bolsa em outra universidade

Esta enquete, possivelmente possa desencadeapestyaisa, haja vista que o pro-
reitor supramencionado apontou ainda, que esta @ intancdo da Universidade, buscar
descobrir quais as universidades preteridas palwdidatos, em relacdo a nossa.

A distancia da residéncia que ora ocupa, perfazdé%respostas. Muitos jovens
sentem-se inseguros em deixar a casa de origenos@ihda, sentem vontade, no entanto,
suas familias ndo permitem esta ‘emancipacao’ ocord representado em 2% das respostas.

O elo familiar, felizmente ainda se faz presentenlito bom, saber que as familias,
preocupam-se com 0S seus, que o0 zelo, se faz estmafirma o sentimento familiar,
guando pais buscam na universidade informag¢esspasafilhos.

A UTFPR, sabedora desta preocupacdo, criou ha algumos o Nucleo de
Acompanhamento Psicopedagdgico e Assisténcia HEdtudaUm departamento
multiprofissional composto minimamente por Pedagogissistentes Sociais, Psicélogos,
Médicos e Enfermeiros, que disponibilizam atenditm&nespecificos aos alunos desta
universidade. Assim, o aluno, sente-se mais segumparado nas questdes relacionadas a

sua permanéncia nos campus.
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A expansdo de vagas nas universidades nos ultimms rzéo se deu, em hipGtese
alguma somente no setor publico o setor privaddéame possivelmente com mais destaque
galgou rumo ao aumento de cursos e vagas em seos @e graduacdo. Ha desde a década
de 90, um crescimento acelerado das faculdadesyares em todo o pais e, grande parte
dos alunos de graduacdo atualmente ocupam caeéeirasirsos pagos, que em VAarios casos,
sombreiam 0s cursos publicos, mostram-se maisvaseaaos olhos dos candidatos. Observa-
se que alguns dos nossos entrevistados, dissemramméio da vaga em nossa universidade
por ter ‘conseguido’ uma bolsa do Programa Unidexde para todos - PROUNI.

Hey, 2008, cita Bourdieu (1989),

Uma nova forma de dominacado simbolica é geradaghelmada nobreza de
Estado, que ascende legitimamente as posicfes alai@ipela obtencdo de
titulos académicos e que encara o modelo supremeatizacdo humana por
intermédio de atributos de competéncia, dinamisrmdesenvoltura. O grupo
dominante do espaco € representativo dessa burgassolarizada, visto
que sdo egressos das instituices de maior peeskigEnsino superior e da
organizacao da pesquisa académica no Brasil, bem oo exterior [...] As
lutas no espaco sdo lutas pela dominacdo simbdatimamelhor, pela
legitimag&o de uma forma de ver o mundo socidlHey, 2008, p. 165).

A mercantilizacdo da educacdo superior no Brasieogeeuma discussao critica e
uma analise minuciosa. A educacao superior tem gista pelos empresarios como um
promissor feixe de mercado, como uma 6tima opattude que o mercado capitalista oferece
na atualidade, o que leva os pesquisadores na daeaducacdo discutir o papel da
universidade frente a sociedade e seu eixo desmtabilidade do ensino, da pesquisa e da
extensdo, ou seja, sera que o proposito destasauibilidade ndo esta se esvaindo e sendo
substituido pela compra do diploma de graduac@végrde parcelas e financiamentos feitos
pelos académicos? A preocupacdo principal deste®sle de muitas universidades esta em
manter a mensalidade em dia, pois € ela que garantormacao universitaria e ndo o capital
intelectual desenvolvido e explorado durante os aeograduacao. Possivelmente, a maioria
das atividades, quer seja de ensino, pesquisa ns&0 que 0s agentes da universidade
desenvolverem, terd como foco a obtencéo de l&nd® o cunho cientifico.

Jantsch, in Oliveira, Catani & Silva Junior (20X9, 69), reitera a posicdo das
universidades publicas frente a esta avalanchandersidades privadas que estao inserindo-

Se no jogo:

z

[...] a nosso ver, € na universidade publica (primmaente na estatal e
secundariamente na comunitaria) que ainda ha arasiel espaco para o
exercicio autbnomo da atividade do pensar e que kej manifesta
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decisivamente na pesquisa empreendida por intelsafue se pautam pelo

principio da seriedade [...] a universidade publfeae a sua natureza e seu
compromisso politico, possa realizar, sem maioreblemas, a pesquisa

tedrica. Se ndo encontrarmos nas politicas gew@iadas a produgdo do

conhecimento, salvaguardas para a pesquisa tepat@,menos podemos

contar com a sua possibilidade nas universidadeduam pela autonomia

na producdo do conhecimento [...].

Na medida em que a educacdo passa a ndo ser umosphbico estatal, a
desresponsabilizacdo do Estado frente a educagéiay com reducdo de verbas para
financiamentos nesta esfera, e, consequente estjpah 0 empresariamento neste nivel de
ensino, aumenta a possibilidade de abertura desers instituicdes privadas, o que propicia
a falsa ilusdo de democratizacdo do acesso a €uusaperior.

Lima (2007) comenta que a educacao superior nalBcasitinua, assim como na
sua origem, sendo um privilégio de poucos, ao mandscante a educagao superior gratuita,

guando esta se configura enquanto agente do csipital

Se a educacdo superior no Brasil nasceu com a nagaam intocavel
privilégio social, cuja democratizacdo comecavarainava nas fronteiras
da burguesia, com o desenvolvimento do capitalismanopolista a

Y

ampliagdo do acesso a educacdo passou a ser ugéna@ai do capital
[...].(Lima, 2007, p. 126)

A retirada do Estado de suas funcdes basicas trefeieos contraditorios ao
desenvolvimento, pois € ele que da o suporte paras politicas publicas sejam implantadas
e, sem sua atuacao efetiva nas politicas, abrque para a privatizacdo. A mercantilizacao
no Brasil ja tomou uma proporcéo avassaladora gmsvaegmentos, ou seja, o Estado abriu
mao de seu papel frente a sociedade e isto de ferplécita deixa muitos a margem dos
programas e das oportunidades de insercao em sspaethe séo de direito.

Nesta conjectura, se apresentam varias verteneepcisam ser pensadas pelo
Estado, pelos pesquisadores e pela sociedade cumitw ide formular politicas publicas,
tanto de acesso quanto de permanéncia dos estside¥ecursos de graduacdo, pois, pela
pesquisa apresentada, a expansao das vagas smdda forma visivel e ampla, no entanto,
estas vagas nao tém sido ocupadas em sua totalifiddeeste que ocasiona ndo s6 a
ociosidade das vagas em sala de aula, mas ociestttadlocentes qualificados, de equipe
técnica qualificada, de estrutura de laboratorogim, de estrutura fisica e pedagodgica que
poderiam, sem davidas, abranger um nimero maiesielantes.

Bittar (2009) analisa esta questdo quando trazna Bua preocupacdo com as

politicas ora desenvolvidas no pais, referenteacagso ao ensino superior. As politicas de
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acesso se caracterizam enquanto garantia da pidsslbi de ingresso, e € neste viés que 0
governo tem formulado suas politicas publicas, ntargo, as acdes de acesso e inclusao
realmente configuram acdes de democratizacdo?sB@asuficientes? Ha de se pensar com
muita veeméncia que a permanéncia nesta modalaadmsino € tdo importante para sua
democratizagdo quanto o ingresso. Deve-se invexliscutivelmente em manutencdo e
permanéncia destes alunos nas cadeiras das udadasi Ao ingressar na universidade, o
alunado tem a possibilidade de abrir novas pomi@slloge dardo infimas expectativas, mas é
sabido que a possibilidade do acesso nao gerarepéncia, tdo pouco a concluséo.

Esta discussdo pode ser ratificada no campus daPRTée Francisco Beltrao
qguando observados os numeros preocupantes de edasd@studantes deste campus. Uma
comissao multiprofissional foi constituida com ¢uito de investigar os indices de evasao
bem como os motivos que propiciam tal evasdo, pasm, tracar de permanéncia no
campus. A pesquisa foi realizada no segundo semdstr2013 e aponta um quantitativo
consideravel de alunos evadidos nos trés cursoe gampus oferece, conforme o leitor pode

observar na tabela que segue.

Tabela 12 - Dados sobre evasao no Campus da UTFPR Hrancisco Beltréo. Situacao

de evasao no campus Francisco Beltrao

Numero de Outros (em
Curso Numero alunos mobilidade, Numero de
potencial de regularmente transferidos, alunos evadidos
alunos matriculados trancados).
Tecnologia em 240 134 27 79
Alimentos
Engenharia 396 237 25 134
Ambiental
Licenciatura em 176 72 11 93
Informética

Fonte: Sistemas Coorporativos da UTFPR.

A partir destes numeros alarmantes buscou-se igaegtinto aos alunos evadidos
guais foram os motivos que os fizeram deixar dedestna UTFPR campus Francisco
Beltrdo. A comissé@o entendeu ser melhor entrar @mato com eles, via e-mail, através de
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um questionario. Das respostas dadas pelos aldesgca-se que a maioria deles disseram
ter evadido por questdes financeiras, ou sejahpuctura econdomica dos alunos dos cursos
de graduacao continua a ndo dar suporte para gsdaglam parte deste grupo de estudantes,
0s excluindo do mundo académico, ndo € somentequiestao social, cultural e econémica
de acesso a universidade, sem duvida esta cogesguraduz também na permanéncia destes
alunos no cendério universitério.

Ao compreender o significado que a questédo finaa@ierce na vida dos estudantes
e dos jovens de classes menos favorecidas ecomosnta e o reflexo eminente que a falta
de recursos financeiros tem sobre a evaséao esiy@abTFPR dispde do Programa Auxilio
Estudantil, destinado a alunos com vulnerabilidemtomica.

Para receber o auxilio o estudante deve compramdar inferior a 1,5 salario
minimo per capita, bem como atender a outros gqusediélineados pelo edital especifico do
programa. Se o estudante estiver de acordo corpexiisado no edital é beneficiado com
uma bolsa auxilio que, atualmente, pode ser deR&t&80,00 mensais, estes, conforme
determinado no Edital 028/2013 — PROGRAD, no segusdmestre de 2013, foram
divididos entre: auxilio basico, que é de R$ 200 @&positado diretamente na conta do
estudante), auxilio alimentacdo que é de R$ 15Qp@@o diretamente ao Restaurante
Universitario, tdo logo, € a isencdo da taxa deeatne jantar do estudante) e auxilio moradia,
que é de R$ 230 (pagos diretamente na conta doagdéuse este comprovar que tem
despesas com moradia, ou seja, que precisou ausentta moradia familiar para dar
continuidade aos estudos). Todo o semestre é pdbliom edital de nimero de bolsas
auxilio e, o aluno semestralmente precisa concoaeresta bolsa e comprovar
documentalmente a condi¢éo que o edital determAipertir do primeiro semestre de 2014, o
estudante ingressante na universidade também podig com o auxilio instalacdo que é no
valor de R$ 400,00 (pago em cota Unica e somesteaouros).

Vindo ao encontro da problemética econémica dasetamenos favorecidas e com
tracos muito semelhantes ao auxilio supracitaddEE€ langou no segundo semestre de 2013
o Programa Bolsa Permanéncia, destinado a alunoguh@dos em instituices federais de
ensino superior. E, assim como o programa da UTERR¢terizado com uma acdo que visa
combater a evasao dos estudantes universitarigpgueuestdes econdmicas se enquadram
numa condi¢cdo de vulnerabilidade e ndo concluentsmo de graduacao. Para fazer jus ao

auxilio, o estudante precisa, conforme especifieadhrés do site do MEC:
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| - possuir renda familiar per capita ndo supeaiom salario-minimo e
meio;

Il — estar matriculado em cursos de graduacdo @vgadoraria média
superior ou igual a cinco horas diérias;

Il — ndo ultrapassar dois semestres do tempo aewgritar do curso de
graduacdo em que estiver matriculado para se dgslom

IV - ter assinado Termo de Compromisso;

V — ter seu cadastro devidamente aprovado e meest#rhomologado pela
instituicdo federal de ensino superior no ambitsidtema de informacéo do
programa. (MEC, 2013).

Ja para os alunos indigenas e quilombolas, ndarga toraria média ou superior a
cinco horas estabelecidas.

O grafico 6 apresenta os dados referentes a eslemlardos pais dos entrevistados.
Buscou-se diagnosticar se a escolaridade dos paia imfluenciado na ndo escolha dos
candidatos a matricular-se na UTFPR campus Frandssitrdo. Observa-se que dos 39
respondentes, 10 deles afirmaram que os pais tigmsno médio completo e nenhum dos
respondentes disse que 0s pais ndo tiveram acesswmk, ou seja, de forma, minima, ou
com mais oportunidade de escolha, como é o casdoiepais que tem curso de poés-
graduacéo, todos os pais dos alunos que nos suametespostas, tiveram oportunidade de
frequentar a escola, fator este que para nés,a g&eoria de Pierre Bourdieu, acalenta as
discussbes que permeiam a continuidade dos estiedollhos, pois quanto maior o capital
cultural dos pais, ou da familia, maiores sdo anobs de continuidade dos estudos dos
filhos, conforme a premissa aqui apresentada. Nant»m somos sabedores que o inverso
também se aplica, em alguns casos, com 0 objegvmutar seu capital cultural, o jovem

dedica-se aos estudos a fim de pertencer a umgrapo.
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Graéfico 6 - Escolaridade dos pais dos entrevistados
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Fonte: pesquisa de campo realizada pela autoraeemtoro de 2013.

Bourdieu contextualiza que € a estrutura das retagbjetivas entre os agentes que

determina o que eles podem ou néo fazer, tdo togoder exercido nas relacdes hierarquicas

entre os agentes contribui de forma significatigseap processo de tomada de decisdes e de

posi¢cdes. Assim, quando se trata de um campo éispegdor exemplo, econémico ou

artistico, o agente, com maior capital simbdliceteeampo é que podera ter autonomia para

retratar sua ocupacao no espaco macrocosmo. Quaimgageconhecido € o agente, maior seu

poder de decisao.

A principal estratégia para influenciar e demap@sicdes se consolida no acumulo

de capital, pois 0s agentes sociais estdo insemaestrutura e em posi¢cdes que dependem do

seu capital, tdo logo, quanto maior for o capitalb®lico de um agente, maior sera o poder

de consolidacdo da sua deciséo ou influéncia. Ngpoecientifico, de acordo com Bourdieu,

as lutas em busca do capital simbdlico sdo corstapbdendo ser objetivas ou subjetivas e

as estratégias sao usadas para que seja consareattatura no sentido de que quanto mais

as pessoas ocupam uma posicao favorecida nestauestmais elas buscam conserva-la.

Nesta perspectiva a educacdo superior assume pafal para a
democratizacdo da sociedade uma vez que é o révebmhecimento que
determina o papel do cidaddo no conjunto social.if&m a elitizacdo do
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acesso a educacgao superior determina uma sociedallglente enquanto
gue amplo acesso define alta perspectiva de detimag@o [...]. (Bittar,
2009, p. 10-11).

Bourdieu (2003) faz alusédo sobre a méo direitaréi@a esquerda do Estado, ou seja,
os profissionais — funcionarios publicos devem ogmmhar seus trabalhos e suas funcdes
sociais, no entanto, o Estado ndo d& suporte paxe@icao, ‘ele pede com uma mao, mas
tira com a outra’ e é uma das funcdes do Estadepmmndicdes necessarias para a execugao
das politicas publicas e, sem sua atuacdo efetasa politicas, abre o leque para a
privatizacdo. Outra caracteristica muito marcaetedpreceito configurado por Bourdieu € o
fato de o Governo abrir m&o das prerrogativas heeleviam ser funcdo primaria e permitir,
ou insistir para que empresas privadas tomem parpagpel que Ihe devia calhar. Cita-se, por
exemplo, as parcerias publico-privadas.

As parcerias publico-privada - PPP tem a cada aocorporado o cenario publico
com mais propriedade. Como ndo é possivel cortaereficio publico em sua totalidade,
influenciado por mecanismos internacionais e tecid8nglobais, o Brasil investe nestas
parcerias, em que se criam empresas, terceiripatisalho profissional e o Estado paga a
conta. Assim, 0 interesse mercantil € atendido, pweprietarios das grandes e
monopolizadoras empresas ficam satisfeitos e, laos onassificados da populagéo o servico
é prestado, enquanto que, poucos detém a inforndeg@ine quem executa o trabalho, mal
recebe por ele e os grandes beneficiados por esfaliclade de parceria sdo 0s empresarios
que visam acima de tudo a lucratividade de sewestmaentos.

N&o podemos deixar de referendar o papel que ameartem na disseminacao de
alguns conceitos que vao ao encontro do que oslgganvestidores internacionais, como por
exemplo o Grupo Banco Mundial, preconizam, na vis@&pica de que a globalizacao trara
beneficios no cenario de mudanca da educacédo nuBdsan Robertson em seu texto “A
estranha ndo morte da privatizacdo neoliberal mi@atégia 2020 para a educagdo do Banco
Mundial” registra duas cita¢cdes que retratam o Irndeeinfluéncia deste agente no cenario
educacional: “Em 2012, o Grupo Banco Mundial (BMjnemora meio século de atuacao no
campo do desenvolvimento da educacdo (Jones, 20Q7)] certamente tenha o maior
prestigio e [...] seja 0 mais poderoso produtorcdohecimento sobre o desenvolvimento
internacional” (Berger; Beeson, 1998). (Robert&ii,2, p. 283).

A mercantilizacdo no Brasil jA& tomou uma propor@i@mssaladora em varios

segmentos, ou seja, o Estado abriu mao de seu fraptd a sociedade e, isto de forma
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explicita deixa muitos a margem dos programas eopagunidades de insercdo em espacos
gue lhe sdo de direito.

Mariluci Bittar, coordenadora do GT11 da educagdjwesor, em um artigo sob o
titulo: A concepcéao de internacionalizacao da egiwauperior para a rede internacional das
Instituicdes Universitarias Salesianas (IUS) notexto das politicas neoliberais, dialoga
sobre a influéncia da globalizacdo e da doutrir@ilmeral na educacgéo superior, em que o
Brasil tende cada vez mais a aderir esta internamacao e torna-se agente ativo neste

processo de privatizacdo. Para ela,

[...] ha uma tendéncia para a privatizacdo do sstocacional e também sua
internacionalizacédo para atender os interessesapitat que encontrou no
setor de prestacdo de servicos em geral e na €nuesg particular uma
nova fronteira de exploragéo que, devido ao attorme financeiro, prolonga
o ciclo de acumulacéo. (Bittar, 2009, p.15).

A autora op.cit. ainda ratifica que o processo xfgapsédo da educacao superior na
esfera privada € consequéncia da demanda mundia @s instituicbes de ensino superior
encontram na internacionalizacdo uma forma de aféwo da identidade.

Quando se discute o papel do ensino superior fi@erftgmacao destes alunos que
buscam na graduacé&o, além de uma constituicacgiaial, mas que também vislumbram a
instigacdo do senso critico vem a tona, por pads plesquisadores desta area, uma
preocupacdo eminente no que concerne ao perfisampado pelas instituicbes de caréater
privado. Estas, em sua maioria se limitam ao endmgraduacgéo, denotando semelhancas
visiveis de continuidade da formacdo obtida no Inbé&sico de ensino. A pesquisa, a
extensdo, a pos-graduacdo, bem como a capacitasidotentes e 0s investimentos em
laboratérios, bibliotecas, ficam em segundo plaga@ue tais investimentos ndo perfazem o
objetivo principal das IES desta categoria admiaista. Assim, formam-se profissionais em
sua maioria, sem senso critico, sem olhar holigtisem agucamento para a pesquisa.

Assim, corroborando com a discusséo da transformndg&nsino superior no pais,

Hey, 2008 (168-169), complementa que,

[..] mesmo com essa possibilidade de mudanca mtenevalece a luta pela
definicdo do sistema de educacgdo superior, lutams#tica e representativa
de um dos aspectos decisivos da dominacdo simpoligae reforca a falta
de autonomia académica do espaco [...]. dessa rapaeairena do “destino”
da educacdo superior esta posta pelo grau decpadjtie ha no espaco de
sua producdo académica, mas sobretudo pelo modondi@acéo simbolica
estabelecido nesse l6cus em que ela é produzidpreduzida. O destino
pode ser mais ou menos previsto se 0s jogos nmEFEior permanecem 0s
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mesmos. Entretanto, sabe-se que esses estdo ais@ama refeitos,
repensados.

Todavia, reforca-se o que para que haja uma tnanaf@o efetiva na
democratizag¢do e na qualidade do ensino superianasso pais, é imprescindivel que haja
primeiramente um investimento qualitativo nos rivéeé ensino que antecedem o superior,
pois trata-se de uma corrente em que 0s anéis iestérsicamente ligados e a dissociagcao

pode causar uma ruptura que gerara consequénciéangcadémica de muitos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa revela o quanto séo visiveis asntestee expansdo, democratizacéo
e diversificacdo da educacdo superior no decomsrahos em nosso pais, bem como é
inegavel que muitas transformacfes ocorreram res$tsa de ensino, muitas delas, indo ao
encontro da mercantilizacdo. Os desafios aindaesé@pentes, 0s objetivos tracados a partir
das politicas de expanséo, estédo, apesar dasotraagbes a todo o vapor, aquém de serem
alcancados. Ademais, pensar a educag¢do no Brasiglém de buscar fomento para seu
financiamento, faz-se necessario a implementacgmidgcas publicas tanto para a educacéo
basica, quanto para a educacao superior, pois umiego da outra, ou seja, para que esta
possa alcancar seus objetivos inevitavelmente dootam a contribuicdo daquela.

A educacdo superior no pais estd num momento dsfdaranacdo sim, no entanto,
preocupa-nos detectar que esta transformacédo tmmoiéncontro da privatizacao de carater
mercenario, em que se vende educacdo, em que sctalima 0 conhecimento, em que 0
valor da mensalidade e a ‘facilidade e rapidez’cemseguir o diploma estdo cada vez mais
sobressalentes, em que o valor cientifico, o dajitalectual estd cada vez mais distante
tornando-se coadjuvante e ndo ator principal degig, em que esta competicdo capitalista
protagonizada pela burguesia dominante faz da edacaeste momento historico, um elo
para a lucratividade e para a consolidacéo daecthmsinante.

O acesso a universidade caminhou passos importan®ksSU é considerado uma
das maiores inovacdes atuais em nivel nacional ipgrasso nos cursos de graduacéao. Ele
permite que os estudantes tenham a possibilidaderdm®rrer a uma vaga na universidade e
no curso desejado, sem custos e sem deslocamantogl@ito desta vaga.

J4 a politica de cotas insere no contexto acadérgroapos historicamente
vulneraveis e distanciados das cadeiras univeestddDar oportunidade de acesso ao ensino
superior a quem antes e por muito tempo sequeriniaaa ter esta oportunidade propicia o
crescimento de uma nacao, pois quanto mais jovslingerem nas cadeiras universitarias,
mais possibilidade de mudanca que iniciar-se-atuten familiar e tera reflexo positivo na
transformacao do pensamento da nacdo que se vislumb

O acesso a universidade pode sim, ser a possdslide mudanca de vida do
estudante bem como do cenario educacional que qraisose encontra, no entanto para

alcancar a democratizacdo da educacdo superiaintigada e propagada por muitos, ha um
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longo caminho a percorrer. S&o varios os desafos @ educacdo superior. Muitas politicas
ainda precisam ser desenvolvidas para que esta e&f@nsino deixe de ser elitista.

No entanto, democratizar 0 acesso, quer seja pel@s, quer seja pela nova
modalidade de ingresso nas universidades publig#sU), ndo garante a formacdo de
cidaddos comprometidos com este pais. E impreseindile haja um comprometimento e
uma unido da sociedade civil, do Estado, dos miofiais da area, da familia, enfim de todos
0s agentes envolvidos na formacédo destes jovemsbgscam, na educacdo, equidade de
direitos e anseiam por uma educacdo de qualidadeogutransforme, para que de fato
encontrem no conhecimento cientifico a possibikddel uma vida melhor.

O estudo de caso que esta dissertacdo apresentouexemplo concreto que a
expansao e a democratizacéo propostas pelo Gokederal ndo atingiu suas metas, pois ha
vagas ociosas em cursos de graduacdo numa unacksiécnoldgica federal, ainda no
ingresso do primeiro periodo, ndo obstante, ngmwode deixar de referendar o alto indice de
evasao que esta Instituicdo enfrenta, pois confatatws do Departamento de Registros
Académicos do campus, extraidos em fevereiro dd,Z88% das vagas da UTFPR campus
Francisco Beltrdo oferecidas a comunidade beltremearéio estdo preenchidas, o que gera
inquietude e preocupacdo tanto a equipe gestora cdmpus, quanto a esta
pesquisadora/servidora da instituicao.

Pode-se constatar, através dos dados que estatati@seapresenta que, para a
UTFPR, Campus Francisco Beltrdo, no que tange @enphimento das vagas dos cursos de
graduacéo, o SISU nao foi assertivo. Haja vistaagunotas de corte dos alunos egressos do
ensino médio da regido ndo estdo a altura da motade dos alunos oriundos dos grandes
centros e de muitas outras regides do pais, Gitpeseexemplo, 0 Sudeste brasileiro. Desta
forma, os alunos classificados, por serem de regiistantes da nossa, 0s quais sequer
imaginam onde fica o Sudoeste do Parana, em suarimabptam por cursar uma
universidade menos distante geografica e culturaiende sua residéncia de origem, sem
saber, por 6bvio, que tal escolha impede que umogh morador na regido, possa usufruir
desta vaga. O que poderia significar o preenchiongessas vagas ociosas.

Por esta pesquisa estar inserida em um progranmsigraduacdo em politicas
publicas que busca uma proposta de intervencdonotdes de uma pesquisa-acéo, elenco
algumas acfes que ja estdo sendo tomadas petai@dstj as quais acredito que possam ser
decisivas para mudanca do quadro de ociosidadevaaciado, haja vista que mudar a forma

de ingresso neste momento, se torna inviavel, @drasar de uma instituicdo multicampi, e
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principalmente, pelo SISU ter tomado uma propom@&ssaladora j4 consolidada enquanto
forma de ingresso em todas as universidades federai

Com base nos dados de ociosidade das vagas, gagrosdalta de ocupacdo nos
primeiros periodos ou por evasao dos alunos quendem o quadro discente, a partir da
metade do ano de 2013, comecou-se a desenvolvgrajeto de divulgacdo midiatica do
campus através dos meios de comunicacdo fGaaéseminéncia de tornar o cAmpus mais
conhecido na regido. Concomitantemente, uma eqogeposta de multiprofissionais,
servidores do campus, percorreram todos os tescerms das escolas estaduais do
municipio, apresentando aos alunos do ensino neédioiversidade, 0 cAmpus e 0S cursos
oferecidos, com o intuito de angariar alunos dameg@ara o campus, pois se acredita que
estes estudantes sao alunos potenciais e que t@resso deles, o indice de evasao diminua,
ja que muitos dos académicos evadidos, dizemfi@tlopara voltar para perto da familia, ou
seja, usam o0 campus apenas como uma ponte de grassaia 0 ingresso No ensino superior.

Durante o decorrer da construcdo desta dissertaf@gamnas acdes importantes ja
foram tomadas a fim de tornar mais atrativo o c&@anpuna delas e de extrema relevancia diz
respeito a construcdo de uma trincheira para acedsoiversidade, a qual é fruto de uma
parceria entre os Governos Municipal, Estadualdefeé. O acesso ao campus até ajam
da por uma via irregular, por debaixo de uma pdatkeando o rio que abastece a cidade, o
que impede nos dias de chuva intensa a passagesedadores e alunos, em funcdo dos
alagamentos recorrentes. Com a trincheira, alétardar o acesso mais boriitoextinguira o
cancelamento das aulas nos dias de chuvas contfdbutita medida positiva ja adotada foi a
compra de ar condicionado para as salas de alutap@la localizacdo geogréfica do campus,
se torna impraticavel o processo de ensino apraddinas salas de aula, em alguns periodos
do ano, seja pelas elevadas temperaturas no vewdpelas baixissimas temperaturas no
inverno. Estas de melhoria do campus contribuera faduras escolhas dos candidatos por
nossa instituicao.

Ha também por parte da equipe diretiva do campais, tomo pelo conjunto de
servidores, uma constante busca de recursos jostoepgresentantes do Governo Estadual e
Federal, a fim de ampliar o niumero de cursos aofaecido a comunidade, bem como

ampliar e melhorar constantemente as instalacéesdi J&4 se tem licitado a construgédo de

% Outdoor, radio, televiséo local, jornal local dewlacio regional, folders.
% Haja vista que a trincheira esta4 em fase de aoyigir
% Ja que hoje é praticamente assustador.



100

mais um bloco didatico com salas de aula e labooatéassim como de um centro de
convivéncia para integragdo da comunidade académica

Igualmente se propde uma divulgacdo dos dados gdestpiisa junto a Sociedade
Civil Organizada do Municipio, através de seus as@ntantes, tais como Associacao
Comercial e Industrial de Francisco Beltréo, emtedasta que tem grande poder de persuaséo
no municipio, assim como junto ao Governo MunicifRtefeitura Municipal e Camara
Municipal de Vereadores), e demais entidades daéimfia regional e municipal, pois se
acredita que de posse destes dados e, entendedorigsdio e do papel de uma universidade
publica, tecnoldgica e federal, a sociedade vagra ideia de promover esta Instituicdo de
Ensino que s6 tem beneficios para oferecer a catadei

Faz-se necessario e emergente um chamamento ds,fdo;Governo Municipal, da
Reitoria da Instituicdo, da equipe técnica/dirdtdeaente do campus, da sociedade civil
organizada, das for¢as politicas Estaduais e FHedpeaa juntos, tragarem objetivos e buscar
solugdes, pois 0 sonho de ver todas as classeadasima UTFPR — campus Francisco
Beltrdo n&o pode se perder, pois se corre o risgardo deste sonho a regido perder um polo
tecnoldgico, de qualidade, ainda desconhecido o

Mesmo com essas medidas implementadas pela ipdbturossa analise nos aponta
para algumas acdes que podem vir a contribuirparenizar ou mesmo solucionar a evasao,
neste interim, propde-se que haja uma regionabizdednota de corte, ja que, pelos dados
analisados nas relacdes dos classificados pamgaefeia matricula em primeira e segunda
chamadas do SISU, menos de 10% dos candidatosficess sdo oriundos da regido
Sudoeste do Parana. Muito possivelmente a notaode dos alunos egressos do ensino
médio e aspirantes a uma vaga em nossa Institdig&nsino e que residem em Francisco
Beltrdo e regido, ndo atingem o minimo suficier@emisputar de vaga na UTFPR, ficando
fora do pleito de disputa por vagas. Na possildidae reserva de 50% das vagas para
candidatos domiciliados no municipio e/ou regiddogste do Parana permitiria que os jovens
da regido se inserissem na luta por uma vaga estrestudantes que tiveram a mesma
oportunidade de preparagao para alcancar estap@igaaum jogo em que se afere a nota de
corte entre desiguais, a desigualdade continuaggeegar e este fato ndo vai de encontro
com o proposto no processo de democratizagao daoesigoerior.

Observa-se que as politicas publicas de democtabzalo ensino superior, a
exemplo do SISU, tem um olhar unificado da Nacacgemtanto, num pais que tem dimensdes

continentais com diferencas, culturais, sociai€@@émicas visiveis entre suas regides, nao
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pode unificar seus programas e acfes e sim, devaitp que as caracteristicas regionais,
que os diferentes capitais cultural e social garanseu espaco no contexto em que estao
inseridos enquanto também agentes de transformacomacdo de cidaddos criticos e

atuantes na sociedade.
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ANEXOS

ANEXO 1 - Questionario aplicado na realizacdo da sguisa

Prezado(a) candidato(a),

Meu nome é Lizandra Felippi Czerniaski, sou semadta Universidade Tecnoldgica
Federal do Parand — UTFPR, Campus Francisco Bel&fimlmente, ocupo o cargo de
Secretéria de Gestdo Académica, igualmente sowa alarcurso de pés-graduacdo em nivel
de mestrado da Universidade Estadual de Maringaestiéldo Profissional em Politicas
Publicas.

Estou desenvolvendo minha pesquisa no mestradoisgestudar a ociosidade das
vagas na UTFPR — campus Francisco Beltrdo. Praduatravés desta pesquisa, entender as
variaveis que fazem com que tais vagas nao sejapadas.

Ao acessar 0 banco de dados dos candidatos quaniizeua inscricdo no SISU,
optando pelos cursos de graduagcao da nossa udagese campus, visualizamos, dentre os
demais seu nome. Neste sentido, gostaria de pedircslaboracdo na nossa pesquisa ao
responder o questionario que segue (na paginargeyui

Sua resposta pra nés € muito importante, poisadaajudara a detectar os motivos
pelos quais as vagas nao sao preenchidas.

Agradecemos muito por disponibilizar de um tempoap@os responder e por ter
contribuido para a nossa pesquisa. Assim que \asgbnder, por gentileza, responda ao e-
mail recebido com o questionario preenchido.

Saliento que seu nome nao sera em hipotese algivodgatio na pesquisa,
comprometo-me em manter sua identidade em sigil@ntanto, reforco queara a minha

pesquisa obter éxito, sua resposta € fundamental.

Muito obrigada.
Lizandra Felippi Czerniaski
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QUESTIONARIO

. Nome:

. Cidade e estado de residéncia:

. An0o e semestre que pleiteou vaga em um curso desanasstituicao:

. Curso pleiteado:

. O que fez vocé se inscrever no SISU?

. Porque vocé escolheu Francisco Beltrdo e o0 cursomaacespecificado?

. Quais foram os motivos pelos quais vocé optou emrefétuar sua matricula em nossa

Universidade?
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ANEXO 2 — Questionario complementar

Prezado(a),

Sou Lizandra Felippi Czerniaski, servidora da Ursidade Tecnoldgica Federal do
Parana — UTFPR, Campus Francisco Beltrdo. Atuaknextdupo o cargo de Secretaria de
Gestao Académica, igualmente sou aluna do curposligraduacdo em nivel de mestrado da
Universidade Estadual de Maringa - Mestrado Priofisd em Politicas Publicas.

Foi com grande satisfagdo que recebi a devolutivguestionério que o encaminhei
no inicio deste ano. Sua resposta foi fundamerded gue nossa pesquisa de mestrado
obtivesse éxito, pois com muita alegria que qupléi minha pesquisa no dia 17 de outubro.

Como forma de atrelar a pesquisa ao referenciaictegue estamos utilizando, a
banca que avaliou nosso trabalho sugeriu que nEsantassemos mais um dado na
pesquisa. Para tanto, faz-se necessario o encamenb@ade mais uma pergunta, a qual venho
com muito respeito convida-lo a responder.

Agradeco imensamente por disponibilizar de maigampo seu para me ajudar.

Questéo 01:

Qual o nivel de escolaridade dos seus pais?

( ) ambos nao frequentaram a escola;

( ) um dos dois nao frequentou a escola: (o pai ou a mée?)
() ensino fundamental incompleto;

() ensino fundamental completo;

( ) ensino médio incompleto;

( ) ensino médio completo;

( ) curso de graduacéo incompleto;

( ) curso de graduacéo completo;

( ) curso de pés-graduacédo — () especializa¢gdomestrado ; ( ) doutorado.
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ANEXO 3 — Lei das cotas

LEI N° 12.711, DE 29 DE AGOSTO DE 2012

Dispbe sobre o ingresso nas universidades federaishas instituicoes federais de ensino
técnico de nivel médio e da outras providéncias.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e
eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° As instituicGes federais de educagdo superior Waatas ao Ministério da
Educacao reservardo, em cada concurso seletivargaesso nos cursos de graduacéo, por
curso e turno, no minimo 50% (cinquenta por cedi®)suas vagas para estudantes que
tenham cursado integralmente o ensino medio entasspablicas.

Paragrafo unico. No preenchimento das vagas detrgtae o caput deste artigo, 50%
(cinquenta por cento) deverdo ser reservados éaodagses oriundos de familias com renda
igual ou inferior a 1,5 salario-minimo (um salandrimo e meio) per capita.

Art. 2° (VETADO).

Art. 3°Em cada instituicdo federal de ensino superioryaagas de que trata o art.
1°desta Lei serdo preenchidas, por curso e turnp,aptodeclarados pretos, pardos e
indigenas, em propor¢cdo no minimo igual a de pretasios e indigenas na populacédo da
unidade da Federacdo onde esta instalada a iggt{usegundo o Ultimo censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Paragrafo unico. No caso de ndo preenchimento dgasvsegundo 0s critérios
estabelecidos no caput deste artigo, aquelas recemes deverdo ser completadas por
estudantes que tenham cursado integralmente coemgidio em escolas publicas.

Art. 4° As instituicdes federais de ensino técnico delnivédio reservardo, em cada
concurso seletivo para ingresso em cada cursotupoo, no minimo 50% (cinquenta por
cento) de suas vagas para estudantes que curgaeggraimente o ensino fundamental em
escolas publicas.

Paragrafo unico. No preenchimento das vagas detrgtae o caput deste artigo, 50%
(cinquenta por cento) deverdo ser reservados aodagses oriundos de familias com renda
igual ou inferior a 1,5 salario-minimo (um salam@imo e meio) per capita.

Art. 5° Em cada instituicdo federal de ensino técnico fgel médio, as vagas de que
trata o art. 2desta Lei serdo preenchidas, por curso e turm@utodeclarados pretos, pardos
e indigenas, em propor¢cao no minimo igual a deoprgardos e indigenas na populacdo da
unidade da Federacdo onde esta instalada a iggt{usegundo o Ultimo censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
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Paragrafo unico. No caso de ndo preenchimento dgasvsegundo 0s critérios
estabelecidos no caput deste artigo, aquelas recemes deverdo ser preenchidas por
estudantes que tenham cursado integralmente coeflasidamental em escola publica.

Art. 6° O Ministério da Educacio e a Secretaria Espeeiddliticas de Promocgéo da
Igualdade Racial, da Presidéncia da Republicaps@sponsaveis pelo acompanhamento e
avaliacao do programa de que trata esta Lei, owvielandacdo Nacional do Indio (Funai).

Art. 7° O Poder Executivo promovera, no prazo de 10 (alea}, a contar da publicagdo
desta Lei, a revisdo do programa especial paraessacde estudantes pretos, pardos e
indigenas, bem como daqueles que tenham cursapahhente o ensino médio em escolas
publicas, as instituicdes de educagéo superior.

Art. 8 As instituicdes de que trata o at.desta Lei deverdo implementar, no minimo,
25% (vinte e cinco por cento) da reserva de vagaggta nesta Lei, a cada ano, e terdo o
prazo maximo de 4 (quatro) anos, a partir da datsuh publicacdo, para o cumprimento
integral do disposto nesta Lei.

Art. 9° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicag&o.

Brasilia, 29 de agosto de 2012; 184 Independéncia e 12da Republica.

DILMA ROUSSEFF
Aloizio Mercadante
Miriam Belchior
Luis Inacio Lucena Adams
Luiza Helena de Barros
Gilberto Carvalho

DOU de 30.8.2012



