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RESUMO

O abandono dos estudos é comum em diferentes niveis do Ensino Basico, situacéao
que, em geral, é agravada no Ensino Superior pelo dispéndio financeiro, social
e/ou académico. A evasao, especificamente em cursos de licenciatura, afeta nao
apenas o0 Ensino Superior, mas, também, o Ensino Basico, pois influencia na
auséncia de futuros profissionais para mediarem o conhecimento de determinada
area em escolas ou Universidades. Nesse sentido, faz-se necessaria a
compreensao do fenbmeno da evasdo, com a finalidade de compreendé-lo
efetivamente e contribuir para sua minimizagdo. Considerando esses aspectos, 0
presente trabalho, teve por objetivo analisar e discutir os possiveis fatores
desencadeadores da evasao académica nos cursos de Licenciatura em Quimica
da UTFPR, tendo como base o referencial te6rico-metodolégico norteador do
estudo e a perspectiva dos coordenadores de curso e dos estudantes evadidos.
Foram objetos de andlise cinco cursos de Licenciatura em Quimica de seis campi
da Universidade Tecnolégica Federal do Parana: Apucarana, Campo Mouréo,
Curitiba, Londrina, Medianeira e Pato Branco. Para o alcance dos objetivos
propostos, foi desenvolvido um estudo de abordagem qualitativa com os
professores coordenadores dos cursos de Licenciatura em Quimica e os
estudantes deles evadidos por meio da aplicacdo de dois Questionarios
Semiabertos, disponibilizados virtualmente via formularios do Google®. Ao todo
cinco coordenadoras e 126 ex-alunos participaram do estudo. A andlise
compreendeu dados que vao desde o periodo/ano em que 0S Cursos iniciaram seu
funcionamento até o ano de 2018. Para a organizacao, analise e discussao dos
resultados foram utilizadas as técnicas de triangulacao de dados e de criacao de
categorias. Os dados foram interpretados a luz de estudos que discutem sobre a
formacao de professores, os cursos de licenciatura e, mais especificamente, sobre
a Licenciatura em Quimica. Os resultados indicam variados fatores que tém levado
0s estudantes a desistirem do curso, entre eles, destacam-se as dificuldades
financeiras, a tentativa de conciliar trabalho e estudos, a distancia e o tempo de
deslocamento até a Universidade, a falta de uma base sélida de estudos advindos
do Ensino Basico, que é agravada pela falta de tempo para estudar fora da sala de
aula, a desvalorizacdo da profissdo docente, a falta de apoio familiar, problemas
em relacionamentos interpessoais e doencas como ansiedade e depressao. Os
resultados apresentam também algumas medidas apontadas pelos sujeitos
participantes para a minimizacao dos indices de evasao nos cursos. Esperamos
que este trabalho possa proporcionar reflexdes e possibilidades de acdo aos
profissionais que se encontram envolvidos em cursos de licenciatura, sejam
alunos, futuros alunos, professores, coordenadores, técnicos administrativos e
todos os que possam se interessar pelo tema.

Palavras-chave: Formacao de Professores. Evasao. Licenciatura em Quimica.



ABSTRACT

The abandoning of University is common in different levels of Basic Education,
which is, in general, worsened in Higher Education by financial, social and/or
academic expenditure. The evasion, specifically in Licentiate degree courses,
affects as Higher Education as Basic Education, because it can influence on the
absence of future professionals to mediate knowledge of determined area in
schools or Universities. Thus, it is necessary to comprehend the evasion
phenomenon effectively to contribute with its minimization. The present work has
its main goal to analyze and discuss the possible triggering factors of academic
evasion in Licentiate degree in Chemistry courses of UTFPR, based on the
theoretical and methodological reference that comprised the study and the
perspective of coordinating teachers of course and evaded students. Five courses
of Licentiate degree in Chemistry were objects of analysis of six campi of
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana: Apucarana, Campo Mourao,
Curitiba, Londrina, Medianeira e Pato Branco. For to seek to attain the proposed
objectives, we had developed a research of qualitative approach with coordinating
teachers of Chemistry courses and its evaded academics, by means of application
of two semi-open questionnaires, made available virtually by Google® forms.
Altogether, five coordinators and 126 former students had participated of this study.
The data are include in the period/year in which the courses started operating until
2018. For an organization, analysis, discussion of the results, we used techniques
of triangulation of data and category creation. The data were interpreted based on
studies that discuss about teachers’ formation, Licentiate degree courses and,
more specifically, about Licentiate degree in Chemistry. The results indicates
several factors that had been influenced academics to give up of the course,
among them, the financial difficulties, the attempt to conciliate work and studies,
the distance and the displacement of to go as far as the University, the lack of a
solid basic platform of studies, which results from Basic Education, that is
aggravated by the lack of time to study outside the classroom, the devaluation of
teachers’ formation, the lack of family support, problems in interpersonal
relationships and diseases like anxiety and depression. The results also presents
some measures pointed out by participants to minimize the evasion in the courses.
We hope with this work, provide to professionals involved with Licentiate degree
courses, academics, future academics, teachers, coordinators and all of people that
have interest about the subject, reflexions and possibilities of action.

Keywords: Teachers’ formation. Evasion. Licentiate degree in Chemistry.
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1 INTRODUCAO

O fenbmeno da evasao esta presente em diferentes niveis de ensino, desde
a educacéo infantil ao Ensino Superior. Nacional e internacionalmente, as causas
da evasao tornaram-se passiveis de analise empirica e sistémica, tendo em vista
a superacgao do problema (SILVEIRA, 2015). Segundo o Ministério da Educacéao
(MEC), evasao se refere ao desligamento do estudante do curso de graduagéao em
diferentes situagdes: “abandono (deixa de matricular-se), desisténcia (oficial),
transferéncia ou remogao (mudancga de curso), exclusao por norma institucional”
(BRASIL, 19973, p. 20).

Utilizando o recurso da analogia podemos explicar o fenébmeno da evasao
tomando como exemplo uma empreiteira. Nela seus funcionarios (engenheiro,
contador, pedreiro, etc.) levantaram a estrutura de uma casa com base sélida e
resistente para que pudesse ser coberta, findada e habitada. Com a imagem desta
casa semiconstruida, tal obra foi abruptamente interrompida por tempo
indeterminado. Observe que a curto prazo teremos apenas um terreno ocupado e
uma estrutura de casa. Passados dois anos de obra parada, varios materiais se
perderam, o terreno estava ocupado e com acumulo de lixo, e a estrutura comecou
a ruir. Em longo prazo, sem habitacdo e manutencédo, a estrutura representa
apenas o0s gastos mal-empregados, espaco e materiais perdidos, pessoas
desabrigadas, tempo mal aproveitado de cada membro da equipe e a possibilidade
de continuar a obra aparenta ser um transtorno maior que um recomeco. A
semelhanca dessa casa, a evasao no ensino representa perdas de estudantes que
iniciam, mas nao terminam seus cursos, gerando assim desperdicios sociais,
académicos, institucionais e econémicos (GERBA, 2014).

A falta de docentes bem formados e a escassez de profissionais para
algumas areas disciplinares como Sociologia, Fisica, Filosofia, e Quimica no
Ensino Médio é discutida tanto por artigos académicos como pela midia. A pouca
busca dos jovens pelas licenciaturas ndo é a unica responsavel pela redugcéao do
numero de professores; ha também o alto indice de evasdo nesses cursos
(TARTUCE, 2010). Segundo os dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) apenas 18,9% das matriculas do
Brasil sdo na area da licenciatura. No Estado do Parana, 20% das matriculas sao
em cursos de licenciatura e, desses, apenas 24% dos ingressos estao cursando
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licenciatura. Os demais, cerca de 80% dos estudantes, tém optado por cursos de
tecnologia e bacharelado no Ensino Superior. Com isso, a educagao vem sofrendo
grande desfalque na area de formacao de professores, ao ponto que poucos
buscam pela carreira docente e, desses poucos, ainda ha pessoas que desistem
durante o curso (BRASIL, 2016a). Quando analisadas as areas especificas do
conhecimento, essa realidade pode parecer ainda mais precaria.

Dados divulgados pelo Inep em 2017 mostram que apenas 61% dos
professores que atuam na disciplina de Quimica no Brasil, por exemplo, sédo
licenciados (BRASIL, 2017). Isso indica a necessidade de estudos que analisem
de forma conjuntural os motivos que tém levado a baixa procura e aproveitamento
das vagas nos cursos de licenciatura no Brasil, uma vez que esse fenémeno
levanta assuntos imperativos relacionados a qualidade do ensino e a desigualdade
social. Nao se trata apenas de um curso que nao foi concluido, e sim de uma
interrupcao que representa perda de investimentos, tempo, écio de professores e
que resulta na falta de profissionais qualificados para o mundo do trabalho (LOBO,
2007). Para o governo a evasao também significa gastos que ndo geraram retorno
e para o0 ensino representa a perda de espacgo, reducdo e escassez de
profissionais.

Em um levantamento recente realizado no banco de teses e dissertacdes
da Capes foram encontrados 59 trabalhos que discutem a evasao nos cursos de
licenciatura e cinco que a discutem especificamente no curso de Licenciatura em
Quimica. Quanto aos trabalhos de conclusao de curso defendidos na Universidade
Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR), 13 tém a evasao como tema e dois
abordam o tema na Licenciatura em Quimica. De maneira geral esses trabalhos
encontrados discutem as causas da evasao e, em sua maioria, propéem solucoes
para minimizacao do problema. As pesquisas tém como sujeitos os gestores da
instituicdo (coordenador, reitor, professores, etc.) ou os alunos e ex-alunos, bem
como dados concedidos pelo Inep, havendo uma lacuna quanto a estudos que
investiguem concomitantemente opinides de servidores e alunos evadidos. Com
investigacdo quali-quantitativa, os resultados desses trabalhos relacionam a
evasao a niveis socioecondmicos e discutem, entre outros aspectos: os efeitos dos
cursinhos na vida académica, a op¢ao dos alunos no ingresso na licenciatura, a
dificuldade de alunos mais velhos em assumir uma rotina académica, distingéo

entre sexo dentro de cursos, dificuldade quanto a compreensao dos alunos sobre
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0s conteudos quimicos, a auséncia de politicas educacionais, a dificuldade dos
graduandos para se imaginarem como professores do Ensino Basico, a omissao
de instituicdes quanto a implementacao de uma grade voltada para a licenciatura
e a organizacao do aluno para se manter na vida académica dependendo de um
emprego e dos familiares.

Assim, considerando os estudos ja desenvolvidos, e tendo em vista a
auséncia de pesquisas que tomem como base as percepcdes de professores e
estudantes concomitantemente para a discussao sobre o fenédmeno da evaséo, o
presente trabalho tem por objetivo analisar e discutir os possiveis fatores
desencadeadores da evasdao académica nos cursos de Licenciatura em Quimica
da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana'. Para tanto, desenvolveremos
um estudo de abordagem qualitativa com os coordenadores de curso e 0s
estudantes evadidos. A partir das respostas, espera-se contribuir com os
resultados para com a comunidade académica, futuros alunos, ex-alunos e aos
envolvidos em estudos de tal fendmeno, apresentando diferentes perspectivas da
evasdo para os cursos de Licenciatura e, principalmente, dos cursos de
Licenciatura em Quimica. Com este trabalho, esperamos também indicar
sugestdes sobre as medidas passiveis a serem tomadas para a minimizagao desse
problema.

' Esse estudo faz parte de um projeto de pesquisa mais amplo, intitulado “Estudo sobre a evasao
nos cursos de licenciatura da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana”, também desenvolvido
na UTFPR e coordenado pela professora orientadora desse Trabalho de Concluséo de Curso.
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2 REVISAO TEORICA

2.1 Aspectos historicos da formacao docente no Brasil

As reformas educacionais e a elaboracdo de programas educacionais
ocorridos no Brasil na década de 1990 foram pautados na competitividade e na
centralidade assumida nos modelos de producao que adotaram a flexibilidade, a
autonomia e polivaléncia. Tais reformas marcam o inicio da producao de
documentos oficiais, leis, diretrizes e decretos embasados pelas recomendacdes
de organismos multilaterais internacionais e regionais (Banco Mundial, A
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura-
UNESCO, Fundo das Nacbes Unidas para a Infancia - UNICEF, Comissao
Econdémica para a América Latina e o Caribe - CEPAL e o Programa das Nagdes
Unidas para o Desenvolvimento - PNUD). A formacdo docente assume uma
importancia estratégica para a economia, discutida primeiramente no documento
da Cepal de 1990 intitulado Transformacion productiva com equidad, no qual se
pregava a necessidade de preparacao de recursos humanos para a reestruturacao
das economias locais. Nesse momento o Banco Mundial direciona os
investimentos aos insumos (textos escolares, capacitacdo docente, tempo de
instru¢do, avaliacdo da aprendizagem, entre outros, atuando em atividades de
pesquisa, assisténcia técnica e acessoOria aos governos na elaboracdo e
implementacao de politicas e reformas educacionais) (MAZZEU, 2008).

Uma das recomendacgdes do Banco Mundial para a formacdo docente
defendia que a formacao inicial deveria ser realizada em menor tempo, projetada
para o nivel superior e centrada em aspectos pedagdgicos. Segundo o Banco,
essa formacéao, entendida como capacitacao, deveria ser diretamente relacionada
com a atuacdo em sala de aula (numa perspectiva pragmatica), podendo ser
realizadas na modalidade a distancia. Como se sabe, esses cursos na modalidade
a distancia se apresentam como uma forma de aligeirar e baratear a formacéo,
havendo neles elevado abandono, onde os resultados avaliativos sdo encarados
como responsabilidade individual dos estudantes sem considerar a desigualdade
educacional/social existente. (FREITAS, 2007). Tais recomendagdes diminuiriam
os dispéndios com uma formacao profissional mais longa, sélida e aprofundada
sobre a area de conhecimento. Apesar de conhecer a essencialidade do



19

profissional da educacao, nao se previam investimentos objetivos para a realizacédo
do trabalho pedagédgico (salarios, condi¢des de trabalho, valorizacao do professor
etc.) (MAZZEU, 2008). Essas recomendacdes sao de uma politica compensatéria,
que visa suprir a auséncia de oferta de cursos regulares a uma determinada
clientela, reproduzindo e produzindo desigualdades na formagao de professores
(FREITAS, 2007).

O Brasil seguiu as recomendagdes do Banco Mundial, mudancas que se
iniciaram no governo Collor (1990) e se consolidaram entre 1995 e 2002, no
governo de Fernando Henrique Cardoso sob os lemas da “modernizacado” e da
“globalizacdo”. Nesse momento a educagédo foi apresentada como elemento
principal para a erradicagdo da pobreza e para a retomada do crescimento e
desenvolvimento econémico do pais no Plano Decenal de Educacéo para Todos
(1993-2003), elaborado no governo ltamar Franco em sintonia com o que
determinavam o0s organismos multilaterais. Os documentos subsequentes
expressam as diretrizes tracadas por esses organismos, com producdo de
documentos, referenciais e programas que possibilitaram a difusdo de principios
baseados na Qualidade Total, com mecanismos competitivos e meritocraticos,
como a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases (LDB - n® 9.394/96) e o plano de
exclusividade de formagao docente inicial e continuada aos Institutos Superiores
de Educacgédo (ISE — Decreto n? 3.276/99). Ainda neste contexto nascem os
Referenciais para a Formacado de Professores (RFP — BRASIL, 2002) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Formacao de Professores da
Educagao Baésica (BRASIL/CNE Par. n® 09/2001; Res. n® 01/2002) e as
mudancas de acordo com os perfis da educacado culminaram na elaboracédo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (MAZZEU, 2008).

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados no bojo das
reformas educacionais, sendo um documento balizador para as reformulacdes
curriculares que deveriam ocorrer nos estados brasileiros. Esse documento trouxe
0 esvaziamento dos conteudos das disciplinas, os quais passaram a ser apenas
um meio para desenvolver as competéncias e habilidades necessarias ao ingresso
do estudante no mercado de trabalho ao final do Ensino Médio (PARANA, 2008).
Os RFP, por sua vez, propunham um referencial teérico e um modelo curricular do
ideario da formacgao docente a partir de um “saber-fazer fazendo” por meio de um
sistema de formacéao tutorado, no qual o aprendiz poderia “aprender a pratica de
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um pratico praticando”. Esse modelo ignorava a necessaria expansao da
escolarizagdo e da critica, bem como o papel do Estado enquanto provedor dos
recursos necessarios a expansao da educacgao superior publica e de qualidade a
todos os professores, o que alteraria significativamente o carater da formagcao em
nosso pais (FREITAS, 2007). Essas bases e objetivos sdo confirmados pelas DCN
(MAZZEU, 2008). Todavia, essa formacao de professores preconizada pela ética
oficial incide na impossibilidade de uma reflexao critica e efetiva sobre a realidade

educacional.

Nessa epistemologia da pratica parece ndo haver espago para um
conhecimento efetivo e verdadeiro sobre a realidade, 0 que compromete
as possibilidades de compreenséo, por parte do professor, das mdltiplas
determinacgdes que interferem no desenvolvimento do trabalho educativo,
e no proprio sentido dessa atividade para uma formagdo humana
emancipatoria (MAZZEU, 2008, p. 15).

Louzano (2006) apresenta trés ideias principais que sdo a base do
desempenho dos paises que apresentam as melhores colocacées no Programa
para Avaliacao Internacional de Alunos (PIZA) da Organizacgao para a Cooperacao
e 0 Desenvolvimento Econémico (OCDE). Uma delas se refere a capacidade que
estes paises tém de atrair para a carreira docente alunos do Ensino Médio com
melhor desempenho, fornecendo formagdo de qualidade para o magistério e a
seguridade quanto ao aprendizado das criangas. Essas medidas sao reflexos de
fortes investimentos no ensino e na valorizacdo da carreira docente, tornando a
educacgao o centro da politica e da economia (LOUZANO, 2006). Em 2002, a
OCDE realizou um exame sobre a politica de formacao docente em 25 paises
visando conhecer as medidas e estratégias colocadas em pratica para atrair,
formar e reter os professores mais qualificados, bem como investigar os fatores
que atraem e retém os profissionais no magistério. A partir desse exame, a
Organizacao indicou que a carreira atrai os alunos com menor rendimento no
Ensino Médio, com as principais limitacdes para a baixa atratividade e retencao na
carreira docente; baixo nivel de exigéncia no ato do recrutamento; professor
lecionando em disciplina que nao corresponde a sua especificidade; aumento de
horas de trabalho e aumento do numero de alunos por turma. Tais aspectos fazem
parte da realidade brasileira (MAUES, 2011).

A despeito dos discursos eloquentes que colocam a educacdo como eixo
central das propostas, na pratica encontramos o descaso do poder publico com o
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desenvolvimento de uma educacao de qualidade (em termos reais, € ndo apenas
formais) e com o encaminhamento de uma politica ampla e global de formacao de
seus profissionais. Nas ultimas décadas, o que se tem observado é o professor
sendo constantemente responsabilizado pelo sucesso ou fracasso do processo
educativo, como se a qualidade desse processo dependesse apenas dele e de sua
formagdo. Essa falacia ndo deixa de ser uma maneira de o governo se
desresponsabilizar de suas obrigagdes no oferecimento das condi¢cdes objetivas e
subjetivas necessarias para a qualidade da educacao publica e gratuita, em todos
0s niveis e modalidades.

Essa desregulamentagao Estatal € ao mesmo tempo resultado e resultante
dos relatérios emitidos pelo BM e OCDE para as politicas educacionais dos paises
emergentes, incluindo-se o Brasil. Um estudo da OCDE realizado em 2002, por
exemplo, afirmava que os professores do mundo capitalista ndo se importam com
o valor do salario e que o que mais atrai aos jovens a profissao € a seguranca do
emprego e o “tempo livre”. Segundo a OCDE, um aumento de salario a todos os
professores seria um gasto dispendioso. Como consequéncia dessa ideia, no
Brasil sdo criadas propostas distintas para professores iniciantes das disciplinas
onde ha caréncia de profissionais especializados como, por exemplo, das
disciplinas de matematica, filosofia, biologia, quimica e fisica. Uma outra proposta
gue visa uma “melhoria salarial” seria por meio de bonificacdes e gratificacoes,
assim como o que chamam de melhoria nas condigdes de trabalho é tornar os
contratos mais flexiveis, para que os professores trabalhem “apenas” um periodo
e possam concomitantemente trabalhar em mais locais, o que agrava ainda mais
a desvalorizacao da profissao, com o professor tendo de buscar mais um emprego
(MAUES, 2011).

No Brasil, os alunos com interesse de ingressar na universidade buscando
a carreira de professor do Ensino Fundamental e Médio em 2005 era de 11% dos
que participaram do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), e destes, apenas
5% dos estudantes com melhor desempenho tinham interesse de seguir a carreira
docente. Com a LDB e a exigéncia da formacdo universitaria, o numero de
professores com diploma universitario passou de 20% em 1996 para 60% em 2006
(LOUZANO, 2010), coincidindo, também, com a expansao do Ensino Superior na
modalidade de Educacdo a Distancia, especialmente em Instituicbes de Ensino

Superior privadas. Porém, essas mudancas nao foram acompanhadas de um
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melhor desempenho dos alunos na educacao basica:

Apesar do aumento da escolaridade dos professores do Ensino
Fundamental, o desempenho dos alunos de Ensino Basico ndo aumentou
no mesmo periodo no pais. Se partimos do pressuposto de que a
qualidade dos professores € de fato um dos melhores preditores para a
aprendizagem dos alunos, temos que ir além do nivel de escolaridade
desses docentes e da qualidade dos cursos de formacao de professores,
assim como a atratividade da carreira do magistério no Brasil (LOUZANO,
2010, p. 548).

A atratividade da carreira docente esta relacionada geralmente aos
seguintes fatores: flexibilidade de horario, férias mais longas (e mais frequentes)
do que profissionais de outras areas, taxas de desemprego baixas, altruismo
contribuindo para o desenvolvimento social e estabilidade no emprego para os
contratados. Por outro lado, faltam incentivos financeiros significativos para
conquistar os melhores alunos do Ensino Médio ou para convencer aqueles que
escolheram a carreira docente de permanecerem nela. Aliado a isso, tem-se um
salario inicial mais baixo que o de outras carreiras, baixo status social da profissao
(LOUZANO, 2010), massificacao do ensino, auséncia de politicas globais de
formacao, precarizagédo das escolas, grande complexidade e responsabilidade do
trabalho docente, violéncia nas escolas, falta de apoio dos professores e pais,
entre outros aspectos (TARTUCE, 2010). Quanto a esperarmos por bons
professores:

Hoje em dia, quase ninguém quer ser professor. Nossos pais ndo querem
que nés sejamos professores, mas eles querem que existam bons
professores. Mas como € que vai existir bons professores se meu pai ndo
quer, o dela ndo quer, nao quer...? Como é que vai ter professor?
(Claudia, escola publica, Feira de Santana) (Tartuce, 2010, p. 475)

Geralmente nossos professores sao funcionarios publicos, quando nao sao
de instituicbes privadas, sempre trabalhando submetidos a orientagdes e controles
externos. Somado a isso tem-se a crise de identidade que se relaciona com a

imposicao da separacao entre o eu pessoal e o eu profissional:

O professor muitas vezes desempenha fungdes de agente publico,
assistente social, enfermeiro, psicélogo, entre outras. Tais exigéncias
contribuem para um sentimento de desprofissionalizagdo, de perda de
identidade, da constatagdo de que ensinar as vezes nao é o mais
importante, contribuindo para a desvalorizagao (OLIVEIRA, 2008, p. 32).
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Diversas denuncias foram realizadas pela Confederacao Nacional dos
Trabalhadores em Educacao (CNTE) sobre a necessidade de investimento publico
em politicas de profissionalizacdo e formacao continuada de professores com
ensino de qualidade voltado para educacgéao basica, além de infraestrutura, suporte
para a producao de conhecimento e formacéo cientifica adequada as demandas
contemporaneas da ciéncia, da tecnologia, da cultura e do trabalho, porém as
dendncias ndo se mostraram suficientes (FREITAS, 2007). Com a mudanca de
governos em 2016, apds o impeachment da Presidenta Dilma Roussef, houve um
dos maiores cortes orcamentarios para a educacgao brasileira, indo contrario a
todos os movimentos que buscavam solucionar os problemas na area da educacgao
(BRASIL, 1996). A Medida Proviséria 746 decretada por Michel Temer em 2016
(MP - n® 746/16), instituindo a Politica de Fomento a Implementagédo de Escolas
de Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), configuraram-se potencialmente discriminatérias, acentuando ainda mais
a dualidade educacional existente ao colocar sobre as instituicdes de ensino a
responsabilidade pela oferta das modalidades e itinerarios formativos,
condicionando o Ensino Médio a uma base curricular minimalista e a relacdo com
0 empresariado para a oferta do Ensino Técnico Profissional (BRASIL, 2016c). A
Medida Proviséria 746 tornou-se Lei em 2017 (Lei n. 13.415/2017) (BRASIL,
2017b), legitimando ainda mais os prejuizos dessa medida lesiva para a educagao
brasileira. Medidas como essas apresentam-se como pontos eminentes no
enfraguecimento da formagdo docente, aceitando o notério saber como
profissional da educacédo. Ao aceita-lo como profissional, a legislacdo educacional
enfraquece ainda mais as licenciaturas, locus privilegiado de formacao de
professores aptos, de fato, a atuar na educacao basica. Com isso, a curto e médio
prazo, poderemos observar um afastamento ainda maior da juventude da formacéao
e carreira docentes no Brasil.

A escassez de professores para a educacdo basica € estrutural, um
problema crénico produzido historicamente pela retirada da responsabilidade do
Estado pela manutencao da educacéo publica de qualidade e da formacéo de seus
educadores. As alternativas que vém sendo apontadas para o enfrentamento deste
grave problema podem ser descritas como a complementagdo pedagdgica em
licenciaturas e as bolsas aos estudantes de po6s-graduagéao para atuarem como
docentes de escolas publicas, ap6s passarem por “treinamento”. Todavia, essas
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medidas ndao equacionam a escassez na direcao de uma politica de valorizacao
da formacado dos professores; pelo contrario, aprofundam o quadro de sua
desprofissionalizacédo pela flexibilizacao e aligeiramento da formacao (FREITAS,
2007).

Nos ultimos anos algumas medidas tém sido tomadas pelo Estado em
resposta aos desafios enfrentados pela juventude oriunda da escola publica. Uma
delas se refere a concessao de bolsas como o Programa Universitario para Todos
(PROUNI), Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES) em
instituicbes privadas, além de programas que contemplam universidades publicas
e particulares como o recente Programa de Residéncia Pedagdgica e os programa
de Iniciagdo Cientifica, Monitoria, Programa Especial de Treinamento (PET) e
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Com esses
programas o governo visa, ao mesmo tempo, inserir os estudantes nos cursos de
licenciatura e manté-los nela mediante realizagdo de ensino, pesquisa e extensao.
Apesar de importantes, essas iniciativas ocultam a desigualdade entre as
instituicbes de ensino e as instituicbes de pesquisa, bem como entre alunos que
estudam e pesquisam e aqueles que trabalham e ndo tem a oportunidade de
participar de programas de fomento nas universidades (FREITAS, 2007).

Todavia, apesar dessas medidas, ainda sdo muitos os problemas a serem
enfrentados na politica educacional brasileira: desarticulagdo do sistema de
formacao de educadores, auséncia de estruturacdo de uma politica global e
permanente de formacado, profissionalizagcdo e valorizagdo do magistério da
educacgao basica e da educacao superior; desarticulagcado dos 6rgaos do governo
ligados a educacao, refletindo na legislacdo; desorganizacdo dos dispositivos
legais relacionados com o sistema de formacdo de professores; politicas
educacionais que nao estdo a servico das escolas e dos professores por nao
decorrem das necessidades reais; dificuldade das entidades e sindicatos ligados
ao professorado em formular uma frente ampla para se pensar o sistema de
formacao; falta de relacao organica entre a universidade e a educacao basica;
desatencdo das universidades em relacao aos cursos de licenciatura; desconexao
entre a pesquisa e as praticas escolares, aliada a uma linguagem académica
distanciada do mundo de representacdes dos professores (LIBANEO, 2004).
Todos esses fatores concorrem para a escassez de professores no Brasil.

De acordo com o Pisa de 2015, o Brasil ocupa 27° posicdo entre os 35
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paises participantes da OCDE quanto ao dominio de Ciéncias, Leitura e
Matematica. Na area do dominio das Ciéncias o estado brasileiro com melhor
desempenho foi o Espirito Santo, seguido do Distrito Federal e Parana, enquanto
o estado de Alagoas ocupa a ultima posicao (BRASIL, 2016b). Com os dados da
Sinopse do Ensino Basico do Inep divulgados em 2015, observa-se que no Brasil
28,2% dos professores atuantes no Ensino Basico ndo possuem formacao em
licenciatura. O Espirito Santo tem o maior indice de professores formados em
licenciatura, sendo 87,5% dos profissionais do Ensino Basico, enquanto no Parana
82,7% sao licenciados e, em Alagoas, apenas 52,9% dos professores sao
formados em licenciatura. (BRASIL, 2015). As sucessivas mudangas no processo
de formacao docente revelam um quadro de involugdes. A questdao pedagdgica
ausente nao encontrou, até hoje, um encaminhamento satisfatério revelando,
assim, a precariedade das politicas formativas, cujas sucessivas mudancas nao
lograram o estabelecimento de um padrao consistente de preparacédo docente para
fazer face aos problemas enfrentados pela educacdo escolar em nosso pais
(SAVIANI, 2009).

2.2 O curso Licenciatura em Quimica no ambito da formacao docente

A Quimica enquanto disciplina foi implantada no curriculo escolar brasileiro
pela primeira vez em 1862, sendo em 1916 fundada a Sociedade Brasileira de
Sciencias que, mais tarde, teve seu nome modificado para Academia Brasileira de
Ciéncias. A partir de 1931, a disciplina de Quimica passou a ser ministrada de
forma regular com objetivos, voltados para a apropriagdo de conhecimentos
especificos, entre eles, despertar o interesse cientifico nos alunos e enfatizar a sua
relacdo com a vida cotidiana. Na Quimica, por exemplo, esse enfoque priorizou o
estudo de fatos cotidianos, ambientais e industriais, sem, contudo, maiores
aprofundamentos tedéricos que utilizassem o proprio saber quimico. Os PCN em
1998 representaram grande defasagem de ensino. Apesar de alguns fenémenos
quimicos estarem bem representados, sua explicacdo nos niveis teorico
(racionalizagdao conceitual sobre os fenémenos quimicos) e representacional
(simbologia quimica) deixavam a desejar, dando ao estudo das tematicas a um
carater generalista, uma vez que nao permitia interconexdes entre 0s niveis

cientificos (fenébmeno, teoria, representacdo). Isso ocorria na énfase da
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abordagem de temas transversais propostos pelos PCN, que acabavam por serem
trabalhados de forma superficial (PARANA, 2008).

O conhecimento quimico nao é algo pronto, acabado, inquestionavel, neutro
e imparcial, uma vez que estd em constante transformacdo em funcao das
necessidades humanas. Por ser elaborada e desenvolvida por todos, a ciéncia
torna-se falivel e inseparavel dos processos sociais, politicos e econdémicos,
sofrendo diretamente a influéncia da pratica social. Nessa perspectiva, a pratica
social se coloca, portanto, como o ponto de partida e de chegada da pratica
educativa. Dai decorre a necessidade um método pedagdgico que parta da pratica
social, onde professor e aluno se encontram igualmente inseridos ocupando,
porém, posicoes distintas, condicdo para que travem uma relacdo fecunda na
compreensao e encaminhamento da solugdo dos problemas postos pelo contexto
sécio-histérico (PARANA, 2008). Tendo como base essa perspectiva teérica, o
Estado do Parana segue as Diretrizes Curriculares Estaduais para Educacao
Basica. Neste documento busca-se a ressignificacao, recuperacao e compreensao
criticas que ocorrem num processo de luta politica e nas quais se constroem
sentidos multiplos em relacdo a um objeto, a um acontecimento, a um significado
ou a um fenébmeno. Assim é apresentada a importancia da disciplina de Quimica

no curriculo escolar com o objetivo de:

[...] subsidiar reflexdes sobre o ensino de Quimica, possibilitando novos
direcionamentos e abordagens da pratica docente no processo ensino—
aprendizagem, para formar um aluno que se aproprie dos conhecimentos
quimicos e seja capaz de refletir criticamente sobre o meio em que esta
inserido (PARANA, 2008, p. 50).

Muitos dos estudantes que ingressam no curso de Licenciatura em Quimica
o fazem na expectativa de se tornarem quimicos, e ndo necessariamente
professores. Todavia, ha uma grande distincao entre esses dois tipos de formacao.
De acordo com as Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacao Basica do
Parand, o papel dos quimicos é o de desenvolver a ciéncia e a dos professores de
Quimica, o de abordar os conteudos norteados pela construcéo e reconstrucao de
significados dos conceitos cientificos vinculadas a contextos histéricos, politicos,
econdmicos, sociais e culturais (PARANA, 2008). Ou seja, além do conhecimento
especifico, os professores de Quimica necessitam de formacdo sdélida e

abrangente para ensinar de forma clara e contextualizada esse conhecimento em
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seu aspecto pedagogico, psicoldgico, histérico e politico (GLUITZ, 2013). Todavia,
diversos alunos que buscam por cursos de Licenciatura em Quimica se deparam
com Matrizes Curriculares baseadas em cursos de bacharelado sem ou com pouca
formacao pedagogica, o que pode leva-los ao abandono do curso por este nao
atender as suas expectativas. Outro motivo que promove o afastamento dos jovens
desse curso se refere a profissdo e carreira docente. Por ndo desejarem ser
professores, muitos jovens ingressam no curso de licenciatura apenas de maneira
transitéria. Para esses, a licenciatura tem se apresentado como uma alternativa
profissional proviséria, ou como a unica viavel. Isso pode gerar falta de
compromisso do sujeito com o curso e com a profissdo, cristalizando uma ideia
errbnea de profissdo secundaria (TARTUCE, 2010). Esses aspectos podem
impactar diretamente no abandono do curso e levanta assuntos imperativos como
a qualidade do ensino, economia e desigualdade social, pois ndo se trata apenas
de um curso que nao foi concluido, mas sim de uma interrup¢do que representa
perda de investimentos, tempo, 6cio de professores e que resulta na falta de
profissionais qualificados para o mundo do trabalho (LOBO, 2007). Aos que
ingressam na carreira docente mesmo tendo sido a licenciatura uma alternativa
proviséria, essa identidade profissional fragilizada pode interferir nas relacoes
interpessoais e na pratica pedagégica dentro do ambiente de trabalho.

A busca por dados referentes a evasao auxilia na busca por respostas
sobre a minimizacdo do fendmeno, mas nao suplantam a necessidade de
pesquisas aprofundadas sobre o tema. Os motivos que devem impulsionar a
andlise desse fenédmeno da evasao devem ser de ordem social, politica e humana
e nao apenas numeérica e econémica. A educacao € um dos elementos decisivos
responsaveis pelo desenvolvimento social, trazendo possibilidades como
sustentabilidade para uma sociedade que deseja evoluir de maneira intelectual,
humana, estrutural e econémica. Por esse motivo, falar de evasao é falar de
pessoas € nao apenas de numeros e de gastos. Outrossim, para compreender e
procurar solugdes para que contribuam no combate a evaséo, as causas iniciais
do problema precisam ser estudadas a fundo.

Foi com essa finalidade que, em 1995, foi instituida a Comissao Especial de
Estudos sobre a Evasdo nas Universidades Publicas Brasileiras que, ao adotar
“um modelo metodolbgico capaz de dar uniformidade aos processos de coleta e
tratamento dos dados”, constitui-se num importante trabalho para o Sistema de
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Ensino Superior do pais (BRASIL,1997, p 11). Segundo essa Comissao, o modelo
pode contribuir para o autoconhecimento de cada instituicdo e Ihe situar em um
panorama nacional com a finalidade de proporcionar indices de pesquisa e analise
capazes de orientar os estudos sobre o tema. O motivo que move a iniciativa
governamental para a criagdo de uma Comissdo que trata sobre os indices de
evasao esta relacionado aos dados estatisticos que expéem gastos considerados
voluptuosos, porém com resultados e declaragbes insatisfatérias, com altos
indices de evasao e baixos indices de diplomacgao (BRASIL, 1997a).

Os fatores apresentados pela Comissdo como os responsaveis pela evasao
vao desde as caracteristicas individuais dos estudantes (habilidades de estudo,
formacao anterior, incompatibilidade com a vida académica, precoce escolha pela
profissdo, desmotivagdo, reprovacdes, desinformacdo sobre a natureza dos
cursos, entre outros) até a fatores relacionados a instituicdo, tais como o fator
curricular, rigida cadeia de pré-requisitos, pouca clareza no projeto pedagogico do
curso, avaliagdo, desinteresse do corpo docente, auséncia de programas
institucionais como Iniciacao Cientifica, Monitoria, PET, PIBID e a desvalorizagédo
da carreira docente. Além desses sdo avaliados também fatores externos
relacionados, entre outros aspectos, ao mercado de trabalho, ao reconhecimento
da carreira escolhida - principalmente a licenciatura - as dificuldades em lidar com
avancos tecnoldgicos e a auséncia de politicas governamentais consistentes e
continuadas (BRASIL, 1997a). Além desses aspectos analisados pela Comisséo,
vale ressaltar e considerar, ainda, o contexto historico, econémico e politico
nacional que tem, direta ou indiretamente, influéncia sobre os alunos que
abandonam a graduacéao.

Apesar dos esforgos, os numeros sobre as licenciaturas de 2016 nao
mostram que houve avancos significativos para superacao da falta de profissionais
capacitados. Dados de 2016 revelam que apenas 20,1% dos cursos do pais sao
voltados para carreira docente, 55,5% para o bacharelado e 24,3% para a area
tecnéloga. Especificamente no curso de Licenciatura em Quimica, em 2013 haviam
376 cursos, diminuindo para 355 cursos ativos em 2016. Os dados para o Curso
de Licenciatura em Quimica em 2016 mostram que 68 mil vagas foram oferecidas
e houve 11 mil ingressos (superando o numero de ingressos de Fisica com 9 mil,
Filosofia com 8 mil e Sociologia com 8,5 mil) (BRASIL, 2016a).

No estado do Parana existem 990 cursos de licenciatura em atividade, dos
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quais 47 sao cursos de licenciatura em Quimica (BRASIL, 2018a). Destes, cinco
sao ofertados na Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, oferecidos nos
campi de Apucarana, Campo Mourao, Curitiba, Londrina e Medianeira. Em 2010 o
curso de licenciatura em Quimica do campus de Pato Branco foi fechado. A UTFPR
advém de um trajeto eloquente na formagéo profissional, com sua historia fundada
na Escola de Aprendizes Artifices (1910) tornando-se, em 1942, a Escola Técnica
de Curitiba. Em 1959 passa a ser a Escola Técnica Federal do Parana (ETFPR) e,
em 1978, passa a ser o Centro Federal de Educacado Tecnolégica do Parana
(Cefet-PR), transformando-se em 2005 na primeira instituicdo brasileira com o
nome de universidade tecnoldgica, denominando-se Universidade Tecnolbgica
Federal do Parana, com cedes distribuidas em 13 campi, oferecendo atualmente
apenas 17 cursos de licenciatura, pouco quando comparamos aos 67 cursos de
bacharelado e as 22 cursos de tecndlogo que estdo ativos no momento (BRASIL,
2018c).

Os cursos de licenciatura em Quimica da UTFPR tém tempo de duragao de
quatro anos. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos
de Quimica (PARECER CNE/CES 1.303/2001), o licenciado em Quimica deve ter
formagao generalista, mas soélida e abrangente nos diversos campos da Quimica
com preparacdo adequada a aplicacao pedagdgica do conhecimento teédrico e
experimental como educador na educagao fundamental e média, refletir de forma
critica a sua pratica em sala de aula, identificando problemas de
ensino/aprendizagem, avaliando criticamente aspectos sociais, tecnoldgicos,
ambientais, politicos e éticos relacionados as aplicacées da Quimica na sociedade.
(BRASIL, 2001). A despeito de sua importancia, a formagdo nos cursos de
licenciatura em Quimica tem sofrido com elevado indice de evasao, o que resulta
num agravamento da formacgao de professores de Quimica e, consequentemente,
na auséncia de profissionais dessa area para atuar na educagao basica.
Considerando essa realidade, o foco desse trabalho se baseia em buscar
respostas que contribuam com a analise de questdes sobre a evasdo nos cursos
de licenciatura em Quimica da UTFPR, buscando maneiras de minimizar a
ocorréncia desse fendmeno assim como seus efeitos. Para isso contaremos com
analise triangular de documentos e respostas a questionarios semiabertos
direcionadas aos Coordenadores dos cinco cursos de licenciatura em Quimica e

aos ex-alunos desses cursos.
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3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

Analisar os possiveis fatores desencadeadores da evasdo académica nos
cursos de Licenciatura em Quimica da UTFPR, tendo como base o referencial
tedrico-metodoldgico norteador do estudo e a perspectiva dos coordenadores de
curso e dos estudantes evadidos.

3.2 Objetivos Especificos

Com base no objetivo geral tragcamos 0s seguintes objetivos especificos:

(1) Analisar o perfil profissional que os cursos objetivam, assim como o
perfil profissional dos coordenadores e alunos egressos.

(2) Analisar o perfil socioeconémico e cultural dos alunos, assim como a
influéncia destes na consolidacao das dificuldades e facilidades encontradas ao
longo do curso de Licenciatura em Quimica.

(3) Analisar como (ou se) as relagdes interpessoais afetam a permanéncia
dos estudantes no curso.

(4) Analisar as medidas contra a evasao recomendadas e tomadas por

coordenadores, assim como as medidas indicadas pelos ex-alunos.
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4 METODO E PROCEDIMENTOS

Diante do cenario e dos resultados de pesquisas sobre os cursos de
licenciatura no Brasil, o presente trabalho de pesquisa se apresenta como fruto da
inquietacdo sobre o fenébmeno da evasédo nos cursos de Licenciatura em Quimica
da UTFPR, nosso contexto de formacao e de estudos. Segundo Liidke e André
(2014) a realizagdo de uma pesquisa envolve confronto entre dados, evidéncias,
informacdes coletadas e um referencial tedrico fundamentado acerca do tema,
sendo uma ocasiao Unica que une a curiosidade ao pensamento e a acdao de uma
pessoa, determinada a explorar respostas reais. Os preceitos previamente
estimados podem ser negados ou confirmados, mas néo ignorados. Para isso, o
estudo deve ser transparente, ndo selecionando eleitos dentre os individuos a
serem questionados, tentando chegar o mais préximo possivel da realidade
educacional, a qual se encontra inserida num contexto histérico e social.

Com o objetivo do estudo delimitado, e em consonéancia com o problema
proposto, optamos pela pesquisa de abordagem qualitativa, a qual, segundo Lidke
e André (2014), permite um maior grau de liberdade com um plano aberto e flexivel,
rico em dados descritivos de uma realidade complexa e contextualizada. Além
disso, essa abordagem favorece a retratacdo de diferentes pontos de vistas a

serem confrontados.
4.1 Procedimentos de construcao dos dados

Considerando esses aspectos, tracamos para esse estudo trés etapas
relacionadas entre si: 1) constituicdo do referencial tedrico-metodoldgico, 2)
procedimento de construcdo de dados e 3) anadlise e interpretacdo dos dados
obtidos. A primeira etapa, constituicao do referencial teérico-metodolégico é a base
do aprofundamento teérico sobre a visdo de outros autores, com base em livros,
documentos, pesquisas, artigos e demais trabalhos académicos. Esse
aprofundamento no tema garante uma perspectiva abrangente sobre a
problematica, acompanhada de informagdes substanciais para as demais etapas
da pesquisa (LUDKE; ANDRE, 2014). Essa etapa foi continua e concomitante as
demais etapas do estudo.

A segunda etapa se refere a construcao dos dados, processos esse que
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visa o levantamento de dados dos cursos de licenciatura em Quimica da UTFPR.
No total, sdo 5 cursos em atividade mais 1 extinto?, conforme indicado no Quadro
1. Nessa pesquisa contamos com a participagdo das cinco coordenadoras de

cursos ativos.

Quadro 1 — Relacao dos cursos em atividade de Licenciatura em Quimica

Campo " . L Pato
Campus Apucarana Mour3o Curitiba | Londrina | Medianeira Branco*
Inicio de 02/2011 | 02/2011 | 02/2008 | 08/2011 | 11/2012 | 02/2007
funcionamento
Periodo Noite Noite Manha e Noite Noite -
Tarde
Duracéo 04 anos | 04 anos | 04 anos | 04 anos 04 anos 04 anos
Vagas ofertadas 3
DOr ano 88 88 88 88 88 88
Angélica Estela | Dayane Michelle
Coordenadora Cristina | dos Reis Mey V}ggiﬁa Budke -
Rivelini Crespan Reis Costa
Alunos 360 332 132 375 236 82
evadidos
Alunos
respondentes 24 51 14 18 9 10

* Curso extinto.
Fonte: Adaptado de Brasil, 2018a.

Para a coleta de dados documentais foi necessario do auxilio da instituicao
para sua liberacdo. O principal ponto de acesso se deu por meio do Relatério
Analitico de Gestdao (RAG)* localizado no sistema do portal Académico
disponibilizado apenas aos professores, acessado com as devidas autorizacoes.
QOutro meio de busca foram e-mails encaminhados a cada um dos Depeds
(Departamento de Educacéao) dos campi da UTFPR. Como Lidke e André (2014)

destacam, os dados documentais sdo muito importantes para a confrontagéo

20 curso de Licenciatura em Quimica foi criado em 2007 na UTFPR, Campus de Pato Branco, com
dupla formacéo de Licenciatura e Bacharelado. Porém no segundo semestre de 2009, ocorreu o
cadastramento dos cursos no sistema e-MEC, nao sendo mais reconhecida a dupla formacao,
gerando um desmembramento dos cursos. Considerando que o quadro docente nao supria essa
demanda, optou-se pela extingao da Licenciatura (BRASIL, 2019a).

3 De acordo com os dados do e-MEC, o curso de Licenciatura em Quimica de Curitiba tem a
possibilidade de abrir 88 vagas anualmente, porém, segundo dos dados coletados no RAG, apenas
44 alunos ingressam anualmente, com ingresso no segundo semestre.

4 Acesso permitido apenas ao docente da instituicdo. Disponivel em “Sistemas Corporativos
UTFPR”. Acesso em 24 de abr. 2019.
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analitica que se faz necessaria para o tema abordado, sendo uma ferramenta
ainda pouco explorada, mas que representa uma forte fonte histérica de
informagdes, representando um contexto coeso com a complexidade do tema que
esta sendo analisado.

Ainda como instrumento de construcao de dados, foram desenvolvidos dois
questionarios: um destinado aos coordenadores dos cursos (Apéndice A) e outro
a alunos que desistiram, trancaram ou transferiram a matricula (Apéndice B). Para
a aplicacao dos questionarios contamos com o apoio da UTFPR para ter acesso
aos enderecos eletrénicos dos ex-alunos, realizando o envio do e-mail com link de
acesso ao questionario disponibilizado virtualmente via formularios do Google®. O
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C) antecede o
questionario, e os participantes s6 tém acesso as questdes apds aceitarem os
termos descritos. A importancia desse termo € discutida em Marconi e Lakarto
(2003), estando nele claro a natureza da pesquisa, sua importancia e necessidade
em receber respostas, além de garantir o anonimato ao individuo e direitos para
trabalhar com as respostas, a importancia do termo € defendida também pelos
comités de direitos humanos e Gil (2002).

Como pontuam Gil (2002) e as autoras Marconi e Lakarto (2003), o
questionario deve ser bem estruturado, coerente com o objetivo da pesquisa e nao
pode ter nenhum tipo de ambiguidade ou persuasdao que interfira
tendenciosamente nas respostas. A busca pela obtencao das listas de e-mails dos
ex-alunos se iniciou no més de agosto de 2018. Inicialmente foram estabelecidos
contatos com o0s responsaveis pelos DEPEDs® e, posteriormente, com o0s
coordenadores de cada curso. Foram requeridos os e-mails dos alunos que
deixaram os cursos sem o0s concluir entre o primeiro semestre de 2008 e o primeiro
semestre de 2018. Posteriormente, foi possivel acessar os e-mails por meio do
RAG e os dados sobre: taxa de evasao, numero de concluintes, preenchimento de
vagas, disciplinas que mais reprovam, futuros formandos, quantos alunos estéo
em atividade e a regularidade dos mesmos de acordo com o periodo, além de
outros dados que serao discutidos ao longo da analise.

O questionario online destinado aos ex-alunos foi enviado a 1517

desistentes. Por razdes técnicas, tivemos acesso primeiro aos e-mails de alunos

5 Por considerarmos, inicialmente, esse o melhor setor para nos dar o retorno e oferecer os dados
e documentos necessarios para a analise.
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evadidos dos campi de Campo Mourao e Pato Branco. Para esses o questionario
foi enviado ja no segundo semestre de 2018, o que representou um maior retorno
por parte desses estudantes. Os contatos dos desistentes dos demais campi foram
obtidos a partir de abril de 2019, o que refletiu num baixo — porém significativo -
retorno de respostas desses campi. Vale ressaltar que os ex-alunos continuam
respondendo ao questionario, mas foi necessario delimitar um periodo de
conclusao de coleta dos dados para o inicio da analise.

4.2 Procedimentos de analise dos dados

Em posse dos dados construidos, iniciamos a terceira e Ultima etapa do
estudo: a analise e interpretacdo dos dados. Para tanto, utilizamos técnicas de
triangulacdo de dados e de criagdo de categorias de analise. Segundo Ludke e
André (2014), a triangulacéo de dados se constitui na confrontacdo, comparacgao
e possivel concordancia ou discordancia de diferentes fontes de dados, nao
havendo critérios prévios absolutos para a determinacdo da validade das
respostas, mas sim a elaboracao desses critérios a partir da construcao dos dados.
A criacdo de categorias se configura na preparacdo dos dados, sendo uma
maneira clara, coerente e potencializada para sua discussao, interpretacéo e
analise.

A categorizacdo depende de um quadro tedrico consistente, sendo um
processo dindmico de confrontos constantes, devendo refletir os propdésitos da
pesquisa, além de apresentar inclusividade, coeréncia e plausividade (LUDKE E
ANDRE, 2014). Para a criacdo das categorias, recorremos ao apoio do software
NVIVO Pro Student’, um recurso que facilita o processo de triangulacéo,
organizacao e categorizacao de dados qualitativos.

A categorizacao € um método de analise apresentado por diversos autores
e descrita por Marconi e Lakatos (2003) como tabulacdo, que consiste na
disposicao dos dados em quadros possibilitando a verificagcdo das inter-relacées
entre eles. A classificacdo acontece por meio de divisdo de subgrupos, reunidos
de modo a comprovar ou refutar hipéteses. Considerando esses aspectos, e tendo
como base a triangulacdo das diferentes fontes de dados e as hipoteses
formuladas, iniciamos a elaboracao prévia dos eixos e categorias de andlise de

& Software NVIVO Pro Student (Licenga 2017042) adquirido com recursos do projeto de pesquisa.
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nosso estudo, elaborados em conformidade com a obtengéo e analise prévia dos
dados.

A estruturacao dos eixos foi baseada em principios chave, sendo o primeiro
os objetivos dos cursos, o segundo as dificuldades e facilidades encontradas por
alunos e coordenadores e o terceiro as medidas e alternativas para minimizar a
evasado. A partir dos eixos foram criadas categorias que estdo entrelacadas aos
objetivos especificos do estudo e as fontes de dados da pesquisa, conforme

disposto no Quadro 2.

Quadro 2 — Estruturagcado das categorias pautadas nos questionarios e
articuladas aos objetivos especificos da pesquisa

EIXO DE ANALISE 1

Analisar o perfil profissional que os cursos objetivam, assim
como o perfil profissional dos coordenadores e alunos.

Objetivo especifico
norteador

- Indique abaixo qual(is) tem sido o(s) principal(is)
objetivo(s) desse curso de licenciatura por ordem de
importancia (1 menos importante; 5 mais importante; 0 ndo
se aplica):**

- Qual tem sido o perfil de profissional formado por este
curso de licenciatura? Justifique sua resposta.**

- Os trabalhos de concluséo de curso dos alunos tém sido,
em sua maioria:**

- Indique abaixo sua area de formagao (na graduacgéo e na
pos-graduagéo). ™

- Como tem sido a procura dos estudantes por este curso de
licenciatura? Como vocé justifica esse dado?* *

- Por que vocé escolheu o curso de Licenciatura (vocé pode
selecionar mais de uma opg¢éo):*

- Se tivesse concluido o curso, em que area desejaria
atuar?*

Questoes das
entrevistas

Eixo 5.1 Os objetivos dos cursos e formagao profissional.

- Influéncia do objetivo do curso na proposta da matriz
curricular.

- Como a formagado proposta no curso influencia na
permanéncia dos alunos.

— Coordenadores dos cursos de licenciatura e suas
formacoes.

- As diferentes possibilidades de formagéao dentro do curso
de licenciatura.

— Objetivos de carreira para quem ingressou no curso de
licenciatura em Quimica.

5.1.1 Perfil académico e profissional.
5.1.2 Motivagéo dos alunos na escolha pelo curso.

Temas discutidos na
Categoria

Categorias



Fontes

Objetivo especifico
norteador

Questoes das
entrevistas
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Documentos disponibilizados via RAG.
Informagéao disponibilizada pelo site da UTFPR.

Questionario semiaberto disponibilizado aos alunos
desistentes dos cursos de Licenciatura em Quimica da
UTFPR.

Questionario semiaberto direcionado aos coordenadores
dos cursos de Licenciatura em Quimica da UTFPR.

EIXO DE ANALISE 2

Analisar o perfil socioeconémico e cultural dos alunos, assim
como a influéncia destes na consolidagcao das dificuldades e
facilidades encontradas ao longo do curso de Licenciatura em
Quimica.

Analisar como (ou se) as relagbes interpessoais afetam a
permanéncia dos estudantes no curso.

Vocé considera que o curso atendeu as suas
expectativas? Justifique sua resposta.*

Qual o nivel de dificuldade que esperava encontrar no
curso? E qual encontrou?*

Quais foram as disciplinas em que teve maior facilidade?
E em quais teve maior dificuldade ?*

Teve alguma reprovagdo? Se sim quantas reprovagées e
em quais disciplinas ?*

O que te fez trancar ou desistir do curso?*

Qual foi sua maior dificuldade no decorrer do curso?*
Vocé teve apoio/incentivo da sua familia na escolha do
curso e da universidade? Justifique sua resposta.(questao
destinada apenas aos ex-alunos).”

Quando vocé ingressou no curso de Licenciatura qual era
o0 seu nivel de escolaridade ?*

Em qual periodo vocé cursou o Ensino Médio?*

Em que tipo de escola vocé cursou: Ensino Fundamental
e Ensino Médio.”

Vocé considera que o Ensino Meédio garantiu 0s
conhecimentos necessarios para o Ensino Superior?
Justifiqgue sua resposta da questao anterior:*

Qual foi sua nota do Enem?*

Qual o nivel de conhecimento académico (basico ou
superior) dos alunos que ingressam neste curso de
licenciatura?**

Ao longo do curso, foram/sdo @ identificadas
dificuldades/defasagens de conteudos de Ensino Médio
nos estudantes? Se sim, ha alguma medida sendo tomada
em relagdo a esse aspecto? Qual(is) ?**

Qual o nivel de escolaridade de:
Pai e Mae. *

Em qual atividade seu pai trabalha ou trabalhou na maior
parte da vida?*

Em qual atividade sua méae trabalha ou trabalhou na maior
parte da vida?*

Atualmente, qual o seu nivel de escolaridade? De acordo
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com sua resposta na questao anterior, indique o curso de
formacgéo:*

Com qual frequéncia vocé: Lé jornais; Lé revistas de
informag&o; Lé revistas cientificas; Lé revistas cientificas;
Frequenta o cinema; Pratica esporte; Frequenta o teatro;
Participa de atividades culturais.”

Em que cidade/estado vocé mora?*
Curso de Licenciatura e Campus:*

Com quantos anos entrou na universidade? Vocé
considera que sua idade facilitou ou dificultou sua
permanéncia na universidade ?*

Estado Civil:*
Com quem vocé mora atualmente ?*
Possui filhos ?*

Somando a sua renda com a renda das pessoas que
moram com vocé, quanto &, aproximadamente, a renda
familiar? (Considere a renda de todos que moram na sua
casa).”

Vocé exerceu atividade remunerada durante seus estudos
no Ensino Médio? Se sim, qual atividade.*

Com que finalidade vocé trabalhava enquanto estudava no
Ensino Médio:*

Quantas horas diarias vocé trabalhava durante seus
estudos na universidade? *

Caso tenha trabalhado durante sua permanéncia na
universidade, como vocé avalia ter estudado e trabalhado,
simultaneamente, durante esse periodo?*

Enquanto cursava Licenciatura, chegou a participar (com
bolsa ou como voluntario) de algum projeto de iniciagdo
cientifica, de iniciagdo a docéncia (PIBID), projeto de
extensdo ou bolsa permanéncia? Se sim, por quanto
tempo?*

Sexo:*

Como era sua relacdo com os professores? Gostaria de
compartilhar alguma experiéncia?*

Vocé sofreu algum constrangimento quanto a sexualidade,
género, abuso de poder, assédio moral, cor, raga, religido,
etc.? Se sim, foi tomada alguma medida para a superagcao
do problema? Qual(is).”

Quantos periodos vocé cursou antes de deixar/trancar o
curso?*

Vocé trancou sua matricula ou desistiu do curso?*

Enquanto cursava licenciatura sentia alguma diferenciacao
em relacdo aos demais cursos do campus? Se sim, qual?*
Antes de deixar o curso vocé chegou a conversar com
professores, coordenador, pedagogo ou psicologo? Se
sim, quais foram os encaminhamentos dados ?*

Quais tém sido as principais facilidades e/ou dificuldades
identificadas por vocé na coordenagdo desse curso de
licenciatura? Justifique sua resposta.™*

Indique abaixo quais tém sido as principais dificuldades



Eixo

Temas discutidos na
Categoria

Categorias

Fontes

Objetivo especifico
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relatadas pelos alunos desde o inicio desse curso de
licenciatura por ordem de importancia (1 menos
importante; 5 mais importante; 0 ndo se aplica).**

Liste os principais fatores/motivos que, na sua opiniao e de
acordo com sua experiéncia, tém levado a evasdo dos
estudantes neste curso de licenciatura, argumentando-
0s.**

Vocé tem conhecimento de fatos que possam ter
ocasionado constrangimento entre alunos e/ou entre
alunos e professores e demais servidores quanto a
sexualidade, género, abuso de poder, assédio moral, cor,
raga, religiao, etc.? Se sim, foi tomada alguma medida para
a superacao do problema? Qual(is).**

Como coordenador vocé tem observado algum tipo de
diferenciagdo, no dmbito do campus universitario, entre o
curso de licenciatura e outros cursos de bacharelado ou
tecnologia? Justifique sua resposta.**

Como vocé avalia a relagdo entre professores e alunos,
alunos e alunos e entre os professores no curso? Ha
dificuldades? Se sim, como vocé lida com elas enquanto
coordenador?**

5.2 Dificuldades e facilidades encontradas no percurso
académico.

Caracteristicas dos alunos (perfil socioeconémico e social)
As dificuldades em conciliar trabalho e faculdade.

Como a defasagem de conteudos no Ensino Médio
interfere na permanéncia dos alunos.

As disciplinas que apresentam maior grau de dificuldade
no curso.

Como as reprovacdes afetam a permanéncia no curso.

Como o apoio familiar influencia na escolha e permanéncia
do curso.

Como as relagdes interpessoais afetam a convivéncia dos
alunos, seja no relacionamento aluno/aluno ou
aluno/servidor e até mesmo servidor/servidor.

A preocupagao por parte da universidade em conversar
com seus alunos e o contato que é estabelecido quando o
aluno abandona o curso.

5.2.1 Perfil Pessoal, Socioeconémico e Cultural.

5.2.2 Nivel de escolaridade dos ingressos.

5.2.3 Apoio familiar na escolha e permanéncia nos cursos.
5.2.4 Relagdes Interpessoais.

Documentos disponibilizados via RAG.

Questionario semiaberto disponibilizado aos alunos
desistentes dos cursos de Licenciatura em Quimica da
UTFPR.

Questionario semiaberto direcionado aos coordenadores
dos cursos de Licenciatura em Quimica da UTFPR.

EIXO DE ANALISE 3

Analisar as medidas contra a evasao recomendadas e
tomadas por coordenadores, assim como as medidas
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indicadas pelos ex-alunos.

O que vocé considera que poderia ser melhorado no curso
para garantir a permanéncia dos alunos?*

- Pretende voltar a cursar Licenciatura? Se sim, em qual
area?”

- Com relagdo a questao anterior, existiram ou existem
medidas sendo tomadas para a superacdo dessas
dificuldades? Se sim, quais?**

- Vocé considera que a matriz curricular, da forma como se
encontra estruturada, tem contribuido para a permanéncia
dos estudantes no curso? Justifique sua resposta.™*

- Em sua opinido, quais medidas poderiam ser tomadas a
nivel de politica nacional para a superacao dos indices de
evasédo ou melhor aproveitamento das vagas nos cursos
de licenciatura no Brasil?™**

— Qual tem sido o indice de evasdo dos estudantes neste
curso de licenciatura?**

- Vocé considera que as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagéo inicial e continuada de
professores (Resolugdo CNE/CP n® 2, de 1° de julho de
2015) estdo coerentes com o perfil de profissional formado
por este curso? Justifique sua resposta.™*

5.3 Medidas adotadas e sugestoes para a superacao da

evasao académica.

As diferentes recomendacdes feitas por ex-alunos.

- A atual matriz curricular dos cursos e se ela condiz com a
Resolugcdo CNE/CP n? 2, de 12 de julho de 2015.

- A ofertade cursos preparatérios para as disciplinas em que
os alunos apresentam maior dificuldade.

- A oferta de bolsas, como de Iniciagdo Cientifica, Extensao,
Iniciacdo a docéncia e bolsa permanéncia.

- A receptividade dos professores e sua formacao na area
pedagdgica.

- A disponibilidade de psicélogo, professores e demais
profissionais abertos a dialogar com os alunos que pensam
em deixar o curso.

- A valorizacdo e motivacao por parte dos professores na
perspectiva dos estudantes.

- A compreensao por parte dos professores em atender as
dificuldades dos alunos.

- Como que cada um dos 5 campi lida com o fenémeno da
evasao.

5.3.1 A evasao e a Resolucdo CNE/CP n® 2, de 1°¢ de julho de

2015.

5.3.2 Medidas e sugestdes para superacao da evasao.
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— Documentos disponibilizados via RAG.

- Questionario semiaberto disponibilizado aos alunos
desistentes dos cursos de Licenciatura em Quimica da
UTFPR.

— Questionario semiaberto direcionado aos coordenadores
dos cursos de Licenciatura em Quimica da UTFPR.

Fontes

* Questoes direcionadas aos ex-alunos dos cursos de licenciatura em Quimica.
** Questoes direcionadas aos coordenadores dos cursos de licenciatura em Quimica.
Fonte: adaptado de Deimling (2014).

A organizacao de todas as perguntas de ambos questionarios podes ser
observada no Quadro 2, essas questdes foram organizadas nas categorias
indicadas em conformidade com as respostas dadas pelos participantes. Como ja
ressaltado, todas as respostas presentes neste trabalho foram obtidas posterior a
aceitacao do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido por parte dos sujeitos
da pesquisa.

Ao longo dos resultados sao apresentados excertos de falas provenientes
das respostas tanto de coordenadores como dos ex-alunos. Tais falas foram
dispostas no trabalho em consonancia com a Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT), em italico, com o propédsito de diferencia-las das citacbes
referenciais. Como sistema de identificagéo os cursos e seus coordenadores foram
utilizadas as letras de A a E, aleatoriamente, a fim de preservar o anonimato dos
participantes no momento da transcricéo. A grafia recebera ajustes que se fizerem

necessarios’.

7 Conforme pontua Manzini (2008), a transcrigdo é fundamental para o trabalho, e devemos analisar
de acordo com os resultados se a grafia deve ou ndo ser ajustada. Segundo o autor, a fala pode
chocar os leitores, além de incomodar os participantes do estudo com, por exemplo, as seguintes
grafias: alcanca (alcancar), ta (estar), vé (vou). Um leitor desavisado pode criar estigmas
desnecessarios.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

O objetivo principal do presente trabalho consiste em analisar e discutir os
possiveis fatores desencadeadores da evasado académica nos cursos de formacéo
de professores, especificamente nos cursos de Licenciatura em Quimica da
UTFPR. Para isso tracamos trés importantes eixos centrais de analise, sendo eles:
“Objetivos dos cursos e formacao profissional”; “Dificuldades e facilidades
encontradas no percurso académico” e “Medidas adotadas para a superacao da
evasdo”. Cada eixo tem seu objetivo especifico articulador e suas categorias
resultantes.

Iniciamos essa importante sessao pautada na discussao dos dados, tendo
como base o referencial te6rico-metodoldgico norteador. Buscamos garantir a
fidelidade dos fatos e uma compreensao, ainda que limitada - visto a complexidade
do estudo -, dos motivos que levam tantos graduandos a abandar seus respectivos
sonhos e ndo concluir o curso de Licenciatura em Quimica. Neste momento,
daremos foco ao seguinte objetivo especifico: (1) Analisar o perfil profissional que
0S cursos objetivam, assim como o perfil profissional dos coordenadores e alunos

egressos.

5.1 Objetivos dos cursos e formacao profissional

5.1.1 Perfil académico e profissional

O curso (Licenciatura em Quimica) visa formar e capacitar profissionais
com a Vvisdo sistémica para atuacdo no vasto campo das ciéncias
administrativas. A énfase esta nas posturas gerencias, decisdrias, de
controle e de andlise, a partir da compreensdo de questées cientificas
(UTFPRS).

Nao apenas os alunos, mas todos aqueles fazem parte de seu percurso
académico tem papel importante dentro dos motivos que os levam a desistir do
curso. O tema evaséao pode parecer incébmodo, pois ele ndo isenta de ninguém a
responsabilidade pelo o que esta acontecendo dentro de cada curso. O objetivo de

formacao de um curso de licenciatura em Quimica influencia diretamente na

8 Pagina da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, direcionada a todos os campi, disponivel
em:<http://portal.utfpr.edu.br/cursos/graduacao/licenciatura/licenciatura-em-quimica>. Acesso em
24 abri. 2019
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organizacao de sua matriz curricular, nas prioridades de cada professor e em suas
respectivas disciplinas.

Quanto aos objetivos do curso de Licenciatura em Quimica, se nos
basearmos nos dispositivos descritos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
os Cursos de Quimica (PARECER CNE/CES 1.303/2001), teriamos que o curso
objetiva a formacao de um professor do Ensino Basico. Porém, a realidade
académica se revela com peculiaridades. Ao acessarmos o site da UTFPR para os
cursos de Licenciatura em Quimica, nos deparamos com um objetivo de formagéo
contrario ao Parecer CNE/CES 1.303/2001, onde em nenhum momento € citado
que a principal atuagao profissional é a do magistério. O objetivo € completamente
voltado a pesquisa, com caracteristicas voltadas ao bacharelado e a aspectos

industriais, como € possivel observar na Figura 1.

Figura 1 — Apresentagao do curso de Licenciatura em Quimica

Licenciatura em Quimica
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O curso visa formar e capacitar profissionais com
visdo sistémica para atuagdo no vasto campo das

ciéncias administrativas.

A énfase esta nas posturas gerenciais, decisorias, de
controle e de analise, a partir da compreensao de

. questdes cientificas, técnicas, sociais, ambientais,
econdmicas e financeiras, em ambito nacional e
internacional, nos diferentes modelos

de organiza¢des, empresariais ou nao, publicas ou

privadas.

Também assegura o dominio de ferramentas tecnolégicas e responsabilidades ético-funcionais em atividades que
envolvem planejamento, controle, arbitragens, quantificagdes e analise de informagdes para subsidiar as tomadas de
decisdes. O bacharel podera atuar nas areas de administracdo agroindustrial, administragdo de cooperativas,
administracdo de empresas publicas e privadas, administracdo hospitalar, analise de sistemas, comércio exterior,
controladoria, marketing ou mercadologia, or¢amento e finangas e produgao.

Fonte: Site da UTFPR®
A auséncia de um objetivo claro e coerente com as finalidades de um curso

9 Pagina da Universidade Tecnolégica Federal do Paran4, direcionada a todos os campi, disponivel
em:<http://portal.utfpr.edu.br/cursos/graduacao/licenciatura/licenciatura-em-quimica>. Acesso em
24 abri. 2019.
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de Licenciatura na pagina da instituicdo pode influenciar servidores e,
principalmente, estudantes que buscam por informacdes sobre o curso antes de
nele ingressar. Por muitas vezes ndo compreenderem a diferenca entre um curso
de bacharelado e um curso de licenciatura, os alunos podem ingressar no curso
com uma expectativa que ndo condiz com os ideais de formacao.

Quando os coordenadores sao questionados sobre os principais objetivos
do curso, devendo enumera-los de 0 a 5 (sendo 5 a resposta de maior importancia),
todas as coordenadoras elegeram a formagéo de um professor como o principal
objetivo do curso:

Tabela 1 — Objetivo dos cursos de Licenciatura em Quimica segundo prioridade
indicada pelos coordenadores

Objetivo do curso Média
Formar professores 5
Formar profissionais aptos a trabalhar em empresas e industrias 2,8
Formar sujeitos empreendedores 2,6
Formar pesquisadores 3,2

Fonte: Autoria propria, 2019.

Apesar dessa énfase na formacgao docente, uma das cinco coordenadoras
elegeu todos os objetivos com mesmo grau de importancia. Apesar do pensamento
positivo ao elencar todos o0s objetivos como substanciais, e considerando que
todas essas atribuicdes'® podem motivar os estudantes a permanecer no curso, é
necessario compreender que nao é possivel se aprofundar igualmente em todos
eles num curso de Licenciatura, uma vez que isso poderia gerar uma
superficialidade na formacao devido a falta de tempo e espaco para o devido
aprofundamento de cada uma das areas. Além disso, talvez ndo seja interessante
que em um curso de licenciatura, do qual espera-se uma maior énfase na formagéao
do professor de Quimica, o coordenador considere um mesmo nivel de empenho
do curso para tantas &reas distintas. E valido ressaltar ainda que das 5
coordenadoras, 4 sao licenciadas em Quimica e uma formada em Quimica
Industrial, um fato que pode influenciar na visdo do coordenador sobre o0 mundo
do trabalho e a carreira profissional.

10 Vale ressaltar que as demais atribuigdes indicadas na questao como “objetivos de formagao do
curso” sdo fornecidas pelo Conselho Regional de Quimica. Assim, se 0 egresso opta por seguir em
outra &rea que nao a docéncia, essas atribuicdes tornam-se importantes para sua formacao.
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Ainda no que se refere a essa questao, mesmo a formacao docente tendo
sido elencada como prioridade, é possivel observar que as médias de respostas
para as areas da empresa e da pesquisa sao relativamente altas. Esses objetivos,
ainda que nao sejam as prioridades dos cursos, podem se mostrar muito atrativos
aqueles estudantes que, mesmo ingressando em um curso de licenciatura, nao
desejam seguir na carreira do magistério. Todavia, caso esses objetivos sejam
colocados como prioridade ao longo do curso, pode levar os alunos a se desviar
do foco da licenciatura, o que pode influenciar, inclusive, em sua permanéncia,
especialmente daqueles que desejam seguir na carreira do magistério. Isso vai de
encontro com o que propde a literatura sobre formagao inicial nos cursos de
licenciatura. Conforme ressaltam Gluitz (2013) e Silva (2017), é necessario ampliar
a oferta de disciplinas pedagédgicas ao longo dos cursos de licenciatura (além das
disciplinas de estagio obrigatorio), a fim de que desviem de seu foco e preparem
com maior profundidade e solidez seus estudantes, futuros professores, para a
realidade da Educacao.

Além do objetivo, a matriz curricular tem também grande influéncia no tipo
de formacao que o aluno recebera. Espera-se que um curso de licenciatura ofereca
a formagao plena da licenciatura ao individuo que nele ingressa, em conformidade
com a Resolugdo CNE/CP n® 2, de 1¢ de julho de 2015 (BRASIL, 2015b). Porém,
conforme pontua Gluitz (2013), é comum ver cursos que se isentam da
responsabilidade de fornecer a base histérica, educacional, politica e
psicopedagdgica que um professor necessita para sua formacao e atuacdo
profissional. Segundo a autora, comparando a carga horaria total do curso de
Licenciatura em Quimica e a carga horaria destinada as disciplinas pedagogicas,
foi identificado que em muitas IES essas disciplinas correspondem de 15% a 37%
da carga horaria total do curso. Alteragcdes quanto a carga horaria da licenciatura
e outros aspectos estruturais do curso, foram propostas na Resolugcdo CNE/CP n®
2, de 12 de julho de 2015 (BRASIL, 2015b), de acordo com essas Diretrizes
(Art.13), a carga horaria dos cursos de licenciatura ndo pode ser inferior a 3200h,
e a dimensao pedagdgica deve corresponder a quinta parte dessa carga horaria

total:

§ 5% Nas licenciaturas, curso de Pedagogia, em educacao infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental a serem desenvolvidas em projetos de
cursos articulados, deverdo preponderar os tempos dedicados a
constituicdo de conhecimento sobre os objetos de ensino, e nas demais
licenciaturas o tempo dedicado as dimensdes pedagdgicas nao sera
inferior a quinta parte da carga horaria total (BRASIL, 2015b, p. 11).
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Com isso, podemos observar que muitos cursos de Licenciatura ainda nao
contemplam em sua carga horaria o espaco ideal e necessario para a formacgao
pedagdgica, visto que o prazo para adaptacao dos cursos € de 4 anos, de acordo
com a Resolugdo CNE/CP n® 3, de 3 de outubro de 2018 com limite estabelecido
no ano de 2022 (BRASIL, 2018b). Essas Diretrizes, ainda nao regulamentadas,
estao fomentando reestruturagdes curriculares nos cursos de Licenciatura do pais.

Ainda no que se refere ao perfil de formagcdo foi perguntado as
coordenadoras quais tém sido as opgdes profissionais dos egressos do curso.
Duas das cinco coordenadoras apontaram que os formados tém optado em sua
maioria pela pés-graduacdao, o que pode, de certa forma, indicar a falta de
oportunidades dos professores de Quimica para atuarem na Educacéo Basica. O
cenario, de fato, ndo tem sido otimista. Como apontam os dados do Inep de 2017,
apenas 61% dos professores de Quimica no Brasil sdo licenciados, estando os
demais atuando sem formacéao especifica na area (BRASIL, 2017). No estado do
Parana, o ultimo concurso para professores foi realizado em 2013, resultando em
6 anos sem efetivacbes de professores de Quimica e de outras areas do
conhecimento (PARANA, 2019a). Essa realidade também pode influenciar, direta
ou indiretamente, nas opcoes profissionais e na permanéncia (ou desisténcia) dos

estudantes no curso de Licenciatura.

5.1.2 Motivagdo dos alunos na escolha pelo curso

[...] Muitos ndo querem ser professores devido a baixa valorizacdo, as
condicées de trabalho e o salario ndo tdo atrativo. Querem o status de
outras carreiras como as Engenharias e a Medicina. (Coordenadora do
curso B)

O baixo interesse em formacdo docente é apontado nos estudos
desenvolvidos por Tartuce (2010). A autora revela que parte majoritaria dos jovens
do Ensino Médio ndo sente interesse em ingressar em uma licenciatura. Em nosso
estudo, 28,1% dos ex-alunos revelaram que ser professor foi sua motivacao para
ingressar no curso de Licenciatura em Quimica' e 31,7% dos desistentes

" Neste questionamento foi disponibilizado a possibilidade de assinalar mais de uma alternativa,
pois levamos em consideragéo os diferentes motivos que levam uma pessoa a escolher o curso de
graduacéo.
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indicaram ter escolhido o curso pela afinidade com a area do saber (Quimica), o
que pode ter ligacdo direta com suas vivéncias escolares. Os demais
respondentes, que somam 40,2%, tiveram suas motivagdes divididas entre a baixa
concorréncia ao ingressar, a possibilidade de uma entrada mais rapida no mercado
de trabalho, a influéncia familiar, entre outras (Gréfico 1).

Grafico 1 — Motivacao dos ingressos nos Cursos de Licenciatura em Quimica

A

m Por gostar da disciplina

m Por querer ser professor

m Por ser um curso de facil entrada no mercado
de trabalho

m Por ter pouca concorrencia ao ingressar

m Por influéncia Familiar

m Para eliminar disciplinas enquanto nao
ingressava no curso desejado

Fonte: Autoria prépria, 2019

Os respondentes também apontaram outras motivacbes que néao
constavam nas alternativas e que também justificavam seu ingresso no curso,
como, por exemplo, para eliminar disciplinas do curso desejado e por ser uma
universidade publica. Uma das motivacoes citadas foi a baixa concorréncia no
ingresso do curso, atrativa entre os estudantes. A influéncia familiar, por sua vez,
foi indicada por 3,5% dos ex-alunos. Sobre esse aspecto, Tartuce (2010) descreve
que as experiéncias familiares podem ter forte influéncia sobre os cursos
escolhidos ao final do Ensino Médio, uma vez que muitos alunos levam em
consideracao a vivéncia de pais professores para optar ou ndo pela licenciatura,
por exemplo.

Ao egresso do curso de Licenciatura em Quimica sao possiveis algumas
possibilidades profissionais que dependerao, também, do curriculo no curso que
realizou, sendo levado em consideracdo, além das obrigatérias, disciplinas
optativas ou de enriquecimento curricular. Quando perguntado aos ex-alunos
sobre a carreira profissional e o que buscariam ao concluir a graduagéo, foi
possivel se identificar que a area industrial € uma opcao tao almejada quanto a
carreira docente. Podemos compreender com isso que muitos alunos escolhem a
licenciatura por um motivo inicial, seja por gostar da ideia de lecionar ou por gostar

da disciplina. Todavia, uma vez no curso, acabam por ver a indlstria como uma
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melhor opcao de carreira. Ainda que analisando juntamente as opc¢des de atuacao
nos Ensinos Médio e Superior, identificamos que apenas 59,5% dos alunos que
frequentaram a licenciatura optariam pela carreira docente e que, dos 40,5% que
nao gostariam de lecionar, 30,1% demonstram vontade de ingressar na industria.
Esses dados estdo dispostos no Grafico 2 e podem representar os possiveis

caminhos a serem seguidos pelos egressos.

Grafico 2 — Carreiras profissionais que os ex-alunos optariam caso concluissem o
curso
Outros: [N
Préprio negocio
Empresas/industrias
Ensino Superior [——ee
Ensino Basico
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Fonte: Autoria propria, 2019.

Esses dados apresentados tanto na Grafico 1 como no Grafico 2
corroboram a ideia de Maues (2011), segundo a qual um professor nao escolhe a
profissao pelo incentivo financeiro. Em seu estudo a autora apresenta que o salario
influencia de 1% a 2% dos docentes, enquanto a segurang¢a no emprego atrai 20%
dos interessados. A auséncia de contratacées pode afetar diretamente na opcéo
dos alunos que estdo mais préximos da profissdo, visto que 12,1% dos
respondentes apontam como motivacdo pessoal a possibilidade de um facil
ingresso no mundo de trabalho. A realidade das contratacées quanto aos cargos
de professores pode contrariar as expectativas quanto ao mundo do trabalho. No
caso do estado do Parana, por exemplo, ndo ha contratagbes ha mais de 6 anos.
Essa auséncia de estabilidade na carreira desagrada qualquer candidato ao cargo
de professor, além dos inumeros fatores que contribuem para a desvalorizacéo da
carreira, como salas superlotadas, infraestrutura escolar precaria, deveres e
direitos presentes na LDB que nado sado sustentados e uma reforma no Ensino
Basico que aceita legitima o notério saber.

O estado do Parana cessou as contratacdes, admitindo novos professores

nas escolas por meio apenas do Processo Seletivo Simplificado (PSS). Nele a
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selecado acontece por meio de uma somativa onde € levado em consideracao a
formacao inicial (ou a porcentagem do curso que foi concluido), cursos de pés-
graduacao e a experiéncia docente do candidato, ou seja, todo esse processo de
escolha acontece com base em titulos e na experiéncia que os candidatos ja
possuem (PARANA, 2019b). O incentivo financeiro de um temporario é ainda
menor que o salario de um professor efetivo. Como apontado no estudo realizado
por Louzano (2010), o salario dos professores ndao condiz com o longo caminho de
estudos percorrido por esses profissionais, validando empregos de contrato com
término determinado, sem esperancas de uma contratacao efetiva.

Ja na década de 1990 a formacédo aligeirada era prevista para os que
desejavam ingressar na carreira docente. A Resolucdo n® 02/1997 definia que a
formagédo docente pode ser definida pela formagé&o inicial e/ou continuada, de
modo que qualquer formacao de nivel superior pode ingressar em programas
especiais de formacao pedagdgica, fornecendo ao interessado possibilidades de
atuagao no Ensino Basico ou Superior (BRASIL, 1997b). Segundo Macedo (2017):

Por meio de uma operagdo quase embaragada, farmacéuticos foram
transformados em docentes de quimica, médicos em docentes de
biologia, engenheiros em docentes de matematica. O resultado foi o
aumento de trabalhadores docentes formados em cursos aligeirados de
complementacao pedagégica (MACEDO, 2019, p. 1245).

Atualmente, medidas como a Lei n. 13.415/2017 (BRASIL, 2017b), que
atribui reconhecimento ao notério saber (bacharéis ou tecnélogos que podem atuar
como professores) como profissional da educacdo, também acarretam na
desvalorizacdo da educacédo, da formagao e da profissdo docente, simbolizando
um verdadeiro retrocesso. A medida se apresenta como um posicionamento
capitalista de promover a educacdo como algo comercial, descartando a
preparacao que deve ser investida por um profissional da area, desvalorizando a
formacdo docente dentro das universidades e abrindo espacos para profissdes
aligeiradas e fragmentadas (MACEDO, 2017). Estudos realizados por Macedo
(2017) apontam que o reconhecimento do notdrio saber vislumbra a
desprofissionalizacdo do trabalho docente, afetando todos os cursos de
licenciatura, inclusive os de Quimica, bem como gerando uma porta giratéria em
que professores temporarios entrardo e sairdo o tempo todo. Ademais, medidas
como essa convertem a profissdo docente em “bico” de diplomados
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desempregados que, tdo logo se localizem no mercado em sua profissdo de
origem, abandonarao a escola.

A desvalorizacao profissional foi apontada pelos sujeitos de nossa pesquisa
como um dos motivos que os levou a deixar a licenciatura. Quando questionados
sobre esses motivos, 5 participantes’ apontaram a baixa remuneragéo e
desvalorizacao do professor como o principal motivo para abandonar a docéncia.
Destacamos alguns excertos que representam essa percepgao:

Desisti por nao ter aptidao para lecionar a adolescentes e pela baixa
remuneracdo (Ex-aluno do curso C, grifos nossos).

A UTFPR é uma excelente instituicdo e nos ofereceu um grande suporte
como alunos. Porém os incentivos externos a universidade como
valorizacao dos professores, respeito a classe e uma drastica
mudanca na organizacdo do Ensino Bdsico em relacao a ponte
estado e instituicées de ensino, seriam extremamente incentivadoras
(Ex-aluno do curso A, grifos nossos).

A evasdo de modo geral pode estar ligada ao ndo sucesso no decorrer
dos semestres. Matérias que acumulam, sensacdo de fracasso e
incapacidade, cansago do trabalho, ansiedade. Amenizando cada um
desses pontos é possivel? Especificamente a Licenciatura, acredito
que o problema deva ser ligado a realidade do professor no Brasil.
Nao so hoje como sempre. Sem previsdo de melhoras na atual
gestdo governamental, cujas guerras ideologicas sdo mais
importantes que planos educacionais. Grandes cargas horarias,
retorno financeiro baixo e exaustido mental sdo parte do problema.
Licenciatura em Quimica é um curso particularmente dificil, denso e de
muito calculo. Mistura em si Humanas e Exatas, areas antagénicas que
raramente € de facil dominio a uma unica pessoa. Sendo assim, para
todos que passam pelos 4 anos, certamente grandes sacrificios foram
feitos, e grandes dificuldades superadas (Ex-aluno do curso B, grifos
nossos).

Justificativas como a apresentada no primeiro excerto, em que o ex-aluno
apresenta a falta de aptiddo como a causa de sua desisténcia, corrobora o estudo
de Tartuce (2010). A autora descreve essa desculpa como usual onde, desde o
Ensino Médio, os alunos se dirigem a docéncia como uma profissdo que exige uma
paciéncia ou um “dom”, “amor “ou “vocacao” para lecionar. De acordo com Almeida
(2014) a docéncia é romantizada, considerada quase que uma atividade
filantrépica, onde o individuo desenvolve seu trabalho por dom e amor a profissao,
possuindo vocacao para tal, pois, além de ter que conquistar diariamente a atencéo
dos seus alunos em sala de aula, depende de uma baixa remuneragéo e exige se

reinventar perante condi¢des precarias do ensino publico. Tartuce (2010) destaca

2 Foram recebidas 126 respostas.
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gue essa justificativa de falta de aptidao € incomum para outras profissdes, sendo
comum alunos ingressos em cursos diferentes de licenciatura apontarem a
influéncia familiar como motivacao pela opgao profissional.

Todas as coordenadoras indicaram que 0S cursos apresentam baixos
indices de procura que, segundo elas, se justificam por fatores como: baixa
atratividade e desvalorizagdo profissional em comparagéo, por exemplo, com a
profissao de médico ou engenheiro. Essa percepcao sobre a procura pelo curso
endossa a discussao ja apresentada sobre atratividade, principalmente com o
reconhecimento do notério saber. Em outra resposta, uma das coordenadoras
reforca a baixa procura, mas ressalta os trabalhos que tém sido desenvolvidos para
trazer novos estudantes para o curso. Essas afirmacdes podem ser evidenciadas

pelos depoimentos a seguir:

Geralmente ndo é o curso com grande procura. Muitos ndo querem ser
professores devido a baixa valorizagdo, as condigbes de trabalho e o
salario ndo t4o atrativo. Querem o status de outras carreiras como as
Engenharias e a Medicina (Coordenadora do curso B, grifos nossos).

Observa-se que a procura pelo curso tem aumentado, em
comparativo com outros anos, acredito que algumas acées de
divulgacdo do curso e da Instituicdo na regido possam ter
contribuido. Mas é claro que ainda tem muito a se fazer, mas acredito
que estamos no caminho (Coordenadora do curso D, grifos nossos).

Quando questionados sobre as possiveis mudangas que poderiam ser
realizadas nos cursos para auxiliar na permanéncia, os ex-alunos indicaram uma
maior divulgacéo, corroborando a resposta da Coordenadora do curso D. O excerto

a seguir faz mencéao a essa proposta de divulgagao na visdo do ex-aluno:

Promover a divulgacdo nas escolas da regido. Que os estudantes
possam conhecer o curso e saber que ele é ofertado gratuitamente e
comentar sobre os trabalhos desenvolvidos. Fortalecendo um vinculo
instituicdo comunidade. Acho pertinente ter um projeto itinerante,
Quimica nas escolas, pois isso pode ajuda a desenvolver o interesse
e conhecimento pela Quimica (Ex-aluno do curso D, grifos nosso).

De fato, a procura pelos cursos de Licenciatura em Quimica tem sido baixa.
Segundo dados do RAG (Grafico 3), considerando alunos que ingressaram por
meio do SISU e outras maneiras entre os periodos de 2012/1 e 2019/1, apenas
75,8% da capacidade total de vagas desses cursos tém sido preenchidas. Nesse

cenario, as turmas se iniciam com um baixo nimero de ingressos, principalmente
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na segunda metade do ano, visto que no 12 semestre de cada ano tem-se uma
procura superior quando comparado ao 2° semestre do mesmo ano (com excecao
do curso C, que tem sua selecdo apenas no 2° semestre e em todos os anos

preencheu pelo menos 99% das vagas oferecidas).

Grafico 3 — NUmero de ingressos por semestre por curso
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Fonte: adaptado de UTFPR, 2019.

Com esses dados podemos considerar que os professores que poderiam
dar aulas para 44 alunos levam o mesmo tempo para lecionar para 75% da
capacidade total no inicio do semestre, isto €, acabam dando aulas para 33
ingressos ou menos, numero ainda agravado pela evasdao ao longo do curso.
Esses dados representam investimentos que podem nao oferecer o retorno
esperado. Como aponta Lobo (2007), temos tido um mau aproveitamento da
capacidade dos cursos, com salas abaixo da capacidade, gerando écio dos
docentes ou a sobrecarga dos mesmos

Quando os investimentos institucionais sdo destinados a uma demanda de
88 alunos anualmente, espera-se que essa demanda seja suprida, pois ha um
pessoal responsavel por ajudar na preparacdo e desenvolvimento das aulas -
desde técnicos que ficam a cargo da organizacao de aulas praticas a professores
gue desenvolvem as aulas, sem contar todos os demais profissionais da instituicéo
indiretamente envolvidos nesse processo. Cada profissional ira receber para
trabalhar com 44 alunos semestrais, porém atendem muitas vezes a turmas com

30 alunos ou menos, principalmente a partir do segundo semestre (quando o
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ingresso muitas vezes é menor).

Todavia, diante desse mal aproveitamento das vagas, devemos nos
questionar: quanto dessa realidade nao tem sido intencionalmente provocada
dentro do projeto de desmonte da universidade publica? Quanto dessa ociosidade
de vagas nao tem sido reflexo de politicas sociais e educacionais cada vez mais
precarias que, ao invés de garantir o acesso e a permanéncia dos estudantes nos
cursos de graduacgao, tém os obrigado a se afastar ou mesmo a nao ingressar no
Ensino Superior? Essa realidade nos faz entender que para estudar o fenémeno
da evasao precisamos ir além do senso comum e de dados perceptuais e
imediatos, buscando captar as diferentes variaveis responsaveis por esse
fenbmeno a partir de uma perspectiva mais ampla e global da politica educacional.

5.2 Dificuldades e facilidades encontradas no percurso académico

5.2.1 Perfil Pessoal, Socioeconémico e Cultural

Ingressei no curso aos 18 anos e a idade interferiu sim (garota do interior
que nunca havia saido da casa dos pais e que ndo conhecia
absolutamente nada), pois foi uma mudan¢a muito grande e como a
maioria dos adolescentes, ainda ndo tinha certeza sobre a carreira (Ex-
aluna do curso extinto, grifos nossos).

Neste novo eixo tomaremos como base de analise 0os seguintes objetivos
especificos: (2) Analisar o perfil socioeconémico e cultural dos alunos, assim como
a influéncia destes na consolidagao das dificuldades e facilidades encontradas ao
longo do curso de Licenciatura em Quimica, e (3) Analisar como (ou se) as relagdes
interpessoais afetam a permanéncia dos estudantes no curso. Para essa
discussao tomaremos como objetos de analise os dois questionarios semiabertos
disponibilizados via web para ex-alunos e coordenadores dos cursos, assim como
os documentos disponibilizados no RAG, assim como o referencial tedrico.

De acordo com a Comissdo Especial de Estudos sobre a Evasao nas
Universidades Publicas Brasileiras (BRASIL, 1997a), os fatores que influenciam na
evasao fazem parte de um universo de possibilidades, do qual devemos considerar
inUmeros aspectos que podem afetar a decisdo de uma pessoa ao ingressar e ao
desistir do curso, incluindo-se o contexto histérico, social e econémico. Para

compreendermos como os multiplos fatores influenciam na decisdo dessas
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pessoas, precisamos de antemao entender como sao essas pessoas, qual o perfil
desses ex-alunos para, entdo, analisar o que constitui as dificuldades e facilidades
vividas por eles, tendo em vista compreendermos suas dificuldades no mundo
académico. Considerando esses aspectos, buscamos nessa categoria articular a
realidade dos estudantes evadidos e suas justificativas para a desisténcia do curso
ao seu contexto socioeconémico e cultural.

A idade dos ingressantes esta distribuida da seguinte forma: 74,6% tem
menos de 24 anos de idades, 10,3% ingressaram com idade entre de 25 a 30 anos
de idade e 7,14% tinha idade acima de 30 anos (Grafico 4). Segundo Gatti e
Barreto (2009), a faixa etaria ideal para ingressar no curso € entre 18 e 24 anos,
momento em que os alunos findam o Ensino Médio e ingressam direto numa
graduacado, o que poderia demonstrar um interesse precedente pela profissédo
docente.

Se considerarmos o periodo de 18 a 24 anos como ideal para o inicio dos
estudos no Ensino Superior é necessario considerar a percepcao desses
estudantes sobre as caracteristicas e peculiaridades de um curso de licenciatura.
Adachi (2009) apresenta a imaturidade do graduando como um fator que interfere
tanto na escolha pelo curso quanto no seu comprometimento para com ele. A faixa
etaria dos 15 aos 17 anos pode ser considerada um momento de alta pressao para
algumas pessoas, pois logo apos sairem do Ensino Médio precisam definir a
carreira que irdo ingressar. Geralmente, ao ingressarem na universidade, sao
ainda confrontados com um rigido sistema, com toda uma dinamica especifica,
muito diferenciada do Ensino Médio.

O Grafico 4 mostra a faixa etaria de ingresso e o sexo dos estudantes
participantes desse estudo:

Grafico 4 — Dados sobre o perfil dos ex-alunos: Idades e sexo
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A idade em que os ex-alunos ingressaram nos cursos de Licenciatura em
Quimica é um ponto relevante para esta pesquisa, pois pode revelar as diferentes
dificuldades que s&o vivenciadas ao longo dos anos, seja para quem prefere
ingressar na universidade logo apés o termino do Ensino Médio, seja para pessoas
com mais idade. Das 116 respostas obtidas nessa questdo, 81,0% dos alunos
evadidos dos cursos de Licenciatura em Quimica indicaram ter ingressado com
menos de 24 anos de idade; 10,3% ingressaram com idades entre 25 e 31 anos,
e 7,1% indicaram ter ingressado com mais de 30 anos. Quando questionados
sobre a idade ter ou nao facilitado ou dificultado na permanéncia no curso, 36%
dos 126 respondentes apontaram que a idade influenciou (desses, 68,8% tinha
menos de 24 anos de idade), 21% revelaram que a idade facilitou o percurso
académico e 21% afirmaram que a idade ndo interferiu na sua decisdo. Vinte e
dois porcento nao responderam a essa pergunta.

Um dos principais fatores atribuidos a idade pelos ex-alunos, além da
imaturidade para escolha do curso e dedicacdo aos estudos, foi a pressao da
familia e o inicio da independéncia financeira. Alguns relatos indicam a pressao
direta por parte da familia para um rgpido ingresso numa universidade. Outros
relatos associam a imaturidade com a falta de experiéncia para vencer certas
adversidades encontradas no curso, como € possivel observar nos excertos

abaixo:

Ingressei com 17 anos, isso fez com que me empenhasse mais, pois
havia acabado o Ensino Médio e entro em uma universidade (Ex-aluno
do curso D, grifos nossos).

Ingressei os 18 anos. Acredito que idade propriamente dita, ndo interfere
diretamente na permanéncia ou ndo do aluno na universidade, pois
hd aqueles que sabem o que querem indiferente da idade e aqueles
que mesmo com 30 anos ainda ndo sabem que curso querem fazer
ou se estdo no caminho certo. No meu caso, (garota do interior que
nunca havia saido da casa dos pais e que ndo conhecia absolutamente
nada) interferiu sim, pois foi uma mudanga muito grande e como a maioria
dos adolescentes, ainda ndo tinha certeza sobre a carreira (Ex-aluno do
curso extinto, grifos Nnossos).

Entrei na universidade aos 19 anos. Apesar de estar passando por alguns
problemas pessoais e familiares, o que dificultou o progresso no meu
primeiro ano de faculdade, de modo geral foram meus colegas de
classe que eram em média 2 anos mais novos do que eu. O que
pessoalmente, as vezes, me fazia refletir se ingressei no Ensino Superior
muito tarde (Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

Ingressei com 24 anos de idade, e dificultou pois ja tinha meus deveres
de dona de casa, trabalho e faculdade. Bem corrido e sem tempo de
estudar, mas isso nado foi o motivo pelo qual desanimei. O principal
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motivo sao os horarios da UTFPR, na minha localidade nao tem
transporte para o horario de inicio das aulas. Deveria iniciar apos as
19hs (Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

O fato de ndo ter tido condicbées para ingressar no terceiro grau
recém-formada no médio pela necessidade de trabalhar, resultou em
algumas frustracoes a priori. Porém, acredito que a maturidade obtida
nesse tempo foi significativa para lidar com a vida académica na sua
totalidade (Ex-aluno do curso B, grifos nossos).

Para Rozar (2015), a imaturidade, a busca pela independéncia financeira e
as incertezas com o inicio da vida adulta sao fatores que podem dificultar tanto na
escolha profissional quanto no prosseguimento dos estudos. Para a autora, essa
€ uma fase repleta de efeitos psicossociais variados, momento em que 0S ex-
alunos deixam a casa dos pais, tendo que depender, na sua maioria, do trabalho
ou de bolsas que a universidade disponibiliza para a sua sobrevivéncia fora do
ambiente familiar.

Como é possivel observar nos relatos, algumas pessoas com mais de 24
anos, mesmo destacando a maturidade para encarar a graduacao, expressaram a
dificuldade que encontraram ao retomar um ritmo de estudos. Segundo esses
sujeitos, o longo periodo de tempo em que ficam afastados das salas de aulas,
aliado ao preconceito que relatam ter vivido na graduacao pela diferenca de idade
e a dificuldade em conciliar trabalho e estudos, foram alguns dos motivos que
contribuiram para sua evasao académica.

O sexo'? é outro fator peculiar nesse estudo. Um exemplo ¢ o fato de todas
as coordenagdes de curso terem mulheres a frente. Como é possivel observar no
Grafico 4, 65 pessoas indicaram ser do sexo masculino, enquanto que 61 sao do
sexo feminino, corroborando com os estudos desenvolvidos por Adachi (2009). Os
homens continuam sendo maioria no Ensino Superior, apesar de ser uma diferenca
menor, no caso dos cursos de Licenciatura em Quimica (a0 menos do contexto
analisado na UTFPR), o numero de mulheres na area do ensino é descrito pelas
autoras Gatti e Barreto (2009) como a feminizacdo da docéncia. Segundo as
autoras, 75,4% das pessoas que optam pela docéncia sdo do sexo feminino. A
escolha pela docéncia possui dois principais fatores: o primeiro € a influéncia
sociocultural que se promulga desde o final do século XIX, quando mulheres eram
recrutadas para o magistério, o segundo, a diferenciacao salarial sexista capaz de

3 No questionario destinado aos participantes ndo foi incluida, nessa questdo, a alternativa “néo
desejo opinar”. Admitimos nosso equivoco.
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afetar muitas profissées. De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) de 2018, as mulheres com a mesma formacao que os homens
recebem em média 23,5% a menos quando comparado a cargos de mesmo nivel.
Essa desigualdade na docéncia é menor, de modo que a parte majoritaria é
constituida por mulheres, com salarios mais préximos dos homens. No caso dos
cursos de Licenciatura em Quimica analisados, a relacao entre homens e mulheres
é relativamente equilibrada. Segundo estudo realizado por Olindo (2011), alguns
testes realizados indicaram que as mulheres se desenvolvem melhor em leitura,
enquanto que os homens tém maior facilidade com os calculos, fator que leva —
ainda que nao de modo determinante -, a haver menos mulheres em cursos da
area de ciéncias exatas. Todavia, segundo dados apresentados pela autora, o
empenho de ambos no trabalho € igual, e cada vez mais as mulheres vém
apresentando maiores resultados em producéo cientifica, ficando cada vez menor
essa “supremacia masculina” na area das ciéncias exatas.

Outro fator que tem ainda influenciado na diferenciacao salarial e nas
dificuldades encontradas pelos estudantes, mesmo antes de ingressar no Ensino
Superior, se refere a cor/raca. Trata-se de uma diferenciacdo produzida
historicamente, numa sociedade marcada pelo legado de um longo periodo de
escravidao, capaz de influenciar, até os dias de hoje, pensamentos e atitudes
preconceituosas que interferem na vida, nos direitos e na liberdade desses
cidadaos. Em referéncia a cor/raca autodeclarada, 67,7% dos 84 ex-alunos
respondentes se consideram brancos, enquanto que apenas 30,3% dos
participantes se declararam pretos/pardos.

Grafico 5 — Cor/raca autodeclarada
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Certamente, menos pessoas negras indicaram ter evadido do curso porque
ha mais pessoas brancas cursando o Ensino Superior. Dados do IBGE (2018)
revelam que apenas 10,4% das mulheres negras com mais de 25 anos tem o
Ensino Superior completo, enquanto 23,5% das mulheres de mesma idade que se
autodeclaram brancas possuem o mesmo nivel de escolaridade. Entre os homens,
apenas 7,0% de negros acima de 25 anos de idade possuem Ensino Superior,
enquanto 20,7% dos homens brancos de mesma idade possuem graduacéo.

A conhecida Lei de Cotas (Lei n® 12.711) foi aprovada em 2012 sob muitos
debates e opinides controversas. Sua funcdo tem sido determinar a
obrigatoriedade a Universidades, Institutos e Centros Federais em reservar 50%
das vagas ofertadas a pessoas autodeclaradas negras e indigenas (essa parte é
definida com base nos dados de proporcao da distribuicdo das racas no territério
onde esta instalada a unidade, segundo o ultimo censo do IBGE) (BRASIL, 2012).
As cotas universitarias, como aponta as autoras Guarnieri e Melo-Silva (2017), tém
a finalidade de reparar um dano histérico a uma classe que vive a diferenciacao e
o preconceito dia-a-dia. Todavia, mesmo de extrema relevancia para a
democratizacdo do acesso ao Ensino Superior, essa Lei ndo garante a
permanéncia e conclusado do curso por esses estudantes, visto que outros pontos
s&o0 cruciais, tais como a oferta de bolsas como incentivo financeiro.

Outro fator importante a ser analisado se refere a organizacdo familiar. Os
participantes foram questionados sobre seu estado civil, quantidade de filhos e
moradia, e as respostas revelam que 63% dos ex-alunos sdo solteiros, 25%
casado, 9% estdao em uma uniao estavel e 3% divorciado. Dos 126 respondentes,
77% deles nao tém filhos, 10% tém um filho, 9% tém dois filhos e 4% tem trés ou
mais filhos. O Grafico 6 indica a distribuicdo dos estudantes por residéncia: 15%
indicaram que moram sozinhos e os demais 85% moram com 0s pais, amigos,
filhos ou cénjuge. Das 29 pessoas que possuem filhos, 22 afirmaram morar com
eles, o que indica que 7 pessoas podem ter condi¢gdes de moradias delicadas: ou

moram longe dos filhos ou residem com seus pais e com os filhos.
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Grafico 6 — Moradia
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A constituicao familiar pode afetar diretamente na permanéncia (ou nao) do
alunos na graduacgdo, pois ho momento que uma pessoa constitui sua familia,
buscando morar longe da casa dos pais, com filhos e/ou com conjuge, ela se torna
a provedora da residéncia, ou seja, passa a ter que garantir o seu sustento,
geralmente por meio de trabalho assalariado. A chegada do primeiro filho pode ter
um impacto direto na vida de qualquer pessoa, pois ha um aumento significativo
da reponsabilidade e do comprometimento quanto ao tempo que é dedicado a
crianga, principalmente para a realidade de uma mulher, que continua sendo a
maior responsavel por atender as necessidades dos filhos. Toda essa construcao
social, segundo Osse (2008), é gerada em torno das escolhas realizadas por cada
um desses jovens, decisdes essas que podem gerar importantes consequéncias
futuras. Osse (2008) descreve a fase pré-adulta (18 aos 24/25 anos) como uma
nova fase do desenvolvimento humano em que as mais diversas duvidas e
incertezas surgem, além das dificuldade financeira, falta de experiéncia
profissional, preconceitos e adversidades como, por exemplo, o uso de drogas,
que é um problema social recorrente, principalmente em residéncias em crise (falta
de estrutura para orientar pessoas que estao passando por mudancas fisiolégicas,
cognitivas e sociais). Todos esses elementos podem ajudar na compreensao dos
motivos pelos quais a maioria dos desistentes dos cursos de graduacao sao
pessoas jovens, sem filhos e que moram sozinhas com pais ou amigos.

A moradia proxima da instituicdo € um ponto importante a ser analisado. A
partir das respostas obtidas sobre a localizacdo da moradia, € possivel observar
que os estudantes estao distribuidos nas regides do entorno dos 5 campi que
possuem o curso de Licenciatura em Quimica, mais o campus de Pato Branco
(Tabela 2). O tempo de viagem que o estudante leva para chegar a instituicdo, os
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e o transporte em si podem ser empecilhos, visto que 42,8%

das pessoas que moram proximas aos campi nao residem na mesma cidade, o

que exige um tempo de transito muito maior. Além disso, 16 pessoas (entre as 126

respondentes) nao residiam nas regides de nenhuma instituicao.

Tabela 2 — Localizacao da residéncia

Participantes

Localizacao Ne o5t
Regiao de Apucarana 24 83,3
Regido de Campo Mourao 36 70,6
Regido de Curitiba 18 -
Regido de Londrina 18 10,0
Regido de Medianeira 8 88,9
Regiao de Pato Branco 5 50,0
Nenhuma proximidade 16 -

Fonte: Autoria propria,

2019

Quando questionados sobre as maiores dificuldades vividas na graduacéo,

9 desistentes pontua

ram a distancia da universidade, principalmente por horario

de énibus e deslocamento de uma sede para outra. O fato de chegar atrasado é

apontado também co

mo um grande problema devido a perca do inicio da primeira

aula (cominicio as 18:40h). Quanto aos motivos da desisténcia, 7 pessoas também

indicaram a distancia

14 Para esse calculo foi

como motivagao:

O horario que meu 6nibus chegava era incompativel com o da
universidade. Na cidade todas as faculdades normalmente iniciam suas
aulas apos as 19hs e por isso os transportes de outras regides trabalham
com esses horarios, a UTFPR sempre fica por ultimo, sendo que inicia
primeiro. Sempre chegava em torno de 19:20hs na faculdade e ja
tinha perdido muito tempo de explicacdo. Era o mesmo que estudar
por conta e so ir la pra fazer prova (Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

Transporte da minha cidade para o campus, pois sempre chegava as
19h05. Tinha que me deslocar da minha cidade para outra para ter
acesso ao transporte para a UTFPR e conseguir chegar um pouco
mais cedo, caso contrario sempre perderia a primeira aula (Ex-aluno
do curso D, grifos nossos).

Transporte didrio para a universidade que juntamente com o trabalho
ocupava praticamente a maior parte da carga horaria (Ex-aluno do curso

levado em consideragdo o numero de ex-alunos que responderam ao

questionario e que sdo do campus daquela regido. Por exemplo, para a regidao de Apucarana foi
levando em conta os 25 respondentes que marcaram alternativa no campus de Apucarana.
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D, grifos nossos).

Na verdade, foi a distdancia da universidade, pois eu nao tenho
condicdo de pagar um transporte escolar (Ex-aluno do curso A, grifos
nossos).

Lidar com a carga hordria excessiva juntamente com os
deslocamentos entre sedes e a dificuldade de aprovacdo nas matérias
(Ex-aluno do curso C, grifos nossos).

Distancia da Faculdade. Pois eu realmente precisava da bolsa
estudantil (Ex-alunos do curso A, grifos nossos).

Horario, falta de vaga nas turmas e com certeza o pior de todos o
descolamento ainda mais quando vocé tinha uma aula em sedes
diferentes (Ex-aluno do curso C, grifos nossos).

Devido a distancia, a moradia compartilhada acaba por ser uma opg¢ao na
vida dos estudantes. Lacerda (2018) descreve o impacto da moradia estudantil no
desempenho académico. De acordo com os dados de seu estudo, os jovens que
moram no campus da universidade com colegas e amigos por meio do programa
Moradia Estudantil (com um responsavel institucional para auxiliar e manter regras
e normas que sao fundamentais) ttm uma melhora significativa em seu rendimento
académico, além de participarem de mais atividades extracurriculares, passando
a trancar menos disciplinas, o que ajuda na permanéncia dos estudantes nos
cursos. Segundo o autor, esse aspecto mostrou-se positivo independe do sexo,
cor/raca e status de habitagdo (qualidade da moradia) dos estudantes.

Outro fator impactante na permanéncia dos estudantes no curso de
formagao inicial se refere a condigdo econdmica. A renda média familiar dos ex-

alunos dos cursos de Licenciatura em Quimica pode ser observada no Grafico 7.

Grafico 7 — Renda familiar média

Nenhuma renda.

Mais de 50 salarios minimos.
De 30 a 50 salarios minimos.
De 10 a 30 salarios minimos.
De 5 a 10 salarios minimos.
De 2 a 5 salarios minimos. 56
De 1 a 2 salarios minimos.

[ .l
- o I8
o1
N
(=]
(€8
O

Até 1 salario minimo. [

o

10 20 30 40 50 60

Fonte: Autoria propria, 2019



61

De acordo com os dados, a maioria dos alunos tem renda familiar média
entre 1 e 5 salarios minimos. A situagcdo socioecondmica dos ingressantes em
cursos de formagédo para a docéncia € também analisada por Gatti e Barreto
(2009). Segundo as autoras, 50,4% dos estudantes de licenciatura tem uma renda
média familiar entre 3 e 10 salarios minimos, sendo expressiva a quantidade de
alunos que tém uma renda de até 3 salarios minimos. Todavia, dados mais
recentes divulgados pelo ANDIFES (Associagcdo Nacional dos Dirigentes das
Instituicdes Federais de Ensino Superior), indicam que 70,2% dos estudantes das
instituicdes publicas de Ensino Superior no Brasil em 2018, possuem renda de até
1,5 salarios minimos per capita (BRASIL, 2019c).

Financiar os filhos em outras cidades também pode ser um problema na
vida de muitas familias. De acordo com os dados obtidos, a renda média € muito
abaixo dos 10 salarios minimos: 73,0% com renda familiar entre 1 a 5 salarios
minimos, 3,2% sem renda mensal fixa, 3,2% com 1 salario minimo e apenas 20%
com renda superior a 10 salarios. Silva (2017), descreve que ha uma ascensao de
classes menos favorecidas quanto a busca por uma melhor qualificacao,
especialmente no que se refere a Universidade Publica, apesar das iniUmeras
dificuldades. Esse é um dos principais motivos para se incentivar, investir e ampliar
os auxilios financeiros nessas universidades, visto que parte majoritaria dos
evadidos vem de uma classe desfavorecida economicamente, o que os leva,
muitas vezes, a trabalhar durante os estudos, até mesmo antes de ingressar no

Ensino Superior (Tabela 3).

Tabela 3 — Trabalho durante o Ensino Médio

Participantes

Atividade Remunerada

Ne %
Sim, todo o tempo. 35 27,7
Sim, menos de 1 ano. 12 9,5
Sim, de 1 a 2 anos. 19 15,1
Sim, de 2 a 3 anos. 5 4,0
Néo. 55 44,0

Fonte: Autoria propria, 2019.

O trabalho ja no periodo do Ensino Médio pode ser reflexo dos dados
referentes a renda média familiar. Dos 126 respondentes, 56% indicaram ter
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realizado atividade remunerada durante o Ensino Médio. Desses, 29,4%
trabalharam com o objetivo de ser “independente e garantir seu préprio sustento”,
24,0% para “ajudar os pais nas despesas de casa”, 8,0% para “adquirir
experiéncia” e 4,8% para “sustentar a familia”. O trabalho durante o Ensino Médio
demonstra a preocupacgao dos jovens entre 15 e 18 anos de idades em ajudar suas
familias, o que nos faz refletir sobre o horario dedicado aos estudos. Foi
questionado aos alunos evadidos sobre o periodo de estudo durante o Ensino
Médio: das 126 pessoas, 1 ndo cursou, 70 estudaram no periodo da manha, 45 no
periodo noturno e 10 no periodo vespertino. Dos que indicaram ter trabalhado
durante os estudos, as principais funcdes apresentadas foram: jovem aprendiz,
vendedor, servicos gerais de producdo, baba, garcom, auxiliar de escritério,
servidor publico, agricultor, producéao industrial, auxiliar de saude e fotégrafo. Das
65 respostas obtidas, 43 delas estdo no setor terciario, 1 do setor primario e 4 no
setor secundario da economia.

Alguns estudos discutem sobre as diferencas existentes no Ensino Médio
diurno e noturno, refletindo num estudo de menor qualidade aos estudantes que
precisam trabalhar durante o dia e frequentar a escola a noite. Souza e Oliveira
(2008) pontuam que os professores do periodo noturno costumam fazer mengdes
as dificuldades de levar a vida de trabalhador-estudante, justificando uma “menor
exigéncia” nos conteudos para que esses alunos nao desistam do compromisso
de estudar. As atitudes “menos exigentes” vao desde facilitar a entrada dos alunos,
aceitando-se atrasos devido as longas jornadas de trabalho, até a auséncia de
trabalhos para serem desenvolvidos fora da sala de aula, todas justificadas pela
necessidade de auxiliar na permanéncia do aluno. Essas atitudes geram uma série
de problemas, tais como o esvaziamento curricular e a facilitagdo do processo de
ensino-aprendizagem (incluindo-se a avaliacao), gerando tanto por parte de
professores e alunos um descompromisso para com a qualidade de ensino. O fato
de serem muitas vezes subjugados pelo fato de serem trabalhadores pode
influenciar as escolhas futuras desses trabalhadores-estudantes. Os autores ainda
apresentam que esse ndo é o desejo desses alunos e que, apesar do cansaco,
eles querem um ensino de qualidade que permita o ingresso no Ensino Superior
ou em cursos profissionalizantes, a fim de que possam melhorar suas condi¢cdes

de vida:
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Esses jovens, por sua vez, expressam o desejo de ndo serem vistos como
alunos trabalhadores cansados, mas gostariam de regras e exigéncias
claras. O cansago ¢ atribuido, pelos alunos, mais a monotonia das aulas
e a falta de espaco para participacdo do que a fadiga decorrente do
trabalho. Expressam, ainda, o desejo de que o Ensino Médio
proporcionasse condi¢des para se entrar em um curso superior. [...] Ha,
também, nos alunos um sentimento de inferioridade (é constante a
comparacao com o turno diurno) (SOUZA e OLIVEIRA, 2008, p.58).

Alguns dos ex-alunos participantes de nosso estudo indicaram as
influéncias negativas do Ensino Médio noturno em sua permanéncia na

universidade, como podemos observar nos relatos que se seguem:

Estudei no periodo noturno, por serem mais alunos adultos e aqueles que
trabalhavam, a escola ndo dava tanta importancia para a educacao
destes para a faculdade (Ex-aluno do curso E, grifos nossos).

Fiz Ensino Fundamental em um ano pelo Projovem' e no ano
seguinte fiz o Enem, fui certificado e aqui estou. Trocando em
miudos. Sai da 5 série direito pro superior. Foi bem dificil no inicio.
Cheguei na universidade sem saber o que era um elétron, um atomo,
fazer uma regra de trés entao, eu ndo sabia de nada. Quando chegou o
cdlculo diferencial e integral foi a fase mais dificil (Ex-aluno do curso A,
grifos nossos).

As dificuldades em conciliar trabalho e estudos também foi indicada pelos
estudantes como fator limitante. Quando questionados sobre as horas de trabalho
diario, apenas 21,4% dos 126 respondentes indicaram nao ter trabalhado durante

0 percurso académico e 46,0% trabalharam 8 horas diarias (Tabela 4).

Tabela 4 — Trabalho durante o Ensino Superior

Participantes

Finalidades do trabalho durante a graduacao

Ne %
Trabalhei eventualmente. 9 7,1
Trabalhei até 4 horas diarias. 14 11,1
Trabalhei até 6 horas diarias. 18 14,3
Trabalhei em tempo integral — 8 horas diérias. 58 46,0
N&o trabalhei. 27 21,4

Fonte: Autoria prépria, 2019.

Os alunos que também trabalharam durante o Ensino Médio foram, em sua

5 Projovem - Programa Nacional de Inclusdo de Jovens que visa a inclusao de jovens de 18 a 29
anos de idades, que saibam ler, mas ndo tenham o Ensino Fundamental concluido. O curso tem a
duracao de 18 meses (BRASIL, 2019b) e é geralmente oferecido no periodo noturno.
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maioria, 0s que permaneceram em um trabalho de oito horas diarias durante o
ensino superior, porém com um nivel de exigéncia diferente.

Para Silva (2017), a mudanca de ambiente e o ritmo diferente de estudos
(menos tolerancia as faltas e atrasos, mais conteudo) pode assustar o ingressante
na graduacao logo no inicio do curso. Quando questionados sobre as facilidades
ou dificuldades na relacdo trabalho-estudos, 38,1% deles indicaram que trabalhar
“atrapalhou os estudos”, 24,0% apontaram que o trabalho “atrapalhou os estudos,
mas que possibilitou o crescimento pessoal”, 12,7% indicaram que trabalhar “néao
atrapalhou os seus estudos” durante o percurso académico e 4,0% apontaram o
trabalho durante o curso como um “crescimento pessoal”’ (21,4% nao trabalhou).

Perguntando sobre as maiores dificuldades foram obtidas 105 respostas, 6
participantes apontam a dificuldade financeira como a principal barreira para
permanecer na graduacao, 6 colocam a falta de tempo para estudos como a
principal dificuldade e 19 indicam como principal impedimento vivido a conciliacao
do tempo para trabalhar e estudar. Todas estas dificuldades estao de certo modo
interligadas, visto que todos foram afetados ou com a falta de tempo ou com a falta
de remuneracdo. Os excertos a seguir simbolizam as dificuldades apresentadas

por eles:

Conseguir me sustentar enquanto estudava, conseguir fazer todos os
trabalhos, relatorios, tarefas, estudar para provas enquanto
trabalhava. Nessa época eu dormia cerca de 3 a 4 horas por dia (Ex-
aluno do curso D, grifos nosso).

Horario de inicio das aulas, as matérias de calculos aplicado, devido
a rotina de trabalho, a falta de tempo para estudar (Ex-aluno do curso
D, grifos nosso).

Eu ndo conseguia ter tempo para minha esposa e filhas (Ex-aluno do
curso D, grifos nosso).

Precisar de dinheiro para me manter e ndo conseguir estagio na area
que pagasse razoavelmente (Ex-aluno do curso C, grifos nosso).

Ao serem indagados sobre os motivos que os levaram a desistir do curso,
15 apontaram as dificuldades em conciliar trabalho e estudos como o motivo
principal para deixar o curso, 7 pessoas indicaram a mudanga de cidade para
trabalhar e 11 pessoas deixaram o curso por estarem passando por dificuldades
financeiras. Desse modo, 26,2% das desisténcias tem relacdo com o trabalho ou
a falta dele. Alguns relatos foram destacados, representando as razdes desses ex-
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alunos:

A falta de tempo para estudar, realizar atividades e os trabalhos
propostos. O curso em tempo integral ndo me permitia trabalhar
durante o dia, desta forma estudava das 7:30 as 17:30 e trabalhava
das 19:00 as 02:00 (Ex-aluno do curso extinto, grifos nosso).

Fiquei desempregado, o novo trabalho era no mesmo horario, tive que
escolher (Ex-aluno do curso D, grifos nosso).

Morava em outra cidade além do deslocamento trabalhava o dia todo
em servico pesado, ndo tinha tempo para descansar, isso atrapalhou
meu desenvolvimento, e comegou a prejudicar meu trabalho (Ex-aluno do
curso D, grifos nosso).

Passei por problemas em uma disciplina. Tinha pegado duas matérias
para conseguir trabalhar. No entanto, em uma delas, ndo consegui
cumprir o requisito minimo de aprovac¢ao pois o professor ndo se mostrou
disposto a ajudar (Ex-aluno do curso C, grifos nosso).

Dificuldade em algumas disciplinas, greve, distancia, gastos com
transporte, falta de dinheiro para investir em cursos para me auxiliar
nas disciplinas mais complicadas (Ex-aluno do curso D, grifos nosso).
Dificuldades financeiras, morava e trabalhava em outra cidade,
chegava exausta e ndo conseguia estudar por cansago e ndo poder ter
internet em casa pra ajudar nos estudos (Ex-aluno do curso E, grifos
nosso).

Minha mae ndo tinha condicoes financeiras pra me manter na
cidade, pois o curso era o dia todo e ndo tinha como eu trabalhar, ento
ndo dava pra pagar o pensionato estudos (Ex-aluno do curso C, grifos
nosso).

Acabei me mudando a trabalho, e como ja havia trancado uma vez, nao
pude trancar novamente, e perdi a vaga na rematricula (Ex-aluno do
curso D, grifos nosso).

Ao enumerarem de 0 a 5 (sendo 0 ndo se aplica e 5 a mais importante) as
principais dificuldades dos enfrentadas pelos alunos no curso de graduacao, as
coordenadoras apontam a dificuldade financeira como principal fator, atribuindo a
média de 4 pontos (a maior pontuacgao entre outras dificuldades). A falta de tempo
aos estudos tem média atribuida de 3,6 pontos, também com alta relevancia. Nao
podemos desarticular esses fatores, uma vez que, com dificuldades financeiras,
muitos alunos buscam por um emprego para se sustentar ou ajudar no sustento
da familia, o que, por sua vez, pode comprometer seu tempo dedicado aos
estudos.

No Ensino Superior os estudantes precisam resgatar os conhecimentos do
Ensino Médio, amadurecer rapidamente e, em muitas situacbes, conciliar o

trabalho com os estudos. Costa e Dias (2015) descrevem as dificuldades que os
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estudantes do Ensino Superior encontram em desenvolver uma maior autonomia
de pesquisa e estudos e dominar conhecimentos prévios de alta complexidade que
nao ter sido aprendidos na escola. Os autores destacam também as dificuldades
financeiras para aquisicdo de materiais para o estudo (livros, computador,
fotocédpias, entre outros), o deslocamento para a universidade e a necessidade de
realizar atividades extraclasse no cumprimento de horas complementares. Alguns
alunos ainda precisam se manter longe da casa dos pais com ou sem a ajuda
deles, 0 que demanda um investimento ainda mais complexo, visto que 2 dos 5
cursos sao ofertados no periodo diurno, o que dificulta significativamente a
possibilidade de o estudante trabalhar durante a graduagao.

Considerando esses aspectos, as bolsas (permanéncia, pesquisa, iniciacao
a docéncia, PET, entre outras) tornam-se fundamentais para pessoas que nao
conseguem conciliar o emprego com os estudos, mesmo com o apoio familiar.
Apenas 28 dos alunos participantes de nosso estudo tiveram a oportunidade de
receber algum tipo de bolsa durante a graduacéo, enquanto 98 nao receberam
nenhum tipo de bolsa e nem tiveram contato com programas de iniciagcdo a
docéncia ou cientifica. A oferta de bolsas permanéncia, iniciacdo a docéncia,
iniciacao cientifica e extensao, podem representar a renda financeira necessaria
para ajudar o estudante. Atualmente essas bolsas contam com a remuneracao de
R$400,00, apenas 40,1% do salario minimo atual, mas tem um efeito importante
nesse percurso, principalmente se os familiares ndo podem ajudar. Deimling
(2014), descreve a oferta de bolsas como condicoes de permanéncia, pois nao
bastam as politicas que faciltam acesso a graduacdo, se os alunos néao
conseguem concluir sua formacédo. A autora destaca ainda a contribuicdo dos
projetos, para a sociedade e formacgao desses alunos, pois estao sendo orientados
por professores e ndo precisam assumir precocemente salas de aulas (atividade
comum a alunos de licenciatura, devido a condi¢des financeiras). No caso da
Licenciatura em Quimica, os estagios nao obrigatoérios na industria também podem
contribuir pelo mesmo principio de identificacdo de carreira, de modo que o
egresso pode optar por distintas possibilidades de atuacéo profissional.

A partir das respostas dos ex-alunos foi possivel construir o Grafico 8 sobre
as Atividade Culturais. Tais atividades podem ser responsaveis por ajudar no
desenvolvimento cognitivo e cultural dos alunos contribuindo, segundo Ehrenberg

e Silva (2017) no processo de aprendizagem, no autoconhecimento e nas relagdes
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sociais.

Com base nos questionamentos sobre as atividades culturais destacam-se
os habitos de leitura (de modo geral) e o cinema. Observa-se, ainda, que uma
pequena parcela dos respondentes ndo tem acesso as atividades, o que indica
que os bens culturais ndo sdo comuns a todos. Aos que tem acesso, uma
alternativa que acaba aparecendo em todas opcoes é a falta de interesse em
desenvolver as essas atividades.

Grafico 8 — Atividades culturais
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Fonte: Autoria propria, 2019.

Os dados coletados podem responder algumas questées sobre quem sao
os estudantes dos cursos de Licenciatura em Quimica, além de revelar diversas
dificuldades descritas por eles, principalmente quando o tema é trabalho e tempo.
A renda e a falta de tempo podem justificar a falta de interesse em realizar
atividades de cunho cultural, pois acabam sendo consideradas como acdes de
menor prioridade. Tartuce (2010) indica em sua pesquisa que os estudantes em
sua maioria tém poucos recursos para investir em experiéncias culturais. Todas
essas experiéncias ou a auséncia delas compdem o arcabougo cultural dos
estudantes, em suas facilidades e dificuldades. Caén e Frizzon (2011) relatam que
a distonia do acesso cultural pode produzir um sentimento ao ingresso de que a

universidade nao faz parte de seu universo.
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5.2.2 Nivel de escolaridade dos ingressos

Quando cheguei a faculdade senti que tinha um grande déficit em relagcdo
ao Ensino Médio. Quando cursei o Ensino Médio néo precisava sentar
pra estudar a ndo ser em véspera de prova, sempre tirei notas boas e nao
tinha dificuldade nenhuma nas matérias na drea de exatas. Ja na
faculdade eu precisava de uma disciplina de estudo enorme disciplina
essa que eu ndo tinha no Ensino Médio, e ainda tinha o agravante de ter
que trabalhar o dia todo pra so depois ir a faculdade. Chegava ja cansada
e com sono na faculdade, durante um ano de permanéncia na faculdade
até parei de trabalhar, mas depois de um tempo nao tive como me manter
e voltei a trabalhar, e algum tempo depois acabei desistindo da faculdade
(Ex-aluno do curso D).

A escolaridade dos ingressos € um fator importante para compreender as
dificuldades que os alunos podem sentir ao ingressar em um curso de graduagao.
Segundo os dados obtidos, dos 126 respondentes, 54,8% dos participantes
ingressaram na graduagao com o Ensino Médio regular completo, 23,0% com um
curso superior'® incompleto ou concluido, 9,5% com curso técnico-
profissionalizante’” e 3,2% com poés-graduacdo concluida. Os dados sobre a
escolaridade dos ex-alunos apos sua evasao do curso de Licenciatura em Quimica
estdo dispostos no Grafico 9. Nele é possivel observar que apenas 15,9% dos
desistentes ndo retomaram os estudos, permanecendo com o Ensino Médio e 46,8

% estdo dando continuidade a uma graduagéo.

16 Quanto ao curso superior: 5 pessoas indicaram o curso de Administragdo, 3 Licenciatura em
Matematica, 2 Analise e desenvolvimento de sistema, 2 Direito, 2 Engenharia civil, 2 Bacharelado
em Quimica, além de cursos que foram indicados apenas uma vez, que sdo Enfermagem, Ciéncias
Bioldgicas, Ciéncias Econ6micas, Engenharia de Alimentos, Engenharia de Materiais, Engenharia
Elétrica, Farmacia, Fisica e Informatica, e Tecnélogos como Tecnologia e Processos Gerenciais,
Tecnologia em Alimentos, Tecnologia em Polimeros e Tecnologia em Construgao civil.

17 Quanto ao curso técnico: 5 pessoas com Técnico em enfermagem, 2 pessoas com Técnico e
Qualidade e 1 em Técnico Agricola, Técnico em administracdo, Técnico em Meio Ambiente,
Técnico em Quimica, Técnico em Seguranca do Trabalho
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Grafico 9 — Escolaridades antes e apds a evasao do curso de Licenciatura em
Quimica
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Fonte: Autoria prépria, 2019.

Os cursos escolhidos por eles para dar continuidade ao Ensino Superior sdo
de areas diferenciadas. Alguns alunos (19%) optaram por permanecer na
Licenciatura: Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (3 ex-alunos), Licenciatura em
Letras Inglés e Portugués (1 ex-aluno), Licenciatura em Ciéncias Exatas (1 ex-
aluno), Licenciatura em Matematica (2 ex-alunos), Licenciatura em Histéria (1 ex-
aluno), Pedagogia (7 ex-alunos) e Licenciatura em Quimica em outra instituigcao (9
ex-alunos). Dos demais cursos escolhidos por eles destacam-se Engenharia
Quimica (5 ex-alunos), Servico Social (4 ex-alunos), Arquitetura e Urbanismo (2
ex-alunos), Bacharelado em Quimica (2 ex-alunos). Duas pessoas indicaram estar
com doutorado em Quimica em andamento e 1 pessoa com mestrado em Quimica.

Como é possivel observar, parte majoritaria dos desistentes nao retomou
os estudos na area da Quimica, o que pode refletir, entre outros aspectos, uma
nao identidade vocacional com a Licenciatura ou uma dificuldade com a Quimica,
especificamente.

Quando questionados sobre os estudos na Educacao Basica, 79,4% dos
respondentes indicaram té-lo cursado na rede publica de ensino, conforme é

possivel observar no grafico a seguir.
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Grafico 10 — Tipo de escola do Ensino Basico
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Fonte: Autoria prépria, 2019.

Essa realidade vai ao encontro com o estudo realizado por Louzano (2010),
segundo o qual as pessoas que mais demonstram interesse pela docéncia sao
alunos da escola publica - 80% das pessoas que optam pela docéncia sao de
escola publica e apenas 20% de escolas particulares. Para os estudantes da
escola publica, em sua maioria de classes sociais menos favorecidas econbémica
e socialmente, a Licenciatura pode representar uma oportunidade de melhoria das
condicdes de vida. E valido lembrar que as escolas publicas, em sua maioria, tém
oferecido um ensino mais fragilizado quando comparado as escolas privadas (por
variados motivos, entre eles as condi¢6es precarias de trabalho e o curriculo, cada
vez mais esvaziado de conhecimento filoséfico/cientifico), o que pode, de acordo
com a autora, influenciar nos estudos de nivel superior. Ainda segundo este
estudo, o principal motivo de os alunos da rede particular ndo optarem pela
docéncia se refere a desvalorizagédo profissional da docéncia, uma vez que para
esse publico que, no geral, possui melhores condicoes econémicas e sociais, a
Licenciatura representaria um alto investimento com pouco retorno financeiro.

A despeito dessa questao, quando questionados sobre os motivos/fatores
que tem levado tantos jovens a desistirem da licenciatura, as 5 coordenadoras
responderam que a principal dificuldade se refere a compreenséao de disciplinas da
area da matematica. Elas justificam essa dificuldade pela falta de base de
conteudo dos estudantes, reflexo de um Ensino Bésico de baixa qualidade que nao
tem contemplado todos os conteddos necessarios para compreensao mais ampla
da realidade, tampouco para o prosseguimento dos estudos no Ensino Superior.
Para essas coordenadoras, a maior dificuldade dos alunos dos cursos de

Licenciatura em Quimica estd nas disciplinas que envolvem calculo, tais como
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Geometria Analitica e Algebra Linear, Calculo Integral e Diferencial e as Fisicas |,
Il e lll. Os professores citam ainda as dificuldades financeiras e a falta de tempo
dos estudantes, resultantes de longas horas de trabalho fora da universidade.
Alguns excertos podem ser destacados:

Muitos ndo se identificam com o curso. Nao querem ser professores. Mas
também apresentam muitas dificuldades por ser um curso de exatas. Nao
conseguem aprovacao nas disciplinas devido a grande dificuldade,
acabam abandonando o curso (Coordenadora de curso B).

Como comentado anteriormente o principal fator observado para justificar
a evasao envolvia a dificuldade com as disciplinas da matematica, o
que em funcéao das reprovacoées repetitivas acabava desestimulando
0s académicos os levando a desistir. Observa-se também que muitos
trabalham o dia inteiro e a noite estdo bastante cansados, isso somado
as retencées nos primeiros periodos e a dificuldade nas disciplinas,
acabam desistindo (Coordenadora de curso D).

E importante ressaltar que, no momento em que o coordenador se refere &
falta de conhecimentos prévios (principalmente de base matematica), ele nao quer
dizer que o aluno ndo é capaz, mas que ele leva um tempo maior para
compreender as disciplinas, uma vez que a matematica basica se faz fundamental
para a compreensao e apreensao dos conhecimentos de nivel superior. Souza
(2015) justifica essas dificuldades por se tratar de disciplinas que usam um nivel
acentuado de abstracdo dos conhecimentos, principalmente em areas como
Quimica, que requer do aluno um certo nivel de formalidade e imaginacao para
assimilar alguns conceitos especificos da area. As escolas, especialmente da rede
publica, ttm um tempo muito curto para ensinar todos os conteudos fundamentais
e na profundidade necessaria. Aliado a isso, tem-se ainda pouco tempo disponivel
para o preparo das aulas, atividades burocratizadas, salas com muitos alunos,
pouca ou nenhuma estrutura para o desenvolvimento das disciplinas em suas
diferentes dimensdes e em seus aspectos tedrico-praticos, poucos recursos, entre
outros aspectos. Essa realidade pode afetar direta ou indiretamente os alunos que

conseguem ingressar no Ensino Superior:

Maioria apresenta dificuldade por ter tido um Ensino Médio fraco ou ter
terminado esses estudos ha muito tempo (Coordenadora do curso A).

Temos percebido que os alunos tém bastante dificuldade com os
contetdos basicos (Coordenadora do curso E).

Os ex-alunos foram questionados se consideravam que 0s conhecimentos
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do Ensino Médio haviam garantido a base para os conteudos de Ensino Superior.
Dos 126 respondentes, 44,4% demonstraram insatisfacdo com os conhecimentos
adquiridos no Ensino Médio, como é possivel observar no grafico 11. Se
considerarmos aqueles que indicaram que o Ensino Médio pouco contribuiu, essa

porcentagem sobe para 76,1%.

Grafico 11 — Percepcao dos estudantes sobre os conhecimentos adquiridos no
Ensino Médio (se contribuiu, ndo contribuiu ou pouco contribuiu para a
compreensao dos conteudos de nivel superior)

= Sim.
mN3ao.

Pouco.

Fonte: Autoria propria, 2019.

Essa dificuldade encontrada pelos estudantes pode ser reflexo de politicas
gue visam apenas a ampliacdo do acesso a educacao escolar, pouco incidindo
sobre as condi¢cbes de permanéncia das criancas, jovens e adultos nos diferentes
niveis e modalidades da educacdo. Cabén e Frizzo (2011) argumentam que a
democratizacdo nao deve se referir apenas a abertura da escola para todos, mas
também ao desenvolvimento de praticas que sejam capazes de promover o
crescimento da formagéao cidada, a fim de que todos os individuos sejam livres de
fato.

Esses alunos que consideram ter recebido uma educacdo de baixa
qualidade no Ensino Médio tém dificuldades em acompanhar as disciplinas e
podem se sentir excluidos ou fracassados, visto que ndo conseguem acompanhar
outros colegas que, por outros e variados motivos, encontram mais facilidade no
percurso académico. Os excertos a seguir sdo de participantes que consideram
que o Ensino Médio nao lhes garantiu os conteldos necessarios para a realidade
do Ensino Superior:

Quando cheguei a faculdade senti que tinha um grande déficit em
relacdo ao Ensino Médio. Quando cursei o Ensino Médio ndo
precisava sentar pra estudar a ndo ser em véspera de prova, sempre



73

tirei notas boas e ndo tinha dificuldade nenhuma nas matérias na
drea de exatas. Ja na faculdade eu precisava de uma disciplina de
estudo enorme, disciplina essa que eu nao tinha no Ensino Médio, e
ainda tinha o agravante de ter que trabalhar o dia todo pra s6 depois ir a
faculdade. Chegava ja cansada e com sono na faculdade, durante um
ano de permanéncia na faculdade até parei de trabalhar, mas depois de
um tempo néo tive como me manter e voltei a trabalhar, e algum tempo
depois acabei desistindo da faculdade (Ex-aluno do curso D, grifos
nossos).

Senti dificuldade principalmente em Matematica, pois a primeira prova
de calculo, geometria e Quimica geral diminui 50% da sala, pois
algumas matérias os alunos como eu, que vieram de escola publica
nunca tinhamos visto na vida. E no meu caso que tinha mais de 20
anos que néo estudava, tive a triste decepgdo vendo os colegas que no
ensino publico nada mudou. Por esse motivo trabalhei muito para
manter meus filhos em cursinhos e escola particular no Ensino
Médio. E hoje meu filho estuda na UTFPR fazendo o curso de
Engenharia, iamos juntos para a faculdade (Ex-aluno do curso E, grifos
nossos).

Ensino Médio, assim como o fundamental 1 e 2, muito fraco. O contetudo
é mastigado, simplorio e os professores explicam o mais facil do
mais facil, para nenhum aluno fazer perguntas. Quanto eu
questionava alguma coisa, me diziam que eu iria ver isso na
faculdade, mas quando entrei na faculdade descobri que ja era para
mim saber aquilo. A matematica basica é o mais dificil de se aprender,
pois ndo era ensinado como deveria ser (Ex-aluno do curso D, grifos
nossos).

Forneceu o basico e nas condicdes que os professores tinham. Por ser
escola publica e com professores ja com longa docéncia pode ter faltado
algo mais atualizado da parte deles, mas o que estava dentro de suas
capacitagbes foi passado. Porém, acredito que sdo raras as escolas
que consigam preparar os alunos para as universidades com
conhecimentos necessarios, até porque isso é bem amplo (Ex-aluno
do curso extinto, grifos nossos).

Me deparei com situagbes onde o professor dizia, "este assunto é de
5°série" como vocés nao sabem, e isso me entristecia muito, pois era
realmente um assunto que nunca tinha visto! (Ex-aluno do curso D, grifos
nossos).

Alguns alunos revelaram a necessidade de um cursinho preparatério para o
ingresso na universidade publica. Um dos relatos indicou também um cursinho
solidario, 0 que pode ser uma proposta muito interessante por parte das préprias
universidade em disponibiliza-lo a comunidade. Existem algumas iniciativas dessa
natureza em universidades publicas brasileiras, inclusive na UTFPR em seus
campi Campo Mouréo, Londrina e Cornélio Procépio. Esses projetos tém como
objetivo a inser¢do de alunos da rede publica nas diversas universidades publicas
e particulares, sem fins lucrativos, contando com a participacdo de alunos

voluntarios.
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A escola pensava apenas na aprovacao dos alunos que ndo tinham
o minimo de interesse em aprender, querendo "equilibrar” os
alunos, mas na verdade era um método de empurra-los adiante,
deste modo lesando os que queria aprender (2 ou 3 alunos), néo
passando todo o conteudo que deveriam e nem cobrando em nivel
suficiente o que era lecionado. Tive que buscar por cursinhos
solidarios (gratuitos) para aquisicdo do conhecimento necessario
pra entrar na universidade (Ex-aluno do curso C, grifos nossos).

Necessitei de cursinho para atingir o conhecimento necessario para
Universidade publica (Ex-aluno do curso extinto, grifos nossos).

Com ajuda do Cursinho Preparatorio (Ex-aluno do curso E, grifos
nossos).

Entre aqueles que indicaram que o Ensino Médio contribuiu para a
compreensao dos conteudos de nivel superior (23,8%) houve poucas justificativas.
Alguns apenas escreveram “foi bom” ou mencionaram o fato de ter sido bom por
ter sido em escola particular. Outro tipo de referéncia utilizado foi o curso técnico
integrado ao Ensino Médio que a UTFPR' oferece em dois de seus campi.
Destacamos algumas respostas dos participantes que consideram que o0s
conhecimentos adquiridos no Ensino Médio foram satisfatérios:

O periodo que fiquei em escola particular, vi assuntos que me
ajudaram no curso de graduacao, e como fiz somente o terceiro ano
em escola publica, a garantia foi menor, porém também me auxiliou (Ex-
aluno do curso B, grifos nossos).

A escola que estudei, mesmo sendo publica era referéncia de Ensino
na regido. O técnico me deu conhecimento da area quimica bem
aprofundados, algo que mesmo com 1 ano de curso, era revisto na
graduacéo, pois muitos colegas ndo tinham base de ensino bons auxiliou
(Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

Meu Ensino Médio foi cursado na UTFPR, entao meu ensino foi
superior aos demais alunos da rede publica. O que me garantiu passar
no vestibular da UFPR, SISU UFRJ e SISU UTFPR sem precisar fazer
cursinho pré-vestibular auxiliou (Ex-aluno do curso C, grifos nossos).

Tive a oportunidade de estudar em um colégio particular de nivel
médio para bom. auxiliou (Ex-aluno do curso B, grifos nossos).

A escola na qual estudei era publica, porém, o nivel de ensino sempre
foi muito bom, os professores eram, na sua maioria, compromissados
com sua fungdo, o que me garantiu um bom desempenho nos
vestibulares. (Ex-aluno do curso extinto, grifos nossos)

As respostas utilizadas pelos participantes para justificar a garantia dos

8 A UTFPR disponibiliza curso Técnico de formacgao integrada ao Ensino Médio atualmente em
dois campi: Pato Branco e Campo Mourdo. Cada curso tem sua especificidade. Disponivel em:
<http://portal.utfpr.edu.br/cursos/tecnico#b_start=0&c6=%2FPlone%2Fcursos%2Ftecnico%2Finte
grado>. Acesso em 17 mai. 2019.
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conhecimentos de Ensino Médio estava geralmente voltada ao tipo de instituicéo,
comparando geralmente o ensino de qualidade a uma formagdo no sistema
privado. Essas comparagdes podem ser reflexo da visdo (em algumas situagdes
distorcidas) desses alunos sobre o0 ensino publico. Houve também excec¢des, nas
quais alguns alunos elogiaram o ensino publico e o consideraram satisfatério, o
que pode refletir, em contrapartida, numa valorizacao da rede publica, apesar de
todas as precariedades que tem sido submetida.

Ao serem questionados sobre o motivo da desisténcia, 35 pessoas
deixaram claro que o curso de Licenciatura em Quimica ndo era desde o comego
a opcgao desejada. Alguns deles optaram por ingressar no curso para nao ficarem
ociosos ou utilizaram o curso para eliminar disciplinas que sdo necessarias para
cursos mais concorridos (que seriam suas primeiras opg¢oes), admitindo estarem
no curso de maneira transitéria. Tartuce (2010) descreve que grande parte dos
alunos que ingressam na licenciatura o fazem como segunda opcédo. Tal atitude
pode gerar alguns prejuizos, tanto de ocupacao de vagas, considerando aqueles
gue realmente desejariam ingressar no curso (e as vagas acabam sendo ocupadas
por pessoas que nao desejam a area) quanto financeiros, uma vez que recursos
sdo investidos na formacédo de estudantes que nao pretendem permanecer no
curso que ingressou. Alguns dos excertos abaixo refletem essa realidade,
apresentando os motivos pelos alguns estudantes trancaram o curso e suas

expectativas em relacao a ele:

Como ja disse, ndo era o curso que eu queria, e eu estava muito
chateada por ndo conseguir passar nas matérias e por estar com muitas
dependéncias auxiliou (Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

Tive que focar na minha drea profissional (Direito). A drea que eu mais
gosto (Quimica) ficou pra outra oportunidade (Ex-aluno do curso B, grifos
nossos).

Troquei de curso e de universidade. O curso ndo era como eu esperava
(Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

Ou eu continuava a licenciatura ou terminava o Doutorado, no
estava conseguindo conciliar os dois ao mesmo tempo, ambos
demandam de muita dedicacao (Ex-aluno do curso E, grifos nossos).

A Licenciatura nunca foi um plano de carreira. Como muitos que
entram na UTFPR ja pensando em um bacharelado, ou esperam as
chamadas de outra instituicdo. Mas a experiéncia de cursar uma
Licenciatura superou minhas expectativas, sobretudo, porque além de
aprender a disciplina era necessario saber passa-la adiante com aulas
apresentadas pelos alunos. O que fixava o contetido de uma forma mais
consistente do que, por exemplo, nha Engenharia, que muitas vezes
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realizamos provas com fixagdo minima. Além da complexidade
envolvida nas disciplinas de ensino, que envolvem Histdria, Politicas
Educacionais, Psicologia, etc (Ex-aluno do curso B, grifos nossos).

Apesar de ter entrado apenas pela nota de corte estar mais baixa. Eu
gostei bastante do curso. Imaginava uma coisa muito focada e acabou
sendo bem abrangente (Ex-aluno do curso C, grifos nossos).

A falta de afinidade com o préprio curso e com as possibilidades de carreira
sdo ainda agravadas pelas dificuldades que alguns deles encontram com as
disciplinas da graduacado. Como pode ser observado na resposta do ex-aluno do
curso D, as dependéncias podem representar um desestimulo ao discente.
Perguntamos aos alunos evadidos quais disciplinas consideravam ter maior e
menor afinidade. De acordo com os dados, a dificuldade nas disciplinas de ciéncias
exatas € um ponto em comum para 15,9% dos estudantes, as eleitas como as mais
dificeis foram: Calculo Diferencial e Integral |, Fisica, Geometria Analitica e Algebra
Linear, seguidas de todas as de Calculo. Todavia, apesar de serem eleitas as mais
complexas, as dificuldades ndo se concentraram apenas nas disciplinas de
ciéncias exatas. De acordo com a Tabela 5 podemos verificar que a disciplinas de
cunho pedagdgico agregaram 8 votos. Com isso, podemos considerar que as
dificuldades se ampliam, também as ciéncias humanas, as quais exigem dos
estudantes uma visdo mais ampla, interpretativa e critica da realidade,
especialmente considerando o foco de um curso de licenciatura: a formacao de
professores. Todavia, quando questionados sobre as disciplinas em que
encontraram maior facilidade, as mesmas disciplinas pedagdégicas foram citadas
por 27,8% dos ex-alunos, seguidas de Quimica Geral e Calculo Diferencial e
Integral I.

Tabela 5 — Relacdo das disciplinas segundo os ex-alunos

. . . Participantes
Disciplinas que apresentam maior dificuldades

Ne %
Célculo Diferencial e Integral | 47 37,3
Fisica 24 19,0
Geometria Analitica e Algebra Linear 18 14,3
Ciéncias Exatas 20 15,9
Quimica Geral 12 9,5
Disciplinas Pedagégicas 8 6,3

Quimica Organica 5 3,9
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Fisico-quimica 5 3,9
Quimica Inorgéanica 3 2,4
N&o opinaram 21 16,7

C . - Participantes
Disciplinas que apresentam maior facilidade

Ne %
Disciplinas Pedagdgicas 35 27,8
Quimica Geral 25 19,8
Célculo Diferencial e Integral | 11 8,7
Comunicacao Linguistica 5 3,9
Ciéncias Exatas 5 3,9
Fisica | 4 3,1
Introducéo Laboratorial 4 3,1
Metodologia de Pesquisa 4 3,1
Seguranca Quimica 4 3,1
Quimica Inorgénica | 3 2,4
Geometria Analitica e Algebra Linear 2 1,6
Fisico-quimica 1 0,8
Quimica Analitica | 1 0,8
N&o opinaram 21 16,7

Fonte: Autoria propria, 2019.

As coordenadoras também foram questionadas sobre as principais
dificuldades encontradas pelos licenciandos no percurso académico (com as
respostas pontuadas de 0 a 5, sendo 0 ndo se aplica e 5 a mais importante). A

partir de suas respostas, obtivemos as médias constantes na Tabela 6.

Tabela 6 — Opinido dos professores sobre as principais dificuldades dos alunos

ltens Nota média atribuida

Falta de tempo para dedicagio aos estudos 3.6
Dificuldades financeiras 4

Falta de base de conhecimento 3.4
Dificuldades no relacionamento entre alunos 1,2
Dificuldades no relacionamento alunos/servidor 1.8
Falta de identificacdo com o curso 3.2
Dificuldades com disciplinas especificas. 3.8

Fonte: Autoria propria, 2019.
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A partir dos itens pré-estabelecidos, foi possivel perceber que elas
entendem que ha dificuldades em disciplinas especificas, a falta de tempo para os
estudos e da falta de base de conhecimentos. Como ja discutimos, o trabalho e as
condic¢des de vida influenciam no tempo dedicado aos estudos, representando, de
fato, uma grande dificuldade em sua permanéncia no curso. Nesse momento
continuaremos nossa discussdao sobre as dificuldades com as disciplinas
especificas por estarem diretamente relacionadas a falta de base de
conhecimentos basicos prévios.

Ao marcarem o Uultimo item da questdo sobre as principais dificuldades
encontradas pelos alunos, as coordenadoras indicaram também quais eram as
disciplinas especificas que eles apresentavam maiores dificuldades. Todas as 5
coordenadoras citaram as disciplinas que envolvem caélculos como as que
apresentam maior complexidade, incluindo as disciplinas de Fisica. No RAG
também é possivel identificar as disciplinas que representam maiores indices de
dependéncia por meio de um calculo de porcentagem. As que aparecem mais
vezes nos 5 cursos (considerando o segundo semestre de 2018) sao: Célculo
Diferencial e Integral I, Geometria Analitica e Algebra Linear, Fisica I, Quimica
Geral e Probabilidades e Estatistica, corroborando os dados de nosso estudo pela
percepcdo dos participantes. A Tabela 7 apresenta os dados referentes as
reprovacbes dos alunos evadidos em disciplinas do curso de Licenciatura em

Quimica:

Tabela 7 — Disciplinas apontadas com reprovacdes

- - Participantes
Disciplinas com Reprovacoes

N %
Célculo Diferencial e Integral | 31 24,6
Geometria Analitica e Algebra Linear 24 19,0
Fisica | 16 12,7
Quimica Geral 8 6,3
Quimica Organica | 7 5,6
Quimica Analitica | 6 4,8
Célculo Diferencial e Integral Il 5 3,9
Fisica lll 4 3,2
Quimica Inorganica | 4 3,2
Fisico-quimica Il 3 2,4




79

Quimica Organica Il 3 2,4
Probabilidade e Estatistica 3 2,4
Célculo Diferencial e Integral Il 2 1,6
Didética 2 1,6
Histéria da educacéo 2 1,6
Metodologia de Pesquisa no Ensino de Quimica 2 1,6
Psicologia da educacao 2 1,6
Quimica inorgénica Il 2 1,6
Estagio 2 1 0,8
Libras 1 0,8
Praticas de Fisico-quimica 1 0,8Ca
Praticas de Organica 1 0,8
Politicas educacionais 1 0,8
Quimica Organica lll 1 0,8
Seguranca Quimica 1 0,8
Trabalho de Concluséo de Curso 1 1 0,8
Sem reprovagdes 20 15,9
N&o respondeu ou ndo concluiu o semestre 48 38,1

Fonte: Autoria prépria, 2019.

Como pode ser observado, a disciplina de Calculo Diferencial e Integral | €
a que apresenta maior indice de reprovagdes (31 ex-alunos indicaram ter
reprovado pelo menos uma vez nessa disciplina); seguida de Geometria Analitica
e Algebra Linear, com 24 reprovacdes, e Fisica, com pelo menos 16 reprovacdes.
As disciplinas com maiores indices de reprovacdo sdo no geral aquelas que
exigem do aluno nog¢des de matematica basica, provenientes dos conteudos dos
Ensinos Fundamental e Médio. Todavia, como ja analisado, a maioria dos
participantes de nosso estudo relatou a insuficiéncia ou fragilidade de sua
educacgao basica para a permanéncia no Ensino Superior.

A Tabela 8 apresenta a quantidade de reprovagdes que cada aluno teve
durante sua permanéncia no curso. Para esse calculo consideramos todas as
dependéncias, em disciplinas repetidas ou diferentes. Muitos participantes
indicaram ter reprovado até 3 vezes em Célculo Diferencial e Integral, Fisica | e
Geometria Analitica e Algebra linear. Apenas 20 desistentes alegaram nunca terem

reprovado. E valido ressaltar que em 2018 os cursos passaram por algumas
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modificagcdes no curriculo (em atendimento, também, a CNE/CP n® 2, de 12 de julho
de 2015), o que podemos entender como uma atitude que visa a diminui¢ao da
evasdo. Disciplinas como Calculo Diferencial e Integral e Geometria Analitica e
Algebra Linear, por exemplo, foram divididas disciplinas em duas ou mais, com o
intuito de aumentar a carga horaria de nocdes basicas de matematica, com
exemplo podemos citar os cursos de Londrina e Medianeira que adicionaram o
Pré-Calculo e dividiram a disciplina de Geometria Analitica e Algebra Linear. O
campus de Campo Mourao também realizou mudancas na matriz curricular, com
substituicdo de Calculo Diferencial e Integral | e Il, por Tépicos de Matemética I, I

e lll.

Tabela 8 — Reprovacdes por participante

Participantes

Quantidades de reprovacoes no percurso académico

Ne %
1 Reprovacao 9 7,1
2 Reprovagoes 20 15,9
3 Reprovacoes 9 7,1
4 Reprovages 7 5,6
5 Reprovacoes 3 2,4
6 Reprovacoes 4 3,4
9 Reprovacoes 1 0,8
10 Reprovacoes 1 0,8
14 Reprovacoes 1 0,8
Nenhuma Reprovagao 20 15,9
Outros'® 51 40,5

Fonte: Autoria propria, 2019.

Pessoas que passam por um alto numero de reprovacdes ainda precisam
lidar com o aumento do periodo de permanéncia no curso para concluir todas as
disciplinas obrigatérias. Ferreira (2016) descreve as reprovagdes como um caso
de insucesso académico. De acordo com o autor, alguns fatores precisam ser
levados em consideracao para a compreensao dos motivos que leva tantos alunos
a reprovarem nas disciplinas, tais como a defasagem de conteludos matematicos,

9 Quando perguntados sobre as reprovagdes, os respondentes marcados como “outros” na tabela

responderam de maneira incerta, como, por exemplo: “Nao conclui o semestre”, “ndo me recordo”,

LI LI

“néo fiz as provas”, “perdi a conta”, “reprovei em todas as disciplinas”, entre outros.
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os fatores socioecondmicos e a relagao aluno/professor. As consequéncias do alto
indice de insucesso académico sdo salas cada vez mais lotadas, ampliacdo do
tempo de conclusdo do curso, sobrecarga de professores e perda em
investimentos de cunho social e econémico.

A retencao parcial dos estudantes dos cursos de Licenciatura em Quimica
tem uma média semestral de 52,1%, inclusive para o curso de Curitiba, que admite
alunos apenas uma vez ao ano. Com isso, mais da metade dos alunos reprovam
em pelo menos uma disciplina todos os semestres. Alguns cursos chegam a ter
61,0% dos alunos com alguma reprovacao em dois semestres consecutivos. Todas
essas reprovagdes afetam o total de horas aulas obrigatérias a cada periodo,
aumentando o tempo de permanéncia dos estudantes para a conclusao do curso.

O caso se agrava principalmente se a disciplina em questao é pré-requisito
para outras disciplinas, o que pode ser um transtorno ainda maior aos alunos que
nao conseguem atingir o pré-requisito. Entretanto, entendemos a importancia dos
pré-requisitos para a composicdo da base de conhecimentos necessarios a
disciplinas subsequentes. A maneira como é estabelecido o pré-requisito aos
cursos de Licenciatura em Quimica pelo Regulamento da Organizacao Didatico-
Pedagdgica dos cursos de graduacado da UTFPR nao impde que o aluno deva
passar em disciplinas, mas que atinja pelo menos nota igual ou superior a 4,0:

§ 5.0 - Ficara liberado do pré-requisito para efetivacdo da matricula, o
aluno que ja tenha cursado a disciplina/unidade curricular pré-requisito e
tenha obtido frequéncia minima de 75% (setenta e cinco por cento) e Nota
Final igual ou superior a 4,0 (quatro). No caso da modalidade a distancia
sera considerada a nota final igual ou superior a 4,0 (quatro)

Observados os pré-requisitos e a existéncia de vagas, o aluno podera
adiantar disciplinas/unidades curriculares de seu curriculo previstas para
os periodos posteriores ao que se encontra (BRASIL, 2016d, p.4).

Além da retencao parcial, ha também a retencao total, responsavel por
bloquear o avanco do aluno no curso em periodos subsequentes caso possua 16
ou mais aulas de disciplinas em dependéncia, conforme o Regulamento da
Organizacao Didatico-Pedagogica dos cursos de graduacao da UTFPR:

§ 4° - Para efeito de matricula, define-se como periodo do aluno aquele,
até o qual a soma da carga horaria semanal, de disciplinas/unidades
curriculares em dependéncia, totalize 16 aulas ou mais, excetuando-se
Estagio Curricular Obrigatério e Atividades Complementares (BRASIL,
2016d, p. 4).
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Além da retencéo total ha a questao que incide sobre o conflito de horarios
e turmas superlotadas em disciplinas que recebem mais reprovacdes. Muitas
vezes 0s estudantes querem cursar as disciplinas nas quais obteve reprovacéo,
mas nao conseguem vaga. Uma alternativa foi a oferta de turmas néao presenciais
das disciplinas de Geometria Analitica e Algebra Linear e Célculo Diferencial e
Integral I, comumente utilizada por todos os campi, de maneira opcional aos
cursos®®. Essas duas disciplinas eram frequentemente ofertadas no primeiro
periodo pelos cursos, e ambas somam juntas 12 horas/aula semanais, 0 que
representa grande parte da carga horaria semanal do primeiro periodo sendo
preenchida por calculos. Quando os alunos reprovam em disciplinas do inicio do
curso sentem maiores dificuldades para conseguir vagas ao tentar cursa-las
novamente. Essas dificuldades podem promover o desinteresse por parte dos
alunos em continuar no curso, que pode ser agravado caso as disciplinas sejam
pré-requisitos de outras, ou se o aluno adquiriu mais reprovacdées ao longo do
semestre/curso. A partir do RAG, foi possivel observar mudangas nas matrizes
curriculares dos cursos. Alguns cursos adicionaram o Pré-calculo ao curriculo e
outros separaram Geometria Analitica da Algebra Linear. Até o momento, mesmo
apos as mudancgas, o Pré-calculo e as disciplinas de Geometria Analitica e de
Algebra Linear (agora separadas) permanecem entre as 10 disciplinas com maior
reprovacao.

Novamente, quando questionados sobre a maior dificuldade encontrada no
decorrer do curso de Licenciatura em Quimica, 29,4% responderam que 0s
célculos se apresentaram como o principal empecilho para conclusao do curso. A
quantidade de disciplinas de calculo somada ao tempo que os professores
dispbem para atendimento aos alunos e a defasagem de conteudos de nivel basico
constitui-se, de acordo com os dados obtidos, a grande barreira para a
permanéncia e conclusdo da graduacdo, especialmente aos estudantes que
precisam trabalhar em periodo integral. Os excertos a seguir representam essas
dificuldades vivenciadas pelos ex-alunos:

20 De acordo com um professor do Departamento de Matematica de Campo Mouré&o, a oferta das
disciplinas de Célculo Diferencial e Integral | e Geometria Analitica e Algebra Linear na modalidade
EAD foram inseridas em todos os campi no ano de 2014. A partir do ano de 2018, tais disciplinas
passaram a ser opcionais aos curso, como pode ser observado por meio do site do Moodle
Institucional da UTFPR (http://moodle.utfpr.edu.br/course/index.php).
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A maior dificuldade foi sentida devido a defasagem em alguns
conteudos, os quais nunca vivenciei no Ensino Médio (Ex-aluno do curso
E, grifos nossos).

A maior dificuldade com certeza € ndo conseguir acompanhar os
estudos, pela lacuna de ensino que temos no Ensino Médio e os estudos
que encontramos na faculdade (Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

As questées dos calculos para relembrar e também a correria dos
conteudos era muito um em cima do outro, pouco tempo para
assimilar (Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

Tive dificuldade em conseguir entender as explicacées e
principalmente matematica, pois nao tive base no Ensino Médio e
fundamental o que dificultava muito, pois os professores nao podiam
explicar por disser nao ser obrigacao dos mesmos (Ex-aluno do curso
E, grifos nossos).

A maior dificuldade € na drea de exatas, pela quantidade de material a
ser passado em pouco tempo. E realmente dificil acompanhar. Pois
mal pegamos o entendimento de uma matéria e ja passa pra outra.
Muitas vezes sem ter entendido ou aprendido a anterior (Ex-aluno do
curso A, grifos nossos).

Perguntamos aos ex-alunos sobre o nivel de dificuldade que esperavam ao
ingressar no curso e o nivel que foi encontrado no decorrer dele. Vinte e cinco
participantes indicaram ter encontrado um nivel superior ao esperado; 15 pessoas
encontraram o nivel de dificuldade esperado para o curso; 9 pessoas disseram ter
encontrado um curso mais facil do que o esperado; 11 pessoas relacionaram o
nivel de dificuldade com o relacionamento estabelecido com os professores; 2
pessoas descreveram os problemas financeiros como o indicativo para os niveis
de dificuldade; 28 pessoas nao responderam e 36 pessoas relacionaram o nivel
de dificuldade diretamente com as disciplinas da matriz curricular. Alguns excertos
sobre os niveis de dificuldades foram destacados:

Né&o esperava tanta dificuldade, mas eu vi que ndo conseguiria passar
nunca. Eu percebi que minha base de matematica e quimica eram
minusculas para continuar no curso (Ex-aluno do curso B, grifos nossos).

Achei que seria muito dificil, e foi ainda mais dificil do que eu esperava,
levando em conta o pouco conhecimento que obtive no Ensino
Meédio (Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

Néo fazia ideia da dificuldade pois nunca tive Quimica na escola. Quando
vi que na faculdade era tudo muito diferente do que eu havia
estudado antes, percebi que ndo aprendi matematica nenhuma na
escola, ou melhor, nenhum conteudo de exatas € passado de modo
aprofundado na escola (Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

Esperava ser capaz de concluir o curso sem reprovar, pelo meu histérico
durante o Ensinos Fundamental e Médio, mas o curso estava muito
além das minhas capacidades na época, os professores esperavam
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que eu soubesse coisas que ndo me foi ensinado no Ensino Médio,
o ensino da minha cidade nao me deixou preparado para ingressar
na Universidade, principalmente na area de exatas, com Calculo e
Geometria Analitica e Algebra Linear (Ex-aluno do curso D, grifos
nossos).

Acreditei ter uma dificuldade elevada, mas teve uma dificuldade razoavel,
no entanto por ja possuir uma formacao eu ja estava acostumado a
estudar e a ter mais disciplina (Ex-aluno do curso extinto, grifos
nossos).

Eu esperava um nivel de dificuldade bem alto. No primeiro semestre
ndo achei dificil, mas logo depois (a partir do segundo) minhas notas
ja abaixaram um pouco e a situacdo ficou um pouco mais
preocupante (Ex-aluno do curso B, grifos nossos).

As expectativas quanto as disciplinas podem afetar a permanéncia dos
alunos, tendo relagdo com a satisfacao do ingresso em desenvolver as atividades.
Muitos respondentes declaram que tiveram suas expectativas frustradas,
principalmente quanto as disciplinas que envolviam Ciéncias Exatas. De acordo
com os relatos, alguns ndo esperavam encontrar tanta dificuldade na compreenséao
dos calculos, enquanto outros esperavam por mais contelddos novos. A
insatisfacdo é acentuada quando os alunos nao dispdem de tempo fora da sala de
aula para se dedicar plenamente aos estudos, ou quando nao tiveram uma base
matematica capaz de alicercar a chegada de novos conteudos de nivel superior.
Alguns excertos foram destacados representando os alunos que disseram que o
curso nao atendeu ou atendeu parcialmente suas expectativas com base nas

disciplinas cursadas:

Atendeu as expectativas, me identifiquei com o curso, mas comecou
ficar muito puxado trabalhar e estudar, pois matérias como calculo |
davam exercicios para o portfolio toda semana, e eu particularmente
preferia que fosse prova (Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

Né&o atendeu as expectativas, infelizmente existe um grande abismo
entre o Ensino Médio e a universidade (Ex-aluno do curso D, grifos
nossos).

Né&o atendeu a minhas expectativas, houve um grande estranhamento
principalmente com as matérias bastante puxada pra matematica
universidade (Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

Fiquei frustrado, pois achei que as matérias seriam diferentes, no total
as expectativas ndo foram atendidas (Ex-aluno do curso B, grifos
nossos).

Nao atendeu as expectativas. Pelo menos quando eu estava
frequentando o curso, achei que a faculdade ndao deu base suficiente
para os alunos de licenciatura (Ex-aluno do curso B, grifos nossos).
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Né&o atendeu as minhas expectativas, ndo imaginava que teria muitas
disciplinas de calculos, como matematica aplicada. Se eu soubesse
teria feito, graduacgdo para matematica e nao quimica (Ex-aluno do curso
D, grifos nossos).

Néao atendeu as minhas expectativas. Nenhum curso é aquilo que
idealizamos, imaginamos uma coisa e a realidade é outra. Tem
professores otimos, mas como era uma primeira turma de licenciatura
estava tudo bagungado (Ex-aluno do curso C, grifos nossos).

Como todo curso, ha disciplinas que ndo compreendemos o porqué dela.
Entretanto, ndo tive problemas quantos as disciplinas basicas de exatas
(do comeco do curso). Como nao queria continuar, deixei de lado as
disciplinas de educacdo e nao tenho opinidao sobre elas (Ex-aluno do
curso B, grifos nossos).

Néo atendeu as expectativas. A formagdo da parte pedagogia em si
atendeu muito bem. Porém, na hora da quimica mesmo, deixou a
desejar demais, ainda mais quando retiraram matérias de base que
considero importante (Ex-aluno do curso C, grifos nossos).

De fato, a maneira como os alunos lidam com as disciplinas pode afetar as
decisbes de permanéncia no curso. Varias pessoas (15,1%) relacionam sua
desisténcia no curso de Licenciatura em Quimica com as dificuldades encontradas

nas disciplinas. A seguir, apresentamos mais excertos que evidenciam esse fator:

Eu nao tinha nenhuma base para continuar no curso. Meu Ensino
Meédio foi muito fraco, entdo cheguei sem saber quase nada (Ex-aluno do
curso B, grifos nossos).

A dificuldade na drea de exatas estava a muito tempo longe da
academia entdo tive muita dificuldade (Ex-aluno do curso E, grifos
nossos).

As matérias de Calculo Integral e Diferencial I, e Geometria Analitica
e Algebra Linear, e o horario que as aulas comegam muito cedo, e
devido morar em outra cidade até chegar na faculdade eu perdia a
primeira aula sempre (Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

Desisti pela grande dificuldade em algumas matérias (Ex-aluno do
curso D, grifos nossos).

Eu ndo desisti, a universidade ndo ofertava mais licenciatura, apenas
bacharelado. Portanto, fui obrigada a me formar apenas em bacharelado
e aceitar a perda das matérias que cursei em licenciatura, sem contar no
Trabalho de Conclusdo de Curso ja defendido e todos os estdgios
concluidos, isso pois reprovei em uma matéria. No meu caso, o
jubilamento fez com que eu perdesse uma titulacdo, no caso o da
licenciatura, mas, o bacharelado ndo. Quando uma situagcdo dessa
acontece, poderia ser aberto uma excec¢do para que eu pudesse cursar
apenas esta matéria e receber o diploma, e ndo simplesmente, ser
negado. Se metade do curso de licenciatura eu ainda tivesse que cursar,
acredito que o julgamento estaria certo! Mas apenas uma matéria, que
era ofertada em ambas as titulagbées, ndo teria necessidade. E de extrema
tristeza que ndo me formei em licenciatura devido a coordenacdo do
curso, que ndo quis nem me dar uma chance de continuar (Ex-aluno do
curso extinto, grifos Nnossos).
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Mudanca de matriz que tirou matérias de base da Quimica e estar
mais na frente no curso de Bacharel em Quimica (Ex-aluno do curso
extinto, grifos nossos).

Os dados apresentados vao ao encontro da pesquisa desenvolvida por Silva
(2017), no qual a autora descreve o curso de Licenciatura em Quimica como um
curso que possui disciplinas majoritariamente das Ciéncias Exatas, o que é um
fator que pode gerar altos indices de reprovacao que acontecem desde o primeiro
semestre. De acordo com a autora, no momento em que o aluno entra no curso e
se depara com um curriculo rigido acaba se vendo engessado em possibilidades
de atuacdes, o que é ainda maior quando ha reprovacdes em disciplinas que sao
consideradas por eles como dificeis. Todos esses aspectos sdo relevantes e
influenciam no interesse do aluno pelo curso, e como visto, afeta diretamente em

suas decisdes quanto a permanéncia.

5.2.3 Apoio familiar na escolha e permanéncia nos cursos

Tive todo apoio da minha mae, pois quando trabalhei durante o periodo
que fiz o Ensino Fundamental. Isso me fez compreender a importancia de
se ter uma formacdo e ser um profissional de destaque, queria dar
condigbes dignas a minha mae, queria algo diferente da minha infancia
de pobreza. (Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

A construcdo social depende de uma série de acontecimentos que
permeiam desde a infancia a vida adulta, influenciando também nas escolhas
profissionais. Como pontuam Almeida e Silva (2011), as escolhas se intensificam
na adolescéncia, como por exemplo com a opg¢ao pelo curso de graduacéao, que
pode ser a primeira grande decisdo de um adolescente, implicando em diversas
reflexdes que nem sempre sdo respondidas por imaturidade. Sao constantes as
incertezas no cenario atual e as figuras parentais assumem papel fundamental,
principalmente quanto a unidade doméstica (geralmente os pais). As autoras
apontam algumas situacées que podem influenciar na vida académica, como:
instabilidade do lar; ansiedade dos filhos em corresponder as expectativas dos
pais; projecao de sonhos frustrados dos pais sobre os filhos, auséncia dos pais e
de um acolhimento; apoio incondicional e nao interferente; condi¢des financeiras
delicadas; incompreensao do papel do Ensino Superior. De acordo com dados do
questionario destinado aos ex-alunos, 35 deles trocaram de curso (27,8%), 0 que
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pode ser reflexo de uma opg¢ao inicial impulsiva. Sobre o apoio familiar, um dos
respondentes relatou:

N&o me deram apoio. Meus pais ndo tinham e ndao tem o interesse em
ajudar financeiramente com os custos na universidade e o restante
da familia preferiram ficaram omissos sobre o assunto (Ex-aluno do curso
C, grifos nossos).

A familia foi indicada como motivagao para a ingressar na Licenciatura em
Quimica por 3,5% das pessoas que ingressaram no curso. A assisténcia familiar
ou a auséncia dela interfere diretamente nas dificuldades e facilidades vivenciadas
pelos alunos. A escolaridade dos pais, conforme pontuado pelas autoras Gatti e
Barreto (2009), também pode ser um indicador da bagagem cultural desses
estudantes, além de influenciar na renda familiar, especialmente considerando os
21,4% dos ex-alunos que indicaram nao ter trabalhado no periodo em que
permaneceram na graduacao.

E possivel observar no Grafico 13 que as mulheres (maes dos ex-alunos)
possuem niveis de formacao mais altos que dos homens. Quanto a escolaridade
basica, 5 desistentes apontaram que suas maes nao tiveram acesso a escola e 10
ex-alunos que os pais nao possuem escolaridade. Segundo os dados, 18,3% dos
respondentes tem pais que concluiram um curso do Ensino Superior, enquanto
parte majoritaria dos pais tem formacdo de nivel Fundamental e Médio,
correspondendo a 73,8% participantes. Para Costa e Dias (2015) e Silva (2017),
os alunos que representam a primeira geracao a ingressar na graduacado podem
ter dificuldades diferentes em comparacéao aos dos demais, isso por sentir menos
confiangca quanto ao ambiente escolar e ao cumprimento das disciplinas, baixa
expectativa de seu préprio desempenho e medo do fracasso que pode estar

relacionado a uma auto critica.
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Grafico 12 — Escolaridade dos pais
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Fonte: Autoria propria, 2019.

A profissao dos pais, € um quesito que pode afetar na relacao dos filhos
com a academia. Como aponta Santos (2005), é na familia que os planos se
iniciam, que sao criados os sonhos em conformidade com a situacao financeira. A
ajuda financeira da familia pode ser uma segurancga no projeto do estudante ou
uma barreira, dependendo da renda familiar e de como as relacdes interpessoais
sdo estabelecidas. A autora descreve que o0 apoio monetario pode atuar em
algumas situagdes como um controlador, pois alguns jovens buscam uma
graduacao insatisfatéria para ndo contrariar os pais. Conforme os dados coletados,
parte majoritaria dos pais trabalham no setor terciario (61,1% dos pais e 73,8% das
maes). Quanto a ndo trabalhar fora de casa, apenas as maes permanecem no lar

(19,0%). Alguns alunos nao descreveram as atividades dos pais (Tabela 9).

Tabela 9 — Profiss&o dos pais
Pais dos Participantes Maes dos Participantes

Profissao dos pais

Ne % Ne %
Trabalha no Setor Primério 9 7,14 2 1,6
Trabalha no Setor Secundario 2 1,6 0 0,0
Trabalha no Setor Terciario 77 61,1 93 73,8
Aposentado 6 4,8 1 0,8
N&o trabalha fora de casa 0 0,0 24 19,0
N&o respondeu 8 6,3 6 4,8

Fonte: Autoria propria, 2019.

Dentre as principais profissdes, destaca-se como mais frequente
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profissional: agricultor, comerciante, autbnomo, trabalhadores da construgao civil
(pedreiro, pintor e outros), motorista, professor, costureira, servidor publico e
diarista. Tais profissionais dependem de longas jornadas de trabalho, e poucas
delas exigem uma graduacao. Muitos patriarcas, que sustentam a familia sem o
Ensino Superior, podem nao compreender a importdncia de uma formagao,
interpretando como perca de tempo o curso. Enquanto outros veem como uma
chance de crescimento financeiro, profissional e/ou pessoal. Alguns excertos sobre
o apoio familiar foram destacados:

Né&o recebi apoio. A familia apenas deseja que a gente se forme e
consiga independéncia financeira (Ex-aluno do curso C, grifos nossos).
N&o recebi apoio, minha familia ndo se importa com estudos (Ex-aluno
do curso D, grifos nossos).

Sim, tive apoio, para minha familia a Universidade é um passo muito
importante para o crescimento pessoal (Ex-aluno do curso C, grifos
nossos).

Tenho apoio da minha familia, porém em assuntos que nao dizem
respeito a escolha do curso ou universidade. Meus pais ndo tém curso
superior e nao entendem do que se trata minha area de atuacao (Ex-
aluno do curso A, grifos nossos).

Meu esposo me apoiou, incentivou mesmo sendo em outra cidade, e ele
sabia da importancia do curso na minha vida profissional (Ex-aluno
do curso E, grifos nossos).

As dificuldades enfrentadas pelos alunos sdo diversas, ndao apenas
financeiras, mas também em lidar com o tempo de estudos e com as novas
responsabilidades adquiridas com a graduacao. O apoio familiar nesse momento
€ fundamental para auxiliar o aluno, seja de perto ou de longe. Vale destacar que
a familia nesse caso, consiste na unidade residencial, seja filhos, cénjuge, pais ou
parentes. Uma base parental que apoie as decisées dos alunos ndao é unanime,
pois 37,3% dos ex-alunos relatam ndo receber apoio, seja pela escolha do curso

ou a graduacgao em si:

Na realidade nao tive apoio. Meu pai ja havia falecido, minha mae pouco
entendia sobre isso e meus irmdos sempre quiseram que eu fizesse
Direito e ndo algo na licenciatura (Ex-aluno do curso extinto, grifos
nossos).

Nao recebi nenhum incentivo para a escolha do curso. No inicio do
ano, na primeira selecao do SISU escolhi um curso relacionado com uma
disciplina que gostava no Ensino Médio, pois com minha nota do ENEM,
ndo conseguiria entrar no curso desejado (Ex-aluno do curso D, grifos
nossos).
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Né&o tive apoio, eles ndo se importam com faculdade (Ex-aluno do
curso D, grifos nossos).

Nao recebi apoio, eles nem sabem o que é Quimica. Nem eu sabia na
verdade (Ex-aluno do curso A, grifos nossos).

Apoio sim, mas na ajuda das responsabilidades nao, marido quem
mais cobrava (Ex-aluno do curso E, grifos nossos).

Néao tive apoio. Optei pelo que tinha disponivel sem custo com
mensalidade. Também considerando meus conhecimentos adquiridos
com estudos anteriores, que ndo me garantiam concorréncia em
igualdade para cursos mais concorridos (Ex-aluno do curso B, grifos
nossos).

Enquanto 62,7% relatam ter apoio de pelo menos um membro da familia,
entretanto diversos ex-alunos descrevem sentir influéncia direta ou indiretamente
da familia, principalmente devido ao apoio financeiro. Destacamos alguns excertos

que retratam as vivencias dos desistentes quanto as experiéncias familiares:

Da universidade tive apoio, até porque nem se tinha condicoes de
cursar algo particular e meus irmaos ja haviam se formado na
UTFPR, entdo era meio meta da minha méae. Do curso nem tanto (Ex-
aluno do curso extinto, grifos nossos).

Eu tive o apoio e incentivo deles, pois além de ser um curso superior por
Si s6, é um curso que proporciona um certo status e abrangéncia de
dreas para atuar. Nesse aspecto, os olhos deles brilhavam e eles
queriam sentir orgulho de mim (Ex-aluno do curso B, grifos nossos).

Sim, tive apoio. Me sustentaram! (Ex-aluno do curso B, grifos nossos).

Sim, recebi apoio. Acabei iniciando um curso que era o que meu pai
gostaria, ndo me adaptei, mudei para quimica, que era algo que
meus tios me aconselharam, porém ndo me identifiquei (Ex-aluno do
curso E, grifos nossos).

Sim, tive apoio. A partir do 2° ano de graduacdo deixei de trabalhar
integral para me dedicar-me aos estudos. Tudo isso foi incentivado pelos
meus avés que me ajudaram financeiramente em toda minha
formacgado académica (Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

Tive todo apoio da minha mae, pois quando trabalhei durante o periodo
que fiz o Ensino Fundamental. Isso me fez compreender a importancia de
se ter uma formacdo e ser um profissional de destaque, queria dar
condicoes dignas a minha mae, queria algo diferente da minha
infancia de pobreza (Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

Essa falta de apoio ndo é relacionada as dificuldades dos coordenadores,
mas a um estado cultural. Quando indagados sobre os motivos para desistirem do
curso 7 ex-alunos (5,6%) descreveram a razao por problemas familiares, que vao
desde doencas ou morte na familia, gestacao, perca de emprego, distancia da
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familia, problemas financeiros e imaturidade na op¢do do curso. Todavia, em
nenhum momento as coordenadoras citam a falta de apoio familiar como um dos
problemas enfrentados pelos ex-alunos. Isso talvez, pelo fato de tratarem os
ingressos como adultos, que deveriam saber os motivos pelos quais estdo naquele
curso; mas o cenario é outro, com alunos que sentem a falta de apoio familiar.
Além disso, a falta de apoio financeiro contribui para que mais pessoas tenham
que conciliar estudos e trabalho. Nesse sentido, reafirmamos a importancia do
incentivo financeiro por parte da universidade.

A assisténcia estudantil (que inclui auxilios e incentivos financeiros,
atendimentos pedagdgico, psicolégico e de assisténcia social, entre outros) na
graduacao pode ser um ponto de ajuda, especialmente aos alunos que nao tém
encontrado apoio dentro de casa ou que sentem muita pressdo quanto a sua
formacao. Da mesma forma, o dialogo entre alunos e professores pode contribuir
para diminuir 0 abismo entre a vida do estudante e as vivéncias dos professores.

Vale ressaltar, todavia, que as patologias enfrentadas por muitos
estudantes durante a vida académica derivam de problemas politico-sociais muito
mais amplos e complexos. Culpabilizar os graduandos pelo sucesso ou fracasso
no percurso académico devido a essas patologias significa desconsiderar os
problemas sociais vivenciados por eles, os quais refletem em sua saude mental —
e na de todos os demais envolvidos no processo. Essa analise mais ampla e
conjuntural, ndo obstante, s6 é possivel a partir de uma perspectiva sécio-cultural

do desenvolvimento humano e da realidade educacional.

5.2.4 Relagbes interpessoais

Diante de todas as dificuldades, me senti fracassado e desanimei.
Durante uma semana (semana de eventos académicos do curso), era
necessdrio pagar para participar, mas eu ndo tinha dinheiro. Isso me
ajudou a ndo ir mais. Ninguém me ligou, ou algo assim e entendi que ndo
era mesmo pra eu continuar, confesso que me arrependo (Ex-aluno do
curso D, grifos nossos).

O inicio da graduacao é marcado por inseguran¢a com a chegada de novas
responsabilidades. Osse (2008) a descreve como uma fase de diversas mudancas
pessoais e de autoconhecimento, além de influenciar nas relagées interpessoais.
As relagdes sociais sao fundamentais para as experiéncias académicas. Soares

(2016) descreve a adaptagao social como tarefa do graduando, o qual passa por
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exigentes atividades pessoais, sociais, académicas e profissionais. As tarefas
académicas estdo relacionadas a aprendizagem e a maneira como o aluno
consegue lidar com as disciplinas, e as tarefas profissionais tem relacéao direta com
0 engajamento no curso, principalmente com a futura profissao. No ambito pessoal,
articulam-se autoestima, autoconhecimento, identidade e como o individuo lida
com suas pulsdes e sonhos. As relagdes sociais condizem com as atitudes dentro
e fora do curso, com as decisbes e influenciam como se estabelecem os
relacionamentos entre familia, colegas e servidores.

A porcentagem de alunos que desistiram dos seis cursos € de 65,0%
(deixaram de frequentar as aulas ou fecharam o curso); 25,4% trancaram,7,9%
trocaram de curso e 1,5% jubilou. A parte majoritaria dos alunos nao tem a intencéo
de voltar ao curso. Isso pode ser reflexo do sentimento de inseguranca,
desconhecimento, insatisfacdo ou desmotivacao, principalmente considerando
que 42,1% das desisténcias aconteceram no primeiro periodo do curso, 28,6% no
segundo e terceiro periodos, 17,5% entre o quarto e quintos periodos e 7,14% nos
sextos e sétimos periodos. A incidéncia de desisténcia € superior no primeiro
semestre, mas continua ocorrendo nos demais periodos, até mesmo no sexto e
sétimos periodos, fase em que os alunos estdo se encaminhando para o final do
curso, resultando numa perca de investimentos de todas as partes.

A baixa autoestima pode ser um reforco para desisténcia, principalmente
guando ha dificuldades em disciplinas, cansacgo e exclusdo por parte dos colegas
e servidores. Para Soares (2016), o bem-estar é fundamental a todos os
estudantes, e a promocdo do bem-estar pode estar fortemente ligada as
habilidades sociais. De acordo com a autora, a docéncia exige habilidades sociais
tanto do profissional quanto do futuro profissional. Ha certa intensidade nas
relagbes estabelecidas no ambito académico, por isso 0 estresse é elemento
comum na vida desses estudantes. Aprender a trabalhar em equipe, respeitar
opinides divergentes e interagir com pessoas diferentes é fundamental,
principalmente para evitar casos extremos que podem surgir (por exemplo,
agressividade) e influenciar na desisténcia, seja na relagdo docente-docente,
discente-discente ou docente-discente.

Relagbes dificeis entre docentes é um ponto de estremecimento no curso,
causando eventuais momentos de desconforto, indisciplina, estresse e perda de
foco. Quando questionadas sobre suas facilidades e dificuldades, 2 coordenadoras
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indicaram sentir dificuldades quanto a comunicacdo entre coordenacao e
professores, assim como a falta de comprometimento de alguns colegas de
trabalho. Outra coordenadora descreveu como grande dificuldade a conversa entre
coordenacdo e campus. Quanto as facilidades, 4 coordenadoras destacaram a
receptividade e envolvimento dos alunos e professores (uma coordenadora nao
respondeu a questao). A maioria das respostas apresentadas tem relagao direta
ou indireta com relagbes interpessoais, 0 que reforca a importancia de boas
relacdes sociais nos cursos de Ensino Superior. Apresentamos a seguir algumas

dessas respostas:

Dificuldades: Falta de comprometimento de muitos professores; falta
de incentivo aos cursos de licenciatura como mobilidade; baixa procura;
pouca pesquisa e projetos na area de ensino de quimica. Facilidades:
Alunos muito receptivos e participativos; professores envolvidos na
drea de quimica basica desenvolvendo pesquisa com os alunos
(Coordenadora curso A, grifos nossos).

Facilidade: Com relagdo ao envolvimento de alguns professores que
estdo dispostos a ajudar na melhoria e nas tarefas que o curso exige.
Dificuldade: Muitos alunos apresentam grande dificuldade no curso o que
contribui para a evasao do curso. E muitas vezes a Licenciatura nédo é a
op¢do mais atrativa de curso quando comparada com as Engenharias
(Coordenadora curso B, grifos nossos).

Facilidade: Contato com os alunos e as atividades pedagdgicas.
Dificuldade: contato com os professores, pois ndo temos departamento
de quimica (Coordenadora curso E, grifos nossos).

Perguntando as coordenadoras sobre as relacdes interpessoais no decorrer
do curso, tanto dos servidores como dos alunos, 4 responderam que as relacdes
sdo boas, mas que dificuldades acontecem, enquanto uma descreveu que a
intervencao acontece sempre que necessario, de forma individual, o que pode
significar a presencga de algumas dificuldades no processo. Alguns excertos foram
destacados:

O relacionamento é muito bom. Pouquissimos problemas até hoje
(Coordenadora do curso A, grifos nossos).

De forma geral é boa. Mas tem casos mais delicados. Conversas tem
sido realizada como um mediador nestas situacées (Coordenadora
do curso B, grifos nossos).

Considero que em nosso curso, com algumas poucas excegoes, temos
um bom relacionamento entre alunos e professores. Quando necessario
procuro conversar com as partes envolvidas, tentando resolver da
melhor maneira possivel (Coordenadora do curso D, grifos nossos).
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As relagdes interpessoais fazem parte das dificuldades dos coordenadores,
pois recai sobre eles a tarefa de mediar situacées que podem ocorrer entre os
pares ou entre alunos e professores. O modo como o coordenador trabalha as
relagbes, intercede e resolve conflitos, influencia no resultado, visto que ha
diferentes maneiras de trabalhar assuntos delicados. Como pontua Soares (2016),
os alunos podem vivenciar situacdes frustrantes na universidade, e quando isso
acontece, podem recorrer a seus direitos, sendo fundamental uma devolutiva
atenciosa por parte da instituicdo. A autora explica que o atendimento por parte da
universidade pode ter agdo direta nas expectativas dos alunos, € um bom
atendimento pode fazer com que o estudante se sinta valorizado e priorizado. Em
contrapartida, uma ma recepcao pode motivar uma eventual desisténcia.

Segundo Soares (2016), a relacdo mais importante e delicada dentro da
universidade é estabelecida entre docente-discente. H4 uma cumplicidade e uma
confianga forte nessa ligacdo que pode motivar e engajar os alunos a participarem
do curso e das atividades ou desmotiva-los. A autora descreve a docéncia como
uma profissao capaz de formar opinides e como um modelo de identidade para os
estudantes. O estabelecimento de uma comunicacdo saudavel, com trocas de
experiéncias, pode produzir frutos positivos quanto ao empenho dos alunos.
Entretanto, alguns professores se negam a ter um tipo de interagcdo com os alunos,
estabelecendo-se como o detentor do conhecimento dentro da sala de aula. Ao
serem questionados sobre suas principais dificuldades, 4 estudantes apontaram
as relacdes interpessoais como maior obstaculo para a permanéncia no curso e 2
indicaram a falta de empatia e interesse dos professores. Quando relataram sobre
o nivel de dificuldade esperado, 10 ex-alunos relacionaram o curso com as atitudes
dos professores. Os excertos abaixo destacam o nivel de dificuldade esperado
pelos alunos sobre o curso, e alguns relacionam essa dificuldade a sua relacédo

com docentes:

Esperava encontrar dificuldade alta mais pela fama que universidades
federais tem. A dificuldade existia sim, mas acredito que era mais
pela falta de interacdo e apoio de professores (Ex-aluno do curso
extinto, grifos nossos).

Em calculo, a maior dificuldade era conseguir pegar matéria com
professor bom, porque a maioria ndo estava nem ai para os alunos
e ainda prejudicava nas provas (Ex-aluno do curso B, grifos nossos).

Esperava encontrar professores com ideias defasadora, buscando
estimular nossa curiosidade e interesse em aprender cada vez mais,
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encontrei repassadores de contetudo, que pouco dialogam, pouco
sabem expor suas ideias, e obviamente s6 ocupam as vagas pelo
salario (Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

Achei o curso impossivel para quem trabalha e estuda. Falta de
flexibilidade dos professores, os horarios péssimos. Mesmo
trabalhando em Call Center, como fago ha algum tempo, eu néo dei conta
(Ex-aluno do curso C, grifos nossos).

Os professores ndao ensinam a matéria (Ex-aluno do curso B, grifos
nossos).

Como podemos observar, as expectativas quanto ao curso podem refletir a
satisfacdo com a instituicdo, com o corpo docente, com a matriz curricular, com as
interacdes sociais entre alunos, com a organizacdo académica e com a
importancia que os docentes dao as aulas. Reis (2019) aponta que a satisfacao
tem ligacdo direta com as relagdes interpessoais, especialmente com o0s
professores. Segundo ele, a maneira como o estudante julga sua satisfacédo
académica pode implicar nas suas decis6es quando a sua permanéncia no curso.

Quando questionados especificamente sobre as expectativas quanto ao
curso, 62,7% dos 126 ex-alunos, apontaram ter suas expectativas correspondidas,
enquanto 31,7% n&o tiveram suas expectativas atendidas (5,6% preferiram nao
opinar). Entre os que tiveram suas expectativas frustradas, sdo comuns referéncias

aos professores:

Nos 3 semestres que fiz ndo atendeu as minhas expectativas, pois de
modo geral os professores nao tinham a minima paciéncia com os
alunos. Se aprendia 6timo, se ndo, se virem em aprender sozinhos
(mesmo nos casos de tutoria, ndo procuravam explicar de forma
diferenciada, apenas repetiam o que haviam dito em sala e mesmo
vocé ndo entendendo ficava por aquilo mesmo). Claro, salvo as
excegbes (Ex-aluno do curso extinto, grifos nossos).

O curso ndo atendeu as minhas expectativas. Nem um curso é aquilo o
que realmente idealizamos, imaginamos uma coisa e a realidade é outra.
Tem professores otimos, mas como era uma primeira turma de
licenciatura estava tudo baguncado (Ex-aluno do curso C, grifos
nossos).

Nao atendeu as minhas expectativas. A parte de licenciatura é limitada
e muitos professores desconhecem a realidade das escolas, pois
passaram a vida estudando e pouco atuaram na educacéao basica
(Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

Né&o correspondeu as expectativas, devido ao mau ensinamento de
alguns professores (Ex-aluno do curso E, grifos nossos).

N&o correspondeu as minhas expectativas, acreditava que as
atividades do curso (extensdo/IC) seriam feitas com o objetivo
social. Mas a grande maioria é feita para colocar no LATTES, ndo
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senti a preocupacao do professor em atingir o publico (Ex-aluno do curso
C, grifos nossos).

Me decepcionei com o curso, por conta de a falta de profissionalismo
dos professores ndo entenderem que chegava atrasado por conta
do emprego (Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

Quanto aos ex-alunos que tiveram as expectativas alcangadas, alguns

também fazem referéncias aos professores, evidenciando suas relacdes positivas:

Em geral, tive as expectativas correspondidas. Tirando os professores
machistas. A coordenacdo sempre foi muito atenciosa (Ex-aluno do
curso C, grifos nossos).

O curso é excelente, com otimos professores e dtima estrutura (Ex-
aluno do curso E, grifos nossos).

As expectativas correspondidas, tive professores excelentes (Ex-aluno
do curso B, grifos nossos).

O curso correspondeu as minhas expectativas. Obtive todo o material que
precisava, a biblioteca atendeu minhas necessidades quando precisei e
os professores muito esclarecidos (Ex-aluno do curso E, grifos
nossos).

Os respondentes utilizaram de varias outras questoes para discorrer sobre
a relacao com os professores, 0 que demonstra a insatisfacdo quanto as relacées
interpessoais no curso. Todavia, uma das questdes era especifica sobre esse
aspecto. Perguntamos como era a relacao entre os alunos e os professores e, dos
126 participantes que responderam a essa questao, 22,2% respondeu com certa
imparcialidade, 11,1% descreveram as relagdes como ruins e 66,7% relatam
relagdes positivas. Destacamos algumas respostas:

Algumas boas outras nem tanto, os professores de alguns
departamentos sdo extremamente ruins e outros arrogantes (Ex-
aluno do curso C, grifos nossos).

Néao fiquei por muito tempo na Universidade por isso nédo tive
contato com os professores (Ex-aluno do curso A, grifos nossos).

A maioria dos professores eram inacessiveis e nao respeitavam a
condicdo particular dos estudantes (Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

Cada professor tem sua metodologia de ensino, isso é inquestionavel.
Contudo a inflexibilidade de alguns professores acaba
desmotivando os alunos. No meu primeiro semestre fui reprovada por
0,5. Nao me entendam mal, ndo estou dizendo aqui que professor deve
passar aluno sem nota, jamais! Mas valorizar os esfor¢os desse aluno.
Nesse caso, como era uma matéria que tinha uma certa dificuldade (ndo
S0 eu mas 95% da turma) sempre ia em monitorias, procurava o professor
para tirar duvidas, fazia todos os trabalhos, exercicios e tudo o que estava
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no meu alcance para compreender e aprender a matéria em questao, se
néo alcancei a nota esperada, ndo foi por falta de esforcos, mas mesmo
assim reprovei (e so reprovei nessa matéria). No semestre seguinte fiz a
matéria em questao com o mesmo professor, a rotina se repetiu, ele com
a mesma metodologia e petuldncia e eu correndo atras pra tentar
entender, novamente reprovei por pouquissimos pontos. Nesse
momento, comecei a me desmotivar pois mesmo me esforcando nao
encontrava estimulos para persistir em algo que procurava me dedicar ao
maximo e ndo encontrava éxito algum. Ndo falo aqui em notas
somente, falo em incentivo do professor (Ex-aluno do curso extinto,
grifos nossos).

Normal, mas magoam muito os alunos mais velhos, tipo vocés nao tém
capacidade para cursar quimica. Uma vez o professor M. que era
coordenador do curso disse que eu ndao conseguiria nem cursar
quimica tdo pouco Engenharia Quimica. Isso me fez desistir do
curso (Ex-aluno do curso B, grifos nossos).

As relagbes eram boas, mas alguns professores da universidade ndo
se importam muito em ajudar o aluno, e passam o ar de
superioridade e intolerdncia com a realidade individual do aluno (Ex-
aluno do curso C, grifos nossos).

Tive relagbes boas, mas acredito que como um espaco para debate de
ideias e de crescimento pessoal, 0s professores oferecem pouco, alguns
por orgulho profissional e outros por ndo saber exatamente como
direcionar um debate quando ha diferengas ideologicas (ndo
necessariamente politicamente falando). E comum ver alguns
professores humilhando alunos, o que faz o aluno se calar e se
desanimar. Ndo tem a oportunidade de viver o que deveria ser um
ambiente de troca de conhecimentos. Ao invés disso, a universidade
te oferece uma formacéao passiva onde vocé apenas é exposto e ndo
expoe. Ela oferece a vocé a oportunidade de repetir informagbes e ndo
Ihe ensina apropriadamente a construir um conhecimento, as poucas
pessoas que o fazem tiveram de aprender sozinhas. Ja passei por
situacoes de ridicularizacao por parte de professores que se
sentiram vulneraveis diante de um questionamento (Ex-aluno do
curso D, grifos nossos).

Professora de comunicacdo soube da minha desisténcia, e foi bastante
atenciosa e acolhedora (Ex-aluno do curso C, grifos nossos).

Desisti por nao ter mais saude mental. A UTFPR e o contexto (familiar,
financeiro, emocional), me mandaram direto pro psiquiatra (Ex-aluno do
curso C, grifos nossos).

Minha relagdo com eles era boa, eles eram bem legais na questdo de
mudar datas de prova ou trabalhos caso a turma, tivesse muitas
avaliagbes no mesmo periodo (Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

Por meio dessas respostas € possivel destacar os elogios e reclamacodes
quanto a flexibilidade dos professores. Como ja mencionado, 0 niumero de alunos
que trabalha é alto, sendo comum o cansaco e 0 pouco tempo para se dedicar aos
estudos. Nesse momento, a compreensao de um professor pode fazer uma grande
diferenga. As notas nao deveriam ser utilizadas de maneira punitiva, mas acabam

sendo muitas vezes um artificio de desacerto. Outros ex-alunos ressaltam a
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insatisfacdo como comentarios ofensivos, que desqualificam suas capacidades.
Isso pode ser, de fato, um fator desestimulante, pois, como afirma Soares (2016),
quando o proprio docente desestimula seus alunos e, no caso mencionado, o
coordenador, 0 aluno pode receber a critica e acreditar nela, pesando na deciséao
de permanéncia ou ndo no curso.

Soares (2016) ressalta os professores com mais experiéncia que
possivelmente ja tenham passado por situagcdes semelhantes a dos alunos. Por
iSSO uma conversa, uma ajuda ou um pequeno ato de atencao por parte dos
docentes pode ser importante para esses alunos. Libaneo (2004) discute a partir
das obras de Vygotsky e Davydov que as acdes humanas sdo resultantes de
sentimentos subijetivos, criados em todas as fases da vida do sujeito, e que seria
impossivel separar as emogoes do processo de aprendizagem. O autor descreve
ainda a relevancia dos sentimentos que muitas vezes sao esquecidas em
comparacado as tarefas a serem desenvolvidas, deixando claro que as emogoes
constituem parte importante da atividade cientifica, uma vez que sao responsaveis
por capacitar pessoas sobre suas decisées. Ou seja, ndo ha proveito do
conhecimento cientifico se 0 aluno ndo compreende a aula ou abandona o curso.

Conhecendo a importancia das emocoes e da afetividade em sala de aula,
surge a necessidade de conhecer melhor os alunos, respeitando suas limitacdes
e auxiliando-os para que todos, mesmo em situacado de desigualdade no ponto de
partida, alcancem o mesmo ponto de chegada no processo educativo. Ignorar as
dificuldades dos alunos pode representar descaso com o0 ensino e mal
aproveitamento do tempo em sala, visto que cognicdo e emogao possuem o
mesmo status de importancia (LIBANEO, 2005). Conhecendo os efeitos da
atencao dos professores na vida académica dos estudantes, foi perguntado aos
ex-alunos se buscaram por servicos de apoio antes de deixar a graduacao.
Segundo os dados obtidos, 83,3% dos 126 respondentes ndo conversaram com
um representante da instituicdo antes de deixar o curso, e apenas 21 conversaram
com alguém antes de desistir do curso, o que representa 16,7%. Sabe-se que a
quantidade de alunos que permanecem nos cursos é relativamente baixa e, de
acordo com o RAG, os cursos estdo com 52,5% da capacidade de trabalho
considerando 4 anos de curso, com diversas turmas com um pequeno numero de
alunos, o que possibilita um maior contato entre professores e alunos. Porém, nem

sempre isso reflete nas conversas que poderiam ser estabelecidas entre docente-
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discente (ndo numa perspectiva positiva). Alguns excertos foram destacados,

representando as respostas dos ex-alunos:

Conversei com professores, e me aconselharam a sair do curso e
procurar universidades no exterior. Porque la eu seria reconhecido
como bom aluno que sou, com mais oportunidades, mais atencao,
diferente do que aconteceu na UTFPR (Ex-aluno do curso C, grifos
nossos).

Quando pensei em desistir, procurei ajuda. Conversando com uma
professora fiquei constrangida pelo que ela disse: "O que vocé esta
fazendo aqui ainda. Ndo consegue passar nem em calculo". Isso me
deixou mais triste e magoada, poderia ter desistido (Ex-aluno do curso D,
grifos nossos).

O coordenador do curso entrou em contato comigo, falei com ele
sobre o porqué eu queria desistir, ele me orientou a escolher o melhor
para mim (Ex-aluno do curso B, grifos nossos).

Sim, mas conversei com o orientador do bacharelado. Nao foi o que
me fez tomar a decisdo, mas foi importante por ele me contar as
possibilidades (Ex-aluno do curso C, grifos nossos).

Tentei ligar para ver se conseguia voltar a estudar, mas me disseram
que eu ndo precisava e que ja havia dado desisténcia (Ex-aluno do
curso D, grifos nossos).

Né&o conversei, muitas vezes notei que os professores ndo estavam
nem ai para o estado emocional dos alunos em relagdo a néo
entenderem as matérias (Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

Né&o conversei, nem pensei nisso na verdade, entrei em desespero,
sO chorava e um dia desisti deixar tudo e respirar (Ex-aluno do curso
E, grifos nossos).

Né&o conversei. Na época ndo havia uma preocupacao com a evasao
dos académicos, eles desistiam e apenas era notado a falta do aluno
por que simplesmente ndo aparecia mais na universidade (Ex-aluno do
curso extinto, grifos nossos).

Diante de todas as dificuldades, me senti fracassado e desanimei.
Durante uma semana (semana de eventos académicos do curso), era
necessdrio pagar para participar, mas eu ndo tinha dinheiro. Isso me
ajudou a nao ir mais. Ninguém me ligou, ou algo assim e entendi
que nao era mesmo pra eu continuar, confesso que me arrependo
(Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

Sao fortes as percepcdes dos alunos sobre os professores. Certamente
precisamos considerar que o professor ndo € um psicélogo. Oliveira (2008)
argumenta que atualmente o docente acaba ocupando varias posicdes, desde
professor até assistente social, o que constitui desvalorizacdo e foge das
atribuicbes da profissdo. Por esse motivo, a instituicdo deve disponibilizar
profissionais que ajudem na orientacao dos alunos, e o professor também pode
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indicar esses profissionais, trabalhando em conjunto. Todavia, ndo podemos
desconsiderar o importante papel que esses docentes desempenham na vida
académica dos estudantes, positiva ou negativamente. Um ponto que merece
destaque é o fato de um aluno acreditar que ter deixado a faculdade foi a melhor
opcao, principalmente por ninguém ter entrado em contato com ele. Outro ainda
tentou voltar e Ihe disseram que nao havia necessidade. Comentarios e acoes
despretensiosos e impensados podem influenciar significativamente na
permanéncia dos alunos. O mesmo vale para a maneira como sao tratados em
sala de aula. E importante ressaltar que as coordenadoras relataram boas relagées
nos cursos, enquanto uma grande quantidade de alunos revelou insatisfacéo e
relacbes complexas entre docente-discente, o que pode refletir ndo falta de
compreensao, por parte de muitos professores, sobre os reais (e muitos) motivos
que tém levado a evasao nos cursos de licenciatura em Quimica da UTFPR.
Como abordado anteriormente, o nimero de cursos na area da licenciatura
na UTFPR é inferior se comparado aos cursos de bacharelado (17 cursos em
licenciatura e 67 no bacharelado) (BRASIL, 2018c). Essa diferenca em si ja pode
representar uma desvalorizagdo da area dentro dos campi, e de acordo com duas
coordenadoras essas diferencas fazem parte das dificuldades vivenciadas por elas
em suas fungdes. De acordo com a coordenadora do curso E, o fato de nao existir
no campus em que atua um Departamento de Licenciatura em Quimica acaba por
distanciar os professores. Essa reclamacdo é de cunho estrutural, havendo
necessidade de se compreender o motivo pelo qual o curso ndo possui esse
espaco e identidade dentro da instituicdo. Outra coordenadora revela as
dificuldades em resolver problemas burocraticos por nao haver diferenciacao do
curso por parte dos servidores responsaveis pelos cargos de direcdo do campus.
Quando questionadas especificamente sobre as diferenciagdes entre os cursos,
as 5 coordenadoras relatam sentir fortes diferenciacdes, sendo o bacharelado mais
valorizado em comparagao a licenciatura. A coordenadora do curso E descreve
que a principal diferenca esta relacionada a maior dificuldade dos alunos da
licenciatura com conteudo basicos quando comparados aos alunos dos cursos de
bacharelado. A seguir apresentamos outras respostas que evidenciam essas

diferenciacdes entre 0s cursos:

[.--JEncontro algumas dificuldades principalmente no que diz respeito a
questées burocraticas da Instituicdo, desenvolvendo tarefas que
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considero pertinentes a um técnico administrativo, assim como também
encontro alguns obstaculos em relacao ao didlogo com a direcdo do
campus, pois a Licenciatura acaba muitas vezes nao sendo vista
com os mesmos olhos como as Engenharias do campus. [...] a
Licenciatura em alguns momentos nem é lembrada como curso do
Campus. Quando analisamos por exemplo que o curso é noturno e a
Direcdo de Graduacao ou o Departamento de Educacado, que tém como
fungdo o atendimento aos estudantes, ndo funcionam a noite, ja da pra
ter uma ideia do quanto somos lembrados e considerados em nosso
Campus (Coordenadora do curso D, grifos nossos).

Licenciaturas e tecnologias por serem noturno ndo possuem as
mesmas oportunidades que os cursos diurnos no que se refere ao
atendimento administrativo na instituicdo. Incentivos para mobilidade
e bolsa permanéncia sdo dados a bacharelados e inclusive os editais de
TCCs, que solicitam inovagdo tecnolégica o que muitas vezes ndo é
possivel na area de Ensino de Quimica. Além de outros editais como 0s
de extensdo que exigem itens que ndo podem ser cumpridos por alunos
do noturno (Coordenadora do curso A, grifos nossos).

O primeiro excerto faz referéncia a falta de atendimento e assisténcia aos
alunos que estudam a noite, exigindo que pendéncias sejam resolvidas no periodo
diurno, periodo em que muitos se encontram no trabalho. Outra, ainda, destaca a
falta de acesso, condicdes e oportunidades aos estudantes a diferentes setores ou
projetos por se tratar de um curso noturno. N&o apenas a coordenagao; os ex-
alunos (38,0%) também escreveram sobre a diferenciagao sentida entre os cursos,
seja por parte dos professores ou dos proprios alunos. Algumas respostas foram

destacadas por representarem essa visao:

Senti que a Licenciatura em Quimica é um curso abandonado (Ex-
aluno do curso C, grifos nossos).

Havia preconceito, um certo menosprezar pelos proprios académicos
de outros cursos, justamente por estar cursando uma licenciatura
como se isso fosse inferior aos bacharelados (Ex-aluno do curso D,
grifos nossos).

O curso sofre grande preconceito na Universidade, as pessoas da
engenharia costumam desdenhar da licenciatura (Ex-aluno do curso
D, grifos nossos).

Com certeza. Na época a reitora do campus era da drea de agronomia,
entdo sempre o curso de agronomia tinha prioridade nos
investimentos, nas salas e equipamentos (Ex-aluno do curso extinto,
grifos nossos).

Geralmente éramos tratados como inferiores, comparados pelas
engenharias (Ex-aluno do curso E, grifos nossos).

Desvalorizacao do curso em relacdo aos outros cursos do campus,
em especial a oportunidades de participacbes extracurriculares ou de
outros programas como Atléticas, Estagios e Intercambios (Ex-aluno do
curso D, grifos nossos).
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Trata-se de algo muito sério que precisa ser refletido e colocado em pauta
pelas diretorias dos campi, especialmente pela diretoria de graduacao e educacao
profissional, responsavel pelos diferentes cursos de graduacao. Todos 0s cursos
de graduagdo presentes na instituicdo devem possuir 0 mesmo grau de
importancia e, igualmente, a mesma igualdade de oportunidades e condigdes,
respeitadas as suas especificidades, sob pena de ndo serem desqualificados
gerando ainda mais indices de evasdo. Se a prépria Universidade fizer
diferenciacao a licenciatura (no sentido de desqualifica-la direta ou indiretamente),
0 que esperar da sociedade sobre a valorizacao da profissdo docente?

Em relacdo aos alunos que nao sentiram diferenciacéo, todos responderam
sem argumentagao, apenas com uma pequena negativa, ou ainda justificando nao
ter permanecido tempo suficiente para responder a pergunta.

Outros tipos de constrangimento podem acontecer nos cursos - vinculados
a cultura, cor, religiao e politica. Pereira (2003), descreve o preconceito como a
atitude negativa direcionada as caracteristicas de uma pessoa ou grupo, podendo
ser quanto a suas crengas, raca ou costumes culturais. Todo o processo de
preconceito gera momentos de desconfortos, piadas sobre uma pessoa, relacéao
de superioridade velada, exclusao, olhares indiscretos, comentarios improprios,
violéncia verbal ou fisica. Atividades preconceituosas influenciam na incidéncia de
julgamentos precipitados e apocrifos, atingindo diretamente a vitima de maneira
fisica, econbmica, social, histérica e principalmente emocional. Brito (2010)
descreve 0s danos causados as vitimas por violéncia psicolégica como mais
profundos do que a violéncia fisica, afetando o trabalho, estudo, familia, amigos e
vida social, podendo afetar na decisdo de permanéncia no curso.

Questionamos as coordenacdes sobre os casos de constrangimentos a
alunos e professores. Apenas duas de 5 coordenadoras responderam que houve
alguns casos a partir dos quais foram tomadas providéncias e apenas uma delas
descreveu as providéncias que foram tomadas. De acordo com a coordenadora,
guando ha uma situagao se estabelece em um primeiro momento uma conversa
com ambas as partes, caso nao seja resolvido, os fatos sao levados a Diretoria de
Graduacao e Educacao Profissional e, se necessario a Direcdo Geral, com
abertura de sindicancias. O fato de apenas duas coordenadoras citarem casos de
constrangimento nao significa que eles ndao acontecam. Quando questionados
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sobre possiveis constrangimentos durante o curso, 84,1% dos ex-alunos relatam
nao ter presenciado ou sofrido nenhum ato de constrangimento, entretanto, 15,9%
indicaram ter vivido casos de preconceito, abuso de poder ou repressido. Algumas
respostas sdo destacadas a seguir:

Sim descriminacdo por parte de alguns professores por ser mais
velha, menos capacidade de aprender. Me senti muito descriminada
nessa universidade (Ex-aluno do curso B, grifos nossos).

Abuso de poder e assédio moral. A superagéo ficou por minha conta
individual, uma vez que a universidade ndo se encarrega de dar
prioridade ao aluno (Ex-aluno do curso C, grifos nossos).

Acho isso inutil, eu me senti constrangido sim, mas o melhor que
pode ser feito dentro de um ambiente tdo corrompido quanto as
universidades é sair, e procurar meios juridicos (Ex-aluno do curso D,
grifos nossos).

Sofri situacées de machismo. Ha alguns professores concursados
que sao machistas, no entanto ndo sao feitas reclamagées por conta da
efetivagdo dele (Ex-aluno do curso C, grifos nossos).

Desde 2014 quando solicitei o uso do nome social. Como fui o primeiro
tive que esperar um semestre até fazerem a normativa. Depois disso foi
uma dor de cabegca com os funciondrios da instituicdo que me
desrespeitavam. Funciondrio da secretaria dando ordem de prisdo
por eu solicitar o cracha com nome social falando que era falsidade
ideoldgica. Colegas de sala sabotando trabalhos e fazendo
ciberbullying?®', além do bullying regular. O coordenador ndo fez nada
quando eu solicitei ajuda. Apenas quando eu solicitei 0 nome social que
uma senhora me atendeu que tive meus problemas tratados com
atengdo, em outros momentos quando reclamei do bullying sofrido nunca
fizeram nada. Motivo que contribuiu muito para eu trancar (Ex-aluno
do curso D, grifos nossos).

Desisti pelo sentimento de incapacidade e estresse gerado pelo
curso (Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

Sofri assédio moral, constrangimento quanto a minha religido.
Porém néo foram tomadas nenhuma medida (Ex-aluno do curso D, grifos
nossos).

Abuso de poder vindo de professores, o problema foi imediatamente
resolvido pela coordenacdo do curso (Ex-aluno do curso A, grifos
nossos).

Como relatado em questées anteriores, um professor em especifico
tentou me prejudicar. Nao tem como vocé querer confrontar alguém
que se sente dono do mundo, nesses casos vocé é a minoria e vai
estar sempre errado. Outro caso aconteceu em uma prova de quimica
geral onde ao comparar com a prova de um colega as respostas estavam
iguais, mas na minha prova foi considerado errada e na dele estava como
certo, fui questionar o professor que ao comparar as duas provas disse

21 Cyberbullying é o termo utilizado para uso de tecnologias de comunicagdo, com o objetivo de
ofender, difamar, caluniar, disseminar conteddos impréprios/indesejados (sem autorizagédo) e
denegrir terceiros (SCHREIBER; ANTUNES, 2015).
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que ndo iria mudar minha nota, questionei ele por que disso e ele
extremamente grosso me respondeu com rispidez (Ex-aluno do curso
extinto, grifos nossos).

Das 20 respostas em que os alunos relataram constrangimento,
preconceito, transfobia, machismo e outras situagdes, ha a indicacdo da acéo
efetiva da coordenacdo em auxiliar o aluno em apenas uma delas; ou seja, 95%
das pessoas que passaram por algum constrangimento nao tiveram acolhimento
ou ajuda dentro da Universidade, o que afetou na permanéncia dos estudantes no
curso, com 13 pessoas desistindo por problemas pessoais e outros 6 devido a
atitudes de professores. Novamente, isso pode estar refletindo no
desconhecimento, por parte de muitos servidores, sobre os reais motivos que tém

levados os estudantes a abandonar o Ensino Superior.

5.3 Medidas adotadas e sugestoes para a superacao da evasao académica.

5.3.1 A evaséo e a Resolucdo CNE/CP n® 2, de 1° de julho de 2015

Acredito que as DCN estdo coerentes a proposta de formacao do curso.
Algumas questées que ndo eram trabalhadas de forma tao aprofundada
no curso passaram a ser apos a reformulacdo da matriz curricular, temas
como a inclusdo, questées de género, diversidade, assim como a
interdisciplinaridade ganharam disciplinas especificas [...] (Coordenadora
do curso D).

A evasao como fendbmeno conjuntural e reincidente — considerando um
aluno que ingressa mais de uma vez n0 mesmo curso - ndo pode ser apenas
analisada de maneira isolada em graficos ou porcentagens. Mesmo que o0s
calculos sejam muito importantes, a relacdo entre o estudante e o curso nao é
quantificavel. Quando estabelecemos apenas numeros para analisar os casos de
evasao desconsideramos os fatores que podem levar os estudantes a tomar a
decisdo de abandonar o curso. Mas os niumeros nao deixam de ser importantes
para tracar um diagndstico, ainda que inicial e parcial, da evasdo. No RAG foi
possivel obter o percentual de evasao dos 5 cursos analisados. A média de evasao
nesses cursos é de 29,4%, e apenas um curso nao teve aumento de evasao no
ano 2017 quando comparado ao ano anterior. Outro ponto interessante a ser
analisado € que o curso extinto de Licenciatura em Quimica apresentava

percentuais de evasao negativos e relativamente baixos, e mesmo assim foi
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extinto.

Ao analisarmos informagdes gerais sobre o numero de alunos matriculados
nos cursos de Licenciatura em Quimica nos deparamos, no RAG, com a seguinte
realidade: no 1° semestre de 2019 constavam 830 alunos matriculados e
frequentando regularmente os cinco cursos em andamento. Sdo 72 alunos com as
matriculas trancadas, o que representa a 8,7% dos alunos. Considerando o tempo
de duracdo regular desses cursos (4 anos), & possivel calcular quantos alunos
poderiam estar regularmente matriculados. Se considerarmos, ainda, um
preenchimento total de vagas, o numero seria o equivalente a 352 alunos ativos
por curso (excegao para o curso de Curitiba que abre 44 vagas anuais). Em um
contexto utépico, onde nao haveria nenhuma desisténcia, teriamos 1580 alunos
cursando Licenciatura em Quimica nos cinco campi; porém, o0 numero real
corresponde a apenas 52,5% da capacidade total dos cursos, ou até menor, pois
nesse pequeno comparativo desconsideramos as pessoas que estdo ha um maior
tempo na universidade. Isso sem levarmos em consideracdo as pessoas que
levam mais de 4 anos para concluirem o curso e estdo matriculados regularmente.

De acordo com dados do RAG, o extinto curso de Licenciatura em Quimica
do campus Pato Branco, foi o primeiro a iniciar suas atividades no ano de 2007.
Foram 82 desisténcias (contabilizando os alunos que optaram por se formar
apenas bacharelado), entre o ano de sua criacdo a 2018. O segundo curso foi o
do campus de Curitiba (2008), entretanto os dados disponibilizados no sistema sédo
referentes ao periodo compreendido entre 2012 a 2018, com 132 desisténcias e
13 egressos. Os cursos de Apucarana e Campo Mouréao tiveram inicio no primeiro
semestre de 2011. Entre os anos de 2011 a 2018, foram 360 desistentes e 66
egressos no campus de Apucarana, enquanto Campo Mourdo teve 332
desistentes e 85 egressos. Em Londrina, o curso de Licenciatura em Quimica
comecou no segundo semestre de 2011, apresentando 375 desistentes e 41
egressos entre os anos de 2011 e 2018. O curso mais recente é o de Medianeira,
iniciado em 2012, com 236 desistentes e 25 egressos no periodo entre 2013 e
2018.

O numero de alunos que se formaram entre o comeco de cada curso até o
ano de 2018 chama bastante a atencao. O curso do campus Curitiba, por exemplo,
teve inicio em 2012 e, desde entdo, abre turmas menores anualmente, com 44

alunos; porém, apenas 13 alunos concluiram o curso até 2018, o que representa
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91% de abandono no curso. Em contrapartida, o curso de Campo Mourao abre
anualmente 88 vagas desde 2011 e, desde sua abertura, formou, até 2018, 20,4%
ingressantes. Esses percentuais podem afetar direta ou indiretamente na
motivacdo de alunos, professores e demais profissionais envolvidos nesse
processo formativo. Nao se espera uma competicao entre um curso e outro, mas
sim uma melhor compreensdo de como as coisas estdo acontecendo e de como
um curso pode se destacar com uma porcentagem superior de formacao se
comparado aos demais cursos de mesma area.

Ressalta-se que é dificil estabelecer um indice de evasao claro e fidedigno,
visto que muitos fatores precisam ser considerados, inclusive o tempo do ingresso
no curso. E incorreto, por exemplo, relacionar o indice de evasdo de um ano com
a turma que entrou no mesmo ano, pois ndo havera desisténcia apenas dessa
nova turma. Considerar que apenas alunos que ingressaram em um determinado
ano sao 0s mesmos que abandonaram o curso é colocar uma “venda nos olhos”.
Se o problema da evasao afeta todos os periodos do curso, faz-se necessario um
estudo mais profundo e conjuntural. Por isso reafirmamos, também com base em
Silva (2017) que, apesar de importantes, os indices estatisticos ndo s&o suficientes
para um debate tdo complexo. Assim, ndo nos detemos neste estudo apenas aos
dados numéricos: consideramos, juntamente, as percepcdes dos préprios
estudantes evadidos e dos coordenadores dos cursos de Licenciatura em Quimica
sobre o fendmeno da evasao.

Perguntando as coordenadoras sobre o indice de evasao, todas consideram
alto o percentual de desisténcias, apontando os dois periodos iniciais com maiores
indices. Entretanto, como ja discutido, a evasao acontece em todos os momentos
do curso, de modo que 30,9% dos estudantes participantes de nosso estudo
desistiram entre o terceiro e sétimo periodos, o que significa que os fatores que
contribuem para a desisténcia ndo sao de uma uUnica natureza. Quando
questionados se retomariam o curso de Licenciatura em Quimica, 26,9% dos
participantes (dos 126 respondentes) indicaram que nao retomariam estudos na
area da docéncia, enquanto 73,0% voltariam para um curso na area da docéncia.
Perguntando a qual curso eles retornariam, 39,4% reingressariam no curso de
Licenciatura em Quimica (dos 66 respondentes), 15,8% na Licenciatura em
Matematica, 13,6% em Pedagogia e os demais (31,2%) partiriam para outras areas
como da Fisica, Letras, Histéria e Biologia.
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Saber que os ex-alunos tem interesse em reingressar no curso, € um dos
motivos pelos quais estudos como este sao indispensaveis, tendo em vista refletir
sobre medidas passiveis de serem desenvolvidas para a superacdo da evasao. E
fundamental que as medidas ndo sejam emergenciais, mas que atinjam a raiz do
problema. Desse modo, retomamos o importante papel das politicas educacionais
dentro de todas as areas, niveis e modalidades de ensino. Libaneo (2005), alerta
sobre a importancia de uma relagdo organica entre as politicas de formacao de
professores e as praticas pedagdgicas, assim como a necessidade em se
estabelecer proximidade entre Ensino Superior e Educacéao Béasica. As mudancas
devem ocorrer em carater tanto endégeno, quanto exdégeno. Os processos
endogenos sao fundamentais para que as melhorias acontegcam, desde que nao
pecam de vista as influéncias externas que sédo sentidas pelo meio no qual a
instituicao estd inserida - realidade politica, social, cultural e econdmica (fatores
exégenos) ha, entre eles, uma relacao de reciprocidade.

A formacédo docente sempre foi um campo de disputas mercantis que
comercializam o ensino e o condicionam a cursos agilizados para formacao de
professores. A Resolugcdo CNE/CP n® 2, de 1° de julho de 2015, define as DCN
para formacgdo inicial e continuada de professores e, na contramdo dessas
disputas, reforca a preferéncias quanto a oferta das licenciaturas como cursos
presenciais, visando as importantes modificagdes de cunho tedrico-praticas
(BRASIL, 2015b). O projeto teve como base discussdes e debates de uma década,
como pontua Dourado (2015), sendo uma medida de transformacao nas politicas
de formacao inicial e continuada de professores com importantes mudangas na
organicidade para o Ensino Superior e, conseguintemente, no Ensino Basico. As
mudancas estabelecidas sao baseadas nas causas dos problemas, para isso
importantes medidas sdo consideradas:

A igualdade de condicdes para o acesso e a permanéncia na escola; a
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e 0 saber; o pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagdgicas; o respeito a liberdade e o apreco a tolerancia; a valorizagao
do profissional da educacao; a gestdo democrética do ensino publico; a
garantia de um padrdo de qualidade; a valorizagdo da experiéncia
extraescolar; a vinculagdo entre a educacao escolar, o trabalho e as
praticas sociais; 0 respeito e a valorizagdo da diversidade étnico-racial,
entre outros, constituem principios vitais para a melhoria e
democratizagcédo da gestao e do ensino

A docéncia como agdo educativa e como processo pedagégico
intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos,
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interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da
formagcdo que se desenvolvem na socializagdo e construgdo de
conhecimentos, no didlogo constante entre diferentes visées de mundo;

O curriculo como o conjunto de valores propicio a produgdo e a
socializagdo de significados no espago social e que contribui para a
construcdo da identidade sociocultural do educando, dos direitos e
deveres do cidadao, do respeito ao bem comum e a democracia, as
praticas educativas formais e ndo formais e a orientacao para o trabalho
(BRASIL, 2015b, p.1-2)

Com base nesses principios, algumas medidas foram tomadas quanto a
estrutura e curriculo dos cursos, com normativas sobre a distribuicdo das horas.
Algumas mudangas importantes das DCN, que afetam diretamente os cursos de
Licenciatura em Quimica sao as estabelecidas pelo Art. 13, que define a carga
horaria minima de 3200 horas de trabalho académico em, no minimo, 4 anos de

curso, compreendendo:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na
area de formacao e atuacdo na educagao basica, contemplando também
outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da
instituicao;

[l - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as
atividades formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e
Il do artigo 12 desta Resolucdo, conforme o projeto de curso da
instituicao;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades teérico-praticas de
aprofundamento em dareas especificas de interesse dos estudantes,
conforme nucleo definido no inciso Il do artigo 12 desta Resolugéao, por
meio da iniciagdo cientifica, da iniciagdo a docéncia, da extensado e da
monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da instituicao
(BRASIL, 2015, p. 11).

Quando questionadas sobre as mudangas e a coeréncia das DCN com o
perfil profissional formado nos cursos de Licenciatura em Quimica analisados,
todas as coordenadoras indicaram que 0s cursos estdo passando por mudancas
na matriz curricular e se readequando a novas exigéncias estabelecidas pelas
novas DCN. Entretanto, uma das coordenadoras (Curso A) ndao vé como
necessarias as mudancas propostas pelo documento, indicando ainda dificuldades
em reestruturar o curso em 4 anos e estabelecer carga horaria minima em
atividades praticas, desconsiderando ou nao compreendendo 0s importantes
avancos e contribuicbes que essas Diretrizes trazem para a formacao de
professores. Segundo ela, ndo ha nas DCN horas minimas para as disciplinas de
especificas da Quimica, o que gera certo incbmodo. Na resposta das demais
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coordenadoras é possivel identificar uma preocupag¢do em readequar 0s cursos.
Uma delas (Curso D) expde a importancia de se abordar novos temas no curriculo,
proporcionando, por exemplo, o respeito e a valorizacdo da diversidade, além da
presenca do conteudo sobre as Tecnologias de Informacao e Comunicacgao (TICs)
para auxiliar na complementagéao da carga horaria, como apresentado no excerto

a seguir:

Acredito que as DCN estao coerentes a proposta de formacdo do curso.
Algumas questées que nao eram trabalhadas de forma tao
aprofundada no curso passaram a ser apos a reformulacao da matriz
curricular, temas como a inclusdo, questées de género, diversidade,
assim como a interdisciplinaridade ganharam disciplinas especificas. A
utilizagao das TICs também passou a ser ainda mais frequente em
algumas disciplinas, constando em suas ementas e carga hordria
(Coordenadora do curso D, grifos nossos).

As mudancgas propostas visam trabalhar melhorias para o Ensino Basico e
Superior, possibilitando o aprimoramento da docéncia com base em uma educagao
democratica iniciada na graduagéo e visando fortes vinculos entre universidade e
escolas, garantindo uma parceria que garante renovagcdo de conhecimentos e
atividade tedrico-praticas supervisionadas que ganham mais espaco com a
necessidade de cumprimento de horas dedicadas a projetos de extensdo e
iniciacdo a docéncia, por exemplo. A ampliacdo da formacao pedagdgica também
€ destacada nas DCN, valorizando e favorecendo uma formacao mais aprofundada
sobre 0os conhecimentos tedrico-praticos relacionados a educacao e a docéncia,
em suas multiplas dimensdes. Por esses e outros motivos, é essencial que 0s
formadores de professores (incluindo-se os coordenadores de curso) discutam e
estudem essas DCN, refletindo sobre os pontos positivos e limitantes dos cursos
em que atuam para o alcance de uma formagao cada vez mais democratica e
coerente com os objetivos de um curso de licenciatura.

De acordo com as respostas dos ex-alunos sobre melhorias nos cursos,
7,9% indicaram como necessarias mudanc¢as no curriculo tanto com o0 aumento de
horas para algumas disciplinas como a inclusao de outras. Ressaltaram também a
necessidade de programacao dos conteudos e disciplinas de modo a torna-los

mais acessiveis aos alunos do periodo noturno. Destacamos algumas respostas:

Poderia melhorar a questdo da matriz curricular, principalmente
quando tem calculo ter mais tempo para transmitir e assimilar os
conteldos e os professores terem mais paciéncia e dedicagao explicar e
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reaplicar os conteudos (Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

Reavaliar as ementas das disciplinas. Ha disciplinas com cargas horarias
muito pesadas, por exemplo o calculo da licenciatura é muito comparavel,
sendo igual ao da engenharia, e sabemos que isso ndo € necessario.
Compreendo que o intuito é colocar uma ementa desta para formar
bons alunos, mas acaba prejudicando e muitas vezes nés nao
aprendemos bem, pois é muito conteudo para pouco tempo. Acho
que falta um equilibrio entre ementa e publico alvo (Ex-aluno do curso E,
grifos nossos).

Esperava que entendessem que boa parte das pessoas, que escolheram
0 curso noturno na universidade foi por ter que trabalhar durante o dia. E
que isso deveria ser considerado na programacao dos conteudos e
atividades, adaptando para a nossa realidade (Ex-aluno do curso D,
grifos nossos).

Os pedidos quanto as melhorias vao desde disciplinas pedagdgicas a
disciplinas no nucleo especifico de formacéo. A insatisfacao de alguns alunos esta
diretamente relacionada ao curriculo do curso. Um dos ex-alunos afirmou que, se
soubesse que haveria tantos calculos, teria optado por Matematica. De fato, os
calculos sao substanciais, mas podem haver maneiras diferentes de trabalha-los,
seja por ampliacao da carga horaria, seja pela modificacao de sua ementa.

A necessidade de uma programacao de conteudos e atividades adaptados
para a realidade dos graduandos € também apontada no excerto do ex-aluno do
curso D, ndo apenas no que se refere a questao metodoldgica ou de carga horaria.
O fato de as disciplinas preencherem todos os horarios em todos os periodos do
curso (especialmente no curso noturno) afeta pessoas que trabalham em periodo
integral, visto que sdo fundamentais horas de estudos fora da sala de aula. Assim,
seria interessante a abertura de “janelas” nos horarios dos cursos, a fim de que os
estudantes tenham esse tempo para estudar no periodo noturno (ja& que muitas
vezes nao dispdéem desse tempo no periodo diurno devido trabalho. Essa medida
talvez implicaria na ampliacdo do tempo de formacdo do curso, mas poderia
contribuir para a disponibilizacdo dessas “janelas” de estudos e também na
mudanca do horério de inicio das aulas, por exemplo.

5.3.2 Medidas e sugestdes para superacdo da evasao

Né&o temos agbes especificas sobre evasao (Coordenadora do curso E).

As novas DCN de formacado de professores deixam claro o papel da

universidade em garantir condigcbes de ingresso e permanéncia aos licenciandos
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(BRASIL, 2015b). Assim, a partir das percepc¢des até 0 momento analisadas dos
ex-alunos e coordenadores dos cursos de Licenciatura em Quimica, bem como os
motivos ja expostos sobre o que tem levado a evasao dos estudantes nesses
cursos, consideremos, agora, as possiveis medidas que podem ser tomadas para
a garantia (ou melhoria) dessa permanéncia, segundo as sugestées dos proprios
sujeitos.

Com base nos altos indices de evasdo, perguntamos as coordenadoras
sobre os motivos da evasado nos cursos de licenciatura a nivel nacional, e todas
ressaltaram a desvalorizagdo do docente como principal causa. Quanto as
medidas de superacdo, todas propuseram maneiras de valorizar a carreira
docente, principalmente com investimentos financeiros e politicas educacionais

mais organicas que atinjam desde o Ensino Basico até o Superior:

Fim de formacao pedagogica para outros cursos obterem o diploma
de licenciado (apenas para casos especificos de bacharéis na area).
Entrada no magistério superior apenas com licenciatura, maior
investimento nas escolas publicas, maior valorizacdo do professor do
Ensino Basico (Coordenadora do curso A, grifos nossos).

Melhorar o Ensino Basico. E uma maior valorizacao do professor na
sua carreira (Coordenadora do curso B, grifos nossos).

Reconhecimento da profissdo, aumento dos salarios dos professores.
Politicas nacionais para melhoramento do Ensino Médio (Coordenadora
do curso C, grifos nossos).

Talvez algumas politicas de incentivo a permanéncia, como aumento
do numero de bolsas de projetos, programas, direcionadas aos
estudantes do inicio do curso (Coordenadora do curso D, grifos nossos).

Analisando tais relatos, é perceptivel o incémodo com a desvalorizacdo da
profissao docente. Os coordenadores sédo parte da instituicdo, porém atuam como
individuos singulares, que veem todas as dificuldades vividas por alunos e
professores, sendo por muitas vezes os intermediarios dessas relagcdes. Como
discutido anteriormente, esses profissionais sentem as barreiras criadas dentro da
prépria universidade, que divide os cursos, valorizando uns em detrimento de
outros. Autores como Oliveira (2008); Tartuce (2010); Maués (2011) e Macedo
(2017) discutem sobre a desvalorizagdo da carreira ocorrida a partir de diferentes
aspectos: aligeiramento da formacdo, aumento das atribuicbes do professor
(enfermeiro, psicélogo, agente social e educador), aprovag¢ao do notorio saber ou
dos esteredtipos criados na sociedade sobre a profissao, inclusive dentro de casa.
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A valorizacdo do professor é um ponto critico dos estudos e esta
entrelacada a diversas discussdes sociais, econdmicas e politicas. Para Libaneo
(2004), a valorizacao também deve acontecer de dentro para fora com os proprios
profissionais que desenvolvem um trabalho pedagogico-didatico de qualidade,
incentivando outras pessoas a buscar pela carreira docente. Esse, todavia, ndo é
um processo facil, ja que para motivar, também precisamos estar motivados.

Entre as formas alternativas que visam a valorizacdo da formacao e da
atuagéo docente estd o PIBID, descrito por Deimling (2014) como um importante
projeto que pode contribuir ndo apenas com a formacgédo dos estudantes, mas
também com a formacgao e atuacao profissional dos professores supervisores da
educacao basica e dos coordenadores do Ensino Superior, numa perspectiva de
trabalho colaborativo. De fato, a existéncia de oportunidades de crescimento
académico e profissional por meio de bolsas (de iniciacao a docéncia, de iniciacéo
cientifica, de extensdo universitaria ou demais auxilios), podem contribuir e
incentivar a permanéncia dos estudantes nos cursos de nivel superior, inclusive
pelo retorno financeiro que proporcionam. A valorizagdo é um fundamental atrativo
de carreiras e deve comegar dentro das universidades. A oferta de disciplinas
voltadas a area pedagodgica, assim como o0s estagios, que tém por fungao
aproximar os estudantes do futuro campo de trabalho sdo também maneiras de
mostrar aos alunos o quao importante € a profissao docente, refletindo criticamente
sobre ela.

Quando questionados sobre o que poderia ser modificado no curso (ou na
instituicdo) para contribuir com a permanéncia dos estudantes na graduacao, 16
participantes indicaram a necessidades de mais bolsas e programas de apoio

financeiro:

Mais oportunidades de estagio seria interessante mesmo no inicio do
curso, porque ajuda na aprendizagem e a jornada de trabalho é
menor para aqueles que precisam ajudar nas despesas de casa ou
se manter (Ex-aluno do curso E, grifos nossos).

Maiores ofertas de programas de permanéncia para alunos de baixa
renda que vivem fora da cidade do campus (Ex-aluno do curso E, grifos
nossos).

O programa bolsa estudantil poderia contemplar mais os estudantes
com distancias mais longas, entre a residéncia e a faculdade (Ex-aluno
do curso A, grifos nossos).

Auxilio pedagdgico, politica de permanéncia estudantil (moradia
estudantil /transporte/ alimentacdo) incentivo a pesquisa a extensao (Ex-
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aluno do curso E, grifos nossos).

Ampliar o numero de bolsas ofertadas e com um valor que realmente
supra as necessidades de permanéncia (Ex-aluno do curso C, grifos
nosso).

A preocupacao dos coordenadores, instituicao e corpo docente com o curso
e com evasao também constituem, em certa medida, uma forma de valorizagdo da
licenciatura e da docéncia. A¢des que visem a diminui¢cao dos indices de evasao
podem contribuir ndo apenas para aqueles alunos que cursam a licenciatura, mas
também, para aqueles que estédo por ingressar. Visando identificar essas acdes na
perspectiva das coordenadoras de curso, questionamo-las sobre o que tem sido
desenvolvido no ambito dos cursos para a minimizacao dos indices de evaséo.

Apenas uma coordenadora relatou ndo haver nenhuma medida especifica.

Medidas na organizagdo didatica pedagdgica deixando o curso mais
atrativo, atendimento psicolégico para os alunos, andlise e
acompanhamento da evolucdo do aluno, disciplinas de verao,
propaganda do curso, projetos de extensdo, entre outros
(Coordenadora do curso A, grifos nossos).

Estamos fazendo um estudo para verificar o que poderemos fazer e
também quais as melhorias necessarias a partir do perfil do aluno. Mas
muitos acabando escolhendo o curso apenas como uma opcao para
cursar um Ensino Superior. Nao sendo sua area muitas vezes sua area
de interesse (Coordenadora do curso B, grifos nossos).

Uma das medidas esta sendo feita pela oferta de curso de
nivelamento aos calouros (Coordenadora do curso C, grifos nossos).

Alteragdo da matriz curricular foi uma destas agbes. A oferta de
programas como o Pibid e de projetos de extensdo e pesquisa também
tem proporcionado a permanéncia de alguns alunos no curso. Como
coordenadora também tenho feito uma andlise dos historicos
escolares dos alunos quando realizo a montagem do hordrio do
semestre seguinte, buscando dentro do possivel acomodar as
disciplinas sem que haja choque de horadrios, mostrando aos alunos
com antecedéncia as possibilidades. Acredito que este contato mais
direto e préximo com os estudantes tem ajudado também (Coordenadora
do curso D, grifos nossos).

Nao temos acoes especificas sobre evasao (Coordenadora do curso
E, grifos nossos).

Na maioria dos excertos, percebe-se a preocupacao por parte da
coordenacdo em favorecer a permanéncia dos alunos. Na resposta da
coordenadora do curso A destacamos as medidas pedagdgicas que fazem parte
das novas DCN, que proporcionam a ampliacado de carga horaria destinada a
dimensao pedagdgica no curso de licenciatura, bem como destaca as atividades
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praticas como componente curricular, tendo em vista articular, em todas as
disciplinas de todos os eixos de formacao, a reflexdo sobre a pratica pedagdgica
(BRASIL, 2015b). Segundo o documento, todos os cursos deverao passar por
essas readequagles até o ano de 2022 (BRASIL, 2018Db).

Assim como para a coordenadora do curso A, a preocupagao com o
acompanhamento psicolégico € uma das alternativas sugeridas por 10 dos ex-
alunos participantes do estudo. Como abordado anteriormente, as relacdes
interpessoal, familiar e social podem influenciar na permanéncia ou nao do aluno.
O professor, por estar mais proximo do estudante, assim como o coordenador, se
tonam os principais mediadores, mas nao substituem o atendimento psicol6gico
profissional que é fundamental para alguns que estao passando por fases dificeis.
Conhecer os alunos faz parte de um trabalho continuo de andlises que podem ser
desenvolvidas junto ao atendimento psicolégico, criando um quadro de
atendimento e acompanhamento. Os alunos relatam sentir muita pressao quanto
aos estudos e que muitas vezes um conselho pode fazer toda a diferenca.
Destacamos algumas respostas dos ex-alunos sobre o atendimento e
acompanhamento psicoldgico:

Acompanhamento, igual estdo fazendo agora, ter interesse com o
aluno, por que sabemos que nao é facil, sabemos que essa é uma das
melhores universidades do Brasil, e ndo poderiamos esperar que fosse
facil. Mas o contato com o aluno, demonstra que a universidade se
importa com vocé. No meu caso era um sonho, eu que fui mais longe da
familia (venho de uma familia simples sem estudos), fui o orgulho da
minha familia. Eu so precisava de conselhos. Nao do tipo: "vocé ndo
é importante pra universidade e sim a universidade que é importante
pra vocé", ouvi essas palavras de um professor (Ex-aluno do curso D,
grifos nossos).

Maior acolhimento perante os calouros, devido aquele primeiro "choque”
de realidade apds o Ensino Médio, como um maior incentivo a
atendimentos psicoldgicos, pois ha muita cobranga inclusive do
proprio aluno (Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

A grade curricular deveria ser apenas de um turno, para possibilitar o
acesso ao trabalho. Deveria ter uma assisténcia psicoldogica melhor
para os estudantes, ndo apenas um estagidario em apenas uma sede.

E colocar os alunos como o real foco da universidade e nos tratar com
respeito (Ex-aluno do curso C, grifos nossos).

Como pode ser observado a partir dos excertos, a desvalorizacdo do
estudante é um fator que pode influenciar na permanéncia. No excerto do ex-aluno

do curso D, a afirmativa de que “o aluno nao é importante para a universidade, mas
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gue a universidade € importante para ele”, pode ter o potencial de desmotivar um
estudante, descaracterizando a missao de uma universidade publica que deve ser
a de atender a todos sem distincdes, entendendo que todos sdo importantes nesse
processo. Como o ex-aluno descreve, ja havia uma pressdo sobre sua posicéao,
tendo sido ele o “orgulho da familia” por ingressar em uma universidade publica r.
Talvez a conversa do professor ndo tenha sido com boa intencéo, todavia, nao
atingiu o aluno da maneira esperada. Com isso reforcamos a importancia do
respeito aos estudantes (assim como deve haver com os professores e todos os
demais servidores) e sua histéria de vida, pois sdo pessoas com expectativas,
medos e cobrancgas préprias € que podem precisar de um amparo ao ingressar e
permanecer na instituigao.

As medidas de mediacdo com trabalho psicopedagdgico é de
responsabilidade da universidade, que precisa disponibilizar pessoas capacitadas
a atenderem aqueles que necessitam desse auxilio. Entretanto, o incentivo,
valorizacao e respeito pelo estudante deve comecar ja na sala de aula, com
professores atentos as possiveis dificuldades que eles estejam enfrentando. Cabe
também ao professor, dentro de seus limites de atuacéo, indicar os profissionais
adequados que possam, na universidade, auxiliar os estudantes em suas
dificuldades. Vale ressaltar o acompanhamento que pode ser feito junto ao
pedagogo responsavel, profissional capacitado a orientar e ajudar na organizacao
disciplinar dos alunos.

Outra medida citada pela Coordenadora do curso D se refere a verificacao
dos histéricos dos alunos. E muito interessante esse trabalho, pois com isso é
possivel identificar todas as disciplinas que estdo impedindo que os alunos
avancem no curso e controlar os horarios que elas poderao ser ofertadas. Esse
trabalho, certamente arduo, pode refletir positivamente na vida académica dos
estudantes, especialmente daqueles que encontram dificuldades em seu
programar e organizar. Como ja comentado, um dos principais problemas de
reprovacao enfrentados pelos alunos é ndo conseguir avangar no curso, devido a
conflito de horarios e impedimentos de pré-requisitos. Além de contribuir nessa
organizacao, essa medida pode também aproximar o aluno da coordenacéo,
fazendo com que o mesmo se sinta valorizado dentro do curso e por seus
professores.

No que tange as dificuldades com disciplinas especificas, as coordenadoras
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responderam que sdo desenvolvidas atividades direcionadas as reprovacgdes,
principalmente em calculo. O programa de monitoria € uma medida importante
para os alunos, permitindo-lhes que recebam incentivos financeiros e ajudem seus
colegas de curso tirando duvida, sempre sob a supervisdao de um professor. Alguns
excertos das coordenadoras destacam as medidas tomadas quanto as disciplinas

com maiores reprovagoes:

Turmas de calculo para auxilio nos sabados e monitoria. Para os
calculos foi dividido o calculo 1 em 3 calculos. GA também foi dividida em
2 disciplinas (Coordenadora do curso A, grifos nossos).

Ja foi feito um curso de Pré-calculo. No inicio os alunos demostram
interesse, mas depois acabam desistindo (Coordenadora do curso B,
grifos nossos).

Realizamos uma reformulacdo na matriz curricular, a qual foi
implementada em 2018/2, e nela consta algumas modificacées nas
disciplinas da matematica, onde apds andlise as novas disciplinas
passaram a contemplar assuntos que realmente sdo necessarios para a
formacgéo de um Licenciado em Quimica. Retirou-se o Céalculo Diferencial
em Integral 2, e dilui-se o contetido de Calculo Diferencial e Integral 1 em
duas disciplinas, uma no primeiro periodo (que também traz conteudos
introdutdérios ao calculo) e outra no terceiro periodo. A disciplina de
Geometria analitica e algebra Linear teve a carga horaria reduzida, assim
como a sua ementa, e passou para o terceiro periodo do curso
(Coordenadora do curso D, grifos nossos).

A oferta de cursos preparatérios de pré-calculo ou matematica basica sao
uma proposta interessante e passivel de analise. Entretanto, a maioria dos alunos
estuda e trabalha, e muitos dos alunos que cursam a licenciatura, especialmente
no periodo noturno, ndo tém condi¢cdes de participar desses e demais cursos no
contraturno. Outro ponto € a utilizacao de finais de semana, que também podem
ser dias de trabalho, ou a oferta de cursos no mesmo periodo das aulas.

Vinte dos 126 ex-alunos participantes do estudo sugeriram para a melhoria
das condi¢cdes de permanéncia melhorias nas disciplinas de céalculo. Um dos
desistentes relatou ter ido a um curso de nivelamento que ndo o ajudou nos
estudos, pois foi muito rapido e do mesmo jeito ndo conseguiu acompanhar os
conteudos. A maioria dos alunos sugeriu uma disciplina inicial de pré-calculo,

conforme podemos observar nas respostas a seqguir:

Acredito que seria importante uma introdugéo a calculo e Geometria
analitica e Algebra linear, antes de iniciar de fato os calculos. Pois isso
facilitaria o entendimento dos alunos quanto a estas disciplinas. Ja na
parte das matérias que dizem respeito a Quimica acredito que néo tenha
nada a ser alterado (Ex-aluno do curso E, grifos nossos).
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Curso de nivelamento direcionado, a universidade tem um, mas foi muito
corrido. Foi uma basica revisdo para aqueles que tiveram uma boa
base, e os que nunca viram tais conteudos, como eu, viu somente
uma pincelada. Entdo era impossivel acompanhar, no nivelamento
as vezes nem sabia o motivo que estava ali, ja que os alunos apenas
revisavam o que sabia, nem dava pra perguntar pois era constrangedor
(Ex-aluno do curso C, grifos nossos).

Talvez reduzindo a dificuldade em disciplinas como Calculo e Geometria
analitica e Algebra linear, nos primeiros semestres, porém nao sei se
seria prudente. Outra possibilidade é fazer uma revisao de contetdos
de Matematica, Quimica e Fisica voltados para as disciplinas do
curso (Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

Os proprios alunos descrevem nao querer perder os conteudos das
disciplinas, mas sim compreendé-los. Atualmente no Ensino Superior os alunos
apresentam muitas dificuldades em calculos e interpretacao de textos, como eles
mesmos expdem em suas respostas. Todavia, ndo cabe a universidade ignorar
essa realidade, e sim trabalhar com ela. Como apontam Caén e Frizzo (2011), a
realidade sociocultural dos alunos é outra, os mais pobres tém acesso a escola,
mas isso ndo lhes garante conhecimento. Da mesma forma, ter acesso a
universidade ndo lhes garante permanéncia. Por esse motivo sdo necessarias
medidas que, mesmo nao resolvendo o problema, o amenize, trazendo mais
seguranca aos estudantes e a todos os demais envolvidos. Considerando a
complexidade do problema, mudar os indices de evasao cabe a todos: estudantes,
instituicdo, professores e 6rgdos governamentais.

Outro ponto destacado pelos alunos, é a percepcado deles quando ao
desinteresse dos professores. Quando questionadas sobre a relacées docente-
discente, nenhuma das coordenadoras apresentou casos ou reclamacdes.
Entretanto, quando perguntado o mesmo aos ex-alunos, alguns relataram varias
insatisfagcbes quanto a didatica e o relacionamento com os professores. Os
principais pedidos sdo que os professores tenham mais paciéncia, empatia,
respeito, disponibilidade para tirar duvidas e melhor interacdo com os estudantes:

A empatia dos professores com os alunos, se colocarem no lugar dos
alunos, um pouco mais de paciéncia, e carater (Ex-aluno do curso D,
grifos nossos).

Talvez uma interacdo ainda melhor entre professores e alunos, uma
busca para sanar dificuldades, identificar essa maior dificuldade de
alguns alunos, uma melhor distribuicdo dos horarios semanais (Ex-aluno
do curso D, grifos nossos).

Hoje como professora, entendo o quanto é fundamental
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compreendermos que cada aluno recebe a informacdo de forma
diferenciada, que nem todos conseguem assimilar conceitos sob um
tom de voz especifico ou um método especifico. Cabe sim ao
professor motivar o aluno, entender suas dificuldades, adequar-se ao
ritmo da turma (Ex-aluna do curso extinto, grifos nossos).

Uma dedicagcdo maior dos professores quanto ao ensino dos alunos. Pois
muitos professores ndo se interessavam para saber se o aluno estava
realmente aprendendo. E muitas vezes ndo se importavam com
duvidas e dificuldades de alguns alunos. Vi muita diferenga nisso
quando comparei com uma universidade particular, onde os professores
suprem qualquer necessidade de ensino que o aluno tenha no decorrer
do curso (Ex-aluno do curso E, grifos nossos).

Eu acredito que o esforco dos professores deveria incidir mais na
motivacdo pessoal dos alunos e na importancia e relevancia das
disciplinas do curriculo. Nao existe transdisciplinaridade e nem clareza
de utilidade e aplicacdo dos conhecimentos ensinados, em especial os
mais matematicos. Quando ndo existe clareza de utilidade e
aplicacao, é normal que o objeto de estudo se torne ainda mais
obscuro e abstrato (Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

Os alunos quando entram tem muito medo de Tdpicos de Matemadtica 1,
pois o professor ndo ajuda, normalmente é uma tal professora, e ela
tem o costume de deixar por nossa conta tipo “sala invertida”, quem
procura é os alunos e ela so esta ali para tirar duvidas, e da lista e
mais lista. E com isso, mesmo com a mudanca de grade a evasdo nao
parou e nem vai parar, porque tem professor que nao pensa que muitos
alunos ja sairam do Ensino Médio a anos e eles querem que a gente se
lembre do Ensino Médio o tempo todo. Claro que tem alunos que tem
muita facilidade, mas ja perceberam quantos alunos sairam antes mesmo
de terminar o primeiro semestre? (Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

Certamente as sugestoes apresentadas pelos ex-alunos nao foram dadas
com o intuito de ofender; inclusive, varios deles colocaram nomes aos elogiar
alguns professores. Todavia, a maior reclamacao dos estudantes sobre essa
relacédo professor-aluno se refere a ndo percepcao, por parte de alguns docentes,
das dificuldades encontradas pelos alunos no percurso académico. Além disso,
alguns métodos considerados “inovadores”, como, por exemplo, a sala de aula
invertida (citada na resposta de um ex-aluno do curso D) podem, ao invés de
contribuir, prejudicar ainda mais o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que
coloca no aluno a responsabilidade sobre 0 sucesso ou fracasso desse processo,
gerando neles ainda mais insegurancga e pressao, especialmente nos que tiveram
uma base fragilizada de conhecimentos de nivel médio. Sobre essas diferentes
dificuldades enfrentadas na relacdo docente-discente, cabe ao coordenador o
papel de mediador. Uma relacédo mais préxima da coordenacao do curso com 0s
estudantes e seus professores podera favorecer uma maior e melhor

compreensao, por parte dos coordenadores, das diferentes dificuldades pelas
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quais ambas as partes estdo sujeitos nesse processo tdo complexo de ensino-
aprendizagem.

Outro aspecto listado como limitante para a permanéncia se refere ao
horario dos cursos. Cinco ex-alunos entendem como excesso um curso com aulas
nos periodos matutino e vespertino, uma vez que fica complicado conciliar trabalho
e estudos (considerando a realidade socioecondmica da maioria dos estudantes
que ingressam na licenciatura e que precisam muitas vezes trabalhar para garantir
seu sustento e seus estudos). Outro fator se refere ao desenvolvimento de aulas
em duas sedes do mesmo campus. Outros alunos relataram ainda néo ter tempo
ou condicOes financeiras para trocar de sedes, por isso, estabelecer uma Unica
localizacao para todas as disciplinas do curso possa ser uma medida interessante.

De acordo com 7 ex-alunos, o horario de inicio das aulas ndo condiz com
a realidade de grande parte dos estudantes que moram em cidades vizinhas e
necessitam de conducdo para chegar a universidade. Alguns excertos foram
destacados:

Acredito que no meu caso especifico ndo foi culpa do curso. Até porque
estou em algo bem parecido na prépria UTFPR, mas acredito que por
se tratar de uma Universidade publica deveria ter uma carga horaria
menor ou tentar ser apenas em um turno pois a maior dificuldade
que tive e tenho até hoje é conciliar o trabalho e a universidade! (Ex-
aluno do curso C, grifos nossos).

E impossivel estudar em periodo integral, para quem precisa
trabalhar (Ex-aluno do curso extinto, grifos nossos).

Mudar o horario do curso noturno para pelo menos 19:30hs. Muitos
sdo de outras cidades e sempre chegam atrasados, isso afeta no
aprendizado (Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

Eu vi dificuldade dos alunos que vinham das cidades vizinhas, que eram
menores. Em geral tiveram o ensino mais fraco e ainda tem todo o
desgaste de vigjar todo dia pra ir até a cidade. No meu caso por
exemplo, saia as 17:25 da cidade e so chegava as 00:50, e no outro
dia tinha que levantar cedo, trabalhar, e era assim todos os dias, o tempo
pra estudar era escasso (Ex-aluno do curso D, grifos nossos).

Os horarios como vemos, podem influenciar nas dificuldades sentidas pelos
alunos. A reestruturacao do periodo ou a ampliacao da duracao de um curso, para
atender a realidade dos alunos, pode ser uma dinamica fundamental para sanar
dificuldades quanto a horarios inicio das atividades académicas. De acordo com o
relato do ex-aluno do curso C, o periodo integral ndo condiz com a realidade dos
licenciandos que precisam trabalhar. Da mesma maneira, que iniciar as aulas as

18:40hrs, é inviavel de acordo com relatos de ex-alunos do curso D, visto que



120

muitos alunos tem uma carga horaria de trabalho a cumprir, além o tempo de

deslocamento do trabalho ou da casa até a universidade.



121

6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento de reflexdo sobre todos os pontos que delimitaram esta
pesquisa, faz-se necessario relembrar seu objetivo: analisar os possiveis fatores
desencadeadores da evasao académica nos cursos de Licenciatura em Quimica
da UTFPR, tendo como base o referencial te6rico-metodolégico norteador do
estudo e a perspectiva dos coordenadores de curso e dos estudantes evadidos.

Tendo em vista dar forma a complexidade do fenbmeno da evaséo,
tracamos quatro objetivos especificos articulados entre si, a partir dos quais foram
estruturados trés eixos de analise. O primeiro objetivo consistiu na analise do perfil
profissional que os cursos objetivam, assim como o perfil dos coordenadores e
alunos. No segundo, analisamos o perfil socioeconémico e cultural dos alunos,
assim como a influéncia desse perfil na consolidacao das dificuldades e facilidades
encontradas ao longo do curso de Licenciatura em Quimica. O terceiro objetivo
especifico consistiu na analise de como (ou se) as relagdes interpessoais afetam
a permanéncia dos estudantes no curso e, por fim, o quarto visou a analise das
medidas contra a evasdao recomendadas e tomadas por coordenadores, assim
como as medidas indicadas pelos ex-alunos.

Para alcancar tais objetivos foi necessario a construcao de um referencial
tedrico que correspondesse as questbes levantadas em torno do fenébmeno da
evasdo. A composicao dos dados foi um importante processo que dependeu do
contato continuo com ex-alunos e coordenadores e do acesso aos dados
documentais via RAG. Considerando essa andlise construida gradativamente em
todas as etapas da pesquisa, apresentaremos neste momento algumas
consideracdes que merecem énfase, a fim de que os resultados alcancados sirvam
de base e subsidio para novas discussoes, pesquisas, reflexdes e elaboracdes de
medidas e alternativas que contribuam para superacédo a evasao. Antes, todavia,
cabe um esclarecimento.

Este trabalho buscou responder ao problema de pesquisa a partir do ponto
de vista de coordenadores e ex-alunos, tendo em vista tracar novas propostas e
perspectivas que pudessem contribuir com a minimizacao da evasao. Todavia, é
importante destacar as dificuldades encontradas na coleta dos dados ao contatar
instituicao, coordenacao e alunos desistentes. A instituicdo inicialmente ndo deu o

retorno esperado, com sites desatualizados. Houve dificuldade também com
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alguns Depeds e coordenagcdes com uma demora significativa nas respostas e de
devolutiva dos questionarios. A utilizagao do sistema RAG, contudo, mudou a
perspectiva do trabalho, pois com os documentos que constam no sistema foi
possivel enviar o questionario online aos alunos, e utilizar as estatisticas
disponiveis para tragar um paralelo. Entretanto é um sistema pouco conhecido dos
professores e, por falta de informacao, nosso acesso foi dificultado. Quanto as
respostas dos ex-alunos, foi uma devolutiva rapida e mais dindmica, com
importantes desabafos e mensagens colaborativas ao final do questionario. Com
base nos resultados alcangados, a licenciatura de modo geral é indicada como
uma profissao de baixo interesse, principalmente pela sua desvalorizacao social e
econbmica. Essa desvalorizacdo parece endossada pela visdo de alguns ex-
alunos e também coordenadoras que consideram que o0 objetivo do curso se divide
em formar professores e profissionais aptos a trabalharem na industria.
Consideramos que o propésito do curso poderia ser mais bem trabalhado entre
instituicao e coordenacoes, considerando o que propdéem as DCN para a formacao
de professores no Brasil, tendo como base o perfil de estudantes que ingressam
nos cursos de Licenciatura em Quimica.

Quanto a atuacao profissional, a maioria dos respondentes desejavam atuar
como docente apdés a conclusdo do curso, ao contrario do indicam algumas
coordenadoras. Porém, as desmotivacbes quanto a profissdo interfere nessa
decisdo, com baixos salarios, poucas contratacdes e a aprovacdo da Lei
n.13.415/2017 (BRASIL, 2017b), admitindo o not6rio saber no Ensino Basico. Tal
Lei representa um retrocesso, desconsiderando as importantes conquistas
presentes na Resolucdo CNE/CP n® 2, de 12 de julho de 2015 (BRASIL, 2015b),
que reforca a complexidade de cursos de formagao inicial, exigindo maior atengao
a formacdo docente por meio de disciplinas, praticas de ensino, estagios e
participacdo em projetos de ensino, pesquisa e extensdo. Apesar desse avanco
recente, o descaso com a valorizacao docente faz parte de uma visao histérica e
politica em nosso pais que vé a Educacdo como gasto e ndo como investimento.

O baixo ingresso nos cursos € comum segundo as coordenadoras.
Entretanto, quatro dos cinco cursos abrem 88 vagas anualmente. Considerando a
baixa procura, uma medida alternativa seria abrir uma turma anualmente com 44
vagas, o que poderia diminuir o écio em sala de aula com turmas que iniciam sem

preencher o numero de vagas, além de possibilitar a reducao da sobrecarga de
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trabalho dos professores.

A imaturidade dos ingressos é outro fator indicado pelos proprios ex-alunos
como fator relevante na escolha e permanéncia no curso. Com a maioria dos
ingressos entre 17 e 24 anos, a escolha pode ser motivada por uma pressao social
de ingressar imediatamente no Ensino Superior ao concluir o Ensino Médio. Outro
fator que pode influenciar na decisdo de permanecer ou ndo no curso € o “choque”
com o novo ritmo de estudos. Muitos estudantes encontram dificuldades em
estabelecer maior responsabilidade com os estudos e (re)organizar o tempo entre
estudos, trabalho e universidade. Por outro lado, pessoas que ingressaram com
mais idade relataram a maturidade como aliada para vencer as adversidades do
percurso académico, mas indicaram sentir preconceito por parte de colegas e
professores pelo fato de terem mais idade, seja por constrangimento ou por
exclusdo. Ambas as situacées podem afetar a vivéncia do aluno no ambiente
académico.

A necessidade de trabalhar € comum a varios alunos, pois precisam se
manter financeiramente durante a graduacao. De acordo com as coordenadoras,
o maior obstaculo dos alunos se refere a dificuldade financeira, geralmente
atrelada a falta de tempo para os estudos. Essa mesma dificuldade foi reforcada
pelos ex-alunos: o cansaco em decorréncia da jornada de trabalho, a falta de
tempo e as dificuldades para chegar a universidade. Alguns respondentes
precisavam trabalhar durante a noite e estudar no periodo da tarde, precisando
inclusive se revezar entre sedes do mesmo campus para participar das aulas.
Considerando esses dados, talvez o curso noturno fosse mais interessante,
principalmente para aqueles que dependem de um trabalho, e principalmente a
concentracdo das disciplinas numa mesma localidade. Em outros casos, o inicio
das aulas noturnas foi fortemente indicado como um problema, visto que a maioria
dos desistentes moravam nas cidades vizinhas a instituicdo, o que demanda um
maior tempo de viajem e maior investimento financeiro para sua permanéncia na
universidade. Segundo os relatos, chegar atrasado era um sério problema, pois
havia perca de explicacdo de conteudo e faltas. Compreendemos que tais
dificuldades cotidianas afetam a permanéncia e o aprendizado dos alunos. O inicio
das aulas um pouco mais tarde (talvez as 19:00hrs ou as 19:30hrs), pode ser uma
medida passivel a ser colocada em pratica. Para isso, reforcamos a possibilidade
de ampliar a duracao do curso, para que seja proposto um novo horario de inicio



124

das atividades no periodo noturno. Além da implementacdo de “janelas” nos
horarios semanais, visto a caréncia de tempo para estudos fora da sala de aula,
sentida principalmente por estudantes que trabalham, e precisam lidar com
horarios semanais completos.

Muitos alunos nao desenvolvem atividades remuneradas na graduacao e
nem todos podem contar com a ajuda dos pais. Por esse motivo, é reforcada a
necessidade de auxilio financeiro por parte da instituicdo com programas e bolsas
nas areas de ensino, pesquisa ou extensao, os quais podem colaborar com a
permanéncia dos estudantes na universidade. Os programas de incentivo a
permanéncia, tais como o PIBID, PET, bolsas de Iniciagdo Cientifica, Monitoria,
Extensdo e o auxilio e moradia estudantil podem ter um efeito positivo sobre a
minimizag&o da evaséo. Além de integrar o aluno nas atividades desenvolvidas na
universidade, essas oportunidades enriqguecem sua formagdo académica. Tais
projetos tém o potencial de promover autonomia por parte dos discentes,
aproximando-os da realidade profissional e estabelecendo vinculos com
professores e com o futuro ambiente de trabalho, bem como com pesquisas em
sua area de formacao. Compreendemos os diversos beneficios dessas iniciativas,
que devem se ampliar considerando suas contribuicdes para o ensino, a pesquisa
e a extensao universitaria. Destacamos, ainda, que poderia haver maior divulgacéao
desses projetos e programa, principalmente entre os alunos ingressantes.

Sabemos que o auxilio financeiro ndo depende diretamente da instituicao,
e sim de seu 6rgao mantenedor, neste caso, o governo federal. Dai a importancia
de politicas publicas mais amplas e organicas voltadas ndo apenas ao acesso dos
estudantes ao ambiente universitario, mas, com a mesma intensidade, as
condi¢des de permanéncia e de apropriacao do conhecimento com qualidade. Isso
implica também — mas ndo somente —em auxilios e subsidios de ordem financeira.

As relages interpessoais também se fizeram presentes nos dados e nas
analises. Em muitas situacdes os professores foram indicados por momentos de
falta de afetividade e empatia. Enquanto as coordenadoras relataram sentir
dificuldades com a relacdo docente-docente — também relatado pelos estudantes
-, 0s ex-alunos indicaram grandes dificuldades na relagcdo docente/discente
compreendendo desde abuso de poder, machismo, até transfobia. Com esse
estudo foi possivel observar o quanto relagdes desgastadas podem afetar a
permanéncia dos estudantes, nao apenas quanto aos professores, mas em todos
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os ambitos da vida do licenciando. Essas dificuldades podem ser trabalhadas com
apoio psicologico, assim como a ansiedade, depressao e outros problemas
pessoais. Todavia, poucos respondentes buscaram por ajuda antes de desistir do
curso. Evidenciamos que o professor ndo deve agir como psicélogo, mas sua
reacao (positiva ou negativa) a alguns fatos pode ser decisiva para os alunos e sua
permanéncia (ou nao) no curso.

Em virtude disso, salientamos a importancia de haver nas instituicoes
pedagogos, psicdlogos e outros profissionais que possam atender as demandas
de alunos que precisam de ajuda e orientacdo para vencer as barreiras
encontradas, principalmente no periodo noturno, no qual infelizmente a
universidade conta com poucos departamentos e setores em funcionamento. Essa
auséncia ou escassez de servicos no periodo noturno (periodo em que a grande
maioria dos cursos de licenciatura sao ofertados) pode refletir, também, na
desvalorizacao ou diferenciacdo desses cursos com 0s demais que sao ofertados
no periodo diurno. Tanto coordenadoras como ex-alunos apontaram que existe
diferenciacdo entre os cursos de bacharelado e licenciatura nos campi da
instituicdo com menores investimentos para as licenciaturas e falta de atendimento
em alguns setores no periodo noturno. Para os desistentes a diferenciacao
acontece entre os estudantes e também entre os professores. Essa diferenciacao
agrava a insatisfacdo de docentes e discentes, reforcando uma desvalorizacédo
histérica das licenciaturas no Brasil.

As dificuldades com as disciplinas da area das Ciéncias Exatas também
foram apontadas pelas coordenadoras e ex-alunos como um fator de evasao. O
problema segundo eles vem da defasagem de conteludos desde o Ensino Basico.
As principais dificuldades giram em torno da deficiéncia de conhecimentos basico
da matematica, e sem esses conhecimentos os alunos nao conseguem prosseguir
com os conteudos correspondentes da ementa das disciplinas que envolvem
céalculo. Ressaltamos entdo, a importancia de mudancas desde o Ensino Basico,
gue seja um ensino emancipatério.

Todos os cursos passaram por modificagdes na matriz curricular devido,
também, as mudancas impostas pela Resolucdo CNE/CP n® 2, de 12 de julho de
2015. Aproveitando essas modificacdes, foram adicionadas disciplinas que
contemplam a “revisdo” de alguns dos conteudos do Ensino Médio. Essa medida

foi muito requerida pelos ex-alunos pois, segundo eles, era muito dificil



126

acompanhar as aulas, seja pelo conteudo avancado (que muitas vezes deveria
fazer parte do Ensino Basico) ou pela velocidade da aula. Outra medida foi dividir
disciplinas e redistribuir contetdos. Porém, de acordo com o RAG, disciplinas
como Geometria Analitica, Pré-Célculo, Algebra Linear e Tépicos de Matematica |
continuam como alto indice de reprovacdo. Entendemos que € necessario um
periodo maior para que haja uma analise significativa dessas mudancas
realizadas, pois professores e alunos estdo ainda se readequando a elas. Assim,
sugerimos a continuidade dessa andlise sobre as reprovacbes nessas novas
disciplinas com o intuito de identificar se essas mudancas realizadas estédo
contribuindo para um menor indice de reprovacdes. Para isso seria interessante,
também, o ponto de vista dos professores envolvidos nessas disciplinas.

Quanto as medidas que estdo sendo tomadas, evidenciamos a iniciativa de
uma das coordenadoras que tem desenvolvido junto aos alunos a anadlise e
composicao de seus horarios, tendo em vista evitar o conflito de horarios, eliminar
as dependéncias e auxiliar os ingressantes e veteranos na organizacao de seus
estudos. Esse processo exige tempo e trabalho, pois a coordenadora olha cada
histérico individualmente. Uma proposta de otimizagcdo de tempo seria um sistema
capaz de fazer essas analises e cruzamentos de dados que possam ser
modificados de acordo com as necessidades. Tal processo pode ser um
diferencial, pois 0 aluno conseguiria ter um panorama de quais disciplinas poderia
se matricular com a ajuda da coordenacéo do curso, o que poderia diminuir 0s
travamentos que sdo ocasionados com a retidao total ou parcial, além de mostrar
aos alunos a importancia deles para o curso, estabelecendo um contato maior com
os licenciandos.

Essa pesquisa ndo se configura como o inicio da discussao sobre evaséo,
nem mesmo esgota tal debate. Pelo contrario, ela aborda diferentes perspectivas,
gerando novas dimensoes reflexivas, confrontando a vivéncia e concepgdes de ex-
alunos, coordenadores e as estatisticas documentais, servindo ainda como um dos
muitos instrumentos e recursos aos interessados em desenvolver novos
guestionamentos acerca do tema.

Como ja sinalizado, essa analise é parte de um Projeto de Iniciacao
Cientifica que tem como objetivo analisar a evasdo em todos os cursos de
licenciatura da UTFPR. Tal iniciativa aborda novas dimensdes, importante para se

compreender pontos comum nas desisténcias de diferentes cursos. Pesquisas
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como essas tém a finalidade de buscar por perguntas e respostas, auxiliando nas
mudancgas que podem acontecer dentro e fora das universidades. Desse modo,
reafirmamos a importancia de os 6rgaos responsaveis e a universidade manterem
o financiamento de projetos e de bolsas de pesquisa, tendo em vista valorizar,
enriquecer e agregar trabalhos que pensar e analisar as possibilidades, limites e
desafios do Ensino Superior no cenario da politica publica educacional brasileira.

Consideramos igualmente a necessidade de novas pesquisas que ampliem
ainda mais essas analises, buscando agregar as concepcdes e percepcdes de
outros atores envolvidos no processo educativo, tais como os professores,
pedagogos, psicélogos e demais profissionais da universidade, bem como sujeitos
externos as instituicdbes e que se encontram direta ou indiretamente envolvidos
com as politicas de Ensino Superior. Entendemos a evasdao como um problema
croénico e conjuntural que, por envolver diferentes varidveis, exige analises
igualmente amplas e conjunturais que abarquem diferentes fontes de dados e
perspectivas.

Ficam, aqui, nossas contribuicbes sobre o tema para o avangco desse
debate.
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APENDICE
Apéndice A — Questionario Semiaberto aos coordenadores
Indicar se aceita participar da pesquisa e o campus de atuacao.

1 - Indique abaixo sua area de formacdo (na graduacdo e na pés-
graduacao).

2 - Quais tém sido as principais facilidades e/ou dificuldades identificadas
por vocé na coordenacao desse curso de licenciatura? Justifigue sua resposta.

3 - Indique abaixo qual(is) tem sido o(s) principal(is) objetivo(s) desse curso
de licenciatura por ordem de importancia (1 menos importante; 5 mais importante;
0 n&o se aplica):

a) Formar professores

b) Formar profissionais aptos a trabalhar em empresas e industrias
c) Formar sujeitos empreendedores

d) Formar pesquisadores

4- Indique abaixo quais tém sido as principais dificuldades relatadas pelos
alunos desde o inicio desse curso de licenciatura por ordem de importancia (1
menos importante; 5 mais importante; 0 ndo se aplica).

a) Tempo para dedicacao aos estudos.
Dificuldades financeiras para permanéncia no curso
Falta de base de conhecimento para permanéncia no curso.
Relacionamento entre alunos
Relacionamento entre alunos e professores.
f) Falta de identificagdo com ocurso
g) Dificuldades com disciplinas especificas — Se sim quais disciplinas?

5 - Com relagdo a questao anterior, existiram ou existem medidas sendo
tomadas para a superacao dessas dificuldades? Se sim, quais?

6 - Qual tem sido o perfil de profissional formado por este curso de
licenciatura? Justifique sua resposta.

7 - Vocé considera que as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial e continuada de professores (Resolucdo CNE/CP n? 2, de 12 de
julho de 2015) estao coerentes com o perfil de profissional formado por este curso?
Justifique sua resposta.

8 - Vocé tem conhecimento de fatos que possam ter ocasionado
constrangimento entre alunos e/ou entre alunos e professores e demais servidores

guanto a sexualidade, género, abuso de poder, assédio moral, cor, raca, religiao,
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etc.? Se sim, foi tomada alguma medida para a superacéao do problema? Qual(is).

9 - Como tem sido a procura dos estudantes por este curso de licenciatura?
Como vocé justifica esse dado?

10 - Qual tem sido o indice de evasao dos estudantes neste curso de
licenciatura?

11 - Liste os principais fatores/motivos que, na sua opinido e de acordo com
sua experiéncia, tém levado a evasao dos estudantes neste curso de licenciatura,
argumentando-os.

12 - Existem acbes/medidas desenvolvidas neste curso (corpo docente e
discente), campus universitario e/ou instituicdo que tém buscado superar os
indices de evasao identificados? Justifique sua resposta

13 - Qual o nivel de conhecimento académico (basico ou superior) dos
alunos que ingressam neste curso de licenciatura?

14 - Ao longo do curso, foram/sao identificadas dificuldades/defasagens de
conteudos de Ensino Médio nos estudantes? Se sim, hd alguma medida sendo
tomada em relagédo a esse aspecto? Qual(is)?

15 - Os trabalhos de conclusdo de curso dos alunos tém sido, em sua
maioria:

a) Temas livres, podendo ter ou ndo relagdo com o ensino

b) Temas livres, devendo ter relagdo com o ensino

c) Temas livres, mas que tenha preferencialmente relagdo com o ensino.

d) Temas livres, devendo ter relacdo apenas com o conteudo especifico do curso.
16 - Como coordenador vocé tem observado algum tipo de diferenciacéo,

no ambito do campus universitario, entre 0 curso de licenciatura e outros cursos

de bacharelado ou tecnologia? Justifique sua resposta.

17 - Como vocé avalia a relagéo entre professores e alunos, alunos e alunos
e entre os professores no curso? Ha dificuldades? Se sim, como vocé lida com
elas enquanto coordenador?

18 - Vocé considera que a matriz curricular, da forma como se encontra
estruturada, tem contribuido para a permanéncia dos estudantes no curso?
Justifique sua resposta.

19 - Em sua opinido, quais fatores tém ocasionado os altos indices de
evasao / baixo aproveitamento das vagas nos cursos de licenciatura no Brasil?

Justifique sua resposta
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20 - Em sua opinido, quais medidas poderiam ser tomadas a nivel de politica
nacional para a superacao dos indices de evasao ou melhor aproveitamento das
vagas nos cursos de licenciatura no Brasil?

21 - Caso julgue necessario, acrescente algum comentario ndo abordado
anteriormente e que considere relevante para esse estudo sobre a evasado nos

cursos de licenciatura da UTFPR.
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Apéndice B — Questionario Semiaberto aos Alunos
Indicar se aceita fazer parte da pesquisa e posteriormente o campus.

1 — Sexo:
a) Feminino.
b) Masculino.
2 — |dade:
3 — Estado Civil.
a) Solteiro(a).
b) Casado(a).
c) Separado(a)/Divorciado(a).
d) Viuvo(a).
e) Unido estavel.
4 - Com quem vocé mora atualmente?
a) Sozinho.
) Com cbnjuge.
c) Cbnjuge e filhos.
) Com filhos.
) Com os pais.
f) Com amigos/colegas.
5 - Possui filhos?

e) Quatro ou mais.
6 — Em que cidade/estado vocé mora?
7 - Quando vocé ingressou no curso de Licenciatura qual era o seu nivel de
escolaridade?
a) Ensino Médio regular completo.
) Ensino Médio integrado a Educacao Jovens e Adultos (EJA)
) Ensino Técnico integrado ao ensino médio completo.
d) Ensino Técnico (p6s-ensino médio).
) Ensino Superior incompleto (identificar o curso de formacao).
f) Ensino Superior completo (identificar o curso de formacao).
g) Pés-graduagao incompleta (identificar a area e modalidade —
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especializacdo, mestrado/doutorado).
Pés-graduacdo completa (identificar a area e modalidade -
especializacdo, mestrado/doutorado).

De acordo com sua resposta na questdo anterior, indique o curso de

formacao:

8 - Em qual periodo vocé cursou o Ensino Médio?

a)
b)
c)
d)

©
1

a

o O T

)
)
)
)
)

-* O

)

g)

Matutino.
Vespertino.
Noturno

Nao cursei o Ensino Médio

Atualmente, qual o seu nivel de escolaridade?

Ensino Médio regular completo.

Ensino Técnico integrado ao ensino médio completo.

Ensino Técnico (p6s-ensino médio).

Ensino Superior incompleto (identificar o curso de formagao).

Ensino Superior completo (identificar o curso de formacéao).
Pés-graduacédo (identificar a 4rea e modalidade — especializacao,
mestrado/doutorado).

Pés-graduacdo completa (identificar a darea e modalidade -
especializacdo, mestrado/doutorado).

De acordo com sua resposta na questdo anterior, indique o curso de

formacao:

10 - Qual o nivel de escolaridade de:

Pai:

Mae:

a)

Sem escolaridade.

Ensino Fundamental.

Ensino Fundamental incompleto.

Ensino Médio regular completo.

Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio completo.

Ensino Técnico (pds-Ensino Médio).

Ensino Superior incompleto (identificar o curso de formacgao).
Ensino Superior completo (identificar o curso de formacao).

Sem escolaridade.
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) Ensino Fundamental.
) Ensino Fundamental incompleto.
d) Ensino Médio regular completo.
) Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio completo.
f) Ensino Técnico (pés-Ensino Médio).
g) Ensino Superior incompleto (identificar o curso de formacao).
h) Ensino Superior completo (identificar o curso de formacao).

11 — Em qual atividade seu pai trabalha ou trabalhou na maior parte da vida?

12 — Em qual atividade sua méae trabalha ou trabalhou na maior parte da
vida?

13 — Somando a sua renda com a renda das pessoas que moram com VOCE,
quanto €&, aproximadamente, a renda familiar? (Considere a renda de todos que
moram na sua casa).

a) Até 1 salario minimo.

) De 1 a2 salarios minimos.

c) De 2 a 5 salarios minimos.

) De 5 a 10 salarios minimos.

) De 10 a 30 salarios minimos.
f) De 30 a 50 salarios minimos.
g) Mais de 50 salarios minimos.
h) Nenhuma renda.

14 — Vocé exerceu atividade remunerada durante seus estudos no Ensino
Médio?

a) Sim, todo o tempo.
c) Sim,de 1 a2 anos.
d
e) Nao.

)

b) Sim, menos de 1 ano.
)
) Sim, de 2 a 3 anos.

Se sim, qual atividade:
15 — Com que finalidade vocé trabalhava enquanto estudava no Ensino
Médio:
a) Para ajudar meus pais nas despesas com a casa.
b) Para sustentar a familia.
c) Para ser independente (ter meu sustento, ganhar meu préprio
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dinheiro).
d) Para adquirir experiéncia.
e) Nao trabalhei.

Outra finalidade? Qual:

16 — Quantas horas diarias vocé trabalhava durante seus estudos na

universidade?

a) Trabalhei eventualmente.
Trabalhei até 4 horas diarias.

)

c) Trabalhei até 6 horas diarias.
) Trabalhei em tempo integral — 8 horas diarias.
)

Nao trabalhei.

17 — Caso tenha trabalhado durante sua permanéncia na universidade,

como vocé avalia ter estudado e trabalhado, simultaneamente, durante esse

periodo?

a) Atrapalhou meus estudos.

O

Possibilitou meu crescimento pessoal.

o O

)
)
) Atrapalhou meus estudos, mas possibilitou meu crescimento pessoal.
) Nao atrapalhou meus estudos.

)

Nao trabalhei.

(©)

18 — Em que tipo de escola vocé cursou:

a) Ensino Fundamental:
b) Somente em escola publica.
c) Parte em escola publica e parte em escola particular.
d)
)

e

Somente em escola particular.

Ensino Médio:

f) Somente em escola publica.

g) Parte em escola publica e parte em escola particular.
h) Somente em escola particular.

19 — Vocé considera que o Ensino Médio garantiu os conhecimentos

necessarios para o Ensino Superior?

a) Sim.
b) N&o.
c) Pouco.

Justifique sua resposta da questao anterior:



141

20 — Com qual frequéncia vocé:

As Nao N&ao
Frequentemente Nunca | tenho tenho
vezes
Interesse | acesso
Lé jornais
Lé revistas de
informacao
Lé revistas
cientificas

Lé livros de ficcao
Frequenta o
cinema

Pratica esporte
Frequenta o teatro
Participa de
atividades culturais

21 — Qual foi sua nota do Enem?
22 — Com quantos anos entrou na universidade? Vocé considera que sua
idade facilitou ou dificultou sua permanéncia na universidade?
23 — Vocé teve apoio/incentivo da sua familia na escolha do curso e da
universidade? Justifiqgue sua resposta:
24 — Por que vocé escolheu o curso de Licenciatura (vocé pode selecionar
mais de uma op¢ao):
a) Por gostar da disciplina;
b) Por querer ser professor;
c) Por ser um curso de facil entrada no mercado de trabalho;
d) Por ter pouca concorréncia no ingresso;
e) Porinfluéncia da familia;
Outro:
25 — Vocé considera que o curso atendeu as suas expectativas? Justifique

sua resposta.

26 — Qual o nivel de dificuldade que esperava encontrar no curso? E qual
encontrou?
27 — Como era sua relagao com os professores? Gostaria de compartilhar
alguma experiéncia?
28 — Quantos periodos vocé cursou antes de deixar/trancar o curso?
a) 1-
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29 — Quais foram as disciplinas em que teve maior facilidade? E em quais
teve maior dificuldade?

30 — Teve alguma reprovagao? Se sim quantas reprovacdes € em quais
disciplinas?

31 — Vocé trancou sua matricula ou desistiu do curso?

a) Tranquei.

b) Desisti.

c) Outro:
32 — O que te fez trancar ou desistir do curso?
33 — Pretende voltar a cursar Licenciatura?

a) Sim.

b) Talvez.

c) Nao.

Se sim, em qual area?

34 — Vocé sofreu algum constrangimento quanto a sexualidade, género,
abuso de poder, assédio moral, cor, raca, religiao, etc.? Se sim, foi tomada alguma
medida para a superacao do problema? Qual(is).

35 — Enquanto cursava licenciatura sentia alguma diferenciacao em relagéo
aos demais cursos do campus? Se sim, qual?

36 — Qual foi sua maior dificuldade no decorrer do curso?

37 — Enquanto cursava Licenciatura, chegou a participar (com bolsa ou
como voluntario) de algum projeto de iniciacao cientifica, de iniciagdo a docéncia
(PIBID), projeto de extensao ou bolsa permanéncia? Se sim, por quanto tempo?

38 — Se tivesse concluido o curso, em que area desejaria atuar?

a) Ensino Basico.
b)
c) Empresas/industria.
d)

Ensino Superior.

Proprio negdcio.



143

e) Outro:

39 — Antes de deixar o curso vocé chegou a conversar com professores,
coordenador, pedagogo ou psicélogo? Se sim, quais foram os encaminhamentos
dados?

40 — O que vocé considera que poderia ser melhorado no curso para
garantir a permanéncia dos alunos?

41 — Caso julgue necessario, acrescente algum comentario nao abordado
anteriormente e que considere relevante para esse estudo sobre a evasado nos

cursos de licenciatura da UTFPR.
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Apéndice C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

Vocé esta sendo convidado a parlicipar da pesquisa ‘Estudo sobre a evasdo nos cursos de
licenciatura da Universidade Tecnologica Federal do Parana”, sob responsabilidade da Prof Dra
Natalia Neves Macedo Deimling, lotada no Departamento Académico de Quimica da UTFPR, campus
Campo Mourdo O objetivo deste estudo consiste em analisar os possiveis falores que 1ém desencadeado a
evasdo académica nos cursos de licenciatura da UTFPR, tendo como base os dados eslalisticos
apresentados pelo governo federal e pela instituicBo e as percepcies dos propnos sujeitos envolvidos:
estudanies que desistimm desses cursos e os professores coordenadores de Curso.

Parte dos dados dessa pesquisa sera utilizada também em um Trabalho de Concdlusio de Curso
(TCC) realizado pela estudante Alessandra Mayra de Lima — bolsista universitana envolvida no projeto - e
onentado pela Prof Dra. Natalia Neves Macedo Deimiing, coordenadora da pesguisa

Vocé foi selecionado porque atende a todos os cnitérios de selecdio dos participantes da pesquisa,
quais sejam’ 1) E professor coordenador de curso de Licenciatura da UTFPR. OU 2) Foi aluno regularmente
mafriculado e trancou ou desistiu de um cursc de Licenciatura da UTFPR em um ou mais
penodosisemestres compreendido(s) entre os anos de 2008 e 2018

Sua parnicipagio nao € obngatona e a qualquer momento vocé podera desistir de panicipar e retirar
seu consentimento. A sua recusa na panticipacio ndo trard nenhum prepizo a sua relacdo com as
pesquisadoras ou coma UTFPR.

Sua pamcpacdo consistira nas respostas ao queslionario semiaberio gue se enconira
disponibilizado nesta pagina web sobre o tema do estudo. Seu consentimento em participar nfio acametara
desconforios, gastos financeiros ou nscos de ordem psicolbgica, fisica, moral, académica ou de outra
natureza Sua participacdo, ao contrano, podera trazer beneficios, pois vocd eslard paricipando de uma
pesquisa gue busca proporcionar dqueles gue se encontram envolvidos com 0s cursos de Licenciatura da
UTFPR algumas reflexbes e possibilidades de acio que possam ser desenvolvidas no dmbito desses
cursos para a superacho do significativo indice de evaso dos estudanies que neles ingressam

Ressallamos que lodas as informagdes obltidas por meio dessa pesquisa serfio confidencais e
asseguramos total sigilo de suas informacgdes pessoais Os resultados serdio utilizados para a condusfo
das pesquisas acima citadas Os dados coletados durante o estudo serdo analisados e apresentados sob a
forma de relalénios e serfio divulgados por meio de trabalhos apresentados em reunibes centificas,
penddicos e do propric TCC da estudante bolsista envolvida na pesquisa



