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RESUMO

Nesta pesquisa analisamos as compreensbes e relagbes que estabelecem os
professores a respeito da interdisciplinaridade a partir de tematicas de fronteiras, no
cotidiano da Educacéo de Jovens e Adultos. A Educacéo de Jovens e Adultos, a partir
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, teve seus fundamentos
alicercados no propdésito da superagdo de antigos projetos que ndo consideravam a
individualidade e a potencialidade de cada educando, uma vez que eles apresentam
singularidades importantes que os diferenciam dos educandos do ensino regular. A
partir das orientacfes legais para a EJA no Brasil e no Parana, bem como a
necessidade de melhor articular os conhecimentos disciplinares, tendo em vista o
menor tempo escolar legalmente exigido para que o publico dessa modalidade
conclua a educacdo basica em seus diferentes niveis, isso, por si sO, sobreleva a
inquietacdo motivadora do objetivo dessa pesquisa: organizar de forma colaborativa
uma proposta pedagdgica para o ensino de Ciéncias, nos niveis Fundamental Il e
Médio da EJA, a partir de tematicas de fronteiras, em um processo para a formacgao
de professores, tendo a interdisciplinaridade como fundamento epistemoldgico. Com
isso, se buscou organizar uma proposta pedagogica para o ensino de Ciéncias nos
niveis Fundamental e Médio da EJA que incluisse os elementos constantes no
problema destacado. Para tal estudo, se tomou como referéncia os fundamentos
epistémicos sobre interdisciplinaridade de Olga Pombo e o delineamento de teméticas
de fronteiras em Ciéncias, organizando tal relacdo em uma construcéo colaborativa
com os professores que atuam na EJA de Curitiba e Regido Metropolitana, realizada
durante um curso de extensao universitaria. Para a geracdo de dados foram feitas
gravacdes em audio e/ou video das discussdes realizadas coletivamente durante o
curso, bem como a producéo escrita dos participantes. ApGs a andlise desse corpus,
constatou-se que a maioria dos participantes entendiam a interdisciplinaridade como
algo relacionado aos conteudos disciplinares e apenas 10% vinculou com saberes e
conhecimentos nao curriculares. Apos 0s encontros, discussdes e debates, percebeu-
se uma tendéncia entre os professores participantes em compreender a
interdisciplinaridade como um fundamento epistémico, mobilizador de conhecimentos
cientificos de distintas areas do conhecimento para além das disciplinas isoladas em
si. Com isso, alguns dos professores também passaram a perceber, mesmo que
rudimentarmente, as possibilidades do uso de tematicas de fronteiras. Como Produto
Educacional, foi delineada, a partir do desenvolvimento do curso, uma proposta de
formacao continuada para docentes, que se reconstitui e se reestrutura a cada edicéo,
por ter como principio a interdisciplinaridade a partir de tematicas de fronteiras,
delimitadas colaborativamente.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. EJA. Ensino de Ciéncias. Temas de fronteira.
Formacgé&o de professores.



ABSTRACT

In this research, we analyze the understandings and relationships that teachers
establish regarding interdisciplinarity based on frontier themes, in the daily lives of
Adult Education. The Adult Education (AD), based on the National Education
Guidelines and Bases Act of 1996, had its foundations based on the purpose of
overcoming old projects that did not consider the individuality and potential of each
student, since they have singularities that differentiate them from regular school
students. From the legal guidelines for AD in Brazil and Parand, as well as the need to
better articulate disciplinary knowledge, in view of the shorter school time legally
required for the public of this modality to complete basic education at its different levels,
this , by itself, raises the motivating concern of the objective of this research: to
organize in a collaborative way a pedagogical proposal for the teaching of Sciences,
in the Fundamental Il and Medium levels of AD, from thematic of borders, in a process
for the formation of teachers, having interdisciplinarity as an epistemological
foundation. With this, it was sought to organize a pedagogical proposal for the
Teaching of Sciences at the Elementary and High Education levels that included the
elements contained in the highlighted problem. For this study, Olga Pombo's epistemic
foundations on interdisciplinarity and the delineation of frontier themes in Sciences
were taken as a reference, organizing this relationship in a collaborative construction
with the teachers who work at the AD of Curitiba and the Metropolitan Region, carried
out during a course university extension. For the generation of data, audio and / or
video recordings of the discussions held collectively during the course were made, as
well as the written production of the participants. After analyzing this corpus, it was
found that most participants understood interdisciplinarity as something related to
disciplinary content and only 10% linked it to non-curricular knowledge and knowledge.
After the meetings, discussions and debates, there was a tendency among the
participating teachers to understand interdisciplinarity as an epistemic foundation,
mobilizing scientific knowledge from different areas of knowledge in addition to the
isolated disciplines themselves. With that, some of the teachers also started to realize,
even if rudimentary, the possibilities of using border themes. As an Educational
Product, a proposal for continuing education for teachers was outlined from the course
development, which is reconstituted and restructured with each edition, as it has the
principle of interdisciplinarity based on border themes, collaboratively delimited.

Keywords: Interdisciplinarity. Adult Education. Teaching Science. Frontier themes.
Teacher formation.
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1 INTRODUCAO

Essa investigacdo procura responder alguns questionamentos oriundos de
minhas inquietacdes acerca das praticas, supostamente interdisciplinares, no ensino
de Ciéncias na Educagéo de Jovens e Adultos (EJA). Tais inquietudes surgiram, em
sua grande maioria, de reflexdes advindas da realidade escolar experenciada como
professora e pedagoga da EJA.

Minha trajetoria na educacéo se iniciou antes de concluir o curso profissional
de magistério, com a realizacdo de um estagio em uma creche na Educacéo Infantil,
durante a parceria da prefeitura de Curitiba e a igreja catolica. Essa experiéncia me
levou a participar de movimentos sociais no final da década de 1980 e, nestes
espacos, o0 que me chamou atencdo foi o grande numero de trabalhadores e
trabalhadoras com baixo grau de escolaridade, principalmente de mées que deixavam
seus filhos para trabalharem. Em sua maioria eram maes solteiras, com trabalhos
precarios e que nhao possuiam moradia propria, vivendo em situacdo de
vulnerabilidade e marginalizacdo socioeconémica e cultural.

Com a conclusédo do curso de magistério, comecei a atuar em uma escola
estadual, ministrando aulas em turmas de alfabetizacdo. O acesso daquelas familias
de trabalhadores a educacéo era dificil, sendo perceptivel que o subemprego, a
violéncia, a desumanizacéo e todo o historico familiar acabavam por se refletir na vida
das criancas. Baseada na concepcédo epistémica e pedagogica de Paulo Freire, de
trazer para a escola a realidade dessas criangas, passei a reconhecer aquelas
pessoas como cidadaos e, por isso, passei a adotar uma concepg¢éo de ensino e
aprendizagem humanizadora. A partir disso, minha atuacéo profissional e pessoal se
consolidou na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), o que se mantém até hoje.
Atualmente, atuo na rede municipal de Sdo José dos Pinhais, no Parana, como
professora e também como pedagoga no Centro Estadual de Educacéo Basica para
Jovens e Adultos (CEEBJA) da rede estadual, no mesmo municipio.

A EJA é uma modalidade educacional que atende a educandos- trabalhadores,
possui como finalidades e objetivos 0 compromisso com a formac¢do humana e com o
acesso a cultura geral, “de modo que os educandos aprimorem sua consciéncia
critica, e adotem atitudes éticas e compromisso politico, para o desenvolvimento da
sua autonomia intelectual” (PARANA, 2006, p. 27).

Como modalidade, a EJA abrange todos o0s niveis, ou seja, desde a
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alfabetizacao até o Ensino Médio. Devido a isso e ao publico que a ela se vincula, a
EJA requer a adocdo de uma politica educacional que tenha como concep¢do a
incluséo, calcada nos principios da Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos,
e a satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem (UNESCO, 1990),
reafirmada na Declaracdo de Salamanca sobre Principios, Politicas e Préaticas na Area
das Necessidades Educativas Especiais (UNESCO, 1994). Apesar de essa Ultima ter
como centro a Educacdo Especial, o seu principio fundamental também pode ser
transposto para a EJA, pois, parafraseando a Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
1994), deve ser priorizado que os educandos aprendam juntos sempre que possivel,
independentemente das dificuldades e das diferencas que apresentem. Estas escolas
devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus educandos,
adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um
bom nivel de educacdo para todos, através de curriculos adequados, de uma boa
organizacédo escolar, de estratégias pedagogicas, de utilizacdo de recursos e de uma
cooperacao com as respectivas comunidades.

Tais principios norteadores vém sendo sustentados por distintas conferéncias
e foruns, como as Conferéncias Internacionais de Educacdo de Adultos
(CONFINTEA), Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), Forum Nacional
Popular de Educacdo (FNPE), Férum Nacional de Educacédo (FNE), Comissao
Nacional de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos (CNAEJA), Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), Centros de Referéncia, Reunides Técnicas e nos
Encontros Nacionais de Educacédo de Jovens e Adultos (ENEJA). O que se pode
depreender dos documentos derivados desses eventos € que eles apresentam em
comum a necessidade de se propiciar 0 acesso aos mesmos conteudos escolares dos
educandos da educacao geral, mas de forma contextualizada, intimamente
relacionada aos contextos e saberes dos educandos da EJA.

Nesse sentido, a partir de tais principios nacionais e internacionais, entende-
se que a forma como os conhecimentos sédo ensinados implica na aprendizagem pelos
educandos. Assim, um dos aspectos centrais em toda a educacgédo, em especial na
EJA, € a contextualizacdo, o que pode propiciar a valorizacdo dos saberes nao
escolares dos educandos e, com isso, favorecer a aprendizagem mais efetiva dos
conteudos trabalhados em sala de aula, considerando os limites dos tempos
escolares.

De acordo com Warta, Silva e Brejano (2013), a contextualizacdo objetiva
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promover forte relagdo entre os conteudos especificos das disciplinas escolares com
0s conhecimentos prévios do educando, ndo apenas no sentido de suas acdes e
experiéncias cotidianas, mas a relacdo do conteudo e do sujeito com o contexto
historico, social e cultural no qual esta inserido.

Os educandos da EJA chegam a escola com historias e “saberes de
experiéncias feitas” (FREIRE, 2006). Esses saberes devem ser o ponto de partida
para se desenvolver os contetdos escolares, isto é, “partir do saber que os educandos
tenham ndo significa ficar girando em torno desse saber. Partir significa por-se a
caminho, ir-se, deslocar-se de um ponto a outro e nao ficar, permanecer. [...] Partir do
saber de experiéncia feita para supera-lo nao é ficar nele” (FREIRE, 2006, p. 70-71).

No entanto, apesar desses pressupostos serem centrais na EJA, identificam-
se poucas acOes efetivas no cotidiano escolar que incluam os sujeitos em suas
diversidades e considere os saberes de experiéncia em uma acdo pedagogica
interdisciplinar. Em vista disso, esse é o tema da presente investigacdo. Os
participantes desta pesquisa sdo os professores que atuam na Rede Publica Estadual
de Curitiba e Regido Metropolitana e exercem as atividades docentes na EJA,
lecionando as disciplinas de Ciéncias, Biologia, Quimica e Fisica. Tal foco se deve ao
fato de também ser responsabilidade da pedagoga da escola a proposicédo de acdes
para a formacédo continuada de professores.

Diante disso, emerge como problema de pesquisa 0 seguinte
questionamento: Como organizar o ensino de Ciéncias na EJA, nos niveis
Fundamental Il e Médio, a partir de tematicas de fronteira em um processo para a
formacdo de professores, tendo a interdisciplinaridade como fundamento
epistemoldgico?

O objetivo geral do estudo consiste em organizar e desenvolver de forma
colaborativa uma proposta pedagodgica para o ensino de Ciéncias, nos niveis
Fundamental Il e Médio da EJA, a partir de tematicas de fronteiras, em um processo
para a formacdo de professores, tendo a interdisciplinaridade como fundamento
epistemoldgico. Deste objetivo geral, decorrem os seguintes objetivos especificos:
a) Identificar possibilidades epistemolégicas para a concepcdo de
interdisciplinaridade; b) Estabelecer relagbes entre conceito epistemoldgico de
interdisciplinaridade e proposta pedagdgica interdisciplinar para o ensino de Ciéncias
na EJA; c) Organizar um processo para formacédo de professores de Ciéncias do

Ensino Fundamental e Médio da EJA; d) Delimitar colaborativamente com os
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professores de Ciéncias da EJA teméticas de fronteiras para o ensino de Ciéncias; €)
Organizar colaborativamente com os professores de Ciéncias da EJA uma proposta
de formacé&o de professores interdisciplinar a partir de tematicas de fronteiras.

Esta dissertacdo estd organizada em sete capitulos, sendo o primeiro de
Introducdo. O capitulo 2 aborda o ensino de Ciéncias na EJA, notadamente a
configuracdo da EJA nos termos historicos e legais no Brasil e no Parana. Em seguida,
o capitulo 3 discute a formacdo de professores, a concepgcdo epistemoldgica de
interdisciplinaridade, a partir da evolucdo do conceito e das pesquisas que abordam a
tematica. No capitulo 4 desenvolve-se a concepcao de Temas de Fronteira, com uma
exposicao acerca dos temas e seus usos. Os procedimentos metodolégicos desta
pesquisa sao apresentados no capitulo 5. Por fim, os capitulos 6 e 7 apresentam a

analise e discussado dos resultados e as consideracgdes finais, respectivamente.
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2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) E O ENSINO DE CIENCIAS:
PANORAMA ATUAL

A EJA foi reconhecida como modalidade de ensino na Constituicdo Federal do
Brasil de 1988 que, em seu Art. 205, inseriu que toda e qualquer educacéo visa o
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacédo para o trabalho. Isso é regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB 9.394/96, que abriga o conjunto das pessoas e dos
educandos como um universo de referéncia sem limitagées (BRASIL, 1996).

A EJA no Brasil possui uma histéria bastante caracteristica e articulada com os
movimentos sociais, uma vez que sua organizacao se deve a estruturacao das classes
sociais lutando por seus direitos e interesses. Em meados de 1946 até 1947 foi
desenvolvida a Campanha Nacional de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, sendo a
Escola Nova Lourenco Filho a responsavel por organizar e coordenar esse
movimento. No mesmo periodo, em paralelo, o Ministério da Educacdo e Saude
desenvolveu a Campanha de Educacédo de Adultos a fim de promover o acesso a
educacao aos brasileiros analfabetos.

Na década de 1980, o cenario educacional brasileiro foi definido por Brandéo
(1983) como o ponto de estrangulamento do processo educacional, pois apresentava
altos indices de analfabetismo e evasdo escolar. Nos periodos seguintes isso
fomentou cidadaos brasileiros ndo escolarizados ou com baixa escolarizacéo. A partir
do ano de 1985, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) é substituido
pela Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos (EDUCAR), que
proporcionou apoio técnico e financeiro a algumas iniciativas de EJA. Em 1986, o
Ministério da Educacdo estabeleceu e elaborou as Diretrizes Curriculares Politico-
Pedagogicas da Fundacdo EDUCAR. Tudo isso foi possivel gracas ao Movimento de
Educacdo de Base (MEB), apoiado pelos Centros Populares de Cultura (CPC),
Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e Unido Nacional dos
Estudantes (UNE).

De acordo com Freitas (1995), o Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (MOVA-SP), criado em 1989, e a chefia de Paulo Freire na Secretaria
Municipal de Sao Paulo (1989/1992) foram marcos atingidos pelos movimentos
sociais da EJA. Apés essas grandes movimentacles, a EJA passa a ser encarada

como direito de todos, sendo um servico prestado a sociedade para ascensao popular
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(FRIGOTTO, 2002).

O Parecer CNE/CEB n° 23/2008, atribui trés funcdes para a EJA: 1) funcao
qualificadora: a propria esséncia da EJA, numa perspectiva de educacao permanente,
indicando assim que em qualquer idade e em todas as épocas da vida é possivel
concluir os estudos e construir conhecimentos, habilidades e competéncias; 2) funcao
reparadora: acesso ao ensino de qualidade a todos aqueles que foram privados desse
direito, sendo dever do Estado promover a igualdade de oportunidade que levem ao
pleno desenvolvimento da cidadania; e 3) funcédo equalizadora: permite o retorno ao
sistema educacional para segmentos especificos da sociedade que tiveram seus
estudos interrompidos por diversas situagdes (evasdo, repeténcia ou outros
acontecimentos desfavoraveis).

O Conselho Estadual de Educacédo tem como preocupacdo a adequacdo da
oferta da EJA tendo por finalidade a reinsercdo dos sujeitos a escola. Mediante a
exposicdo e analise do processo de consulta sobre a nova organiza¢édo, o Conselho
Estadual de Educacdo do Parana aprovou o Parecer n.° 231, de 07 de novembro de
2019, que autoriza a adequacdo da oferta de Ensino Fundamental e Médio, na
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, para organizagdo curricular semestral.
Outra novidade é a unificacdo da matriz curricular, isso significa que todas as
instituicdes que ofertam EJA terdo as mesmas disciplinas, ou seja, o educando que
precisar mudar de escola ndo terd prejuizos e podera continuar seus estudos em
qualquer lugar, sem o risco de ndo encontrar as disciplinas que estava cursando.
Porém, este talvez ndo seja o caminho que diminua a distancia do retorno e
desisténcia desses sujeitos que frequentam a EJA. Um desafio social que ndo sera
superado se ndo houver uma politica educacional que ndo negue esses sujeitos. E
preciso vencer obstaculos e nessa quebra de obstaculos perceber que esses sujeitos
trazem uma histoéria de vida de valor.

A formacéo dos educandos da EJA deve ser voltada para desenvolver nesses
sujeitos ndo mais uma aprendizagem mecéanica e pontual, mas voltada para o
desenvolvimento social, resgatando emocionalmente esses individuos. Um desafio
vivenciado também pelos educadores que atuam na EJA, pois, nem sempre, as
propostas oferecidas para a EJA sdo caminhos que buscam atender este publico tdo
eclético.

A funcdo da EJA esta voltada ao resgate do sujeito para que ele possa ter

acesso a escolarizacao, a fim de que possa resgatar sua cidadania e sentir-se incluido
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na sociedade. Para isso, deve apresentar uma proposta pedagdgica maleavel que se
adeque a realidade socioecondmica e cultural desses educandos nos diferentes
ambientes ou situacdes, isto €, leva-los a terem acesso ao saber em suas diferentes

linguagens e perspectivas.

2.1 ENSINO DE CIENCIAS NA EJA

As Diretrizes Curriculares Estaduais da EJA (2006) destacam que

O educando da EJA torna-se sujeito na constru¢do do conhecimento
mediante a compreenséo dos processos de trabalho, de criacéo, de producéo
e de cultura. Portanto, passa a se reconhecer como sujeito do processo e a
confirmar saberes adquiridos para além da educacéo escolar, na prépria vida.
[...] Cabe aos professores da EJA evidenciar possiveis mudangas que
apontem para uma nova relacdo entre ciéncia, trabalho e cultura, por meio de
uma base solida de formagéo cientifica e histérica que ajude os educandos
no seu desenvolvimento. Assim, conhecer significa a possibilidade de
interferir sociaimente. (PARANA, 2006, p. 28-29).

Nas aulas direcionadas a EJA devem ser valorizadas a ciéncia, o trabalho e a
cultura, aliados a uma formacéo cientifico-histérica, formando individuos criticos, por
isso o curriculo deve ser flexivel e se adaptar aos educandos de acordo com o
contexto socio cultural.

As Diretrizes Curriculares Estaduais do Parana nas disciplinas de Ciéncias,
Biologia, Quimica e Fisica trazem uma concepcdo de curriculo para a Educacéo
Basica que deve priorizar a interdisciplinaridade: “estabelecendo-se, entre eles,
relacbes interdisciplinares e colocando sob suspeita tanto a rigidez com que
tradicionalmente se apresentam quanto o estatuto de verdade atemporal dado a eles”
(PARANA, 2008, p. 14).

Essas diretrizes propdem que o ensino de Ciéncias se torne interdisciplinar
quando “conceitos, teorias ou praticas de uma disciplina sdo chamados a discusséo e
auxiliam a compreensao de um recorte de conteudo qualquer de outra disciplina”
(PARANA, 2008, p. 27). Isto esta diretamente ligado com a contextualizacio sécio
histdrica, pois existe uma articulagéo do curriculo que vai além da propria disciplina,
uma vez que reforgam a conexao atraves das vivéncias. Embora o entendimento de
interdisciplinaridade das Diretrizes ndo condiz com as conceituagcdes de Pombo e
Fazenda, ja que “recorte de conteudo” ndo € admissivel para a interdisciplinaridade.

De modo complementar, para Ramos (2004, p. 1):
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Sob algumas abordagens, a contextualizacdo, na pedagogia, €
compreendida como a inser¢cdo do conhecimento disciplinar em uma
realidade plena de vivéncias, buscando o enraizamento do conhecimento
explicito na dimensdo do conhecimento tacito. Tal enraizamento seria
possivel por meio do aproveitamento e da incorporacdo de relacdes
vivenciadas e valorizadas nas quais os significados se originam, ou seja, ha
trama de relac6es em que a realidade é tecida.

Quando nos deparamos com as escolhas dos métodos de ensino e
percebemos as possiveis contradicdes entre os métodos e as nossas realidades e
vivéncias, compreendemos que ha um processo de luta politica e que é necessario
construir sujeitos que possam atribuir significado aos fendmenos, sejam naturais ou
sociais (PARANA, 2008). Desta forma, os educandos construirdo uma base critica
para agir na estrutura da sua comunidade. A escola € um local em que, de forma
natural, essas discussdes possam ocorrer fluidas no curriculo, dialogando com as
experiéncias locais e saberes sociais do publico, em particular da EJA (PARANA,
2008). Com isso, o curriculo de Ciéncias da EJA se constitui como uma oportunidade
de abordar as experiéncias sociais dos sujeitos para produzir conhecimento.

Ha um grande questionamento que permeia essa discussao: se simplesmente
mencionarmos o dia a dia dos educandos estariamos contextualizando seus saberes
na sala de aula? Por exemplo, apenas citar que a agua para o café entra em ebulicdo
a 100°C néo significa algo muito relevante para os educandos. O contexto ndo precisa
ser apenas um pano de fundo para as abstracdes necessarias, ele precisa fazer
sentido de forma concreta e ndo meramente como exemplos ilustrativos sobre o
conteudo didatico. E necessario entender problemas complexos, como a poluicéo das
aguas e do solo, para que os individuos empoderados possam propor solu¢cdes a partir
de suas proprias realidades.

Santos (2007) propde um ensino de Ciéncias que supere as ja esgotadas
formas positivistas, “o cientista neutro” — criticada por Japiassu (1976) —, ou a forma
de supervalorizacdo da ciéncia em que se construiu o mito de que todos os problemas
podem ser resolvidos a partir dela (h& muito que se questionar se as ultimas invengdes
cientificas da humanidade nao criaram nosso préprio caos). De fato, a histéria nao
retrocede e ndo podemos negar o desenvolvimentismo, isto €, ndo podemos nos isolar
e negar a ciéncia, mas também ndo podemos coloca-la em um pedestal intocavel.

Nesse sentido, € preciso que a escola e, em Ultima instancia, a EJA fomente o
surgimento de cidadaos que pensem a ciéncia de forma critica. Seria utépico pensar

gue em uma modalidade tdo especifica como a EJA é possivel trabalhar as disciplinas
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de Ciéncias (Quimica, Fisica e Biologia para o Ensino Médio) de uma forma critica e
interdisciplinar? O que temos atualmente é 47% da carga horaria para essas
disciplinas, considerando duas horas aula semanais para as trés disciplinas
mencionadas. Isso mostra que é imprescindivel que os professores desenvolvam
ferramentas para o ensino, criando assim uma proposta de escolarizacdo que atenda
esses educandos a partir de estratégias metodoldgicas que ndo repitam o histérico de
evasdao, excluséo e fracasso.

Atualmente, de acordo com a orientacdo conjunta n°® 08/2019 — Deduc/DPGE
(PARANA, 2019), as disciplinas da EJA sdo organizadas, via sistema, por semestre e
bloco com quatro componentes curriculares (disciplinas) sendo que na grade
curricular do Ensino Fundamental todas as disciplinas serdo anuais, divididas em dois
semestres cada, tendo dois anos para o término do Ensino Fundamental.

A grade curricular do Ensino Médio é composta por disciplinas longas
(Portugués e Matematica), disciplinas médias (Quimica, Fisica, Biologia, Historia,
Inglés e Geografia) e disciplinas curtas (Filosofia, Artes e Educacéo Fisica). Tendo
dois anos para o término do Ensino Médio, o educando faz a opcao pelo turno e o
sistema informara em qual semestre podera estudar, isto é, o bloco e suas disciplinas.
O educando é obrigado a frequentar as disciplinas em que foi matriculado, caso
contrario reprova em todas elas. Antes dessa resolucdo os educandos se
matriculavam nas disciplinas que escolhiam e que melhor se organizavam com suas
guestBes pessoais, como trabalho, ndo deixar os filhos sozinhos, cansaco e falta de
recursos. Com a nova resolugéo, para muitos desses sujeitos ficou desestimulante
prosseguir os estudos.

Para o Ensino Fundamental a carga horaria total € de 1610 horas, apenas 120
horas sédo destinadas para Ciéncias, o que corresponde a menos de 7,4% do total do
curso. Ja no Ensino Médio, as disciplinas de Biologia, Quimica e Fisica totalizam
juntas 360 horas. Com a indicacao da alocacéo dos tempos, o Ensino Médio apresenta
uma variacao de acordo com o turno que ele se organiza. O Ensino Médio diurno tem
uma carga horaria maior do que o piso sugerido pela lei, ou seja, de 2.400 horas o
Brasil pratica em média 2.692 horas. A modalidade de Educacao de Jovens e Adultos
também apresentou variacdo positiva, na qual a diferenca entre o0 minimo legal e a
carga horaria praticada € ainda maior — 709 horas.

E neste pano de fundo que se analisa também a importancia de um curriculo

flexivel para a EJA, devido ao menor tempo até do que o estabelecido. Para isso, é
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preciso discutir realmente a funcéo do ensino de Ciéncias, bem como sua importancia
para os alunos da EJA e seu desenvolvimento como sujeitos, tendo como ponto de
partida o seu conhecimento e leitura de mundo, pois, caso contrario, o conhecimento
cientifico sera deixado de lado e a funcdo da EJA sera apenas o de certificar esses
sujeitos.

A Educacéo de Jovens e Adultos vem de uma historia de luta e sobrevivéncia
social. Boaventura de Sousa Santos (2010, p. 42) nos lembra que a hegemonia dos
direitos humanos como linguagem de dignidade humana € hoje incontestavel. No
entanto, essa hegemonia convive com uma realidade perturbadora. A grande maioria
da populacdo mundial ndo é sujeito de direitos humanos. Sousa Santos (2010)
guestiona se ao vincularmos direitos humanos a educacdo essa vinculacédo tera
eficacia na luta dos excluidos (criancas, jovens adultos e adolescentes) ou sera mais
uma forma de inferioriza-los como ainda sem direitos humanos por serem analfabetos
e mal escolarizados. Desta forma, seria preciso questionar como trabalhar o ensino
de Ciéncias e toda tecnologia que tenham rela¢des para uma formacao cientifica dos
individuos sem que se tornem escravos dos bens de consumo ou ndo tenham acesso.

Boaventura de Sousa Santos (2010) salienta ainda dois efeitos principais
oriundos da industrializacdo da ciéncia, a estratificacdo da sociedade cientifica, com
a proletarizacdo de inUmeros cientistas, e a investigacdo capital-intensivista, que
tornou impossivel o livre acesso a equipamentos, aumentando o fosso de
desenvolvimento cientifico entre paises ricos e pobres.

Paulo Freire (2013) combate a concepcéo ingénua da pedagogia que se cré
motor ou alavanca da transformacdo social e politica, combate igualmente a
concepcgao oposta, o pessimismo sociolégico que consiste em dizer que a educacéo
reproduz mecanicamente a sociedade. Nesse terreno em que ele analisa as
possibilidades e as limitagbes da educacédo, nasce um pensamento pedagogico que
leva o0 educador e todo profissional a se engajar social e politicamente, a perceber as
possibilidades da acao social e cultural na luta pela transformacdo das estruturas
opressivas da sociedade classista. Significando entdo que a ciéncia nao deveria ser
acesso somente da elite, mas deve ser algo que todos possam ter acesso, uma ciéncia
que leva ao “conhecimento”.

Como bem identificam e explicitam as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio, de 2011 (BRASIL, 2011):
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Com a perspectiva de um imenso contingente de adolescentes, jovens e
adultos que se diferenciam por condicbes de existéncia e perspectivas de
futuro desiguais, € que o Ensino Médio deve trabalhar. Estd em jogo a
recriacdo da escola que, embora ndo possa por si sO resolver as
desigualdades sociais, pode ampliar as condi¢cdes de inclusdo social, ao
possibilitar o0 acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho (BRASIL,
PARECER CNE/CEB N° 5/2011).

Nessa perspectiva, se a escola ndo pode por si sO resolver as desigualdades
sociais, ela pode ou poderia, ao menos, proporcionar ao educando uma leitura de
mundo e da sua prépria condicdo social para vislumbrar possibilidades para
compreensao historica e a desejavel mudanca da condicdo de subserviéncia para
condicdo de sujeito ativo.

Considerando a realidade social de muitos dos educandos da EJA, como
gravidez na adolescéncia, liberdade assistida, adolescentes e mulheres em
vulnerabilidade social, trabalhadores em condi¢cédo de escraviddao em seus diversos
matizes, dentre outras situacdes, se faz necessario o fortalecimento desses individuos
para que possa refutar os acontecimentos a sua volta. Alguns especialistas
guestionam a forma como essa mudanca na educacgao pode ser realizada sem uma
analise mais critica e voltada para uma legislacdo que entenda socialmente o que
venha ser as variantes conceituais sobre o conhecimento, a formacédo de valores e o
desenvolvimento ético.

De acordo com o Parecer CNE/CEB n°® 11/2010, “os conteudos dos diversos
componentes curriculares [...], ao descortinarem as criangas 0 conhecimento do
mundo por meio de novos olhares, Ihes oferecem oportunidades de exercitar a leitura
e a escrita de um modo mais significativo” (BRASIL, 2010). Em um pais diverso
garantir a aprendizagem significa o respeito com as diferengas culturais, sociais e
regionais, onde o professor tenha autonomia para perceber as diferencas
epistemoldgicas e pedagdgicas de cada educando.

Em relacdo as pesquisas que abordam o ensino de Ciéncias na EJA, Sé et al.
(2011) analisam as produgdes apresentadas nos Encontros Nacionais de Pesquisa
em Educacdo em Ciéncias (ENPECs). Conforme os autores, os principais focos
tematicos das pesquisas que tratam do ensino de Ciéncias na EJA sdo os seguintes:
Concepcdes de professores acerca do ensino de Ciéncias na EJA; Curriculo;
Estratégias para o ensino-aprendizagem de Ciéncias na EJA; Analise de material
didatico; Concepcdes dos alunos acerca de temas relacionados a Ciéncia e a EJA;

Andlise de aspectos culturais do ensino na modalidade EJA; Formacdo de
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professores; e Andlise das intera¢des discursivas na sala de aula.

S4 et al. (2011) identificam que a maioria das pesquisas estd voltada ao
desenvolvimento de estratégias que buscam favorecer o ensino-aprendizagem de
Ciéncias na EJA. Também salientam que apesar de a EJA ser uma atividade
especializada com caracteristicas proprias, sdo raros os cursos de formacgdo de
professores direcionados para esta modalidade de ensino, motivo pelo qual apenas
um trabalho foi encontrado pelos autores nesta modalidade. Assim, tais constatacdes

justificam a realizacao desta pesquisa e do produto educacional.
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3 PRATICAS INTERDISCIPLINARES E A FORMACAO DOCENTE PARA EJA

A formacao de professores vem sendo discutida por varios autores. De acordo
com Schon (1992), a formacéo de professores caracteriza uma crise de confianca
profissional que impede a busca por uma nova epistemologia da pratica profissional,
de modo que essa crise se centra em um conflito entre o saber escolar e a reflexéo
na acao dos professores e educandos. Quando é proporcionado ao professor durante
a formacao refletir sobre sua pratica, ele passa a analisar a complexidade da sua
atuacao.

Em texto, a Unesco (2009) apresenta os desafios a serem superados na
formacdo profissional e na valorizacdo dos professores, uma vez que a falta de uma
educacao de qualidade pode retardar as metas fundamentais para o desenvolvimento
do pais. Durante séculos a escolarizacdo no Brasil foi apanagio das elites, o que traz
a discussdo sobre os crescentes numeros de analfabetos no pais, ndo havendo
preocupacdao especifica com a formacéo de professores da EJA, muito menos com a
interdisciplinaridade.

Segundo Saviani (2007), é preciso ter consciéncia da historicidade humana,
isto é, a percepcdo de que o presente se enraiza no passado e se projeta no futuro.
Assim, ndo se pode compreender radicalmente o hoje se ndo compreender as raizes,
e compreender esse passado significa entender que, de certa maneira, a pratica
docente se inicia desde a primeira formacao e vai sendo construida ao longo de toda
experiéncia profissional. Parafraseando Saviani (2009), ndo se trata de uma proposta
ingénua e romantica, é preciso fazer com que os discursos proferidos sobre educacéo

nao sejam contraditorios com a préatica.

3.1 AEJAE AFORMACAO DOCENTE

Segundo o parecer n® 11, de maio de 2000, do Conselho Nacional da Educacao
(CNE), a Educacéao de Jovens e Adultos possui trés funcdes: reparadora, equalizadora
e qualificadora. Neste texto, Zapata (2015, apud GARDNER, 2000) esclarece os

aspectos citados:

A funcao reparadora refere-se ndo s6 a entrada dos jovens e adultos no
circuito dos direitos civis pela restauracdo de um direito negado, o direito a
uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento da igualdade de
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todo e qualquer ser humano ao acesso a um bem real, social e
simbolicamente importante. A funcdo equalizadora relaciona-se a “igualdade
de oportunidade que possibilitardo aos individuos novas inser¢des no mundo
do trabalho, na vida social, no espaco da estética e nos canais de
participacao”. A fungao qualificadora é a fungdo permanente e, mais que uma
funcdo, o proprio sentido da educacdo de jovens e adultos, refere-se a
educacédo permanente, com base no carater incompleto do ser humano, cujo
potencial de desenvolvimento e da adequacédo pode se atualizar em quadros
escolares ou nédo-escolares. (GARDNER, 2000, p. 358-360).

A abordagem critico-social busca que as disciplinas cientifico-sociais sejam
engajadas na interligacdo dos diferentes elementos que fazem parte da realidade
social, partindo do fato de que é importante lidar com os conhecimentos, mas que
estes devem estar em estreita relagdo com os diferentes aspectos da realidade social,
seja politica, social, econébmica ou cultural. Trata-se da importancia da compreenséo
do ambiente natural e social do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores
em que se fundamenta a sociedade, do desenvolvimento dos conhecimentos e
habilidades, do fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (SCHON, 1992).

Essa capacidade de aprender esta diretamente e intrinsecamente relacionada
com o “ensinar” — professor e “aprender” — educando, que exige um papel pedagogico
com determinados esforcos, levando-se em consideracdo algumas légicas, como a
dos conflitos, a colaboracéo, a fungéo e os objetivos de ensinar, conforme o trecho de
Tardif e Lessard (2014):

Nos estabelecimentos escolares atuais, tais l6gicas: negociagéo, conflito,
colaboracao, etc., mostram o dificil problema da coordenacao dos fins entre
0 sistema escolar e os diversos atores que trabalham nele. Eles devem
perseguir fins comuns, o que gera o problema de coordena¢éo. Um segundo
problema: a articulacdo entre os fins das organizacbes escolares e seus
ambientes. Tais ambientes ndo sdo espacos naturais, mas sociais, onde
Varios grupos e atores se encontram que se esforcam para influir de varias
maneiras na escola impondo-lhe seus préprios fins. (TARDIF; LESSARD,
2014, p. 19).

Neste sentido, a docéncia é chamada pelos autores de atividade instrumental,
isto é, uma atividade planejada e estruturada, onde ensinar é agir em fungcédo de
objetivos no contexto de um trabalho relativamente planejado no seio de uma
organizacao escolar burocratica. Distante das ideias romanticas de uma profissdo em
gue a autonomia professoral marcou varias geracdes, explicando o sentimento de
“vocacao” para essa atividade, o trabalho dos professores é cada vez mais codificado,

racionalizado pelas diretivas ministeriais, prescrevendo em detalhe o programa a ser
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desenvolvido e a progresséo a ser levada em conta. O papel importante do material
pedagdgico induz certas praticas, nem sempre aceitas pelos professores, mas pelas
quais se sentem “prisioneiros” por conta da imposicdo da midia e das familias
(TARDIF; LESSARD, 2014).

O saber profissional dos professores é, portanto, na interpretacdo de Tardif e
Lessard (2014), um amalgama de diferentes saberes, provenientes de fontes diversas
gue séo construidos, relacionados e mobilizados pelos professores de acordo com as
exigéncias de sua atividade profissional. Essa é a justificativa apresentada pelos
autores para que se declarem inlteis as tentativas no sentido de conceber uma
classificacdo para os saberes docentes de acordo com critérios que considerem
isoladamente a sua origem, seu uso ou, ainda, as suas condicfes de apropriacdo e
construcdo. Ha que se ponderar, segundo a légica dos autores, todos esses critérios
em conjunto e problematizar principalmente as relacdes existentes entre eles, para,
somente dessa forma, produzir um modelo valido de compreenséo e analise para 0s

saberes dos professores.

3.2 INTERDISCIPLINARIDADE: UM CONCEITO EPISTEMICO E POLISSEMICO

A interdisciplinaridade comecou a ser discutida no Brasil, sob o ponto de vista
da legislacédo, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) n°
5.692/71. Desde entdo, sua presenca no cenario educacional brasileiro tem se
destacado, com grande énfase a partir da LDBEN n. 9394/96, e sobremaneira com 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), algo que acabou por refletir na legislacéo
de todas as esferas administrativas e também nos Projetos Politico-Pedagdgicos
(PPP) ou Projetos Pedagdgicos Curriculares (PPC). Com isso, a interdisciplinaridade
tornou-se cada vez mais presente nos discursos dos sujeitos escolares.

No que se refere a EJA, a interdisciplinaridade também esta exposta nos
documentos desta modalidade, como pode ser identificado nas Diretrizes Curriculares
Estaduais para EJA — DCE-EJA (PARANA, 2006, p. 38), ao evidenciar que 0s
“‘educandos da EJA trazem consigo um legado cultural — conhecimentos construidos
a partir do senso comum e um saber popular, ndo-cientifico, constituido no cotidiano,
em suas relagdes com o outro e com 0 meio”. Sendo assim, entende-se que ha uma
orientacdo para considerar o que naturalmente j4 é interdisciplinar. De tal forma, o

contexto e suas relacdes precisam ser conhecidos pelo professor da EJA para que
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realize as aproximagdes dos contetdos escolares com a realidade dos sujeitos. Com
iISso, nota-se que as Diretrizes Curriculares Estaduais para EJA (DCE-EJA)
confundem interdisciplinaridade e contextualizacao.

Com a promulgacdo das referidas leis, as discussdes e praticas dos
professores nos diversos niveis de ensino se intensificaram. Apesar disso, em termos
de teoria e prética, a interdisciplinaridade ainda é pouco aprofundada, j& que muitas
vezes acontece de forma forcada apenas para cumprir um objetivo presente na
proposta da instituicdo, sem realmente delinear acées que visem a aprendizagem dos

educandos. Nesse sentido, concorda-se com Freitas Neto, quando afirmaque:

[...] alterar a compreensédo de que a disciplina ndo é um fim em si mesmo,
mas um meio para chegar a outros objetivos, refletindo e atuando na
educacdo de valores e atitudes dos alunos e cidaddos, € condi¢éo
fundamental para a renovacdo do ensino. [...] A busca da compreensao da
realidade e a efetiva participacdo do individuo a partir de dados e nocbes
relativos ao seu cotidiano, ao seu universo, fazem com que a escola passe a
ser considerada como um espacgo de conhecimento, onde por intermédio das
diversas disciplinas e sua nova abordagem o aluno seja capaz de ver e
vislumbrar-se como construtor de sua prépria histéria. (FREITAS NETO,
2010, p. 66).

Falar sobre interdisciplinaridade pode ser uma tarefa ardua, pois quase nenhum
professor ou profissional sabe o0 que €, nem as pessoas que praticam e nem as
pessoas que teorizam (ou procuram definir), tratando-se de um conceito dificil que néo
proporciona nenhuma estabilidade, conforme afirma Pombo (2008). A autora mostra
gue o sentido do termo pode ser interpretado e reinterpretado partindo de diferentes
linhas epistemoldgicas.

A interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade das trocas entre os
especialistas e pelo grau de interacdo real das disciplinas no interior de um mesmo
projeto de pesquisa (JAPIASSU, 1976). Trata-se da compreenséo, do entendimento
e do relacionamento entre as partes que compdem diferentes areas do conhecimento,
associando-as a fim de ir além da inovacgéao e possibilitar a constru¢do de conceitos e
a valorizagao do cotidiano.

Com a interdisciplinaridade se mantém um dialogo permanente “com os outros
conhecimentos que podem ser de questionamentos, de confirmacédo, de
complementacdo, de negacéo, de ampliagdao” (BRASIL, 1997, p. 88). Uma atitude
interdisciplinar depende de diferentes perspectivas acerca da analise feita de um

mesmo assunto ou questdo. Assim, a interdisciplinaridade pode ser entendida como
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uma integracdo das disciplinas, em que o educando aprende a olhar o mundo sobre
distintas perspectivas e resistir a forma do saber parcelado e mecanicista.

Nessa perspectiva, autores como Fazenda, Tavares e Godoy (2015, p. 23)
entendem que a interdisciplinaridade “cria possibilidades de reconstruir a totalidade
pela relacéo entre varios conceitos, a partir de distintos recortes dessa realidade e dos
diversos campos das ciéncias, possibilitando a compreensdo das razGes dos seus
significados”.

A interdisciplinaridade vem sendo discutida fortemente na educacgéao, porém,
suplantar a concepcéao de ensino tradicional em busca de uma pedagogia progressista
requer um professor reflexivo sobre sua préatica. Com isso, Pombo (1993) afirma que
s6 havera interdisciplinaridade se o professor for capaz de partilhar o dominio do
saber, abandonando velhas préticas, entendendo a interdisciplinaridade como um
movimento importante de articulacéo entre as disciplinas.

De acordo com a referida autora, pensar unitariamente impede a visao da
totalidade, a visdo de um todo maior. Desta forma, entendemos que se faz necessario
adquirir seguranca para pensar de forma interdisciplinar, incentivar as interacdes
sociais, a troca de ideias, a mediacdo e a interacdo, isto €, as acfes para gerar
integracdo entre o conhecimento cientifico, 0 senso comum e a cultura geral com
novas tecnologias e a exploracéo dos espacos escolares.

Libaneo (1994) entende que trabalhar interdisciplinarmente requer uma
mudanca conceitual no pensamento e na pratica docente, de modo que ndo se pode
exigir que os professores que estdo sendo formados nos cursos de formacao
desenvolvam um ensino interdisciplinar se em sua formacgao inicial lhes foi
apresentado um saber fragmentado e descontextualizado. Na formacao inicial e
continuada o professor ouve falar sobre interdisciplinaridade, mas, na maioria das
vezes, ndo sabe como aplica-la com outras disciplinas fazendo esse elo
interdisciplinar integral, porque em sua formacéo isso também lhe foi negligenciado.

De acordo com Pombo (1993, p. 254), a interdisciplinaridade

[...] parte da tese realista segundo a qual os objetos e fatos investigados pelas
vérias disciplinas existem realmente, enquanto horizonte (inico e comum para
gual convergem todas as ciéncias, independentemente do fato de estarem ou
ndo a ser investigados por nos, seres humanos, sermos capazes de conhecé-
los adequadamente. (POMBO, 1993, p. 254).

A mesma autora ressalta que a iniciativa de chamar um conjunto de cientistas
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para ensinar os militares como usar o radar desencadeia um processo intenso de
colaboracéo entre cientistas, engenheiros e militares. Olga Pombo (1993) cita o autor
Winner que evidencia que a exploracdo dos mapas em branco das ciéncias requer
uma equipe de cientistas, cada especialista no seu proprio campo, mas possuindo
uma competéncia significativa nos campos vizinhos. Desta forma, os professores que
refletem sua pratica pedagogica, pensando em um trabalho interdisciplinar, podem
romper com as fronteiras disciplinares buscando esse conhecimento cientifico em
outras areas, destacando assim que para se ter uma formacao interdisciplinar é
preciso que o mesmo problema tenha solugdes propostas por diferentes ciéncias,
areas e disciplinas.

O processo de ensino pode ser entendido pela combinacdo de atividades do
professor e dos educandos. Libaneo (1994, p. 71) acrescenta que “o professor dirige
o0 estudo das matérias e, assim, os educandos atingem progressivamente o
desenvolvimento de suas capacidades mentais”. E importante ressaltar que o
direcionamento do processo de ensino necessita do conhecimento dos principios,
diretrizes, métodos, procedimentos e outras formas organizativas. A utilizacdo da
interdisciplinaridade como forma de desenvolver um trabalho de integracdo dos
contetidos de uma disciplina com outras areas de conhecimento € uma das propostas
apresentadas pelos Parametros Curriculares Nacionais.

Apesar disso, estudos tém revelado que a interdisciplinaridade ainda é pouco
utilizada, posto que trabalhar nessa perspectiva exige uma postura do professor além
daquilo que esta descrito nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), ja que é
necessario que assuma uma atitude enddgena e utilize metodologias didaticas
adequadas a essa perspectiva (CARLOS, 2007). Segundo o autor, € a partir do ensino
interdisciplinar que o0s professores possibilitardo aos seus educandos uma
aprendizagem eficaz na compreenséao da realidade.

Isso significa que usar a interdisciplinaridade n&o se trata de acabar com as
disciplinas, mas relaciona-las, promover a comunicacédo, apontar a evolucéo historica
e cultural dos conhecimentos, além de requerer a atualizacdo no que se refere as
praticas de ensino-aprendizagem.

De modo complementar, Pombo e Fazenda concordam quando afirmam que
os professores trocam os saberes deixando que esses conhecimentos ndo sejam mais
fragmentados e sem sentido. Conforme Japiassu (1976, p. 74), a interdisciplinaridade

caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de
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interacdo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto. Portanto, analisa-se
que Varias respostas interdisciplinares sdo possiveis para um mesmo estimulo do
conhecimento. Esse conjunto € entendido como um modo diferente de se trabalhar
em sala de aula, transpondo a concepcédo fragmentada na diligéncia constante de
superacao do saber.

Deve-se ressaltar que o espaco interdisciplinar ndo pode ser outro sendo o
campo unitario do conhecimento. Todavia, jamais esse espaco podera ser constituido
pela simples adicdo de todas as especialidades nem tampouco por uma sintese de
ordem filosofica dos saberes especializados. O fundamento do espaco interdisciplinar
deverd ser procurado na negacdo e na superacdo das fronteiras disciplinares
(JAPIASSU,1976, p. 74), destacando assim que essa busca pode ser uma forma de
argumentar e destacar como a interdisciplinaridade pode transformar a qualidade do
trabalho escolar.

De acordo com Fazenda (1991, p. 17), a interdisciplinaridade, como ponto de
partida, “aceita o conhecimento do senso comum, pois acredita que € por meio do
cotidiano que damos sentido as nossas vidas”, assim, podemos nos relacionar sempre
com o outro e estar sempre abertos a aprender, aumentando nossos conhecimentos
sobre as pessoas e sobre a vida em geral. Deste modo, Fazenda (1991) ressalta que
a interdisciplinaridade aceita o conhecimento do senso comum, mas que ndo €
objetivo da interdisciplinaridade buscar o senso comum, como consta nas DCNSs.

Ainda, Fazenda (1996) afirma que o pensar interdisciplinar parte do
pressuposto de que nenhuma forma de conhecimento pode ser considerada Unica e
verdadeira. Pode-se tentar aplicar o didlogo com outras formas de conhecimento e
deixar-se interpretar por elas, como, por exemplo, a aceitacdo do conhecimento do
senso comum, que pode ampliar nossa visédo de mundo na relagdo com o outro. Isto
€, devemos dialogar com 0 senso comum e com o0 conhecimento da ciéncia para que
possamos ampliar nossa relacdo entre sujeitos-sociedade-conhecimento.

Os estudos relativos a interdisciplinaridade se fundamentam na disciplina.
Lenoir (2005) apresenta trés perspectivas diferentes de abordagem da
interdisciplinaridade em educacgéo ligadas a aspectos culturais de seus paises de
origem: a logica do sentido (saber saber), a l6gica da funcionalidade (saber fazer) e a
l6gica da intencionalidade fenomenoldgica (saber sentir). O autor defende a
complementaridade entre essas trés logicas, a fim de evitar toda a abordagem

fundada exclusivamente na teoria ou exclusivamente na pratica.
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A abordagem fenomenoldgica, conforme Lenoir (2005, p. 17), adequa-se
perfeitamente a busca pela compreensao da complexidade, mas pode propiciar uma
eliminacdo da perspectiva social, de maneira que s6 a manutencdo das trés
dimensdes destacadas por esse autor (do sentido, da funcionalidade e da
intencionalidade fenomenoldgica) pode preservar a abordagem exclusivamente
fundada na prética ou na teoria.

Essa abordagem fenomenoldgica da interdisciplinaridade destaca a questédo da
intencionalidade e a necessidade do autoconhecimento, da intersubjetividade e do
dialogo (FAZENDA, 1996), centrando-se principalmente no saber-ser, compreendido
como a descoberta de si pelo estudo dos objetos compreensiveis e pela utilizacdo de
atitudes reflexivas sobre seu agir. No modelo brasileiro, que nos interessa no presente
estudo, a andlise do percurso pessoal e profissional, a descoberta de si a partir de
uma rigorosa reflexdo sobre a pratica exercida (na pesquisa ou na docéncia)
caracteriza um saber-ser somado a um saber-saber e um saber-fazer, respeitando
sempre a dimensdo humana e estabelecendo o didlogo como um caminho na
perspectiva de mudanca.

Pombo (2004) ressalta que o fechamento dos cientistas nas fronteiras das suas
respectivas disciplinas, a incapacidade para entender as outras disciplinas, as suas
bibliografias, suas linguagens e os seus resultados promovem um conhecimento com
pouca profundidade nos contetdos apresentados aos educandos, consequéncia de
uma aprendizagem vazia e sem nenhum conhecimento cientifico.

Tendo em vista que a interdisciplinaridade possibilita ao professor uma quebra
de paradigmas, possibilitando que ele se liberte do contexto da sua area de formacao,
€ recomendavel ao docente se articular, discutir e desenvolver acdes interdisciplinares
para melhor entendimento sobre conceitos proprios de sua disciplina, mas que podem
ser melhores compreendidos por meio do olhar de outras disciplinas.

Essa dificuldade de entendimento interdisciplinar implica-se pelo que se
denomina “barbarie do especialismo” (POMBO, 2004). Antes os homens podiam
facilmente dividir-se em ignorantes e sabios e mais ou menos ignorantes, mas o
especialista ndo pode ser subsumido por nenhuma destas duas categorias. Nao € um
sabio, porque ignora formalmente tudo quanto néo entra na sua especialidade, mas
também nao é ignorante, porque € um “homem da ciéncia” e conhece muito bem a
sua pequena parcela do universo (POMBO, 2004). Esse especialismo leva alguns

educadores a nao querer discutir e articular diferentes saberes com outras areas, nédo



33

se libertando de entender a partir apenas da sua area, demonstrando uma certa
arrogancia quando se trata em discutir entre as areas.

Apesar de atualmente ser considerada lugar comum na educacdo, a
interdisciplinaridade ainda esta longe de ser amplamente estudada e compreendida,
qguer seja no mundo académico ou na escola. Ainda estamos diante de muitos dos
mesmos dilemas suscitados pelo tema desde sua emergéncia: “[...] muitos nao
entendem ainda o que significa interdisciplinaridade, outros tantos ndo sabem como
pesquisar e praticar uma educacgao interdisciplinar” (FAZENDA, 2014, p. 14).

Para Pombo (2004, p. 105), a interdisciplinaridade surgiu na escola de forma
quase espontanea. Ao contrario das novas propostas pedagoégicas que, em geral,
fazem a sua aparicdo na escola de forma exdgena ou burocratica, a
interdisciplinaridade surge como aspiragcdo emergente no seio dos préprios
professores. Apesar dos professores nao terem claro o conceito de
interdisciplinaridade, ela surge como uma vontade interna do professor, uma vontade
de mudanca, talvez até por ndo ser uma proposta rigida de trabalho e onde nao existe
uma hierarquia de qual disciplina € mais importante e sim um respeito as diferentes
ciéncias.

Nascimento (2005, p. 5) considera que a escola, historicamente, € depositaria

de inUmeras demandas da sociedade.

De um lado, é vista como instituicdo capaz de oferecer instru¢do formal aos
sujeitos, instrumentalizando-os para o mercado de trabalho. De outro lado,
constroi-se expectativas em torno do seu potencial socializador em termos de
formacdo moral de valores, de regras de conduta e convivéncia social,
capazes de alicercar as bases para o exercicio da cidadania.

Japiassu (1976) conceitua disciplinaridade como area homogénea de estudo
com fronteiras bem delimitadas. E necessario explicitar a relacéo de poder que subjaz
a disciplinarizacéo, colocando-a como forma de controle da produg¢é&o do discurso. Ela
cria, ilusoriamente, uma identidade que perpetua e reatualiza constantemente as
regras. Portanto, a interdisciplinaridade € conceituada pelo grau de integracéo entre
as disciplinas e a intensidade de trocas entre os especialistas; desse processo
interativo, todas as disciplinas devem sair enriquecidas.

Sobre isso, Nunes (1995) aponta que a possibilidade de haver
interdisciplinaridade esta na articulacdo entre o conhecimento do fato humano e a

pratica. Para ele, ndo existe desejo puro de saber, um saber descontextualizado. E
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necessario um projeto no qual os profissionais invistam seus esforcos para a
transformacao de suas praticas cotidianas e a construcdo de novas formas de saber.
Apesar de otimista quanto a possibilidade da prética da interdisciplinaridade, que traz
a marca da criatividade, ele pontua a importancia de se criar acdes de carater pratico
e de intervencdo que possibilitem um caminho mais dialogado. Outra dificuldade
seria a de entender o universo como dinamico, de abordar o universo como algo em
continua construgdo, COmo um processo.

Portanto, a interdisciplinaridade € uma questdo de compromisso e
envolvimento do profissional, ou seja, “¢ uma nova atitude diante da questdo do
conhecimento, de abertura & compreensao de aspectos ocultos do ato de aprender e
dos aparentemente expressos, colocando-os em questdao” (FAZENDA, 2008, p. 119).
Seria uma atitude diante do problema da fragmentacdo do conhecimento que
permitiria @ escola se reconstruir em detrimento do saber fragmentado, pois o objetivo
da interdisciplinaridade é a propria unidade do saber.

Ainda, segundo Pombo (2004, p. 106), os professores sentem a
interdisciplinaridade como uma forma de resisténcia aos modelos candnicos dos
curriculos especializados ou veem a necessidade de harmonizacéo local das suas
varias competéncias cientificas no interior de uma mesma escola, sdo os professores
gue tém a iniciativa que procura uma integracdo dos saberes disciplinares. Ter
resisténcia aos modelos conteudista e tradicional que existem nos curriculos,
percebendo que superar o modelo fragmentando de ensino também €& uma
necessidade dessa integracdo dos conhecimentos pelos professores. Pombo (2004)
chama atencao pelo fato de que os professores realizam experiéncias de ensino onde
procuram alguma interacdo dos saberes disciplinares. Isolado ou em grupos, sem
apoio ou retribuicdo, sdo os proprios professores que projetam e realizam
experiéncias com intencdo de superar as barreiras disciplinares, porém, apesar dos
esforcos, isso ainda ndo condiz com um trabalho interdisciplinar, até porque durante
esse percalco os professores se deparam com inumeras dificuldades, ndo somente
pedagogicas, mas organizacionais.

O campo da interdisciplinaridade discute uma nova forma de conhecimento e
pratica em que ndao ha mais fragmentacéao. A base para essa construcéo é o dialogo
entre as disciplinas, que em tese, para Japiassu (1976), € um processo em que ha
interatividade muatua, em que todas as disciplinas devem influenciar e ser

influenciadas umas pelas outras. Por meio desse processo seria possivel restabelecer
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a unidade do conhecimento, religando as fronteiras. O autor considera que, mais do
que um conceito teorico, a interdisciplinaridade se impde como pratica e como acao,
superando a dicotomia entre a pesquisa tedrica e a pesquisa aplicada, também entre
conhecimento e prética.

A fragmentacao que se deu por meio da divisdo dos conhecimentos de acordo
com areas, cursos e disciplinas vem dando lugar a uma pratica pedagdgica onde o
professor apenas transmite conhecimento, cabendo a esse educando memoriza-lo e
reproduzi-lo. Trata-se de uma metodologia ainda alicergada no paradigma tradicional
de ensino, “‘que adota estratégias educativas de ensinar de forma fragmentada,
reducionista e reprodutiva, atendendo a conceitos newtonianos e cartesianos postos
pelas ciéncias do século passado” (BEHRENS; OLIARI, 2007, p. 73).

A mudanca dessa metodologia precisa ocorrer a partir da formacao inicial nas
universidades, que podem promover o uso de uma metodologia diferenciada e
adequada ao publico a que se destina. Com isso, espera-se que uma metodologia
diferenciada de ensino possa contribuir para uma formacao mais critica e reflexiva, o
que demanda menos fragmentacdo e mais interdisciplinaridade, devendo ser
compreendida como um caminho para suplantar o ensino tradicional, fazendo com
gque o educando deixe de ser individualista e passe a trabalhar coletivamente,
(re)construindo conhecimentos de maneira interativa, compartilhada e integrada.

Tardif e Lessard (2014) argumentam que a preocupa¢ao em evidenciar como
€ a construcdo do professor, suas experiéncias do passado, isto €, sua constituicdo
profissional, ndo € resultado apenas do presente. Os saberes profissionais tém
origens diversas, ndo podem ser vistos individualmente e precisam ser considerados
mais amplamente, de modo que quando pensamos no repertério de conhecimentos
gue os professores da EJA necessitam para a docéncia, € necessario entender que
esses saberes nao podem ser divididos em “caixinhas”, mas desenvolvidos,
entendidos e aplicados de forma interdisciplinar.

Pensando particularmente no caso do educando da EJA, retornar a escola
significa apropriar-se de um ensino mais elaborado, trazido por esses sujeitos, dando
a escola o seu legitimo lugar de aprendizagem, de producdo e reconstru¢do do
conhecimento. Gauthier (2006) esclarece que apesar dos professores nao exercerem
influéncia sobre a criacdo dos programas escolares, o conhecimento a respeito deles
também faz parte dos seus saberes. Para 0 mesmo autor, as pessoas agem em

funcdo do significado que os acontecimentos tém para elas, ou seja, emana das
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interacdes sociais. Isto também significa que os professores ficam mais preocupados
com o conteudo do que com a transmisséao dele e que o externo influencia na maneira
de ensinar. O professor pode fazer e refazer pessoalmente as experiéncias da vida
apropriando-se delas para dar sentido para si mesmo e para seus educandos
(TARDFIF; LESSARD, 2014).

3.2.1 Atitude interdisciplinar: na pesquisa e na pratica escolar

A interdisciplinaridade ndo faz mais do que realizar, pela pratica de cruzamento
de saberes e de formas de organizacao, aquilo que, até ao inicio do século, constituia
o ponto de partida da criacéo cientifica (POMBO, 2004). O mesmo ponto de partida
gue sugere ao professor pensar em uma forma pedagdgica de trabalho que permeie
uma pratica pedagoégica colaborativa entre o0s saberes. Digamos que a
interdisciplinaridade existe sobretudo como prética. Ela traduz-se na realizacdo de
diferentes tipos de experiéncias interdisciplinares de investigacao (pura e aplicada).

No Brasil, a autora pioneira nos estudos sobre interdisciplinaridade, Ivani
Fazenda (2001, 2002, 2008, 2011, 2015) explica como se estruturou, como se
fundamenta e como funciona a interdisciplinaridade, tanto na pesquisa como na
pratica escolar. De acordo com ela (2008, 2014), os investigadores que se interessam
pela pesquisa interdisciplinar e/ou por sua pratica educacional devem se apropriar de
seu percurso historico e do processo de evolug¢do do pensamento nos ultimos séculos,
para que assim possam colaborar efetivamente com o seu avan¢o, uma vez que ainda
nos encontramos em um periodo de transicdo na educacdo, ou seja, nos perdemos
entre o que é tradicional e o que é inovador.

Na pratica, a interdisciplinaridade ainda € vista como o estranhamento de
muitas atividades, apenas exercicios entre varias disciplinas, sendo entendida, muitas
vezes, como “baguncga” ou “falta de disciplina”. De acordo com Fazenda, Tavares e
Godoy (2015, p.12), a interdisciplinaridade pratica nos anima a uma pesquisa do
cotidiano, com todos 0s seus entraves e em toda a sua polissemia, a pesquisa
interdisciplinar torna o familiar estranho e nos convida para tarefas das mais
complexas. Fazenda (2002) entende a interdisciplinaridade mais como processo do
gue produto, construindo dialogos entre as disciplinas onde o conhecimento seja um
ato que as ultrapasse.

Em suas pesquisas, Fazenda (1998) pbde observar que a relacao
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interdisciplinar esta mais voltada ao ser do que ao ter, e que 0s principios da

interdisciplinaridade se relacionam mais com os sujeitos do que com as disciplinas.

A primeira evidéncia, constatada ap6s multiplas observacdes, descrigfes e
andlises de projetos interdisciplinares em acgéo, € de que a premissa que mais
fundamentalmente predomina é a do respeito ao modo de ser de cada um,
ao caminho que cada um empreende em busca de sua propria autonomia —
portanto, concluimos que a interdisciplinaridade decorre mais do encontro
entre individuos do que entre disciplinas. (FAZENDA, 1998, p. 71).

A interdisciplinaridade é uma atitude que surge do sujeito que se coloca como
educador e/ou pesquisador. Ela parte do educador, necessita de um envolvimento
pessoal, ndo deve ser algo imposto e nem se acredita que recursos ou exigéncias
externas fornecam a pratica. O educador interdisciplinar precisa ter em si a vontade e
ir além das possibilidades impostas, querer conhecer, querer pesquisar e se colocar
a disposicdo de novos conhecimentos.

Entendemos por atitude interdisciplinar uma atitude ante alternativas para
conhecer mais e melhor; atitude de espera ante atos ndo consumados,
atitude de reciprocidade que impele a troca, que impele o dialogo, ao dialogo
com pares idénticos, com pares andnimos ou consigo mesmo, atitude de
humildade ante a limitacdo do proprio saber, atitude de perplexidade ante a
possibilidade de desvendar novos saberes; atitude de desafio, desafio ante o
novo, desafio em redimensionar o velho; atitude de envolvimento e
comprometimento com 0s projetos e com as pessoas heles envolvidas;
atitude, pois, de compromisso de construir sempre da melhor forma possivel;
atitude de responsabilidade, mas sobretudo de alegria, de revelacdo, de
encontro, enfim, de vida. (FAZENDA, 1998, p. 75).

A atitude interdisciplinar € algo que parte mais do sujeito para o meio do que o
contrario, pois mesmo diante de um ambiente interdisciplinar é preciso que o sujeito
se perceba interdisciplinar, € um ato de autoconhecimento matuo.

A partir dos estudos de Fazenda (2001, 2002, 2008, 2011, 2015) podemos
elencar alguns principios primordiais que fundamentam uma proposta de atitude
interdisciplinar: empatia, disposicdo para a mudanca, autoconhecimento, estudo
continuo, escuta e olhar atento, visdo interdimensional, inclusédo, entre outros. O
desafio é aprender a respeitar as diferencas e as limitagdes, entender que cada
individuo é unico.

A interdisciplinaridade escolar ndo deve levar em conta apenas os conteudos
especificos, ja que “interdisciplinaridade nao é categoria de conhecimento, mas de

acao” (FAZENDA, 2011, p. 80). Ela deve ser relacionada aos sujeitos, suas interagdes
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sociais e sua vida, pois sO se legitima na agao, “é essencialmente um processo que
precisa ser vivido e exercido” (FAZENDA, 2001, p. 11).

E importante ressaltar que a interdisciplinaridade escolar é diversa da
interdisciplinaridade na pesquisa, o que impede a simples transposicdo de saberes
entre ambas, como observado por Lenoir (1998): a interdisciplinaridade escolar trata
das “matérias escolares” ndo de disciplinas cientificas. “Mesmo se as matérias
escolares tomam certos empréstimos as disciplinas cientificas, ndo constituem cépias
de maneira alguma, tampouco resultam de uma simples transposicdo de saberes
eruditos” (LENOIR, 1998, p. 48).

Desta forma, a discussao tedrica demostra a importancia de um ensino
investigativo, exploratério e ndo apenas de transmissao de conhecimento de um lugar
para o outro. Este vazio epistemoldgico nos leva a apurar o que ja foi escrito em teses,
dissertacOes e artigos sobre a interdisciplinaridade, analisando assim as producoes

académicas e suas contribuigdes.

3.2.2 Levantamento bibliografico sobre a interdisciplinaridade

A fim de compreender as caracteristicas das producdes cientificas brasileiras
acerca da interdisciplinaridade, foi realizado um levantamento, do tipo “estado da
arte”, sobre as producgdes que articulam os temas: ensino de Ciéncias, EJA e
interdisciplinaridade.

De acordo com Mesina (1998, p. 10), um estudo do tipo estado da arte “é um
mapa gue nos permite continuar caminhando, uma perspectiva de constatar discursos
que em primeira analise podem parecer como contraditérios e descontinuos”. Em um
estudo do tipo estado da arte esta presente o levantamento de dados de uma area
especifica e sistematizada do conhecimento, fazendo consideracfes e comparacdes
entre mais de um tema, localidade e ano da pesquisa. A partir do levantamento das
produgdes, é possivel indicar as lacunas ainda existentes e as inter-relacdes tedricas
e metodoldgicas mais exploradas nas pesquisas desenvolvidas.

Neste levantamento bibliografico buscou-se estudos realizados entre os anos
de 2001 e 2018 que envolvam a interdisciplinaridade e o ensino de Ciéncias na EJA.
As fontes pesquisadas foram o Banco Digital de Teses e Dissertacées (BDTD) da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o Catélogo

de Teses e Dissertacdes da CAPES e o Portal de Teses e Dissertacfes da Pontificia
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Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC/SP)*. Também foram analisados os portais
da Scientific Eletronic Library Online (Scielo), o Portal de Periddicos da CAPES e o
Google Académico. Para a escolha dos periddicos, o critério utilizado foi a
classificacdo Qualis da CAPES e a indexacéo no Latindex, o maior portal de periédicos
da América Latina.

Nestes portais, as palavras-chave utilizadas separadamente foram: “Ensino de
Ciéncias”, “interdisciplinaridade” e “Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)”. Os critérios
de inclusdo das teses e dissertacbes contemplavam a relevancia do tema e ano de
publicacdo. Foram excluidas dissertacdes e teses que envolviam a alfabetizacdo na
EJA, o ensino transversal, a educacdo de idosos e o ensino de Ciéncias na
modalidade do Fundamental Il. Para os artigos, foram excluidos aqueles cujo ano de
publicacdo era anterior a 2001 e que ndo tinham aderéncia ao tema. Com isso,
encontrou-se sessenta e cinco (65) textos, sendo trinta (30) dissertacdes e cinco (5)
teses e trinta (30) artigos.

ApoOs a primeira selecédo a partir das palavras-chave, relevancia/aderéncia do
tema e ano de publicacéo, os textos passaram por um novo filtro: leitura dos resumos
e analise dos resultados, com uma avaliagdo subjetiva do contetdo, da metodologia
e das fundamentagfes teoricas. Além disso, foi realizada uma andlise do que foi
proposto no inicio da pesquisa — o0 tema problematizado — e ao final da pesquisa se
0S autores alcancaram resultados ou trouxeram novos questionamentos e
paradigmas.

Para aprimorar a analise destes trabalhos, os textos foram classificados em
grandes grupos que abordam: interdisciplinaridade e EJA, interdisciplinaridade e

ensino de Ciéncias e ensino de Ciéncias e EJA, conforme a Quadro 1 a seguir.

Quadro 1 - Classificacdo dos grupos e abordagem dos temas

Classificacéo Ndmero de trabalhos
Interdisciplinaridade e EJA 6
Interdisciplinaridade e ensino de Ciéncias 17
Ensino de Ciéncias e EJA 16
Interdisciplinaridade 20
Epistemologia 3

Fonte: Autoria propria (2019).

1 A escolha pela PUC/SP como fonte pesquisada se deve a existéncia do Grupo de Estudos e Pesquisa
em Interdisciplinaridade (GEPI), coordenado por Ivani Fazenda, em atuacado nesta universidade desde
1981. O grupo € composto por pesquisadores atuantes em diversas areas do saber, ligados a
universidades e instituicdes de pesquisa do Brasil e do exterior.



40

Depois de separados em trés grandes grupos, ainda restaram 26 trabalhos, dos
quais sete (7) dissertacbes e treze (13) artigos abordam somente o tema
interdisciplinaridade, e trés (3) abordam somente epistemologia.

A partir desta classificacdo dos trabalhos, foi possivel verificar mais
profundamente algumas informacdes, sistematizadas na Tabela 1. Os artigos que
tratam sobre interdisciplinaridade, sejam na EJA e/ou no ensino de Ciéncias, foram
publicados entre os anos de 2005 a 2017, e as dissertacdes entre 2005 e 2018. Ja as
teses sobre o mesmo tema foram desenvolvidas entre 2012 e 2016, contendo apenas
uma em 2005. Isso parece ter relagdo com a maior abertura, nas duas Ultimas

décadas, para a discussdo de temas como Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS).

Tabela 1 - Distribuiiéo do periodo de tempo e produiéo das pesquisas

2001 CEFET-MG 1 - - 1

2004 PUC-SP 1 - - 1
UFSC

2005 PUC-SP 1 2 4

UFSC 1
2007 UFSM 1 - - 3
USP 1
UFPR
UTFPR
2008 UFG 1 -
UNIOESTE
UFRJ
UFMG
2009 - -
UNESP
2010 FURG 1 - - 1
2011 UFSC - - - 1
UFSCAR
2012 - 1 2
UFSM 1
UNIOESTE -
2013 1 - 2
UFC 1
PUCSP
UFSM
UNIOESTE

USP

e T
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2014 UFRRJ 1
CEFET-RJ 1
IFGO 1

UESB

UEMS

UTFPR
2015 - -
FURG

A

UFF -
UNB
UNIFAP
UEPA -
2016 1
UFJF 1
UERJ
FSF

UTFPR

UDESC
2017 - -
USP

Y N - T = T = =

UFJF 1
2018 - - 2
UFG 1

Fonte: Autoria propria (2019).

O estado de Sé&o Paulo (SP) aparece com 30% das producdes académicas
sobre interdisciplinaridade, EJA e/ou ensino de Ciéncias. Logo em seguida, aparece
o estado do Rio Grande do Sul com aproximadamente 11% e os estados do Parana,
Goias, Santa Catarina e Distrito Federal também aparecem com dissertacfes e artigos
neste periodo de tempo analisado.

O destaque entre as universidades, ou seja, onde mais se produziu e fomentou
o debate sobre interdisciplinaridade, EJA e ensino de Ciéncias, ficou para a Pontificia
Universidade Catélica de Sado Paulo — PUC/SP, com a maioria das produgdes na area
de interdisciplinaridade, justamente por ter um Nucleo de Pesquisa neste tema, o
Grupo de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade (GEPI), coordenado por Ivani
Fazenda. A pesquisadora também €& extensamente referenciada nos artigos,
dissertagOes e teses que tratam deste tema. A professora, juntamente com o patrono
da educacéo brasileira, Paulo Freire, € uma das referéncias mais utilizadas quando

focamos no grupo: Interdisciplinaridade e EJA, conforme Quadro 2.
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Quadro 2 - O campo das pesquisas e a fundamentacao tedrica

Autor referéncia Conceito
Paulo Freire A EJA e a educacao popular
Fazenda Interdisciplinaridade
Japiassu Interdisciplinaridade
Arroyo Educacao popular, processos histdricos e politicos
Delizoicov Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS)
Apple Curriculo e ensino
Vygostky Teoria da linguagem e ensino-aprendizagem

Fonte: Autoria prépria (2019).

Com relacdo a andlise das pesquisas citadas, foi necesséaria uma leitura mais
acurada nos resumos, buscando problematizacdo, metodologia, referencial tedrico e
resultados (em alguns casos). A andlise da maioria dos resumos ndo se mostrou
efetiva, uma vez que o texto apresentado abria possibilidades para diversas
interpretacdes, ou seja, o leitor poderia encontrar outros objetivos e resultados que
nao os efetivamente utilizados pelo autor do texto.

Para realizar a analise, entendendo que os parametros séo diferentes em cada
estudo, ja que sdo pesquisas que partem de pontos diferentes, escolheu-se citar e
comentar a metodologia destas dissertagdes. Como sugerido por Laffin (2016, p. 14),
essa analise esta dividida em cinco eixos: 1) A Educacgéo de Jovens e adultos (EJA)
e o ensino de Ciéncias; 2) A EJA e a interdisciplinaridade; 3) Os conceitos e sentidos
da interdisciplinaridade; 4) O ensino de Ciéncias e interdisciplinaridade; e 5)
Epistemologia e interdisciplinaridade. Esses eixos indicardo os objetos de estudos a

seqguir:

1) A Educagéao de Jovens e Adultos (EJA) e o ensino de Ciéncias:

Os trabalhos que foram agregados a este eixo estdo no Quadro 3:

Quadro 3 - Disserta¢fes que abordam o eixo ensino de Ciéncias e EJA: 2017

Titulo Universidade Autor/es
Ensino de quimica na EJA na Fernanda Pombo
perspectiva CTS: uma proposta UTFPR
metodologica a partir da 2017
automedicacgéo
O conhecimento em biologia na Carlos Henriqgue Palladino
educacdo de jovens e adultos: UNESP Cancellara
aproximagfes com a pedagdgica 2017
historico critica
Construgdo de um portfélio: uma Angelo Pereira de Carvalho
proposta para a avaliacdo da UNB
aprendizagem no ensino de quimica 2017
da EJA
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O papel das atividades experimentais Andrezza Martins de Moura
no ensino de quimica para a UNB
educacdo de jovens e adultos: um 2017
olhar para valorizacdo dos saberes
populares
A quimica na EJA:ciéncia e UFSM Alceu Janior Paz da Silva
ideologia 2017
Abordagem histdrica e filoséfica no Sibele Ferreira  Coutinho
ensino de ciéncias naturais/biologia UNB Pompeu
para EJA 2017
Concepcdes pedagogicas de Cristino Cesério Rocha
professores da educacéo de jovens e UNB

adultos sobre a 2017
interdisciplinaridade
O que dizem os educandos da EJA Agnes de Souza Nascimento
sobre escola e o curriculo de biologia UFJF

2017

Fonte: Autoria propria (2019).

As dissertagcdes demonstram que para ensinar na EJA é preciso entender a
dindmica da especificidade dessa modalidade, fazer com que o educando participe
ativamente e o professor valorize o esfor¢co desse sujeito. Os autores propdem que se
deve abandonar uma conduta tradicional, assim como a rigidez do sistema
educacional.

A autora Fernanda Pombo (2007) questiona como ensinar Quimica em uma
carga horaria tdo pequena e flexivel da EJA. Para ela, o ensino de Quimica néo pode
ser rigido como no sistema tradicional, sendo necessario incorporar elementos do
cotidiano dos educandos da EJA. Essa dissertacdo apresenta uma proposta
metodoldgica sobre a automedicacdo, na abordagem Ciéncia, Tecnologia e

Sociedade (CTS), que possa contribuir para ensinar Quimica na EJA.
2) A EJA e a interdisciplinaridade:
Estdo presentes trés trabalhos de dissertacdo que envolvem a EJA e

interdisciplinaridade, propondo intervencdes praticas para os dilemas da modalidade

de ensino. Esses trabalhos sdo apresentados no Quadro a seguir.

Quadro 4 - Dissertacdes que abordam o eixo EJA e interdisciplinaridade:2014-2017

Titulo Universidade Autor/a
Interdisciplinaridade  em materiais Maria Madalena C. da Silva De
didaticos para EJA: uma perspectiva UFF Macedo
discursiva 2017
Abordagem interdisciplinar a partir dal André Taschetto Gomes
tematica energia: contribuicdes para umal UFSM
aprendizagem significativa 2014
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Préaticas interdisciplinares na EJA: uma lara de Oliveira Ribeiro Soares
perspectiva de aprendizagens UNB
significativas 2015

Fonte: Autoria propria (2019).

7

Os autores neste eixo sugerem que é essencial analisar as concepc¢des
pedagdgicas que o professor da EJA entende como interdisciplinaridade. Ao analisar
estes trabalhos, concluimos que a interdisciplinaridade nao significa apenas gerar
somente espacos de interseccado de disciplinas. No que tange a producéo de material
didatico para EJA, é possivel utilizar dessa ferramenta para a produgdo de uma

abordagem interdisciplinar proporcionando conhecimento.

3) Os conceitos e sentidos de interdisciplinaridade:

Dezoito estudos, entre os ja citados, também possuem a discussao do conceito
de interdisciplinaridade, sua aplicabilidade para a aprendizagem significativa dos

educandos e como ferramenta de articulagéo no processo de aprendizagem.

Quadro 5 - Dissertacdes que abordam o eixo Conceitos e Sentidos de Interdisciplinaridade: 2010-

2014

Titulo Universidade Autor/es
O sentido do método na PUCSP Claudio Antbdnio Tordino
interdisciplinaridade 2014
A experimentacao como Leocir Jose Nesello
possibilidade de contemplar a UNIVATES
interdisciplinaridade 2010
O sentido da relacéo entre educador PUCSP Vanessa Marques de Albuquerque
e educando 2010

Fonte: Autoria propria (2019).

Caracterizando as concepcdes tanto epistemolégicas quanto metodoldgicas, a
interdisciplinaridade convive com concepc¢des diversas, sendo muitas vezes utilizada
de forma até banalizada. Estas dissertagfes investigaram a interdisciplinaridade no
seu conceito mais puro. Ao analisar a pratica escolar interdisciplinar, os autores
encontraram pouca ou nenhuma ligacdo das atividades praticas com o0s conceitos
tedricos de interdisciplinaridade. A referéncia mais utilizada para definicdo e
problematizagcéo do conceito foi lvani Fazenda.

Para Fazenda (2001, p. 119), a interdisciplinaridade € uma questdo de
envolvimento do profissional, ou seja, a interdisciplinaridade “¢ uma nova atitude
diante da questdo do conhecimento, de abertura & compreensao de aspectos ocultos

do ato de aprender e dos aparentemente expressos, colocando-os em questao”. Seria
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uma atitude diante do problema da fragmentagdo do conhecimento. Essa atitude
permitiria a escola se reconstruir em detrimento do saber fragmentado, pois o objetivo
da interdisciplinaridade é a propria unidade do saber. Desta forma, as varias
perspectivas sobre o que é interdisciplinaridade deixam claro que néo existe uma so
maneira de se trabalhar a interdisciplinaridade abrindo-se para outras fronteiras do
conhecimento.

Entretanto, uma conceituacdo para o termo revela-se algo em certa medida
problematico. Severino (1989) afirma que a conceituacao é, sem duvida, uma tarefa

inacabada, uma vez que

[...] até hoje ndo conseguimos definir com precisdo o que vem a ser essa
vinculagéo, essa reciprocidade, essa interacdo, essa comunidade de sentido
ou essa complementaridade entre as varias disciplinas. E que a situagéo de
interdisciplinaridade é uma situacdo da qual ndo tivemos ainda uma
experiéncia vivida e explicitada, sua prética concreta sendo ainda processo
tateante na elaboracado do saber, na atividade de ensino, pesquisa e na acdo
social. (SEVERINO, 1989, p. 11).

Em sintese, as pesquisas entendem que a interdisciplinaridade é um processo
em que ha interatividade muatua, em que todas as disciplinas que participam do
processo devem influenciar e ser influenciadas umas pelas outras. Por meio desse
processo seria possivel restabelecer a unidade do conhecimento, religando as

fronteiras.
4) Ensino de Ciéncias e interdisciplinaridade:

Onze estudos envolvem a discusséao sobre o ensino interdisciplinar de Ciéncias
e a EJA. Esses estudos reforcam a necessidade de ensinar sob algum contexto que
faca parte do cotidiano do educando. Baseiam-se principalmente na corrente tedrica

da CTS.

Quadro 6 - Dissertacdes que abordam o eixo 0 ensino de Ciéncias e a interdisciplinaridade: 2010-

2017

Titulo Universidade Autor/es
Estacdo meteorolégica: uma proposta de UNB Eduardo Henrique Soares Brandao
articulacéo entre escola e comunidade 2017
Tendéncia das perspectivas ciéncia, Elisangela Matias Miranda
tecnologia e sociedade nas éareas de UFSCAR
educacdo e ensino de ciéncias: uma 2012
andlise a partir de teses e dissertacdes
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Educagdo CTS e interdisciplinaridade: Roseane Freitas Fernandes
perspectivas para professores do ensino UNB

médio 2016

Dos sentidos da quimica a quimica com Maria Helena Esteves
sentidos — uma disciplina sob a PUCSP

perspectiva interdisciplinar de ensino 2010

Caminhos interdisciplinares da teoria Gilson Leandro Queluz
criica em um  programa CTS: UTFPR

contradi¢cbes e potencialidades 2015

As contribuicbes da experimentacdo Juliana Kmiecik
problematizadora para aprendizagem de UDESC

processos fisicos quimicos no ensino 2017

fundamental pela analise da linguagem

verbal

Fonte: Autoria propria (2019).

Os trabalhos citados demonstraram que ao utilizar a interdisciplinaridade para
a construcdo de um curriculo que promova a autonomia dos sujeitos também
estaremos trabalhando os conceitos e no¢cdes de ciéncia e trabalho cientifico. As
disciplinas de Quimica e Biologia podem ser mobilizadas a favor da construcédo de
cidaddos mais ativos e criticos, sujeitos que entendem que fazem parte de um meio

ambiente e possuem ferramentas para melhora-lo e preserva-lo.

5) Epistemologia e interdisciplinaridade:

O Quadro 7 apresenta os trabalhos deste eixo:

Quadro 7 - Artigos que abordam o eixo Epistemologia e interdisciplinaridade: 2007-2016

Titulo Universidade Autor/es
Analise da contribuicdo historica € UFBA Lia da Rocha
epistemolégica de Vygotsky 2007
Epistemologia da UNIOESTE Olga Pombo
interdisciplinaridade 2008
Pensamento pés-abissal e pos- Jodo Paulo de Almeida Amorim
colonialismo em Boaventura de UFAP
Sousa Santos: criticas e avancos 2016
epistemoldgicos

Fonte: Autoria propria (2019).

Pombo (2005) discorre extensamente sobre o tema na tentativa de superar o
equivoco que envolve este conceito. Para ela, podemos superar os erros em relacéo
a este tema, a partir de duas formas principais: alargamento do conceito de ciéncia e
transformacao da universidade.

Ao investigar os trabalhos selecionados, foi possivel perceber a valorizagdo dos

“saberes populares” e o sentido que os educandos dao para o conhecimento cientifico,
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assim como as dificuldades para ensinar e aprender Ciéncias. H& uma preocupacao
com a formacao continuada dos professores e a compreensao de interdisciplinaridade
gue os professores apresentam, principalmente no ensino de Ciéncias. Freire (1996,
p. 12) ja nos alertava que durante um processo de formacao, embora se encontrem
com pessoas diferentes entre si, “quem forma se forma e quem é formado forma-se e
forma ao seu formador”. E, nesse sentido, “ensinar ndo € transferir conhecimento nem
conteudos, formar é a acao pela qual um sujeito criador da forma a um corpo indeciso
e acomodado” (FREIRE, 1996, p. 23).

E perceptivel que as marcas do colonialismo dificultam a apropriagdo do
conhecimento cientifico, levando o sujeito a uma condicdo de subserviéncia onde os
saberes nao cientificos figuem evidentes, limitando assim os saberes epistémicos.
Isso acarreta na exclusdo do sujeito, inclusive dos seus direitos, corroborando com as
condi¢cdes desiguais a ndo apropriagdo do conhecimento critico. De acordo com
Sousa Santos (2009), ao buscar na ecologia dos saberes a saida para o gargalo
epistémico que se encontra a ciéncia hoje, busca-se “mecanismos” alternativos dos
saberes, em que ndo predomina uma unica ideia, um Unico motor de pensamento,
mas varias saidas, varias ideias para o modo de producdo capitalista, levando a
reflexdo de que a valorizacdo do conhecimento eurocéntrico que desrespeita a
diversidade intensifica o poder dos grupos econdmicos mais fortes.

Assim, deve-se ensinar Ciéncias, Quimica, Fisica e Biologia, como também
outras disciplinas, respeitando o conhecimento empirico do educando, aquilo que
dispensa necessidade de comprovacao, ou seja, respeitando a relagdo do educando
com o mundo até que ele se aproprie do conhecimento cientifico, de modo que a
educacao passe a ser critica, solidaria e cidada.

A analise das pesquisas sobre a EJA mostra que, apesar de crescente, a
tematica ainda tem pouca expressao, sobretudo ao se referir aos anos finais do Ensino
Fundamental e ao Ensino Médio. Vista como um campo de pesquisa secundario,
motiva-se certa marginalizacdo a esta modalidade. Contudo, a EJA representa para
0s que a ela recorrem uma possibilidade de sucesso futuro numa perspectiva de
mudanca da condicdo socioecondmica com acesso ao trabalho e até mesmo ao
ensino superior ou técnico. Devido a este papel social que desempenha, exige que
nos debrucemos sobre ela como campo de pesquisa em educacgao/ensino.

Arroyo e Beauchamp (2007) afirmam que o curriculo é uma construgédo e

selecdo de conhecimentos e praticas produzidas em contextos politicos, sociais,
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culturais, intelectuais e pedagodgicos. Para ele, é necessario rever o curriculo e
entender que o educando possui um papel constituinte sobre ele da mesma forma que
o curriculo tem uma funcdo formadora. Entretanto, 0 que se constata geralmente é
que o ensino de Ciéncias e Biologia continuam pautados na memorizacdo, com
atividades enfadonhas e sem sentido. Se os educandos forem vistos simplesmente
como empregaveis, apenas como mao de obra adequada as exigéncias do mercado,
os curriculos tendem a privilegiar a capacitacao e a adequacéao ao mundo do trabalho.
Assim, quando a escola e seus curriculos ndo consideram as condi¢cdes sociais de
excluséo cultural e as formas de viver dos educandos da EJA, a tendéncia é enxergar
o educando apenas em trajetérias escolares truncadas e incompletas a serem
supridas (ARROYO; BEAUCHAMP, 2007).

Essa andlise pode demonstrar que as circunstancias ou situacoes
apresentadas por esses educandos EJA vém carregadas de responsabilidades
familiares e econdmicas. Historicamente, o educando que procura a EJA possui
defasagem de conhecimentos escolares basicos e os professores, muitas vezes, ndo
conseguem entender esse movimento em que o educando ndo avanca nos estudos,
inclusive apresentando dificuldades no que se refere a alfabetizacdo. Neste sentido,
entende-se que formar sujeitos responsaveis na tomada de decisdes vai além da ideia
conteudista, ou seja, é preciso compreender as realidades sociais dos educandos da
EJA e sua atuacao no mundo como cidadao.

Em relacdo ao que os autores dos trabalhos analisados chamam de
interdisciplinaridade, destaca-se que o papel do professor € fundamental no avanco
construtivo do educando e ao que a educacao Ihe proporciona. A interdisciplinaridade
do professor pode envolver e modificar o educando quando ele assim permitir
(FAZENDA, 1999, p. 30). O conhecimento ndo pode mais ser reproduzido de forma
fragmentada, o educando precisa ter prazer em aprender e se envolver na
aprendizagem, de modo que cada conhecimento seja um obstaculo vencido e
superado. As potencialidades do sujeito em um projeto interdisciplinar devem ser
vividas, deve existir, portanto, a interconexao entre o projeto em si, as pessoas e as
instituicdes pertencentes (FAZENDA, 1991).

Acerca da perspectiva epistemologica que orienta os trabalhos analisados,
destaca-se que ser interdisciplinar € um processo metodologico de construcdo do
conhecimento. “A existéncia de uma interdependéncia entre a aprendizagem dos

conteudos curriculares e desenvolvimento cognitivo” (BRASIL, 1997, p. 96)
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demonstra que para o sucesso da aprendizagem do educando é necessaria uma
estratégia de ensino interdisciplinar, opondo-se ao ensino tradicional.

O dominio interdisciplinar € vasto e complexo, assim como a
interdisciplinaridade ndo €, e nunca foi, uma moda (JAPIASSU, 1976, p. 39).
Ressaltamos que somente boa vontade ndo irA mudar a forma de atuacdo dos
professores, faz-se necessario refletir sobre a pratica e vivé-la. O ensino atual ndo
consegue suprir essas necessidades ja que se encontra fragmentado e fundamentado
em disciplinas desconexas umas com as outras (JAPIASSU, 1976). Desta maneira,
pensar em um ensino diferenciado na EJA significa um novo olhar do professor que
atua nessa modalidade.

Fazenda (2002) aponta que o dominio interdisciplinar na educacdo mostrara
melhores atitudes para lidar e enfrentar a crise do conhecimento nas Ciéncias. E uma
ousadia inovar e buscar novos caminhos que impulsionam a busca da
interdisciplinaridade nas aulas em cursos de formacéo de professores. E preciso que
se desenvolvam o nivel da pesquisa e o nivel de ensino, novas estruturas mentais,
novos conteddos e uma nova metodologia, tudo isso informado por uma nova
inteligéncia (JAPIASSU, 1979, p. 10).

Desta forma, a interdisciplinaridade como movimento bem articulado e
entendido pelos educadores podera ser uma ferramenta imprescindivel para o
processo ensino-aprendizagem. De acordo com Freire (1987), a interdisciplinaridade
€ um processo metodoldgico de constru¢cdo do conhecimento pelo sujeito com base
em sua relacdo com o contexto, com a realidade e sua cultura. Busca-se a expressao
dessa interdisciplinaridade por dois movimentos dialéticos: a problematizacdo da
situacdo pela qual se desvela a realidade e a sistematizacdo do conhecimento
conforme a realidade. Com isso, Pombo (2008) afirma que ha um alargamento do
conceito de Ciéncias por consequéncia das formas de aprender e ensinar. A escola
deve ser, por sua natureza e fungéo, uma instituicdo interdisciplinar.

Para que haja essa transformacdo faz-se necessario a mudanca dos
paradigmas existentes e um olhar para a formacao continuada dos professores, bem
como um educador que busque uma reflexdo sobre a sua pratica, um professor

pesquisador. Para Fazenda (2002):

[...] do autor ao autor de uma histéria vivida, de uma agdo conscientemente
exercida a uma elaboracgéo teérica arduamente continuada. Tao importante
guanto o produto de uma agédo exercida é o processo, € mais que 0 processo
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€ necessario pesquisar o movimento desenhado pela agéo exercida somente
do pesquisador os movimentos das acdes exercidas, sera possivel delinear
seus contornos e seus perfis. (FAZENDA, 2002, p. 15).

De acordo com os dados coletados neste levantamento, os artigos e
dissertacdes ndo abordaram questdes como politicas publicas para o ensino de
Ciéncias e diferencas de aprendizado de cada um. Boa parte das pesquisas utiliza
como objeto o educando, o professor ou o ambiente, o0 que mostra que € preciso
aprofundar-se nessa area, propondo novas metodologias e também solucdes para as

dificuldades em organizar e desenvolver um curriculo interdisciplinar.
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4 TEMATICAS DE FRONTEIRA EM UMA PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR

De acordo com o dicionario Aurélio, fronteira € a linha que divide ou delimita,
separando um pais ou territorio de outro. Do mesmo modo, o dicionario Michaelis cita
que o termo designa parte que corresponde ao limite extremo de uma terra, area,
regido, a parte limitrofe de um espaco que confina com outro. Ou seja, um marco ou
limite extremo de alguma coisa, principalmente de um espaco.

Na area educacional, por analogia, cruzar fronteiras pode significar a transicéo
entre um saber de senso comum e um conhecimento cientifico escolar, o que consiste
na contextualizacdo. Ou ainda, trespassar as explicacbes dadas por uma ciéncia a
respeito de um fendmeno e as apresentadas por outra ciéncia sobre o mesmo
fendbmeno, o que se refere a interdisciplinaridade. Assim, ao cruzarmos as fronteiras
do conhecimento saimos da rigidez das disciplinas construindo pontes e ndo abismos
entre o sujeito e o conhecimento.

Pombo (2005, p. 10) ressalta que se trata de reconhecer que determinadas
investigacdes reclamam a sua propria abertura para conhecimentos que pertencem,
tradicionalmente, ao dominio de outras disciplinas e que s6 essa abertura permite
acender a camadas mais profundas da realidade que se quer estudar. A autora
também ressalta que novas ciéncias séo resultantes do reordenamento interno da
cartografia dos saberes, distinguindo trés tipos fundamentais: ciéncia de fronteiras,
interdisciplinas e interciéncias.

As ciéncias de fronteira sao novas disciplinas constituidas na interface de duas
disciplinas tradicionais. Por interdisciplinas entende-se as novas disciplinas que
aparecem com autonomia académica a partir de 1940 e 1950 e surgem do cruzamento
de varias disciplinas com o campo organizacional, tais como as rela¢fes industriais e
organizacionais e, finalmente, a interciéncia € constituida na confluéncia de varias
disciplinas de diferentes areas do conhecimento (POMBO, 2006).

A partir disso, entende-se gque esses limites sobre a origem do conhecimento
assumem um carater epistemolégico e tém raizes em ciéncias diversas como as
sociais, as da natureza, as humanas, e implicam na educacao por se caracterizarem
como o estudo das aptiddes do individuo nas suas relagcbées com o outro, bem como
no gque se refere ao conhecimento cientifico de varias areas do conhecimento na sua
complexidade rompendo com ensino tradicional e fragmentado.

Entretanto,
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Grande parte da compreenséo contemporanea da ciéncia deixou de se rever
nessa imagem de um Prometeu feliz que rouba o conhecimento aos deuses
e que, em lugar de expiar a sua ousadia, a vé transformar-se em promessa
de progresso para a humanidade inteira. Hoje tornamo-nos demasiado
cépticos quanto a um fundamento puramente veritativo do progresso dos
conhecimentos. (POMBO, 2006, p. 209).

E como se o préprio mundo resistisse ao seu retalhamento disciplinar e a
ciéncia comecasse a aparecer como um processo que exige também um olhar
transversal.

Diante disso, cabe questionar como romper essas fronteiras disciplinares que
submetem o sujeito a uma aprendizagem desconexa e sem sentido (LOPES, 1999),
uma vez que a aprendizagem que ndo faz sentido para os sujeitos deixa de ter
importancia para eles, inviabilizando qualquer interferéncia na sua realidade. Com
isso, prevalece o senso comum e nao o conhecimento cientifico que traz o sujeito a
racionalidade e o pensamento critico que parece perder forcas na sociedade como um
todo a comecar por uma valorizacdo ideolégica do misticismo (LOPES, 1999). Cada
disciplina tem suas limitagfes teoricas e a escolha de uma temética evidentemente
interdisciplinar avanca para o ensino de Ciéncias podendo assim justificar e possibilitar
um trabalho interdisciplinar na pratica.

Desse modo, entende-se que o conhecimento cientifico pode possibilitar a
libertacdo do sujeito que atuara no seu meio social com a¢des mais responsaveis em
todas as areas, ou seja, aplicando esse conhecimento cientifico de forma responsavel
e cidada. Sendo assim, pensar em um curriculo para a EJA com suas caracteristicas
e especificidades implica entender que uma pedagogia tradicional que fragmenta o
processo de conhecimento e o hierarquiza nas matérias escolares é limitada pelo fato
de ndo se articular com a realidade dos educandos e, com isso, com pouca implicagcao
na vida desses sujeitos.

Nessa perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica
(DCNEB, 2013, p. 56) descrevem que compreender e realizar a Educagéo Basica, no
seu compromisso social de habilitar o educando para o exercicio dos diversos direitos
significa, portanto, “potencializa-lo para a préatica cidadd com plenitude, cujas
habilidades se desenvolvem na escola e se realizam na comunidade em que 0s
sujeitos atuam”. Dessa forma, desenvolver um trabalho interdisciplinar na escola
contribui para uma formacao responsavel onde se respeita o confronto de ideias, 0s

diferentes saberes e 0s avancos da ciéncia, da tecnologia e da sociedade.
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Sendo assim, para trabalhar teméticas de fronteira que sejam naturalmente
interdisciplinares é preciso analisar qual o conhecimento cientifico escolar necessario,
0 papel da escola na apropriacdo de tal conhecimento e o respeito aos diferentes
saberes e culturas dos sujeitos da EJA. Pois, segundo Lopes (1999), existe um
conhecimento historicamente construido, universal, sistematizado, dominante e que
deva ser ensinado a todos indistintamente, o que pode ser idealista, por se colocar ao
largo dos reais processos de construcédo do conhecimento dominante nas sociedades
capitalistas contemporaneas, pois 0 conhecimento homogéneo nem sempre € 0
conhecimento cientifico. Deste modo, uma teméatica pode buscar resolver de forma
mais prética, dentro de uma mesma area, conhecimentos visivelmente
interdisciplinares, rejeitando a homogeneidade em que a escola insiste ensinar
conhecimentos sem sentido e encaixotados.

Pensar em teméticas de fronteira interdisciplinares que se distanciem do
repertério baseado na repeticdo e memorizacdo pode ter como resultado a
compreensao de que ndo existem mais fronteiras entre as disciplinas e sim um
entrelacamento valorativo e complementar dos conhecimentos de cada ciéncia
representada no curriculo.

Sendo assim, o que entendemos e assumimos como “tematica de fronteira”
nesta pesquisa diz respeito a tematicas préprias das ciéncias que compdem a area de
ciéncias da natureza, cujo estudo ndo se limita a uma certa ciéncia, por exemplo, a
Quimica, a Fisica, a Biologia. Ou seja, sdo tematicas que naturalmente se apresentam
como sendo interdisciplinares, sem a necessidade de se empreender qualquer esfor¢o
para se localizar os contetudos proprios de cada ciéncia, permeado por distintos
olhares e saberes, por distintos métodos e conceitos.

Como as teméticas de fronteira envolvem explicitamente os conhecimentos de
diferentes ciéncias, a interdisciplinaridade se apresenta como autdctone, genuino,
organico. Possibilitando, com isso, a aderéncia de diferentes disciplinas a discussao,
leitura e compreensdo do mesmo tema. Por exemplo, ao se eleger a &gua como uma
tematica fronteirica, mesmo que sem lhe atribuir qualquer subtitulo, qualquer professor
de qualquer ciéncia pode de imediato propor relacdes e explicacdes necessarias para
dizer o que € a agua e o que ela representa em sua disciplina. Se a ela for atribuida
uma vinculagao secundaria, como: “agua: vida, ciéncia e morte para a vida na Terra”,
uma miriade de assuntos, conteidos e explicacdes podem se apresentar a partir

dessa que pode ser considerada uma tematica de fronteira. Os desafios sdo de
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diversas ordens, mas os resultados certamente superam em muito os esforgos para a
constituicdo de novos conteudos.

A partir dessa compreensao € que se estrutura a proposta de pesquisa sobre a
formacao de professores a partir das tematicas de fronteiras como principio aplicado

da interdisciplinaridade, sobre a qual discorremos na sequéncia.
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5 METODOLOGIA

Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa — CEPE da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), sob o parecer de numero
3.151.49, CAAE 02983718.0.0000.5547.

A pesquisa se organiza como qualitativa por entender que ela atende a
necessidade do pesquisador de estar em movimento com seu produto de pesquisa,
ou seja, a formacéao de professores da area de Ciéncias, no presente caso. De acordo
com Lervolino e Pelicioni (2001, p. 116), a pesquisa qualitativa possibilita ao
investigador identificar “como as pessoas avaliam uma experiéncia, ideia ou evento;
como definem um problema e quais opinides, sentimentos e significados encontram-
se associados a determinados fenédmenos”.

O tipo de pesquisa aqui descrita tem carater qualitativo, uma vez que a
producdo de conhecimentos € resultante da busca de respostas a perguntas sobre
ensino, aprendizagem, curriculo e contexto educativo em Ciéncias, assim como sobre
o professorado de Ciéncias e sua formacdo permanente, dentro de um quadro
epistemologico, tedrico e metodoldgico consistente e coerente.

Dentre os resultados, destacam-se as contribuicbes dos docentes, seus
conhecimentos sobre fronteiras e para a formacdo dos educandos, além de
modificacdes nas relacfes deles com a escola. Entende-se que a pesquisa contribui
para mudancas relacionadas ao uso mais efetivo da interdisciplinaridade na EJA.

Nesta investigacdo analisamos quais as compreensdes e que relacbes
estabelecem os professores em relacdo a interdisciplinaridade e tematicas de
fronteiras no cotidiano da EJA, buscando organizar uma proposta pedagdgica para o
ensino de Ciéncias nos niveis Fundamental e Médio da EJA, a partir de um curso
realizado com professores. Assim, o curso de formagao intitulado “A organizagao
interdisciplinar do Ensino de Ciéncias nos niveis Fundamental Il e Médio da Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA) a partir de tematicas de fronteiras” teve como objetivo
apresentar e discutir a interdisciplinaridade, as tematicas de fronteiras e as possiveis
relacbes com a EJA, além de organizar uma proposta pedagodgica interdisciplinar para
o ensino de Ciéncias da EJA a partir de tematicas de fronteiras.
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5.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DO CURSO

Foram convidados a participar do curso professores do Ensino Fundamental i
e Ensino Médio de disciplinas de Ciéncias, Biologia, Quimica e Fisica da Rede Publica
Estadual de Ensino de Curitiba e Regido Metropolitana que atuam na EJA. O convite
do curso foi publicado pela pesquisadora nas redes sociais e enviado por e-mail para
instituicbes de ensino e para a Secretaria de Estado de Educacdo (SEED), com a
disponibilizacdo de um link para o preenchimento da inscricdo no curso.

Assim, 56 (cinquenta e seis) professores se inscreveram para participar do
curso, sendo que foram selecionados 33 (trinta e trés) participantes. Foram excluidos
os professores que ndo tinham licenciatura plena nas disciplinas especificas de
Ciéncias, Biologia, Quimica e Fisica. Iniciaram o curso 15 (quinze) professores do
Ensino Fundamental Il e Ensino Médio das disciplinas de Ciéncias, Biologia, Quimica
e Fisica, 4 (quatro) pedagogos e uma aluna da graduacao em Quimica, totalizando 20
participantes da Rede Publica Estadual de Ensino de Curitiba e Regido Metropolitana
gue atuavam na EJA.

Os professores da EJA foram convidados a participar de um curso de formacao
continuada, ofertado como extensdo universitaria via Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana (UTFPR), com a finalidade de organizar uma proposta pedagdgica
interdisciplinar para o ensino de Ciéncias nos niveis Fundamental e Médio da EJA a
partir de tematicas de fronteiras.

Logo no inicio do curso, os docentes foram informados sobre o registro da
pesquisa no Comité de Etica em Pesquisa e lhes foi solicitado a permissdo para que
todas as atividades sejam audio e video gravadas, bem como para que o material
produzido pudesse ser utilizado para compor os dados gerados a serem analisados
pela pesquisadora, destacando que ndo havera identificagcdo. Para isso, foram
apresentados o TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo 2) e o
TCUISV — Termo de Consentimento para Uso de Imagem e Som de Voz (Anexo 3),
para a anuéncia individual.

Os participantes da pesquisa foram aqueles que se inscreverem para 0 Curso,
ofertado gratuitamente sobre como organizar o ensino de Ciéncias na EJA por meio
de tematicas de fronteira. Com duracao de 40 horas, sendo 20 horas presenciais e 20
horas né&o-presenciais, o curso foi realizado na sede Centro da UTFPR e

compreendeu as etapas descritas no quadro 8.
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Quadro 8 - Etapas desenvolvidas no curso de formacdo

Etapa Atividades/Duracado/Datas

8 horas de atividades presenciais. Contelido: Publico da EJA na educacao
publica; Papel social do ensino de ciéncias para os educandos da EJA:
12 etapa Discussao sobre o conceito de interdisciplinaridade. Debate sobre tematicas
de fronteiras e possiveis relacfes com a EJA.

Data e Horério: 27/04/2019 e 04/05/2019 — das 8:00h as 12:00h.

4 horas de atividades a distancia. Conteudo: As “Tematicas de Fronteiras” na
EJA e articulagbes com outras areas, uma possibilidade de articulagao
interdisciplinar entre as areas afins.

Data: de 29/04/2019 a 02/05/2019

23 etapa

8 horas de atividades presenciais. Conteldo: Elaboracdo de mapas
conceituais evidenciando as relagdes interdisciplinares possiveis em cada
32 etapa tematica de fronteira e os contelidos e conceitos de cada disciplina ou area
do conhecimento presentes.

Data e Horério: 11/05/2019 e 18/05/2019- das 8:00h as 12:00h.

4 horas de atividades a distancia. Conteudo: Organizacdo de atividades
didatico-pedagdgicas as tematicas de fronteira tratadas
interdisciplinarmente.

Data: de 13/05/2019 a 16/05/2019

42 etapa

4 horas de atividades a distancia. Contetdo: Desenvolvimento em sala de
52 etapa aula as atividades propostas.
Data: de 20/05/2019 a 30/05/2019.

4 horas de atividades presenciais. Conteudo: Discussdo andlise coletiva
sobre os limites e as possibilidades de se organizar a acdo pedagdgica

a
6% etapa docente a partir de tematicas de fronteiras de forma interdisciplinar.
Data e Horério: 08/06/2019— das 8:00h as 12:00h.
8 horas de atividades a distancia. Conteldo: Sistematizacdo e apresentacao
72 etapa dos resultados obtidos na a¢do docente, organizados em forma de escrita

cientifica.
Data: de 10/06/2019 a 16/07/2019.

Fonte: Autoria propria (2019).

No primeiro encontro foi pedido para que debatessem sobre a ideia e 0s
conceitos que os professores participantes tinham a respeito da interdisciplinaridade.
O método utilizado para realizar a discussao foi o da roda de conversa, em que 0S
pesquisadores registraram as questdes e discussfes que surgiram ao longo da
atividade. A roda de conversa € uma possibilidade metodologica para uma
comunicacgéo efetiva e construgéo coletiva de conhecimento (MELO; CRUZ, 2014).
Essa técnica € um instrumento que pode ser utilizado como método de aproximacéo
dos sujeitos no cotidiano pedagdégico (MELO; CRUZ, 2014). Nessa etapa foram feitas
gravacOes em audio e/ou video das discussodes realizadas coletivamente.

No segundo encontro, os professores participantes realizaram uma pesquisa
bibliografica na internet buscando identificar teméaticas de fronteira em Ciéncias que
possam ter relacéo direta com a EJA e suas possibilidades interdisciplinares. Depois,
organizaram uma proposta pedagogica interdisciplinar para ser utilizada na EJA
abordando as tematicas de fronteiras entendidas como importantes na disciplina de

Ciéncias. Os materiais produzidos serdo utilizados para analise do cumprimento dos
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objetivos da pesquisa.

No terceiro encontro, os professores trabalharam em grupos para a construcao
de mapas conceituais em relacdo as tematicas de fronteira pesquisadas, buscando
delimitar e relacionar os contetudos de cada disciplina ou area do conhecimento e as
inter-relacbes entre elas. Nessa etapa foram feitas gravacdes em audio e/ou video
das discussdes realizadas coletivamente.

Na quarta etapa, os professores elaboraram propostas de atividades
interdisciplinares utilizando os temas de fronteira e 0s mapas conceituais organizados
anteriormente, de forma a prever o emprego em turmas da EJA.

Na quinta etapa, os participantes selecionaram uma das atividades elaboradas
e a desenvolveram em uma turma da EJA. A atividade esta inserida no decurso
previsto das aulas, registrando as respostas as acoes realizadas acerca da tematica
de fronteira, da organizacao da aula e das relacdes que os educandos estabeleceram
com 0 seu contexto real. Buscando, ainda, identificar as possibilidades de
aprendizagem dos conceitos cientificos discutidos. Os materiais e registros individuais
produzidos serédo utilizados para analise do cumprimento dos objetivos da pesquisa.

Na sexta etapa, os professores participantes relataram como foi desenvolvida
a atividade na turma de EJA, indicando os limites e possibilidades de utilizar os temas
de fronteiras para a organizagdo interdisciplinar dos conceitos cientificos de sua
disciplina/area do conhecimento. Por fim, na sétima etapa, 0s participantes
organizaram as ideias e analises em torno das atividades realizadas durante o curso,
apresentando o relato e os resultados no formato de um artigo cientifico. A producéo

escrita € utilizada como corpus para analise pela pesquisadora.

5.2 GERACAO E ANALISE DE DADOS DA PESQUISA

Os dados foram gerados por meio dos registros escritos dos professores, dos
audios e videos gravados nas etapas 1, 3 e 6, com as discussbes sobre
interdisciplinaridade e tematicas de fronteiras na EJA, bem como de instrumentos de
coleta especificos como o questionario.

Para analise dos dados gerados, 0s quais correspondem aos registros escritos
que os professores produziram, as atividades realizadas e as gravacdes em audio e

video, utiliza-se da Analise Textual Descritiva (ATD). Segundo Moraes, a ATD
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[...] pode ser compreendida como um processo auto organizado de
construcdo de compreensdo em que novos entendimentos emergem de uma
sequéncia recursiva de trés componentes: desconstrucdo do corpus, a
unitarizacdo, o estabelecimento de relacdes entre os elementos unitarios, a
categorizagdo, e o captar do novo emergente em gue nova compreensao é
comunicada e validada. (MORAES, 2003, p. 192).

Na ATD, o processo de categorizacao das unidades de significados caracteriza-
se por trés propriedades (validade, homogeneidade e a ndo exclusdo mutua)
(MORAES, 2003). Essas unidades precisam ser vélidas e pertinentes aos objetivos
da analise, bem como representar os dados em relacdo a fundamentacéo tedrica
adotada pelo pesquisador (SANTOS; DALTO, 2012).
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6 RESULTADOS, ANALISE E DISCUSSAO

A pesquisa intitulada “O ensino de Ciéncias nos niveis Fundamental e Médio
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) a partir de tematicas de fronteiras: uma
proposta interdisciplinar’ teve como objetivo organizar, de forma colaborativa, uma
proposta pedagdgica para o ensino de Ciéncias nos niveis Fundamental e Médio da
EJA a partir de teméaticas de fronteira, em um processo para a formacdo de
professores, tendo a interdisciplinaridade como fundamento epistemoldgico.

Para a analise, foi utilizado como corpus o0s materiais produzidos pelos
participantes durante o curso, os registros dos professores em diario de bordo, os
registros do pesquisador, a gravacdo em video das apresentacfes das aulas
desenvolvidas nas escolas e o grupo focal sobre a formacéo desenvolvida. A partir da
Andlise Textual Discursiva dos materiais, sdo apontados 0s possiveis avan¢os em
relacdo a formacdo permanente de professores, sejam eles os dialdgicos, os
metodoldgicos, os epistemologicos, os politico-pedagdgicos; assim como os limites,
sendo eles os estruturais, 0s organizacionais, 0os procedimentais, 0s conceituais, 0s
dialogais e os do orientador da formacédo permanente para professores da EJA,
organizada a partir da concepcdo dialdgico-problematizadora freireana. Como

conclusao, sao levantadas e discutidas as relacdes referenciais.

6.1 PRIMEIRA ETAPA

A primeira etapa do curso (27/04/2019 e 04/05/2019), composta por 8 horas de
atividades presenciais, teve como conteudo o publico da EJA na educacéo publica, o
papel social do ensino de Ciéncias para os educandos da EJA e a discusséo sobre o
conceito de interdisciplinaridade, com debate sobre tematicas de fronteiras e possiveis
relacbes com a EJA.

No primeiro encontro (27 de abril de 2019) foi realizada pela pesquisadora a
apresentacao do curso, projetada em multimidia, e dos materiais que seriam utilizados
em todos 0s encontros presenciais: canetas, canetdes, lapis, papel sulfite e cartolina.

A pesquisadora apresentou o curso falando sobre a aprovacgao da pesquisa no
Comité de Etica, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e as horas
ofertadas, procurando responder as duvidas sobre as atividades que seriam

discutidas e realizadas, bem como as datas e horarios dos encontros presenciais e a
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distancia. Foi entregue aos professores participantes uma pasta com o material que
seria utilizado em todos os encontros — sulfite, caneta, cronograma dos encontros,
bem como o texto impresso “Atitude interdisciplinar’, produzido pela propria
pesquisadora, que continha conceitos de diferentes autores acerca da
interdisciplinaridade.

Neste primeiro encontro compareceram 20 participantes dos 33 que foram
selecionados, seguindo o critério para selecdo aprovado pelo Comité de Etica, isto €,
professores do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio das disciplinas de Ciéncias,
Biologia, Fisica e Quimica da Rede Publica Estadual de Curitiba e Regido
Metropolitana que atuam na Educacao de Jovens e Adultos. Um dos 20 participantes
selecionados ainda estava cursando a graduacao, pois o curso de extensao promove
a participacdo da comunidade interna da universidade e a externa.

Durante a apresentacdo do curso pela pesquisadora, 0s participantes
ressaltaram as inquietac6es com o titulo da pesquisa, enfatizando que o que mais
chamou a atencao foi a tematica de Ciéncias na EJA com a interdisciplinaridade e
uma proposta pouco conhecida de inter-relacdo que é a tematica de fronteiras. Um
dos participantes comentou que dificilmente é visto um curso como esse para a EJA,
ou seja, uma proposta que aborde o ensino de Ciéncias e a interdisciplinaridade.

Neste primeiro encontro a pesquisadora exibiu um video? sobre o pensamento
de Vygotsky, intitulado “Linguagem e Pensamento”, para a reflexao dos participantes.
A exibicdo do video levou a uma compreensdo de que uma boa aprendizagem é
aguela que se adianta e conduz ao desenvolvimento. Desta forma, ndo mecanizar a
aprendizagem e respeitar as diferentes formas de aprender significa desenvolver as
habilidades de cada individuo, reconhecendo que a escola ndo é um local fechado e
que o educando vem carregado de inquietacfes na busca de conhecimento. O video
trouxe a reflexdo de que a escola ndo € uma ilha e precisa interagir com o mundo, as
pessoas e tudo aquilo que existe a sua volta. A questao central para reflexdo foi como
o professor mediaria essas inquietacoes.

A primeira questao apresentada pela pesquisadora foi: Qual o papel principal
do ensino de Ciéncias na EJA? Cada participante recebeu uma folha em branco com
uma caneta para responder individualmente a questdo. O quadro a seguir apresenta

essas respostas:

2 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=_BZtQfSNcvE>.



https://www.youtube.com/watch?v=_BZtQf5NcvE
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Quadro 9 - Respostas dos participantes

Participante Formacao Respostas

P1 Quimica Papel determinante e essencial, inclusive quando ocorre o
envolvimento social a esta formacao.

P2 Biologia Refletir sobre os fendmenos da natureza presentes no seu
cotidiano, conseguir explicar esses fendmenos com conceitos
corretos, saber reconhecer esses conceitos quando utilizados pela
midia e grupos cientificos e politicos.

P3 Biologia Melhor compreensédo da importancia dele como individuo e sua
relacdo com o ambiente e com o0s outros seres, compreender que
seus atos podem influenciar direta ou indiretamente sua vida e a
dos outros, inclusive influenciando e sendo influenciados.

P4 Biologia Entender os fendmenos da natureza e como 0s mesmos podem ser|
utilizados a partir de conceitos corretos.

P5 Fisica Este participante ndo falou sobre a importancia do ensino de
Ciéncias na EJA e fez uma critica de que a ciéncia foi colocada em
um pedestal e que somente os privilegiados tiveram acesso e ela,
sendo que na EJA isso fica mais evidente.

P6 Biologia Entender o que acontece em sua volta, desenvolver criticidade
desenvolvendo outras perspectivas ho mundo que vive.

P7 Pedagogia Entender os conhecimentos ao longo da histéria fazendo relagao
dos acontecimentos do seu cotidiano.

P8 Quimica Conhecimento que deve estar comprometido socialmente com a
realidade do aluno, inclusdo do sujeito e construgdo de um novo
pensamento.

P9 Fisica Ter dominios bésicos no campo da ciéncia, autonomia como
sujeito no mundo, tomadas de decisdes frente aos diversos
contextos.

P10 Quimica Associar tudo ao seu redor, desmistificar que a ciéncia é s6 para
cientistas e apropriar-se do conhecimento cientifico.

P11 Pedagogia Relacionar com o cotidiano e questionar a realidade social.

P12 Biologia Relacionar e questionar os fatos a sua volta de maneira critica
agindo como sujeito ativo.

P13 Biologia N&o aceitar tudo de maneira passiva sem questionar o que
acontece a sua volta.

P14 Quimica Promover o resgate da autoestima através do conhecimento
cientifico para mudar o ambiente em que vive.

P15 Biologia Novas possibilidades em relagéo a sua vida e como atuar sobre o
seu ambiente.

P16 Pedagogia Importancia para autoestima e tomada de decisdes.

P17 Quimica Questionar a realidade social fazendo relacdo com o dia a dia do
aluno.

P18 Fisica Refletir e entender sobre a influéncia da ciéncia no seu dia a dia,
entendendo o conhecimento ao longo da historia.

P19 Quimica Papel determinante para o desenvolvimento social do sujeito, onde
ele possa agir de forma consciente no seu ambiente.

P20 Graduando em | N&o respondeu.

Quimica

Fonte: Autoria propria (2019).

Observamos que, a partir das respostas individuais, 0s participantes

demonstram entender que o ensino de Ciéncias na EJA pode contribuir para o

desenvolvimento social e uma mudanca de vida, ndo somente individual, mas coletiva.

Santos (2009) afirma que toda a experiéncia social produz conhecimento, ao fazé-lo

pressupfe uma ou Vvarias epistemologias escolares. Por epistemologia escolar
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entende-se toda nocéo ou ideia, refletida ou n&o, sobre as condi¢cbes do que conta
como conhecimento valido. Desta forma, as nuances relatadas pelos participantes dao
conta de que o conhecimento escolar so tera representatividade se for apresentado
de maneira critica articulada as necessidades dos educandos, de modo que possibilite
que eles desenvolvam um posicionamento critico sobre a realidade baseado no
conhecimento cientifico.

De maneira geral, as respostas convergem para o entendimento de que o
ensino de Ciéncias se constitui como elemento importante para a compreensao dos
fendmenos da natureza visiveis no cotidiano do educando (P2, P4, P6, P10, P12) e
basilar para analisar criticamente e modificar o ambiente vivido por ele (P11, P12, P13,
P14, P15, P19).

Ao analisar as discussdes empreendidas pelos participantes acerca da
importancia da ciéncia para a EJA, notamos a percepcao de que o educando inserido
na atualidade cientifica produzird um questionamento maior sobre sua realidade, de
modo que o conceito da ciéncia ndo tenha para ele um carater mitico e que, a partir
da relacéo que fard com seu cotidiano, consiga associar o conhecimento com suas
acoes e atividades diarias. No entanto, mesmo reconhecendo essa fungdo social, na
discusséo dos professores participantes pode ser percebido nuances de que a postura
de ensinar ainda € mecanizada. Sobre isso, de acordo com Foucault (1975), apesar
da modernidade, a escola ainda reproduz uma organizacédo de disciplinas rigidas,
trabalhando de maneira uniforme para obter resultados semelhantes, enraizados no
sistema de punicdo, fazendo a mesma coisa o tempo todo sem interagir de forma
consciente.

Desta maneira, a ciéncia deve significar mais que um conceito, mas uma
reflexdo que parte do conceito empirico para um conceito epistemoldgico, superando
um conhecimento até entdo enraizado de maneira tdo complexa que o individuo nao
saiba argumentar e contribuir de forma que haja uma mudanca de vida consciente e
gue o professor ndo seja somente um repetidor de conteddo sem significados. Quando
o professor apresenta uma atividade aos seus educandos € preciso fazer uma ligacao
entre um conhecimento e outro, proporcionando desafios e discussdes em busca do
conhecimento cientifico.

O resgate da capacidade autbnoma das comunidades de educandos de
reconhecer os saberes locais e sua aptidao critica e tedrica € um dos objetivos da

pratica educativa freireana. Pois “considerar a comunidade capaz de construir
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criticamente seu conhecimento ndo pode ser uma resignagdo conjuntural, mas sim
uma exigéncia politico-filoséfica quando se opta por uma educagao emancipatoria”,
(SILVA; GUIMARAES, 2009, p. 8).

Em seguida, os participantes foram questionados acerca do que entendiam
sobre a EJA e a interdisciplinaridade: “O que vocé entende por EJA e por
interdisciplinaridade? Cite exemplos”. Para melhor organizagdo do trabalho e da
analise das respostas individuais/em grupo ou nas discussdes realizadas no coletivo,

apresenta-se as respostas separadamente, tanto as individuais como as em grupos.

Quadro 10 - Respostas dos participantes
Participante Respostas sobre a EJA

Acesso a educacéo escolar de forma diferenciada levando em consideragdo todo

P1 . .- .
0 contexto na qual a comunidade esta inserida.

P2 Modalidade de educacdo para aqueles que néo tiveram oportunidade de concluir
na idade propria.

P3 Acelerar o conhecimento que néo foi adquirido na idade.

P4 Oportunizar a aprendizagem em idade considerada satisfatéria e retornam seus
estudos.

P5 Acolher a todos que néo tiveram oportunidade e ressocializagéo.

P6 Sujeitos que por algum motivo ndo puderam frequentar o ensino regular e precisam

da certificacao.
pP7 Oportunidade para alunos que ndo puderam estudar na época adequada.
Aumentar o0 conhecimento para as pessoas que nao tiverem oportunidades

P8 anteriores e com isso aumentar a capacidade social e intelectual.

P9 Busca do sonho de concluir os estudos e engajar no mundo do trabalho.

P10 Dar oportunidade das pessoas que retornaram a busca pelo conhecimento.

P11 Para pessoas muito tempo fora da escola e que procuram uma colocacdo no
mercado de trabalho.

P12 Busca de certificagdo para entrar no mercado de trabalho.

P13 Alunos que ndo frequentaram na idade adequada por diversos motivos.

P14 Inclusdo de toda comunidade que deseja retornar aos estudos por diversos fatores.

P15 Promover o resgate da autoestima.

P16 Acesso para aqueles que ndo conseguiram estudar.

P17 N&o respondeu.

P18 Modalidade de estudos para aqueles que ndo conseguiram estudar.

P19 Possibilidade de concluir os estudos.

P20 N&o respondeu.

Fonte: Autoria propria (2019).

De acordo com os participantes, a EJA é entendida como uma modalidade de
ensino que permite o retorno a escola daqueles que, por algum motivo, néo
conseguiram concluir os estudos em ensino regular (P2, P3, P4, P6, P7, P9, P10, P11,
P14, P16, P18, P19). Além disso, citam a conclusdo dos estudos como uma
oportunidade para insercao ou recolocacdo no mercado de trabalho (P9, P11, P12).

Esses dois grupos de respostas sdo comuns e refletem o que consta nos documentos



65

que legislam a EJA no Brasil. Ou seja, a EJA como uma doacao do Estado para os
menos favorecidos, assumindo uma posi¢céo paternalista e salvacionista e, com isso,
nao se posicionando como um dos responsaveis pela falta de escolarizacdo da
populacao.

Além disso, ao analisar as respostas, entende-se que a EJA ainda é vista como
uma modalidade de Educacdo Béasica que busca muito mais atender aos interesses
do mercado de trabalho do que da empregabilidade, mesmo que as palavras
‘inclusdo”, “oportunidade” e “resgate social” aparegam de forma latente na
interpretacéo dos professores. De forma incisiva, as falas registradas evidenciam que
a funcéo social da EJA continua sendo o mercado de trabalho, o que corrobora em
grande medida com um processo de desumanizacdo dos sujeitos, tendo em vista que
a escola, muitas vezes, acaba por ndo fazer ac6es pedagoégicas que possibilitem a
transformacao social.

Mesmo com os encaminhamentos legais indicando como deveria ser a EJA, 0
gue se vé ao longo da histéria, desde o tempo do supletivo, em todo o Brasil é
exatamente o que se pretendia evitar, “esquemas de segunda classe” e vendas de
certificados, ou seja, este ensino tornou-se instrumento de enriquecimento nas maos
de pessoas com interesses “educacionais” suspeitos. Esse movimento se acelerou,
tornando-se mais evidente ainda quando as empresas passaram a exigir dos
trabalhadores certificados de conclusdo de escolaridade, utilizando, para tal,
estratégias de refor¢co positivo — ao acenar com a possibilidade de melhoria salarial,
e/lou estratégias de reforco negativo — aterrorizando os trabalhadores com a
possibilidade de demisséo.

A constante vinculacdo da EJA com a preparacdo ou adequacao da méo de
obra para o trabalho denota o propdsito capitalista na redacdo do legislador
educacional, com isso a equidade educacional intencionada para a EJA transforma-
se em discurso (LAMBACH, 2013, p. 48). Um discurso vazio que néo valoriza o mundo
do trabalho e sim trabalhos precarizados e, por sua vez, as experiéncias trazidas por
esses sujeitos trabalhadores nao sao valorizadas.

Em relac&o ao que entendem por interdisciplinaridade, o quadro 11 sintetiza as

respostas dos professores.

Quadro 11 - Respostas dos participantes

Participante Respostas sobre a interdisciplinaridade

P1 Ferramenta que usa fazer interacéo de conteudos.
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P2 Um conjunto com outras disciplinas sobre diferentes assuntos abordados.

P3 Um meio .onde as disciplinas interagem seu conhecimento em uma Unica acao
problematica.

P4 Meio onde as disciplinas interagem seus conhecimentos.

P5 Varias disciplinas abordando diferentes assuntos em um mesmo tema.

P 6,7,8 9e | Naoresponderam, apenas deram exemplos sobre interdisciplinaridade.

10

P11 Ocorre entre varias disciplinas para que a compreensdo dos contelidos ndo seja
fragmentada.

P12 Entrelacamento dos conhecimentos de areas do conhecimento.

P13 Relacionar conhecimentos com outras disciplinas.

P14 Conhecimento de mais que uma disciplina.

P15 Onde o conhecimento é completo com mais de uma disciplina.
Modo diferente de entender a dinAmica escolar, enxergando o contelido de maneira

P16 mais abrangente e correlacionada ndo somente as outras disciplinas escolares, mas
ligada ao cotidiano, a vida ao mundo dos educandos.

P17 N&o respondeu.

P18 Tratar um tema em divgrs_as_ disciplinas, como poluicdo dos rios que pode ser
trabalhada em diversas disciplinas.

P19 Interag&o de conhecimento com mais de uma disciplina.

P20 N&o respondeu.

Fonte: Autoria propria (2019).

A partir destas respostas, pode-se perceber que os professores compreendem

a interdisciplinaridade como a unido e a interagdo de disciplinas (P1, P2, P3, P4, P11,
P12, P13, P14, P15, P18, P19). Inter-relacionado a esse entendimento, alguns

professores, como P11, P15 e P16, relatam que a interdisciplinaridade permite a

compreensao de um determinado conteido de modo completo e abrangente, sem

fragmentacdo. Apenas um participante, P16, aborda a interdisciplinaridade como a

unido de saberes.

Na sequéncia, os participantes deram um exemplo de interdisciplinaridade. Tais

exemplos estdo apresentados no quadro a seguir.

Quadro 12 - Respostas dos participantes

Participante Exemplo de interdisciplinaridade

P1 Ap tratarmos do assunto sobre o solo podemos junto com a Geografia darmos
diferentes enfoques sobre o0 assunto.

Um exemplo de trabalho interdisciplinar € o uso de agrotoxicos na producdo de

P2 alimento. A Quimica pode discutir o problema do mal-uso no futuro, a Biologia sobre
a contaminacgédo do solo.

P3 Aquecimento global, com os conhecimentos da Fisica, como valores, temperaturas
e escala, em Quimica as rea¢des que ocorrem na atmosfera e ocasionam mudancgas
na temperatura e em Biologia 0 que o0 aquecimento pode influenciar na vida do
planeta.

Integrar a Matematica e Ciéncias, por exemplo, na taxa de reproducdo de um

P4 determi_nado _animal, den;ro de Ciéncias_incluir E_ducagao Fl'sica com exemplos (_je
exercicios fisicos ao funcionamento do sistema digestorio circulatério e respiratorio.

P5 N&o deu exemplos.
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Tomar um tema central como saneamento basico que podera ser desenvolvido em
inimeras disciplinas (estes participantes desenvolveram um esquema para dar
exemplo).
i
P6,7,8,9¢e10
doszn, — L —
phass ) 1G22 f\;’ﬁ'ﬁ;{;*/
Al )
e o b "

Aquecimento global. Para entender como ocorre séo necessarios conhecimento de
Fisica (temperatura), Biologia (aquecimento influencia na vida dos animais e

P11 plantas ecossistema), além de consequéncias sociais, interferéncia na agricultura
e economia mundial onde a andlise critica pode ser feita em Geografia e
Sociologia.

P12 Tema higiene do corpo: anim:i\is Qe estimagéo, doencas gue ocorrem com 0 corpo,
higiene da casa, lazer, importancia das vacinas, uso de medicamentos.

P13 Tema digestao intracelular rea¢Bes quimicas, movimentos panstélticos, absorcéo de
nutrientes.

P14 Ensi_no da veIo_cigade na Fisica, calculo rAeferente a velocidade (Matemética), meio
ambiente, poluicdo do ar e suas consequéncias.

P15 Sistema nervoso, onde se pode abordar a salde através desse tema envolvendo
outros.

P16 N&o respondeu.

P17 N&o respondeu.

P18 Tratar um tema em diversas_disciplinas, como poluicdo dos rios que pode ser
trabalhado em diversas disciplinas.
Trabalhar temas como o acucar do ponto de vista quimico biolégico, histérico,

P19 filoséfico, matemét,ico, fisioldgico, entre outras disciplinas. Quimica e o c_apitalismo
envolve diversas areas do conhecimento bem como desenvolver atividades em
laboratério.

P20 N&o respondeu.

Fonte: Autoria propria (2019).

Os exemplos dados pelos participantes a respeito da interdisciplinaridade

deixam claro, principalmente por P1l, P4 e P11, que se relaciona o trabalho

interdisciplinar com outras ciéncias, como Geografia, Educac¢éo Fisica e Sociologia.

Durante as discussbes na roda de conversa, os professores evidenciam certa

dificuldade em realizar um trabalho interdisciplinar com os professores de Fisica e

Quimica, sendo que isto foi comentado inclusive pelos participantes dessas

disciplinas.

Falar sobre interdisciplinaridade demanda um exercicio intenso e continuo, pois

guase nenhum professor ou profissional sabe o que é, nem as pessoas que praticam
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e nem as pessoas que teorizam (ou procuram definir), tratando-se de um conceito
dificil que ndo proporciona nenhuma estabilidade, conforme afirma Pombo (2008). A
autora mostra que o sentido do termo pode ser interpretado e reinterpretado partindo
de diferentes linhas epistemoldgicas. Neste sentido, entende-se que a discussao
sobre a interdisciplinaridade n&o é findada.

Ao analisarmos o esquema feito pelos participantes P6, P7, P8, P9 e P10 com
a tematica sugerida (saneamento basico), percebe-se que os participantes citam as
disciplinas de Sociologia e Historia como ciéncias importantes no trabalho
interdisciplinar e que fazem uma ligagédo com o tema. “Mas se as pesquisas sinalizam
para os problemas que enfrentam a formacéo inicial de professores especialistas, o
gue se pode dizer para situacfes especificas, como é o caso do ensino de quimica e
da educacéao de jovens e adultos?” (LAMBACH, 2013, p. 45). Desta forma, deve-se
falar sobre o conhecimento cientifico relacionando este conhecimento com o meio que
0 cerca e nao optar somente pela teorizacdo, desenvolvendo o trabalho numa
perspectiva interdisciplinar nas disciplinas de Ciéncias, Fisica, Quimica e Biologia a
partir de uma aprendizagem que instigue o sujeito a resolucdo dos problemas.
Entender a importancia de um trabalho interdisciplinar com essas disciplinas pode
significar o despertar do interesse pela ciéncia e pela investigacao.

Nas discussOes estes participantes salientaram que o tema escolhido deve ter
relacdo com a realidade dos educandos, sendo necessario incorporar elementos do
cotidiano dos educandos da EJA. Assim, deve-se ensinar Ciéncias, Quimica, Fisica e
Biologia respeitando o conhecimento empirico do educando, aquilo que dispensa
necessidade de comprovacéo, ou seja, respeitando a relacdo do educando com o
mundo até que ele se aproprie do conhecimento cientifico, de modo que a educacao
passe a ser critica, solidaria e cidada. A conscientizacdo “néo se verifica em seres
abstratos e no ar, mas nos homens concretos e em estruturas sociais, para que se
compreenda que ela ndo pode permanecer em nivel individual” (FREIRE, 1983, p. 53).
Assim, a mudanca sera coletiva impactando nas a¢des desses sujeitos na sua relacéo
com o0 mundo e com 0S outros.

Neste primeiro encontro referente a primeira etapa, 0s participantes
demonstraram grande interesse em participar do curso pelo fato de haver pouca oferta
de cursos de formacao continuada de professores que atuam na EJA, principalmente
no que se refere ao ensino de Ciéncias para as disciplinas que foram ofertadas. Foi

possivel observar que os participantes ao exporem as expectativas sobre o curso



69

também tiveram muito interesse pelo tema.

6.2 SEGUNDA ETAPA

Esta etapa iniciou no dia 29 de abril para que a atividade fosse entregue no dia
02 de maio. A atividade realizada a distancia envolvia as tematicas de fronteira na EJA
e articulagbes com outras areas afins, com durabilidade de 4 horas.

A atividade solicitada aos participantes consistia de uma pesquisa bibliografica
sobre um tema que funcionasse como uma temética de fronteira para a EJA com
possibilidade de articulagdo interdisciplinar. Dos 20 participantes que estiveram
presentes na primeira etapa, apenas nove (9) professores entregaram as atividades

online, o que dificultou a organizacédo do curso e analise desta pesquisa.

Quadro 13 - Atividade a distancia realizada pelos participantes

Participantes/Tema

Desdobramentos do tema

P1
Tema: cosméticos

Este participante explicou que como cosmético poderia usar como
exemplo o shampoo. Ao trabalhar a composi¢éo do produto as disciplinas
abordadas seriam Quimica (composicao do shampoo, liga¢des quimicas,
fungdes quimicas), Matemética (quantidades), Biologia (conservantes) e
Fisica (cargas elétricas).

P5
Tema: inversao térmica

Com o tema inversdo térmica na Fisica poderia ser trabalhada densidade,
conveccdo térmica e conducdo, na Quimica, reacdes quimicas e a
consequéncia nos organismos vivos e na Biologia as doengas causadas
por esses gases.

P6, P7, P8, P9 e P10
Tema: fontes de energia

Este grupo de participantes pediu para pesquisar no grupo formado no
primeiro encontro durante a primeira etapa. Para este tema o0s
participantes explicaram que antes de iniciar o desenvolvimento do
conteddo era necessario saber o conhecimento minimo dos educandos.

P15
Tema: enzimas

Topicos principais ao serem trabalhados, onde se abre um leque de
possibilidades. De acordo com a participante, existe a possibilidade de
um trabalho interdisciplinar, com contetdo sobre digestéo, reagentes, pH,
compostos orgéanicos, velocidade de reacéo, graficos de velocidade.

P17
Tema: indefinido

Indicou varios temas: agua, corpo humano, alimentos, evolugdo dos
produtos de limpeza e cosmeéticos. Citou varias tematicas, porém nao
explicou as possibilidades interdisciplinares de cada uma delas e a
conducéo do trabalho.

P18 Como tema usou a seguinte pergunta: vocé sabia que as bananas sdo
Tema: bananas e naturalmente radioativas?

radiacdo

P19 Abordando a ecologia e a sustentabilidade, o participante relatou que

Tema: ecologia e
sustentabilidade

poderia trabalhar a interdisciplinaridade em Quimica, com o tema poluigéo
do solo e em Biologia os impactos ambientais das a¢cfes humanas,
aumento da temperatura e destruicdo da camada de ozdnio.

Fonte: Autoria propria (2019).

Ao analisar as possibilidades de tematicas apresentadas pelos professores é

possivel notar uma recorréncia a temas relacionados com o meio ambiente, como as
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propostas acerca das fontes de energia, radiacdo e ecologia e sustentabilidade.

De acordo com Schén (1992), a formacéo de professores caracteriza uma crise
de confianca profissional que impede a busca por uma nova epistemologia da pratica
profissional, de modo que essa crise se centra em um conflito entre o saber escolar e
a reflexdo na acdo dos professores e educandos. Quando € proporcionado ao
professor, durante a formacao, refletir sobre sua pratica, ele passa a analisar a
complexidade da sua atuacdo. A complexidade da acéo dos professores € notavel
guando, na realizacdo de um curso de formacéao de professores, houve dificuldade em
receber as atividades, talvez pelo fato de que durante a pesquisa 0s participantes se
sentiram inseguros pela falta de tempo ou talvez ndo entenderam o solicitado durante
a explicacdo da pesquisadora. Neste caso, vé-se a importancia de reorganizar o
produto que tem como fungéo a formacao continuada de professores.

O saber profissional dos professores é, portanto, na interpretacédo de Tardif e
Lessard (2014), um amalgama de diferentes saberes, provenientes de fontes diversas
gue sdo construidos, relacionados e mobilizados pelos professores de acordo com as
exigéncias de sua atividade profissional. Essa € a justificativa apresentada pelos
autores para que se declarem inlteis as tentativas no sentido de conceber uma
classificacdo para os saberes docentes de acordo com critérios que considerem
isoladamente a sua origem, seu uso ou, ainda, as suas condi¢cdes de apropriacao e
construcdo. O que também pode ser uma resisténcia ao novo ou querer discutir e falar
abertamente da sua pratica.

Alguns participantes ndo entregaram a atividade proposta, muitos em virtude
da demanda e das horas de trabalhos pesadas. Constata-se que um dos principais
entraves para a realizacdo de atividades é a falta de tempo disponivel para o
planejamento das atividades. Além disso, entende-se também que os professores nao
estavam tendo acesso a material didatico e tedrico que possibilite o desenvolvimento
desse tipo de atividades e que, mesmo possuindo alguma formacéo relacionada a
interdisciplinaridade, os docentes ndo se sentem preparados para o desenvolvimento
dessa pratica pedagogica.

No dia 04 de maio de 2019 ocorreu o segundo encontro que da continuidade a
primeira etapa, apresentada anteriormente. A pesquisadora com o uso de slides
apresentou uma recapitulacdo das atividades realizadas no primeiro encontro
referente a primeira etapa: papel principal do ensino de Ciéncias na EJA, o que o

professor entende sobre a EJA e o0 que entende por interdisciplinaridade (dé
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exemplos). Neste dia compareceram 14 participantes.

Nesta recapitulagdo das atividades, o0s participantes no grande grupo
discutiram a funcéo social da EJA. A pesquisadora solicitou que fossem anotadas no
quadro as palavras que os participantes utilizariam para entender a EJA. Assim, foram
anotadas as seguintes palavras: diversidade, inclusdo, socializagdo, oportunidade,
individualidade, questionamento pessoal, resgaste da autoestima, exigéncias do
mercado de trabalho, regularizar a vida estudantil, validar os estudos, concretizar os
estudos que ficaram esquecidos por varios fatores, melhorar a relagdo com os outros.

Pode-se afirmar, em acordo com Paulo Freire (1996), que a tarefa pedagdgica
da escola é resgatar o que historicamente tem sido negado aos jovens educandos a
sua condicao de humanos. Ainda que de forma sutil, nas discussdes em grupo o relato
dos participantes sustenta que frequentar a EJA poderia ser considerada uma espécie
de castigo, pois quando a expressao “consequéncia dos atos” é utilizada, atribui-se
principalmente ao educando EJA a responsabilidade do seu fracasso escolar. Quando
falam em “inclusao”, os participantes estabeleceram uma vinculagdo com a palavra
“diversidade”, pois a diversidade de sujeitos que procuram a EJA é uma caracteristica
dessa modalidade, isto €, uma oportunidade de um novo significado para a vida
desses sujeitos.

Durante a conversa, 0s professores também enfatizaram que € necessario
trazer para a discussdo o mundo do trabalho, j& que a EJA possui um publico
expressivo de trabalhadores em diferentes trabalhos formais e ndo formais, e muitos
educandos buscam concluir os estudos como forma de insercdo no mercado e/ou
como exigéncia da empresa em que estdo empregados.

Segundo dados do Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econémico e
Social (Ipardes), o Parana tem o pior indicador de analfabetismo da Regido Sul, na
contramdo do pais teve um aumento no numero de analfabetos de aproximadamente
13,21% entre 2016 e 2018. Estes dados refletem uma situacdo que o professor
enfrenta em sala de aula, pois a defasagem desse educando colide com o significado
da EJA, que é a inclusdo. Assim, boa parte dos professores vé essa situacdo como
penosa pelo fato de ndo conseguir saber qual o ponto de partida de suas aulas, pois
0 educando que esta frequentando a EJA Fase Il (anos finais do Ensino Fundamental),
muitas vezes, ndo esta nem alfabetizado.

De acordo com dados do Sistema Estadual de Jovens e Adultos (SEJA),

atualmente a oferta de EJA na Rede Estadual possui 71.526 matriculados na Fase | e
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Fase Il da Educacao Fundamental e 58.166 no Ensino Médio. Destes, somente 5,3%
concluem a Fase | e Il e 5,1% finalizam o Ensino Médio, num periodo superior a dois
anos, ressaltando que entre 2014 e 2018 houve um aumento de 136% no numero de
matriculas. Uma das maiores dificuldades encontradas na EJA é a evasao escolar.
Apesar de haver um numero elevado de matriculas existe uma evaséo significativa
nas modalidades em que o educando se inscreve, tornando o sonho de novas
possibilidades algo distante. As causas da evaséo sdo inUmeras, como desemprego,
horério de trabalho, gravidez, dificuldade de acompanhar os estudos, entre outros. As
exigéncias do mercado de trabalho apareceram como uma das preocupacdes dos
participantes.

A adequacdo da oferta de Ensino Fundamental e Médio, na modalidade
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), para Organizacdo Curricular Semestral deve
ser implantada na Rede Estadual de Ensino a partir de 2020, tendo como suporte
fundamental a Lei Federal n.° 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, e indica que é de responsabilidade do Estado a oferta de ensino
qgue respeite os principios de uma educacdo que esteja vinculada ao mundo do
trabalho e a pratica social, garantindo aos trabalhadores o acesso e permanéncia na
escola. Entretanto, na pratica é necessaria a criagdo de politicas publicas
comprometidas a assegurar o direito dos sujeitos, pois a evasao desses educandos
estd vinculada aos problemas sociais onde estdo inseridos, principalmente nos
grandes centros.

Durante a conversa alguns professores comentaram que para inserir esses
sujeitos no conhecimento cientifico € preciso entender que: “O papel fundamental da
EJA é a apropriagdo do conhecimento cientifico. O restante € acessorio, um clube e
nédo uma escola”; “o norte principal é ensinar o problema, se faz tudo na escola menos
0 conhecimento cientifico”.

Tal critica ocorre em virtude de os participantes terem consciéncia que uma das
fungBes da escola é produzir conhecimento cientifico, sabendo questionar de maneira
argumentativa. Conforme Bachelard (1999), as rupturas do conhecimento cientifico
nao ocorrem apenas no conhecimento comum, mas também no préprio decorrer do
conhecimento cientifico. Desta forma, para romper com os saberes de senso comum
€ preciso ter acesso ao conhecimento cientifico, mas de forma inter-relacionada e com
significado para os sujeitos.

No primeiro encontro, ocorrido no dia 27 de abril, relacionado a primeira etapa,
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a pesquisadora entregou um material que continha a organizagao geral do curso e um
texto sobre os conceitos de interdisciplinaridade. No segundo encontro da primeira
etapa os participantes ja haviam tido contato com tais conceituacées e quando se
colocaram, individualmente, diante dos demais para explicar o que compreenderam
sobre a interdisciplinaridade apds a leitura, citaram o0s seguintes entendimentos:
conhecimento nao fragmentado, visdo de um todo, relagcdo entre &reas, nao
isolamento de conteudos, nao trabalhar a ciéncia de maneira isolada, ndo separar o
conhecimento, ensino ndo generalista ou fragmentado, tempo de aprender constante,
reunido de especialistas de véarias areas, conexdo entre as disciplinas, unido dos
saberes, repensar na maneira de ensinar e nao existe uma unica forma de ensinar.
Na sequéncia, os participantes se reuniram em grupo para discutir essas
compreensdes de interdisciplinaridade. Os entendimentos de cada grupo estdo

sintetizados no quadro a seguir.

Quadro 14 - Respostas dos grupos sobre interdisciplinaridade

Grupos Respostas

Interdisciplinaridade significa trabalhar de forma colaborativa, porém é dificil colocar em
pratica devido a organiza¢éo da escola, o curriculo e o encontro dos professores. E uma

Grupo 1 e : S
visdo de mundo mais ampla para o aluno e um maior dialogo entre os professores.

Grupo 2

Interdisciplinaridade é dificil de colocar em pratica devido a resisténcia dos professores
em aceitar esse trabalho, inclusive admitindo que os professores que tem a formacao
em Ciéncias mais duras possuem mais dificuldade para aceitar esse trabalho. E
facilitadora do processo ensino-aprendizagem e respeita o histérico dos alunos.

Grupo 3

Interdisciplinaridade é a visdo de um todo e relagdo entre as areas permitindo ao
professor uma nova possibilidade, revendo sua pratica.

Grupo 4

Interdisciplinaridade é a relacdo entre as areas com a visdo de um todo e 0 nédo
isolamento dos conteldos. Existem varias perspectivas sobre o0 que é a

interdisciplinaridade.

Fonte: Autoria propria (2019).

De maneira geral, cada grupo obteve uma conceituacdo sobre a
interdisciplinaridade. De acordo com o grupo 1, a interdisciplinaridade surge como um
facilitador do aprendizado, pois considera o contexto historico social dos educandos
gue possuem saberes que podem ser aproveitados e superados para se atingir o
conhecimento cientifico. O grupo 2 entende como ensino nao fragmentado e néo
generalista, como uma tarefa ardua e néo findada, em que poucos sabem o que é. Os
grupos 1 e 2 fizeram uma reflexdo de acordo com a autora Olga Pombo. Ja o grupo 3
afirma que nao existe uma Unica maneira de trabalhar a interdisciplinaridade e que ela
pode despertar no educando a curiosidade epistémica diante do contetdo em relagéo

a sua realidade. Por fim, o grupo 4 evidencia que a interdisciplinaridade € um
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movimento do professor articulando conteddos significativos, algo que requer
envolvimento e compromisso profissional.

Falar sobre interdisciplinaridade pode ser uma tarefa ardua, tratando-se de um
conceito dificil que ndo proporciona nenhuma estabilidade (POMBO, 2008). A autora
mostra que o sentido do termo pode ser interpretado e reinterpretado partindo de
diferentes linhas epistemoldgicas. Esse entendimento fica claro no grupo 4 quando
enfatizam que existem varias perspectivas sobre a interdisciplinaridade. Nota-se que
0s professores apresentaram um conceito mais elaborado nos grupos se comparado
ao entendimento inicial realizado individualmente, isso em virtude da leitura do texto
sobre interdisciplinaridade entregue pela pesquisadora no primeiro encontro.

Com a interdisciplinaridade se mantém um dialogo permanente “com os outros
conhecimentos que podem ser de questionamentos, de confirmacdo, de
complementagcdo, de negagédo, de ampliagdao” (BRASIL, 1997, p. 88). Uma atitude
interdisciplinar depende de diferentes perspectivas acerca da andlise feita de um
mesmo assunto ou questdo. Assim, a interdisciplinaridade pode ser entendida como
uma integracao das disciplinas, em que o educando aprende a olhar o mundo sobre
distintas perspectivas e resistir a forma do saber parcelado e mecanicista. O que é
ressaltado pelo grupo 3 quando, durante a discussao, salientaram que além da visdo
do todo, o educando ndo tera mais um ensino mecanizado e repartido em partes
desconexas.

A partir desta discusséao os participantes comentaram como € possivel trabalhar
de forma interdisciplinar na EJA. Assim, relataram as dificuldades e como deveria ser
a organizacao da escola para a possibilidade do trabalho interdisciplinar. A discussao
foi coletiva, com énfase para as reflexdes empreendidas nos grupos 1 e 3. Conforme

bem explicita Pombo:

Nao hd uma pedagogia da interdisciplinaridade porque, ao contrario das
novas propostas pedagégicas, em geral apresentadas de forma ja
completamente desenvolvida, ou porque assim sairam das maos dos seus
criadores (por exemplo, Freinet), ou porque, ao longo do processo da sua
adocdo e divulgacdo, foram progressivamente explicitadas nos seus
conteddos, precisadas nos seus mecanismos e procedimentos e
transformados numa tecnologia pensada nos seus minimos detalhes,
adaptadas as circunstancias particulares do pais ou regido em parte dos
casos simplificadas, facilitadas, libertas de todas as asperezas da sua forma
primitiva, limadas nas suas ousadias, aparadas nas suas mais contundentes
novidades (€ o caso da nao-diretividade), numa palavra transformadas num
produto inécuo e reprisado, a interdisciplinaridade, apesar das suas
promessas de novidade e de harmonia quase fraterna entre disciplinas e
professores, aparece tdo s6 como uma palavra vaga e imprecisa, significante
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e flutuante e ambiguo que ninguém sabe definir, mas a que todos parecem
aspirar. (POMBO, 2005, p. 30).

O que precisa ser pensado, como bem diz a autora, séo as circunstancias de
cada local para que o trabalho aconteca de forma eficiente. Conforme relatado pelos
participantes, as dificuldades envolvem a falta de tempo dos professores, o educando
nem sempre participa de mais de uma disciplina, dificuldade de realizar o trabalho nas
APDs (atendimento pedagogico descentralizado) pelo fato de ndo estar proximo de
toda equipe escolar, mudanca de pensamento dos professores, ser engajado e ter
sintonia com a equipe pedagdgica, organizar a escola, prever a duracdo do tema e
dificuldade de amarrar o trabalho com os colegas bem como avaliar os resultados
obtidos.

A partir do relato nas rodas de conversa foi possivel perceber que alguns
participantes se sentem mais a vontade em desenvolver um trabalho interdisciplinar
com professores de Historia e Lingua Portuguesa. Os participantes enfatizaram isso
a todo o momento no desenvolvimento do curso. Isso corrobora com a reflexao de
Raynaut (2011) de que se trata de uma nova postura que visa instrumentar para lidar
com a natureza complexa com a qual ele se depara, fazendo com que a dicotomia
homem e natureza seja precedida de um guestionamento ético.

Neste Ultimo encontro da primeira etapa notou-se que 0s participantes
apresentaram uma maior intimidade com o tema proposto pelo fato de terem feito a
leitura do texto sobre interdisciplinaridade. As rodas de conversa e discussfes foram
importantes para a constru¢cdo do que se propunha, isto €, entender o conceito de
interdisciplinaridade e, de forma colaborativa, organizar uma proposta de trabalho
para a EJA.

6.3 TERCEIRA ETAPA

Na terceira etapa (11/05/2019 e 18/05/2019), realizada presencialmente, os
participantes elaboraram mapas conceituais evidenciando as relacgbes
interdisciplinares possiveis em cada tematica de fronteira e os conteudos e conceitos
de cada disciplina ou area do conhecimento presentes na tematica.

Retomando a discussdo acerca da interdisciplinaridade, a partir do texto



76

entregue no primeiro encontro e da exibicdo de um video® de Ivani Fazenda sobre a
formacdo do conceito, nesta terceira etapa a pesquisadora discutiu com o0s
participantes os conceitos de interdisciplinaridade. Individualmente, os participantes

responderam com quais autores, presentes no texto, mais se identificaram sobre o

conceito do termo. Neste encontro 14 participantes compareceram.

Desta forma, a conversa ocorreu a partir do seguinte questionamento: O que

vocé entende por interdisciplinaridade de acordo com as concepcfes dos autores

referenciados no texto sobre interdisciplinaridade?

Quadro 15 - Respostas dos participantes

Participante Respostas

P1 N&o respondeu
A interdisciplinaridade cria possibilidades de reconstruir a totalidade pela relacdo

P2 entre varios conceitos a partir de distintos recortes da realidade e dos diversos|
campos da ciéncia (Fazenda, Tavares e Godoy).

P3 Fazenda afirma que pensar interdisciplinar parte de uma forma de conhecimento que
pode ser considerada Unica e verdadeira (Fazenda).

P4 Interatividade mutua em que todas as disciplinas participam do processo, devem
influenciar e serem influenciadas umas pelas outras (Japiasu).

P5 N&o respondeu
Olga Pombo, quando a autora pontua que o verdadeiro sentido da palavra

P11 interdisciplinaridade pode ser interpretado partindo de diferentes linhas
epistemolégicas. Nao mais um saber fragmentado ndo mais um conhecimento
generalista (Pombo).

P12 N&o respondeu

P13 A interdisciplinaridade é banalizada e poucos entendem o que é (Pombo).

P14 Conhecimento de mais que uma disciplina.

P15 Tarefa _érdua, ndo findada, poucos sabem_ 0 que é interdisciplinaridade, um
conhecimento ndo fragmentado e ndo generalista (Pombo).
Achei interessante quando no texto a professora Ivani Fazenda aborda a

P16 interdisciplinaridade como um compromisso profissional e uma nova atitude diante
da questdo do conhecimento. (Fazenda)

P18 Tratar um tema em diversas disciplinas.
Lenoir (2005) define a concepcao de interdisciplinaridade a légica do sentido, a l6gica

P19 de funcionalidade saber fazer e a légica da intencionalidade fenomenolégica saber
sentir. (Lenoir)

P20 N&o respondeu

Fonte: Autoria propria (2019).

Em relacdo as respostas dos participantes, nota-se que ha uma preferéncia

destes pelas conceituacoes e reflexdes acerca da interdisciplinaridade das autoras
Ivani Fazenda e Olga Pombo.

Ao oferecer espaco para a discussao no coletivo, os participantes evidenciaram
gue ndo conheciam quase nada ou nada sobre os autores referenciados no texto.

Nem guando estavam na graduacao ou em cursos de formacao continuada estudaram

3 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=Ix7XglAJ3TY>.
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sobre o tema, o que revela a importancia dos cursos de formacao continuada que
abordem a interdisciplinaridade, assim como a importancia do produto dessa
pesquisa. Importante destacar que o participante 20 era um educando da graduacao
em Quimica e ressaltou a importancia deste conhecimento estar presente na formacao
dos professores.

A interdisciplinaridade existe, sobretudo, como prética que traduz-se na
realizacdo de diferentes tipos de experiéncias interdisciplinares de investigacao (pura
e aplicada) em universidades, laboratérios, departamentos técnicos; na
experimentacao e institucionalizacédo de novos sistemas de organizacdo, programas
interdepartamentais, redes e grupos interuniversitarios adequados as previsiveis
tarefas e potencialidades; na criacdo de diversos tipos de institutos e centros de
investigacao interdisciplinar que, em alguns casos, se constituem mesmo como o polo
organizador de novas ciéncias, a sua Unica ou predominante base institucional.

Nesta terceira etapa do curso também foram discutidas as atividades da
pesquisa realizada pelos participantes na segunda etapa, em relacdo as tematicas de
fronteira na EJA e as articulacbes com areas afins, realizada no dia 29 de abril. A
atividade online foi apresentada em forma de slides para posterior discussao entre os
professores participantes.

Para apresentar os slides da atividade néo foi identificado nenhum participante,
somente codificado como P1, P2, P3 e assim sucessivamente. Ao verem 0 tema 0s
participantes decidiam se explicariam o motivo da escolha, sendo que todos poderiam

opinar sobre os temas apresentados.

Quadro 16 - Respostas dos participantes

Participante / Tema Resposta

Este participante explicou que como cosmético poderia usar como exemplo
0 shampoo. Ao trabalhar a composicdo do produto as disciplinas
abordadas seriam Quimica (composi¢do do shampoo, ligag6es quimicas,
funcBes quimicas), Matemética (quantidades), biologia (conservantes) e
Fisica (cargas elétricas).

P1 Comentério: Ao opinarem sobre o tema os participantes falaram sobre
Tema: cosméticos como a industria de cosméticos obtém lucros com promessas milagrosas e
enganosas que ndo contém nenhuma comprovagdo cientifica. Nesta
discusséo os participantes também falaram sobre o uso de cosméticos que
podem ser danosos a saude das pessoas trazendo alergias e outros males.
Compararam com produtos de limpeza que muitas donas de casa
produzem em casa sem nenhum cuidado podendo causar problemas
sérios & saude.
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P5
Tema: inversao térmica

Com o tema inverséo térmica na Fisica poderia ser trabalhada densidade,
conveccdo térmica e conducdo, na Quimica, reacBes quimicas e a
consequéncia nos organismos vivos e na Biologia as doengas causadas
por esses gases.

Comentério: Poderia ser ressaltado pela participante que apesar de ser
vista como fenbmeno natural a inversdo térmica, com o aumento das
atividades humanas, ocasionam problemas de salde. Isso abre fronteiras
para novas tematicas relacionadas aos problemas de salude, como
problemas respiratérios e de pele e até mesmo problemas ambientais.

P6, P7, P8, P9 e P10
Tema: fontes de
energia

Este grupo de participantes pediu para pesquisar no grupo formado no
primeiro encontro durante a primeira etapa. Para este tema os participantes
explicaram que antes de iniciar o desenvolvimento do contetdo era
necessario saber o conhecimento minimo dos educandos.

Comentario: Quando o tema foi apresentado ndo houveram colocacgdes.

P15
Tema: enzimas

Topicos principais ao serem trabalhados, onde se abre um leque de
possibilidades. De acordo com a participante, existe a possibilidade de
um trabalho interdisciplinar, com contetdo sobre digestéo, reagentes, pH,
compostos organicos, velocidade de reacgéo, graficos de velocidade.

Comentério: Dentro da Quimica poderia trabalhar interdisciplinarmente
sobre como as enzimas funcionam adequadamente, bem como o0s
componentes moleculares. A Quimica e a Fisica interferem na velocidade
de reagdo das enzimas.

P17
Tema: indefinido

Indicou vérios temas: agua, corpo humano, alimentos, evolugdo dos
produtos de limpeza e cosméticos. Citou véarias tematicas, porém néo
explicou as possibilidades interdisciplinares de cada uma delas e a
conducéo do trabalho.

Comentario: Novamente os participantes comentaram que a falta de
conhecimento cientifico leva os sujeitos a fazerem mal-uso de produtos de
limpeza, principalmente donas de casa.

Como tema usou a seguinte pergunta: vocé sabia que as bananas séo

P18 | dioativas?
Tema: bananas e naturalmente radioativas?
radiagao Comentario: Quando o tema foi apresentado ndo houveram colocacgdes.
Abordando a ecologia e a sustentabilidade, o participante relatou que
poderia trabalhar a interdisciplinaridade em Quimica, com o tema polui¢do
do solo e em Biologia 0os impactos ambientais das acdes humanas e
P19 aumento da temperatura e destruicdo da camada de ozénio.

Tema: ecologia e
sustentabilidade

Comentario: Muitos opinaram sobre a questdo ecoldgica. Ao falar sobre
possiveis tematicas, é perceptivel a preocupagdo com o meio ambiente,
existindo uma preocupacdo em dar um direcionamento para ampliar a
consciéncia dos sujeitos em relagcéo a preservacao das espécies.

Fonte: Autoria propria (2019).

Para o término desse encontro foi explicado que a pesquisadora enviaria audios

com temas de fronteiras, onde organizaria grupos com 0s respectivos temas para
elaboracdo dos mapas conceituais realizados no préoximo encontro presencial. Os
audios enviados fazem parte do podcast Fronteiras da Ciéncia®, desenvolvidos na
radio 1080 AM da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),

4 Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/frontdaciencia/>.
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especificamente a temporada 2019. Quando o tema foi apresentado nao houveram

colocacdes ou questionamentos.

6.4 QUARTA E QUINTA ETAPA

Na quarta etapa (13/05/2019 a 17/05/2019), a distancia, ocorreu a organiza¢ao
de atividades didatico-pedagdgicas das tematicas de fronteira tratadas
interdisciplinarmente. Ja a quinta etapa (20/05/2019), também realizada a distancia,
consistia em utilizar em sala de aula as atividades organizadas na quarta etapa, que
depois seriam analisadas e discutidas coletivamente no encontro presencial que
ocorreu no dia 08 de junho.

As atividades foram propostas com o intervalo de alguns dias a fim de que os
participantes pudessem ter tempo habil para planejar de forma colaborativa uma
atividade didatico-pedagdgica sobre as teméticas de fronteiras tratadas
interdisciplinarmente num primeiro momento (42 etapa) e em seguida aplicar a
atividade (52 etapa). Apenas 14 participantes entregaram as atividades propostas, o

gue prejudicou a coleta de dados.

Quadro 17 - Propostas dos participantes

Participantes 42 etapa (a disténcia - 13/05a | 52 etapa (a distancia - 20/05 a 06/06)
17/05)
Participantes 6, 7, 8, 9 Alimentos Desenvolveu atividade em sala de aula
e 10
Participantes 12, 13 e Ossos Desenvolveu atividade em sala de aula
15
pP7 Sistema nervoso N&o desenvolveu a atividade
P5 Luz N&o desenvolveu atividade
P11 Composigdo da agua N&o desenvolveu a atividade
P18 Astronomia e planetas N&o desenvolveu a atividade
P17 Alimentos e fungfes quimicas Desenvolveu atividade em sala de aula
P4 Sistema digestério N&o desenvolveu a atividade

Fonte: Autoria propria (2019).

Como esta exposto no quadro, das oito (8) propostas apresentadas, trés (3)
foram desenvolvidas em sala de aula.

Nestas duas etapas nem todos os participantes entregaram as atividades ou
aplicaram em sala de aula. Notou-se que as horas pesadas de trabalho dos
professores/a, a dificuldade ou a falta de habito de registrar atividades exitosas

realizadas em sala de aula levou os participantes a ndo expor os trabalhos
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desenvolvidos ou até mesmo ndo querer se posicionar, mostrando, assim, mais uma
vez, a importancia de realizar mais cursos de formagéo continuada.

Dando continuidade ao curso e a atividade, no dia 18 de maio houve a
elaboracdo de mapas conceituais evidenciando as relacdes possiveis em cada
tematica de fronteira e os conteddos e conceitos de cada area do conhecimento
presentes. Nesta etapa, 0s professores realizaram as seguintes atividades:
elaboracdo de mapas conceituais com as relacfes interdisciplinares possiveis em
cada tematica de fronteiras, além das relacdes dos conteudos e conceitos.

Alguns dias antes, foram enviados audios sobre tematicas de fronteiras para
que no proximo encontro presencial a tematica pudesse ser discutida. Os participantes
foram divididos em trés (3) grupos: dois grupos com seis (6) integrantes e um grupo
com sete (7) integrantes. O primeiro grupo ficou com o tema museu de historia natural
de Londres, 0 segundo grupo com o tema dessalinizacdo da dgua do mar e o terceiro
grupo com o tema tempo. S6 compareceu uma integrante do grupo da tematica do
tempo, desta forma, esta participou da equipe que discutiu a tematica museu de
histéria natural. Os grupos com os dois temas discutiram as tematicas e, com 0 recurso
do celular, escutaram novamente o audio relacionado a temética dada a cada grupo.

Os participantes do grupo 1 escutaram o audio sobre a proposta com o tema
“‘museu de histéria natural” de Londres, construindo um mapa de relagdes,

sistematizado na figura a seguir:
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Figura 1 - Mapa conceitual sobre o museu de histéria natural
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Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O tema “museu de histdria natural” de Londres foi solicitado pela pesquisadora
aos participantes. Aqui a proposta era trazer cultura e ciéncia para os educandos da
EJA. O papel da escola também é o de trazer temas que despertem a curiosidade do
educando e facam parte da sua cotidianidade, o que significa que aquele tema acaba
sendo o ponto de partida para o despertar de novos conhecimentos.

Os participantes contextualizaram varios temas que poderiam ser trabalhados,
mas no momento da apresentacdo nao fizeram nenhuma articulagdo com as
disciplinas, a fim de construir uma proposta interdisciplinar. Assim, os temas e a forma

de trabalhar foram explicados de maneira muito simplista. Em nenhum momento foi
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ressaltado pelos participantes que preservar ndo se refere somente aos elementos
fisicos, mas sim despertar no individuo a capacidade de resguardar antigas e futuras
memaorias e 0 conhecimento necessario que os individuos devem ter para evitar
acidentes e perdas que possam ocorrer em um espaco como esse, podendo até citar,
como exemplo, o incéndio ocorrido no Museu Nacional do Rio de Janeiro em 2018.
Tampouco foi apontado que a ciéncia é temporal e histdrica, muda e se constitui ao
longo do tempo.

Como o cotidiano faz parte do processo de vivéncia de todas as pessoas, a
cotidianidade se diferencia conforme os diferentes modos de vida de cada pessoa.
Desta forma, é relevante atentar-se para as acdes, formas de convivéncia e locais de
insercao e construcdo das relacdes sociais como forma de correlacionar com outros
saberes e conhecimentos. Ja que a preocupacédo dos participantes sobre o significado
da EJA seria a inser¢do no mercado de trabalho, um exemplo relacionado a teméatica
seria verificar e diagnosticar os problemas materiais e sistema construtivos, como
pequenos reparos elétricos, de tubulacédo, pintura, infiltracdo e as ajudas de ordem
legal ou técnica.

Além disso, relacionando com os conteldos escolares de Quimica, seria
possivel trabalhar com a composicao dos produtos utilizados para a conservagao das
espécies utilizados no museu e, dentro da Biologia, seria possivel enfatizar as
espécies e a evolugao dos animais. Ainda, poderia incentivar o debate sobre o cuidado
com o patrimbnio cultural, a importancia do acesso aos patriménios historicos
pertencentes ao local onde vivem fazendo inter-relagdo com outras sociedades e
culturas, resgatando histérias locais.

De acordo com Lopes (1999, p. 22), o processo de tradicdo seletiva, fruto de
lutas e conflitos entre grupos e classes sociais que atuam em valorizar dado
conhecimento, faz com que grupos dominantes acabem por valorizar suas tradicbes
culturais como conhecimento. A mesma autora ressalta que essa compreensao nao
permite desconstruir esse papel da escola como capaz de contribuir para a reproducgao
das relacdes sociais excludentes, mas permite desmascarar um curriculo tradicional
permitindo trabalhar na reformulacdo de um curriculo que atenda aos interesses de
uma parcela mais ampla da sociedade.

Para Geertz (1978, p. 66):



83

um padrdo de significados transmitidos historicamente, incorporado em
simbolos, um sistema de concepcdes herdadas expressas de forma simbdlica
por meio do qual os homens se comunicam, perpetuam e desenvolvem seu
conhecimento e suas atividades em relacdo a vida um padrdo de significados
transmitidos historicamente, incorporado em simbolos, um sistema de
concepcdes herdadas expressas de forma simbolica por meio do qual os
homens se comunicam, perpetuam e desenvolvem seu conhecimento e suas
atividades em relacdo a vida. Posto isso vé-se a importancia da valorizacéo
da cultura e do conhecimento cientifico para que desta forma o sujeito
aprenda a cuidar, respeitar e conhecer sua histéria e a histéria da
humanidade.

Os participantes do grupo 2 tinham como tema a “dessalinizagdo da agua do
mar”. Ao apresentar o trabalho, a equipe ressaltou que o tema é importante, pois é
necessario conscientizar os educandos sobre a escassez da agua, entretanto, que é
preciso ter como premissa politicas publicas e sociais que ndo dependam somente da
populacao.

Gutierrez e Prado (1999) designam a educacdo que promove a cidadania
planetéaria, configurado a partir do conteido da Carta da Terra em perspectiva de
educacao popular. Nos pressupostos designados pelos autores, a questao do “sentir”
esta diretamente conectada com as possibilidades do processo pedagdgico,
construido e reconstruido cotidianamente pelos seus sujeitos que tomam consciéncia

desta relacdo natural.
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Figura 2 - Mapa conceitual Dessalinizagdo da dgua do mar

| pEsTiLAGRD

TERMICA

ESCASSE 2 | PoLiTiCAS O
DE ABRANGE QUESTOES F y50 pE TGG‘?:‘:OLO‘ >
AGUR 500 FiS

T
‘ |
05M0SE |
REVERSA

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Ao falar sobre a dessalinizacdo da agua do mar, este grupo enfatizou que
deveriam ser trabalhadas com os educandos politicas publicas que permitiriam a
resolucao do problema da escassez da agua, inclusive pelo fato de que, apesar do
Brasil ser um pais com um reservatério enorme, nédo existem politicas efetivas para
conscientizar a populagdo. Além da subsisténcia dos seres vivos, a questdo envolve
aspectos econémicos e o uso de tecnologias para a criacdo de alternativas para o
problema. Assim, os participantes discutiram a dessalinizagdo da 4gua do mar a partir
da osmose reversa e da destilacao térmica.

A nocgdo dominante do desenvolvimento, associado ao crescimento, reduzido a
necessidade de aumento da capacidade produtiva ndo atende a probleméatica
ambiental que surge a partir da discusséo transversal entre recursos, populagéo e
meio ambiente. A sociedade contemporanea, presa a uma Vvisdo tecnocratica e
reducionista do meio ambiente e caracterizada pelo desenvolvimento capitalista, vem
tratando 0s recursos naturais como fonte de matéria-prima. Agressdes ao meio
ambiente inerentes ao referido modelo societario se constituem na atualidade como

uma crise civilizatéria que coloca em risco a sustentacao da vida no planeta (LEFF,
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1994).

No entanto, ha de se tomar cuidado quando falamos sobre o peso dos
desastres na natureza, entre eles a escassez da agua. Nestes casos, culpabilizar o
individuo pelo processo das catastrofes ambientais é simplista, devendo-se abordar
todos os condicionantes que levam a essa situacdo. Essa relagdo entre ciéncia e
tecnologia, aliada a forte presenca da tecnologia no cotidiano das pessoas, ja nao
pode ser ignorada no ensino de Ciéncias, e sua auséncia é inadmissivel. Consideram-
se, ainda, os efeitos da ciéncia/tecnologia sobre a natureza e o espaco organizado
pelo homem, o que leva a necessidade de incluir no curriculo escolar uma melhor
compreensdo do balanco beneficio-maleficio da relacdo ciéncia-tecnologia
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002, p. 68-69). Por fim, se faz
necessario que o individuo saiba o que a tecnologia e a ciéncia podem trazer de
construtivo ou que possa vir a ser prejudicial ao homem e a sociedade.

Qualquer esforco de educacdo popular, esteja ou ndo associado a uma
capacitacdo profissional, seja no campo agricola ou industrial urbano, o objetivo
fundamental €, através da problematizacdo do homem mundo ou das suas relacdes
com o mundo ou 0 homem em sua relagdo com o mundo e com os homens, possibilitar
que estes aprofundem suas tomadas de consciéncia na realidade com a qual estao
inseridos (FREIRE, 1983). Assim, trazer para escola a discussao sobre o mundo do
trabalho e as novas tecnologias requer que o professor também assuma essa
possibilidade de interagcdo com um publico tdo diverso quanto o atendido pela EJA.

Seja na area urbana com polos industriais, nas periferias ou na educacédo do
campo, a tecnologia pode ser mais uma ferramenta desafiadora para auxiliar a
aprendizagem. A reflexdo que se traz aqui € que os educadores ndo sao contrarios a
tecnologia, mas o que acontece é que, muitas vezes, 0s proprios educadores nao tém
acesso a equipamentos de qualidade para realizar o seu trabalho, além de que que
os adolescentes que a EJA atende tem curiosidade e facilidade para usar
equipamentos como computadores e celulares, o que poderia ser utilizado em sala
pelos educadores, superando, assim, praticas tradicionais menos eficientes de
comunicacao.

Freire (1998) argumenta que o meio cultural no qual os grupos de individuos
estdo inseridos deve ser pano de fundo de qualquer processo educacional que visa a
formacao de sujeitos protagonistas. Para o autor, somente uma pedagogia que nasce

do cotidiano dos aprendizes e permite a aquisicdo de autonomia é capaz de fazer
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evoluir individuos de forma a possibilitar escolhas éticas por aqueles que, a partir do
processo pedagogico, se tornam os proprios sujeitos de suas acoes.

Neste dia de curso foram discutidas apenas duas tematicas para a construcao
de mapas conceituais, em virtude do nimero de participantes que compareceram no
encontro. Analisou-se que a organizacéo teria um melhor resultado se, de forma mais
democrética, os grupos pudessem escolher as tematicas, assim, talvez os
participantes se sentissem mais familiarizados com o tema. E importante ressaltar as
reflexdes relevantes na constru¢cdo dos mapas conceituais quando percebemos que
a ciéncia de cada disciplina ndo é fixa, tem seu corpo, mas que uma tematica é
evidentemente interdisciplinar dentro da sua propria ciéncia, isto é, da propria

disciplina.

6.5 SEXTA ETAPA

Na sexta etapa do curso, realizada presencialmente no dia 08 de junho de 2019,
compareceram 16 participantes. Neste dia foram discutidos e analisados os limites e
as possibilidades de organizar a acao pedagdgica docente a partir de teméticas de
fronteira de forma interdisciplinar.

Na primeira atividade os participantes responderam em grupo a seguinte
qguestao: Qual sua concepcao sobre interdisciplinaridade do ensino de Ciéncias na
EJA a partir das tematicas de fronteira? Na sequéncia cada grupo exp6s sua resposta

para os demais.

Quadro 18 - Respostas dos participantes

Grupo 1 - Uma tematica de fronteira de forma interdisciplinar deve ser ensinada de forma
contextualizada para que o estudante se aproprie de forma mais ampla. Isto é, uma tematica de
fronteira é naturalmente interdisciplinar. Foi discutido com todos os presentes que um exemplo seria
o tema transito, sendo que ele ndo é naturalmente interdisciplinar, € mais oculto, de acordo com um
dos participantes.

Grupo 2 - E possivel desenvolver, porém, de forma individualizada. Ou seja, o proprio professor
escolhe um tema e trabalha de forma ampla sobre os assuntos, utilizando os conhecimentos prévios.
Importante ndo ser um tema muito complexo e totalmente fora da sua area. Um dos participantes
desse grupo falou que o aparelho digestério seria uma tematica, pois através do aparelho digestorio
poderia trabalhar assuntos que envolvessem outras disciplinas.

Grupo 3 - Um tema deve ser naturalmente interdisciplinar. O uso da agua seria uma teméatica de
fronteira em uma perspectiva interdisciplinar.

Grupo 4 - Dentro de um tema pode-se trabalhar de forma interdisciplinar para que o sujeito passe a
ter uma formacdao integral e ndo mais fragmentada do mundo que o cerca, com o objetivo que o aluno
seja mais ativo, participativo e critico perante aos problemas sociais, os avancos cientificos e
tecnoldgicos.

Fonte: Autoria propria (2019).
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Nas respostas e discussbes dos grupos sobre a concepcado de
interdisciplinaridade do ensino de Ciéncias na EJA a partir das tematicas de fronteira,

pode-se dizer, conforme Pombo (2005, p. 10):

Trata-se de reconhecer que determinadas investigaces reclamam a sua
propria abertura para conhecimentos que pertencem, tradicionalmente, ao
dominio de outras disciplinas e que s6 essa abertura permite aceder a
camadas mais profundas da realidade que se quer estudar. Estamos perante
transformacdes epistemolégicas muito profundas. E como se o proprio mundo
resistisse ao seu retalhamento disciplinar.

Desta forma, os participantes entenderam que a interdisciplinaridade € um novo
olhar para ensinar e que todos no ambiente escolar devem entender o conceito da
palavra para assim tracar a possibilidade de um novo caminho. Pode-se entender que
a interdisciplinaridade os ensina a olhar o outro, transformando o espaco escolar em
um movimento vivo e mais humano. Nao existem mais fronteiras e sim a abertura para
o confronto do campo das ideias, ndo mais para o discurso vazio e sem sentido.

Sendo assim, durante a organizacao do curso as atividades foram reavaliadas
e reorganizadas a fim de valorizar a participacdo dos professores. Mesmo sabendo
das horas demasiadas de trabalho, os professores aceitaram participar da pesquisa.
Uma participante, que ainda estd na graduacédo, contribuiu para a realizacdo da
pesquisa demonstrando que o produto proposto, isto €, a formacgdo continuada de
professores, € aplicavel e necesséario, mesmo que necessite de adequacdes, pois,
durante o curso, a pesquisadora percebeu que alguns professores entenderam a
proposta, mas resistiram ao que foi proposto. Isso sera melhor analisado nas
apresentacdes realizadas na sexta etapa, na escolha das teméaticas, bem como na
dltima etapa, o desenvolvimento do resumo expandido.

Em seguida, foram apresentadas as tarefas realizadas nas etapas a distancia
para que 0s participantes recapitulassem o que foi desenvolvido. Conforme
apresentado anteriormente no quadro 17, apenas trés (3) atividades foram
apresentadas e discutidas nesta pesquisa, por serem as unicas desenvolvidas em
sala como propunha a quinta etapa. A tematica 0ssos foi organizada e aplicada em
equipe, conforme solicitado por trés participantes, pelo fato destes trabalharem na
mesma escola. Assim como a tematica alimentos que foi desenvolvida por cinco
participantes. Ja o tema alimentos e reacdes quimicas foi desenvolvida apenas por

um participante.
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Foram desenvolvidos com os educandos as seguintes tematicas e atividades:

1. Tematica interdisciplinar: Ossos

De acordo com a explicacdo dos participantes que aplicaram a atividade, a
tematica relacionada aos 0ssos e musculos permite a interdisciplinaridade na area de
Ciéncias da Natureza, por meio do conhecimento das alavancas do corpo humano
gue se interacionam com a Biologia, explicando o funcionamento de algumas funcdes
do corpo humano, através da compreensdo dos principios de Fisica no estudo do
corpo humano, estabelecendo relacbes entre sistema esquelético muscular e
alavancas. Além disso, possibilita aos educandos levantarem hipGteses na tentativa
de explicar questdes acerca do conteudo proposto. Em Quimica é possivel o estudo
da constituicdo quimica dos 0ssos.

De acordo com os participantes que apresentaram o trabalho, a temética tinha
como objetivo abordar de forma contextualizada e interdisciplinar o contetido do corpo

humano, permitindo ao educando construir um olhar investigativo sobre o mundo real.

Figura 3 - Tematica interdisciplinar; Ossos

Caracteristicas e tipos de alavancas
Ossos — Tecido 0sseo e muscular
~— Alavancas do corpo humano

~ Composigdo quimica dos 0ssos
Fonte: Dados da pesquisa (2019).

A metodologia utilizada pelos professores consistiu em aula expositiva sobre
tecido 0sseo, video sobre as alavancas do corpo humano e leitura do texto cientifico
“Caracterizagao fisico-quimica de ossos liofilizados de origem bovina e humana”
(GALIA et al, 2009)°. Os participantes ndo trouxeram a fonte do video que utilizaram
com os educandos.

Conforme o grupo de professores, foi proposto aos educandos reproduzir e/ou

construir desenhos das alavancas do corpo humano, relacionando aos tipos de

S GALIA, C. R. et al. Caracterizacao fisico-quimica de ossos liofilizados de origem bovina e humana.
Revista do Colégio Brasileiro de Cirurgides, Rio de Janeiro, v. 36, n. 2, jan./abr. 2009.
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alavancas usadas no nosso cotidiano, tomar conhecimento da constituicdo fisico-
quimica dos 0ssos, apos leitura do texto cientifico e discussdo em grupos. Ao realizar
o debate sobre a proposta com todos os participantes, eles mencionaram que a
tematica foi muito restrita, pois tem elementos evidentes apenas da Biologia.
Questionaram ainda como seriam estabelecidas as relagdes interdisciplinares, sendo,
por isso, necessario rever a escolha do tema.

Nos debates foi possivel perceber a resisténcia dos professores frente a uma
mudanca de atitude e metodologia, pois a dinamica da relacdo de educadores e
educandos ainda € vertical. Deve-se admitir, nesta pesquisa, que anos de postura
tradicional ndo ira mudar com apenas um curso que propde outras acdes
pedagogicas, mas que trocas de experiéncias, discussdes e didlogos que permitem
repensar a pratica educacional podem mudar essa forma de pensar e agir dos
educadores. Ao resistirem a mudanca, os professores acabaram levando para o lado
pessoal e demonstrando certa dificuldade em administrar o confronto de diferentes
pensamentos no momento dos debates.

Os participantes autores da proposta comentaram que os educandos relataram
a seguinte compreenséao: “Para a vida, o 0sso e 0 musculo sdo muito importantes,
porque ajudam a ficar em pé, andar, correr e fazer as coisas do dia a dia, como
levantar, deitar, tudo junto com os musculos que sustentam nosso corpo, ajudam a
respirar, a bater o coragdo. O o0sso € feito de sangue e calcio+ que conseguimos
bebendo leite e comendo folhas verdes escuras”.

Desta forma, pode-se reaprender que 0s sujeitos, em seu processo de
conhecimento, ndo sdo como recebedores de um conhecimento “em que o outro ou
outros lhes fazem doacao ou lhes prescrevem” (FREIRE, 1987, p. 58). Ao possibilitar
gue os sujeitos se manifestassem, percebe-se sua cultura, leitura de mundo e como é
preciso respeita-los como sujeitos que carregam saberes e valores, em que a escola
nao pode mais admitir um saber em pedacos.

No produto final desta pesquisa, ou seja, o curso de formacéao de professores,
percebe-se a dificuldade dos participantes em desenvolver o trabalho, pois também
estdo acostumados a ndo participar ativamente dos cursos de formacgao ofertados ou
esperar receitas prontas para solucionar as mazelas com que se deparam na
realizacdo das atividades profissionais.

Ao abordar a formacgé&o profissional, Saviani (2000) defende que o olhar critico

e reflexivo sobre as politicas educacionais, incluindo as de formac&o docente, € uma
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exigéncia numa sociedade tdo desigual. A partir dos anos 1990, a prioridade dos
governos tém sido a insercdo do pais no mercado globalizado, de forma que as
politicas sociais vém se mantendo atreladas ao bom desenvolvimento da economia,
cabendo a educacéo, de forma subordinada, o que sobra e ndo o que atenderia as
necessidades efetivas da populacéo. O que nos sugere que pela historia da formacao
no Brasil, o professor ainda é visto como um técnico e ele mesmo na sua construgao
profissional se enxerga assim, trazendo consigo um entendimento de que uma boa
formacéo é aquela que traz diferentes técnicas de trabalho para ser desenvolvida em
sala de aula, uma desvaloriza¢céo de certa forma ao conhecimento cientifico.

Por fim, ao discutir com todo grupo, foi possivel perceber que os participantes
entenderam que essa teméatica ndo é de fronteira, ficando restrita apenas para a
disciplina de Biologia, e que a forma como foi realizada a atividade em sala de aula
nao favoreceu o desenvolvimento da tematica escolhida pelos participantes. Como a
tecnologia tem se desenvolvido a cada dia seria possivel abordar elementos da Fisica
sobre os equipamentos de raio X, as correntes elétricas bem como os niveis de energia
dos elétrons nos atomos. Desta forma, este grupo demonstrou dificuldade de
desenvolver a tematica escolhida com o conhecimento de outras disciplinas e realizar
o que foi proposto, isto é, organizar de forma colaborativa temas de fronteiras. Isso
ocorreu nao por falta de entendimento do que foi proposto, mas por resisténcia ou até

mesmo por Ao conseguirem correlacionar outros conhecimentos interdisciplinares.

2. Temética interdisciplinar: Alimentos e fun¢cdes quimicas

Ao falar sobre o tema escolhido, 0 participante enfatizou que pensou que o
tema deveria ser aquele que faz parte do cotidiano do educando e que, por ser assim,
seria mais facil fazer essa articulagcdo entre o conhecimento que o educando traz e as
outras disciplinas. Aléem disso, o participante afirmou que o tema escolhido néo precisa
ser amplo, que ao visualizarmos possamos entender os diferentes saberes que aquele
conteddo ira proporcionar, e por meio do conhecimento cientifico aproximar a ciéncia
do cotidiano, instigando o educando a pesquisar, para que nao seja apenas repetidor
de formas prontas e acabadas. Este participante ndo relatou como aplicou a atividade
em sala de aula, também ressaltou que é importante prever a duragéo e o tempo da
atividade em sala.

A tematica ficou mais proxima ao trabalho que foi proposto, até mesmo pelo

entendimento do préprio participante quando analisa que o tema para ser
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interdisciplinar ndo pode ser amplo. No entanto, ndo relatou como foi aplicada a
atividade em sala e ficaram lacunas no entendimento do tema como uma proposta
interdisciplinar.

Desta forma, € possivel estudar as concepc¢des e conhecimentos pedagogicos
explicitos de um professor, mas também se pode estudar o que ele faz realmente ao
agir: quem ja ndo encontrou, um dia, professores que se declaram partidarios de uma
pedagogia libertaria, mas cuja acao expressa todas as rotinas de uma autoridade néao
partilhada! (TARDIF, 2012, p. 213). O professor pode manifestar ideias que poderéo
mudar sua prética, porém continuam desenvolvendo em suas aulas um trabalho

mecanicista e de memorizagao.

3. Temética interdisciplinar: Alimentos

Esse grupo aplicou em sala de aula a atividade, no entanto, apenas
comentaram gue fizeram uma pesquisa com os educandos sobre a cantina publica da
escola, isto é, a alimentacédo preparada bem como a qualidade dos alimentos. Durante
a explicacao, os professores comentaram que a tematica poderia ser “o0 pao nosso de
cada dia”, envolvendo varios assuntos interdisciplinares e que usariam esse tema
como titulo do resumo expandido para finalizar a Ultima etapa.

A proposta apresentada no curso de formacdo continuada evidencia a
resisténcia apresentada pela propria construcdo profissional desses sujeitos, como
bem nos apresenta Tardif. O autor categoriza cinco pontos importantes para o
professor exercer a docéncia: 1) possui uma ideia, uma representacado geral do
objetivo que quer atingir; 2) possui um conhecimento adquirido e concreto sobre o
material no qual trabalha; 3) age baseando-se na tradicdo e em receitas de efeito
comprovado especificas [...]; 4) age fiando-se também em sua habilidade pessoal, €,
finalmente, 5) age guiando-se por sua experiéncia, fonte de bons habitos, isto é, de
“‘maneiras de fazer truques”, de “maneiras de proceder’ comprovadas pelo tempo e
pelos éxitos sucessivos (TARDIF, 2012, p. 159).

Em sua grande maioria, o professor acredita que receitas prontas, chamadas
“oficinas para troca de experiéncia”, serdo a salvacgao para realizar um trabalho exitoso
na escola e quando participa de um curso de formacéo espera truques milagrosos,
pois resiste quando deve ser o principal ator para desenvolver praticas pedagogicas.
O professor entende o conceito de interdisciplinaridade, como identificado

anteriormente, mas quando vai desenvolver o trabalho em sala de aula ndo consegue
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materializar o conceito e acaba colocando em pratica mais um projeto do que uma
proposta interdisciplinar com teméticas relevantes que facam sentido na vida dos
educandos.

As teméticas que foram apenas organizadas e ndo aplicadas nao foram
comentadas pelos participantes. Quando lido pela pesquisadora, os responsaveis pelo
tema agua e sistema digestoério relataram que apds a apresentacdo feita naquele
altimo encontro presencial iriam aplicar em sala de aula. O resultado das duas
atividades a distancia que foram apresentadas nesse encontro pode mostrar a
resisténcia dos participantes, uma vez que, apesar de ter o entendimento do conceito
do trabalho proposto e colaborativamente elaborar essa proposta, o pensamento
continuou a ser individual e o conhecimento fragmentado.

A partir do desenvolvimento do trabalho executado pelos participantes foi
possivel perceber que para uma mudanca de postura do professor € preciso estar
aberto ao debate e a construcao coletiva de novas propostas, de modo que, a partir
dos estudos realizados no curso, 0s participantes sintam a necessidade de mudanca
na pratica escolar, disseminando essa mudanca de atitude inclusive na pratica dos
colegas de trabalho, ou seja, no cotidiano escolar. A dificuldade apresentada pelos
participantes mostrou a necessidade de reorganizar a proposta do curso de formacao,
de transpor os limites e dificuldades do professor para sair do seu estado de conforto

e partir para novos desafios que o mundo atual e a profissdo de professor exigem.

6.6 SETIMA ETAPA

Na sétima etapa os participantes entregaram a atividade sistematizada em
forma de um texto cientifico (resumo expandido). Eles puderam construir o texto em
equipe ou individualmente. Dos 20 participantes, apenas um fez o texto
individualmente e seis participantes se organizaram em grupo, 11 participantes nao
realizaram as atividades da temética de fronteiras no ensino de Ciéncias. No
desenvolvimento das atividades, cada um apresentou uma proposta de trabalho
diferenciada a fim de trabalhar com os objetivos propostos.

O roteiro para o desenvolvimento do resumo expandido era o seguinte: titulo e
subtitulo com fontes mailsculas; extensdo minima e maxima: 4.000 a 10.000
caracteres com espacos, incluindo tema, problema, objetivo geral, objetivos

especificos, metodologia, fundamentacéo tedrica, resultados e referéncias. Indicacéo
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de 3 a 5 palavras-chave separadas por (;). As indicacdes bibliograficas dentro do texto
deveriam estar no formato: sobrenome do autor, data de publicacdo e nimero da
pagina em parénteses.

A seguir constam os resumos expandidos entregues pelos professores. O

primeiro resumo do Grupo 1 — Quadro 19 discute sobre os habitos alimentares.

Quadro 19 - Texto do grupo 1
Grupo 1: Habitos alimentares — o pdo nosso de cada dia

A sequéncia das atividades foi organizada, planejada e desenvolvida em quatro aulas, de 50
minutos cada no més de junho. Para isso, foi elaborado um questionario com base no contexto
da EJA e a necessidade de se trabalhar temas de forma contextualizada que possibilitem aos
educandos a constru¢cdo de atitudes e habilidades que possam-lhes proporcionar
conhecimentos sélidos para a vida, rompendo com o paradigma positivista e mecanicista
concebido pela ciéncia. As atividades relatadas neste artigo foram desenvolvidas por trés
professores, sendo eles um professor da disciplina de Fisica, uma professora de Biologia e a
pedagoga responsavel pela coordenacao no periodo noturno do CEEBJA. Desta forma, quando
se trata de procurar uma metodologia para se trabalhar de forma interdisciplinar, ha a proposta
de metodologias que promovam uma maior interacdo entre os alunos e professores, com um
trabalho ministrado de forma interdisciplinar visando a problematizacdo e a dialogicidade ao
longo da sequéncia didatica e ndo a transmissao do contetdo de forma fragmentada, como na
“‘educacdo bancaria”. A interdisciplinaridade afirma-se como uma necessidade concreta,
histérica e social, capaz de provocar transformacdes epistemoldgicas nos sujeitos inseridos no
processo pedagoégico. A interdisciplinaridade torna-se uma possibilidade de reorganizacéo
curricular centrada na mudanca epistémica dos sujeitos. Foi apresentado aos alunos o texto “A
histéria do homem no envolvimento com os alimentos” (TOMAZONI, Ana Maria Ruiz. Praticas e
reflexdes sobre educacgao alimentar: uma narrativa interdisciplinar”) e foi pedido para que eles
elaborassem uma piramide alimentar de acordo com o que colocaram na tabela. O trabalho
ministrado de forma interdisciplinar possibilitou aos educandos da EJA aprendizagens
significativas, participativas e integradoras. Contudo, entende-se que sd0 necessarias
mudancas na organizacao curricular, pois, na maioria das vezes, ndo possibilita refletir sobre o
planejamento docente nem estimula a troca de experiéncia do grupo, o que desfavorece o
trabalho docente coletivo.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O segundo resumo do Grupo 2 — Quadro 20 discute sobre o movimento.

Quadro 20 - Texto do grupo 2

Grupo 2: Movimento é vida
Considerando-se este perfil e as especificidades do estudante adulto e trabalhador na EJA — a idade,
0 cansaco e o tempo — faz-se necessario buscar mudancas na pratica pedagogica. Portanto, nasce
um grande desafio, mudar o olhar sobre o ensino de uma disciplina isolada e atrair outros olhares
para 0 mesmo assunto, pois no processo ensino aprendizagem as disciplinas, quando trabalhadas
de forma isolada, ndo formam o aluno de maneira integral, ativo, participativo e reflexivo. Sendo
assim, a interdisciplinaridade a partir de tematicas de fronteira foi pensada como um “elemento
estruturador da agao pedagdgica”. A partir da tematica de fronteira, podem-se tomar vérias direcées
no que se diz respeito ao ensino. Para que essa forma de ensinar tenha sentido, é necessério que o
professor fale a lingua do aluno, com préaticas experimentais que estejam préximas a realidade. Falar
em construcdo e reconstrucdo de conhecimentos é falar em mudanca metodolégica, € buscar
alternativas para que os alunos possam solucionar situa¢cdes problematicas, através da construgcéo
de suas proprias hipéteses, elaborando seus conceitos cientificos, reconstruindo o conhecimento
socialmente adquirido. Quando levamos nossos alunos a refletir, ensinamos- Ihes a pensar. Assim,
ndo existem modelos de interdisciplinaridade, mas sim exemplos de como fazer a
interdisciplinaridade, cada qual com suas particularidades. Dessa forma, produzir uma aula com
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carater interdisciplinar requer muito estudo e compreenséo do que é fundamental a ser apresentado.
O primeiro ponto é a escolha do tema. O tema escolhido deve ser algo que satisfaca todas as partes
envolvidas e que tenha uma relacdo pratica com o cotidiano dos alunos. Para a elaboragcao de um
bom planejamento de aula interdisciplinar, a técnica de realizacdo de mapas conceituais. A tematica
de fronteira: Movimento é vida, escolhido para esse ensaio, pauta-se no sentido de que dentro de
um pensamento mais filoséfico, a propria vida € movimento, de que a Unica coisa constante na vida
€ a mudanca. E a vida é isso. Essa tematica foi criada com o objetivo de promover préatica
interdisciplinar na EJA, visando a desenvolver aprendizagens significativas em relacéo ao processo
ensino-aprendizagem, utilizando-se de leitura, compreenséao, producao textual, bem como uso de
videos estimuladores para o processo ensino aprendizagem. Em relacdo a temética de fronteira,
Movimento € vida, viu-se a possibilidade de interdisciplinar a area de Ciéncias da Natureza,
especificando que, o tema encontra fronteiras em questionamento sobre o conhecimento prévio do
tema. Percebe-se que o objetivo de contextualizar e interdisciplinar a area de Ciéncias da Natureza
foi atingido, e os alunos receberam com entusiasmo e estimularam-se, pois, no final, conseguiram
costurar o assunto e trabalhar as trés areas de Ciéncias da Natureza, com sucesso. Notou-se a
mudanca do uso de linguagem popular por uma linguagem mais cientifica, como observado no
depoimento de alguns alunos. Apds observacdo em sala de aula, notou-se que o0 uso de uma
tematica de fronteira tornou a compreensao do assunto mais facilitada, permitindo ao aluno construir
um olhar investigativo sobre o mundo real, superando os modelos de aprendizagem que atendem
ao padrao tradicional, pautado na exposicao de contetdos de modo fragmentado. Sendo assim, faz-
se necessério fazer mais trabalhos diferenciados em sala de aula para que se atinja a modificacéo
do pensar do aluno no sentido de observacao e formacao de opinido, sendo a temética de fronteira,
uma ferramenta. Permitindo que o aluno seja capaz de buscar as informagdes por si préprio, interagir
de maneira mais ativa com o mundo que o cerca e principalmente o despertar da curiosidade do
aluno sobre as “coisas da vida”, apropriando- se de conhecimentos e saberes. No quesito
interdisciplinaridade ficou confirmada nossa expectativa, pois, a mesma foi detectada por parte dos
estudantes, o0 que, nos faz pensar que essa tematica de fronteira é importante e possivel no
planejamento de uma aula. Por fim, concluimos que a possibilidade de trabalho com projetos
integradores é uma ferramenta de vital importancia para quem quer tornar-se um educador do futuro,
instrumentado em novas e modernas metodologias de ensino e aprendizagem.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

O terceiro resumo do Grupo 3 — Quadro 21 discute sobre a 4gua.

Quadro 21 - Texto do grupo 3

Grupo 3: Agua

Trata-se de substancia que pode perfeitamente levar os alunos da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) a refletir sobre a importancia da agua para o Planeta Terra, bem como para as formas de vida.
Propriedades fisicas, quimicas da agua foram demonstradas conceitualmente e por exemplos
contextualizados. A essencialidade da 4gua foi amplamente debatida propiciando a participagéo de
todos e abrangendo aspectos relacionados com a Biologia. Os alunos conheceram a Declaracdo do
Direitos da Agua, antes ndo conhecida. Houve debate sobre utilizacdo da agua versus respeito a
Declaracéo do Direitos Universais da Agua. O objetivo geral de reflexdo da importancia da agua
foi atingido e a opcao foi de debater aspectos que envolvam discussfes proximas da realidade.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

E o quarto resumo do Grupo 4 — Quadro 22 discute sobre o sistema digestorio.

Quadro 22 - Texto do grupo 4

Grupo 4: Sistema digestorio

Proporcionar aos alunos da EJA uma abordagem interdisciplinar no ensino de ciéncias a partir de
tematicas de fronteiras enfocando fenémenos fisicos e quimicos envolvidos na degradacédo de
nutrientes no sistema digestario.

Metodologia

A atividade pratica foi realizada no laborat6rio de quimica com a participacdo de 12 alunos, de idade
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entre 15 e 32 anos, que cursam a disciplina de ciéncias, do 6° ao 9° ano, divididos em grupos de trés
componentes. Nas bancadas estavam dispostos materiais para realizacdo dos experimentos
segundo relatorio e o uso de cartaz contendo a anatomia do sistema digestdrio.
A atividade foi conduzida pela professora, primeiro com questionamentos tedricos, como: a
importéncia do sistema digestdrio, o conceito de digestao, os principais érgaos e suas funcoes, e os
fendmenos fisicos e quimicos envolvidos na degradacao e absorcédo dos alimentos. A medida que
os alunos respondiam os questionamentos a professora orientava-os na realizacéo das praticas. No
final, eles registravam os resultados no relatério.
Resultados Parciais
Foi observado o interesse por parte de todos os alunos ao responderem as questfes, ao
compartilharem conhecimentos prévios (senso comum) e construir novos com base nos conceitos
cientificos e também na realizagao das praticas onde puderam vivenciar varios fendbmenos quimicos,
fisicos e bioldgicos envolvendo os alimentos ao longo sistema digestorio. Os relatorios foram
preenchidos completamente por todos os alunos.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Os trabalhos apresentados para finalizar o curso em forma de escrita cientifica
foram realizados em forma de plano de aula, como uma proposta de atividades de
sala de aula e ndo como texto cientifico. Alguns apresentaram como trabalharam, o
tempo da atividade, isto €, repetiram as atividades das etapas 4 e 5, que consistia em
organizar uma atividade pedagdgica a partir de tematicas de fronteiras de forma
interdisciplinar e aplicar em sala de aula. O grupo 2, movimento e vida, fez uma
pequena introducdo, no entanto, no desenvolvimento do texto transformou em plano
de aula sem uma fundamentacéao teorica.

A ideia em relacdo ao produto, o curso de formacdo continuada dos
professores, foi entender o conceito de interdisciplinaridade e de instigar nos
professores a curiosidade para a pesquisa a partir do desenvolvimento do resumo
expandido. Entretanto, ao analisar o texto produzido pelos professores a partir do
modelo enviado, percebe-se que nao faz parte do universo docente da Educacéo
Béasica publicar os resultados das atividades, seja por meio de resumos ou trabalhos
completos em eventos académicos ou revistas cientificas.

Neste sentido, o professor ndo faz uma analise sistematica da sua praxis
embasada em referenciais teoricos e distancia-se de uma formacgéo de professor que
pesquisa a sua propria pratica, o que poderia ser uma possibilidade para melhoria da
qualidade na educacdo, pois ao analisar a sua praxis o professor pode evidenciar
limitacdes, equivocos e problemas no seu planejamento, buscando novas estratégias
e metodologias.

O quadro 23 a sequir sintetiza as informacgdes das atividades realizadas desde

o inicio do curso e as dificuldades encontradas em cada etapa.
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Quadro 23 - Sintese das atividades e observacoes

Encontros Desenvolvimento Dificuldades
Interdisciplinaridade e tematica de 22(:3'3[:26 gfrzl LanZ]er auéilttgéz ggz
fronteiras, a partir de textos, terepm sido rgs ond?das elgs rofessores

] o videos, perguntas abertas e ponc Pelos pro :
27/04:  primeiro discussdes O texto sobre interdisciplinaridade foi
encontro, primeira ~ - . entregue no primeiro encontro,

Funcdo social do ensino de

etapa

ciéncias na EJA e o que os
participantes entendem sobre a
EJA. Encontro presencial.

comprometendo o segundo encontro da
primeira etapa, pois 0s participantes ja
tiveram oportunidade de saber alguns
conceitos.

Pesquisa sobre tematica de

. fronteiras na EJA para enviar Hou'v'e d'f'CUId?de' pois alguns
29/04:  segunda online e para discussio no participantes ndo  entregaram  as
etapa (6XIMo encgntro resencial atividades propostas. Dos vinte

P P participantes apenas onze entregaram.
(04/05).

Interdisciplinaridade e temaética de

fronteiras, a partir de textos,

. videos, perguntas abertas e
04/05: segundo discussoes. Dificuldade dos participantes em registrar

encontro, primeira
etapa

Funcdo social do ensino de
Ciéncias na EJA e o que entendem
sobre a EJA. Encontro presencial.

as respostas na forma escrita.

11/05: terceira
etapa

Elaborac@o de mapas conceituais
evidenciando as relacdes
interdisciplinares possiveis em
cada tematica de fronteira e os
conteddos e conceitos de cada

Apenas 14 participantes compareceram
neste dia. N&o foram construidos os
mapas conceituais, foram discutidas
atividades dos encontros anteriores. A
pesquisadora informou que iria enviar

13/05: quarta

disciplina ou area do | audios que falassem sobre as tematicas
conhecimento presentes. de fronteiras da revista sem fronteiras.
Organizacéo de atividades

didatico-pedagogicas das | Nem todos os participantes realizaram a

tematicas de fronteiras tratadas

atividade, o que dificultou a geracdo de

etapa interdisciplinarmente. Realizada a | dados para a pesquisa.

distancia.

Elaborac@o de mapas conceituais

evidenciando as relagBes | Somente 12 participantes compareceram
18/05: terceira | interdisciplinares possiveis em | e s6 foi possivel realizar os mapas
etapa, segundo | cada tematica de fronteira e | conceituais com apenas duas tematicas:
encontro contelidos e conceitos de cada | dessalinizacdo da 4gua do mar e museu

disciplina ou area do

conhecimento presentes.

de histéria natural de Londres.

20/05: quinta etapa

Desenvolvimento em sala de aula
das atividades propostas

Nem todos os participantes realizaram as
atividades propostas.

08/06: sexta etapa

Discussdo e andlise sobre os
limites e possibilidades de
organizar a acdo pedagogica
docente a partir de teméticas de
fronteira de forma interdisciplinar.

Apenas trés trabalhos foram
apresentados, pois 0s demais
participantes ndo quiseram apresentar.

12/07: sétima
etapa

Sistematizacdo e apresentacdo
dos resultados obtidos na acgéo
docente, organizados em forma de
escrita cientifica. Realizada a

distancia.

O resumo expandido foi realizado com a
estrutura de um planejamento de aula, ndo
sendo atingido o objetivo de produzir um
texto cientifico.

Fonte: Autoria propria (2019).

Ao visualizar as atividades realizadas e as dificuldades encontradas, analisa-
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se que especialmente ao organizar as tarefas solicitadas aos professores ha de se
reestruturar a forma de aplicacdo do produto educacional, ou seja, o curso de
formacdao de professores, pois instigar nos professores o gosto pela pesquisa significa
uma tarefa pedagdgica ardua que deve ser relevante quando pensamos em formacéao
continuada. Observou-se a dificuldade de os participantes elaborarem de forma
colaborativa as atividades que foram propostas, em que a falta de entrega das
atividades a distancia pode-se dar em virtude das horas pesadas de trabalho dos
professores.

Mesmo entendendo o conceito de interdisciplinaridade no ensino de Ciéncias
da EJA a partir de tematicas de fronteiras, foi notorio nas respostas individuais, nas
discussbes, nas rodas de conversa e até mesmo na troca de experiéncias a
resisténcia de mudanca, as dificuldades dos participantes em aplicar as atividades
pela forma de organizacdo da EJA e de como organizar esse conhecimento.

Pombo (2005) avalia que se vive diante de transformagfes epistemoldgicas
muito profundas. Ha que se abrir para o lado, para ver outras coisas, ocultas a um
observador rigidamente disciplinar, como se o préprio mundo resistisse ao seu
retalhamento disciplinar, pois é evidenciado em alguns momentos a dificuldade de
registrar as atividades, tanto nos encontros presenciais como nos encontros a
distancia, bem como algumas resisténcias & compreensao cientifica.

A compreensao cientifica precisa ser levada aos educandos da EJA, de modo
gue estes sujeitos entendam como se da a comprovacdo e a compreensao do
conhecimento. Entende-se como necessario envolver as disciplinas de Ciéncias,
Quimica, Fisica e Biologia em uma perspectiva interdisciplinar e perceber como os
conteudos se relacionam, reunindo o conhecimento cientifico, onde defende-se a
relacdo entre as ciéncias, mostrando assim que ndo é possivel ensinar de forma
estanque e generalista, dissolvendo assim as fronteiras entre as disciplinas. Portanto,
desenvolver nos cursos de formacdo continuada destes professores o gosto pela
pesquisa ainda € um desafio, no entanto, € um desafio possivel.

Outro ponto importante de ressaltar seria a dificuldade dos participantes em se
sentirem julgados ou até mesmo avaliados nas respostas ou atividades elaboradas,
transparecendo uma certa fragilidade em relacdo a metodologia utilizada em sala de
aula, que ficaria em evidéncia ao registrar de forma escrita seu entendimento ou a
descricdo das atividades aplicadas. Ainda, durante a roda de conversa 0S

participantes salientaram que € dificil realizar atividades interdisciplinares por uma



98

série de condicionantes, como ndo ter apoio da equipe escolar, da direcdo e
pedagogos, ndo ter tempo de encontrar os colegas de outras disciplinas e 0s

educandos estarem matriculados em apenas uma disciplina.

6.7 PROPOSTA DE PRODUTO EDUCACIONAL

Derivado da formacdo docente realizada, foi desenvolvido um produto
educacional, no formato de guia, que traz orientacées de como organizar um curso de
formacao continuada para professores da EJA, a partir de uma proposta pedagdgica
interdisciplinar para o ensino de Ciéncias utilizando tematicas de fronteiras. O material
tem como base o que foi desenvolvido e aplicado durante a pesquisa, mas foi
reformulado apds a analise dos dados, uma vez que algumas etapas e atividades que
ndo apresentaram resultados satisfatorios foram repensadas e replanejadas para
compor o produto educacional.

Neste produto educacional sédo apresentados os objetivos, o publico-alvo e as
sete (7) etapas a serem desenvolvidas no curso de formacdo. Sao descritas
detalhadamente todas as atividades a serem colocadas em pratica, assim como 0s

materiais e recursos necessarios em cada uma delas.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da histérica necessidade de melhor articular os conhecimentos
disciplinares para o ensino de ciéncias na EJA, tendo em vista 0 menor tempo escolar
exigido para que esse publico conclua os diferentes niveis da Educagdo Basica,
retomamos a questdo de pesquisa: Como organizar, de forma colaborativa, o0 ensino
de Ciéncias na EJA nos niveis Fundamental e Médio, a partir de tematicas de fronteira
em um processo para a formacéao de professores, tendo a interdisciplinaridade como
fundamento epistemolégico? Nesta investigacdo foram analisadas quais as
compreensdes e que relacdes estabelecem os professores em relacdo a
interdisciplinaridade e tematicas de fronteiras no cotidiano da EJA, buscando
organizar uma proposta pedagogica para o ensino de Ciéncias nos niveis
Fundamental e Médio da EJA que inclua os elementos constantes no problema
destacado.

Construir e desenvolver uma proposta de formacao docente e sintetiza-la em
um produto que envolvesse pessoas com uma diversidade de saberes, formacdes e
complexas formas de pensar se caracterizou como um desafio, tendo em vista o
tempo para realizacao da acao.

Contudo, o maior desafio sempre diz respeito ao complexo processo de
identificar, analisar e buscar formas de superar praticas e vicios que ja estdo
instituidos em nossas acfes e no ambiente escolar, demanda atitudes de coragem
para a construcdo de uma nova pratica. Para essa transformacdo é patente a
permanente formacao de professores como forma de iniciar um processo de suplantar
a educacdo bancéaria, em que a educacdo é o ato de depositar, de transferir, de
transmitir valores e conhecimentos.

Diante da situacédo politica e educacional que o pais vive, falar em formacéo é
sempre uma polémica. Mialaret (1988) ressalta que, como qualquer outro profissional,
o professor dispde de saberes ou conhecimentos organizados em diversas dimensodes
e delimitados por critérios de profissionalidade. Desta forma, iniciou-se a pesquisa
com a possibilidade de trabalhar de maneira interdisciplinar as disciplinas de Ciéncias,
Quimica, Fisica e Biologia e tematicas de fronteira com educandos da EJA em um
curso de formacéo para professores.

Durante toda organizagdo do curso houveram replanejamentos e reflexdes

sobre as abordagens. Como pedagoga atuante na EJA as inquietacbes a cada
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encontro estabeleciam uma ponte entre a préatica docente, o ensino de Ciéncias e 0
ensino para os educandos da EJA, no entendimento de saberes com significado, bem
como com um novo olhar para aquilo que estava sendo construido. Nesta medida, a
aguisicao e desenvolvimento de competéncias, a promoc¢ao da inovagéo educacional
e da competéncia profissional dos docentes constituem o0s vetores essenciais da
formacdo continuada que requerem as consideracdes das necessidades dos
formandos e de uma pluralidade de situagcfes formativas (FLORES, 1988).

Os encontros a partir de leituras, respostas a questionarios, producéo de texto,
discussbes, elaboracdo de tarefas, apresentacdes e desenvolvimento do texto
cientifico permitiram que os préprios professores analisassem suas praticas, bem
como suas concepcdes sobre a modalidade. Assim, a partir das atividades que
desenvolveram com os educandos, os professores puderam analisar suas praticas
pedagdgicas e seu conhecimento sobre interdisciplinaridade e tematicas de fronteiras.
Quando discutida a importancia do ensino de Ciéncias na EJA, os professores citaram
a dificuldade de elaborar determinadas tarefas, por muitas vezes nao ser uma pratica
comum do cotidiano escolar e do oficio como professor, por questdes que envolvem
a falta de tempo, de estimulo, além da comodidade.

Foi perceptivel que houve certa resisténcia de alguns professores em certos
momentos. No entanto, € preciso reconhecer e valorizar a participacéo, haja visto que
o curso foi oferecido aos sdbados, periodo de folga da maioria dos participantes. Deste
modo, mesmo entendendo o conceito de interdisciplinaridade no ensino de Ciéncias
da EJA a partir de tematicas de fronteiras, foi notério nas respostas individuais, nas
rodas de conversa e nas atividades a resisténcia de mudanca, as dificuldades dos
participantes ndo s6 em realizar o que era proposto, mas também em aplicar o que
era discutido em conjunto acerca da interdisciplinaridade.

No ultimo encontro presencial os participantes explicaram em grupo suas
concepgdes sobre interdisciplinaridade e o ensino de Ciéncias na EJA a partir de
tematicas de fronteiras. Foi notavel que boa parte dos professores entenderam a
proposta do curso, mas, pela pratica de tantos anos em sala de aula com uma forma
de ensinar mais conteudista, ndo se sentiram confortaveis quando tiveram que
apresentar as atividades e coloca-las em praticas. Assim, em alguns momentos, 0s
professores se mostraram inseguros em aplicar algo diferente do que comumente
aplicam em sala de aula, apresenta certa dificuldade em relacionar

interdisciplinarmente as tematicas de fronteiras.
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O pano de fundo desta pesquisa para realizar o produto educacional, e assim
comprovar que € possivel sua aplicabilidade, ressalta a importancia da formacao
continuada, mas com um novo recorte do que foi apresentado aqui, pois quando se
pensa em formacao continuada € preciso saber que as barreiras enfrentadas vao além
do confronto de ideias, além de discursos vazios sem fundamento e desmotivacéo
profissional.

Analisando a realizacdo do curso, entende-se que € preciso organizar as
atividades de forma clara sabendo que, em alguns momentos, o dever € pontuar aos
participantes qual o resultado que se esta procurando alcancar, pois, caso contrario,
o trabalho pode tomar rumos que ndo sejam tdo satisfatorios. Ao considerar 0s
desafios enfrentados acredito que procurei desenhar com esses sujeitos a
possibilidade da constru¢do de um trabalho colaborativo onde foi preciso compreender
gue os sujeitos que frequentam a EJA precisam entender, construir e saber utilizar o
conhecimento cientifico. Assim como os educadores também precisam ir além das
receitas prontas que esperam receber em cursos de formacado de professores, isto €,
participar ativamente, pesquisando e debatendo, pois, como afirma Pombo (2008), a
palavra interdisciplinaridade acaba sendo banalizada, de modo que poucos sabem o
seu real significado.

Como pedagoga que trabalha na formacdo busquei superar praticas
pedagogicas que ja estdo constituidas. Com a possibilidade desse trabalho
colaborativo, percebemos a possibilidade de construir trabalhos exitosos e a
necessidade de repensar e rever a construgéo do ensino-aprendizagem.

Ao término da investigacdo, constata-se a possibilidade de desenvolvimento de
perspectivas futuras acerca da tematica de estudo, como a relacéo da formacéao inicial
e continuada interdisciplinar na Educagdo de Jovens e Adultos, assim como
publicacbes derivadas dos resultados desta pesquisa em revistas e eventos

cientificos.
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ANEXO 1 - CONVITE PARA OS PROFESSORES

Ministério da Educacao
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana

r PR Po6s-Graduacdo em Formacao Cientifica Educacional e
Tecnologica — PPGFCET

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

CAMPUS CURITIBA

Mestranda: Profa. Simone Schermak das Neves
Orientador: Prof. Dr. Marcelo Lambach

CONVITE

Prezado (a) Professor (a),

Gostariamos de convidé-lo (a) a participar do Curso de Formag&do Continuada de
Professores nas areas de Quimica, Fisica e Biologia para professores do Nucleo da Area

Metropolitana Sul da Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

O curso sera oferecido pela Universidade Tecnolégica Federal do Parana e é parte
do mestrado no Programa de PoOs-Graduacdo em Formacdo Cientifica Educacional e
Tecnologica (PPGFCET). Envolverdo atividades tanto tedricas (aulas e discussdes) quanto
praticas (como a produgdo de um artigo sob supervisdo) sobre o ensino e préatica de

Ciéncias e Tecnologia na Educacao de Jovens e adultos.

O curso tera duracédo de 40h — presencial e a distancia — e sera ministrado pelo Prof.
Dr. Marcelo Lambach e pela mestranda Simone Schermak das Neves, no periodo de Mar¢o
a Junho de 2019.

Esperamos sua participacéao!
Atenciosamente,

Simone Schermak das Neves Mestranda
PPGFCET/UTFPR
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ANEXO 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Ministério da Educacao

Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
P6s-Graduacao em Formacéo Cientifica Educacional e
I PR Tecnolégica — PPGFCET

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

CAMPUS CURITIBA

Mestranda: Profa. Simone Schermak das
Neves Orientador: Prof. Dr. Marcelo Lambach

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo da pesquisa: “A Organizacado Interdisciplinar do Ensino de Ciéncias nos niveis
Fundamental e Médio da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) a partir de teméticas de

fronteiras”.

Pesquisador(es):

Simone Schermak das Neves — Pesquisador Principal. Telefone: +55 (41) 99577-2924
E-mail: simoneschermakneves@gmail.com

Endereco: Rua Dr. Claudino dos Santos, 750 — Centro, S&o José dos Pinhais/PR.

Orientador responsavel:

Marcelo Lambach — Orientador.

Endereco: Rua Dep. Heitor de Alencar Furtado, 5000 - BI.C - Bairro Ecoville - CEP 81280-
340 - Curitiba - PR

E-mail institucional: marcelolambach@utfpr.edu.br Lattes:
http://lattes.cnpq.br/1982143039494456 Fone: +55 (41) 3279 6435

Local de realizacdo da pesquisa: UTFPR — Universidade Tecnoldgica Federal do Parana.
Endereco, telefone do local: Av. Sete de Setembro, 3165 — Bairro Reboucas - CEP 80230-
901- Curitiba/PR. Telefone: (41) 3310-4662

A analise dos dados gerados serd realizada na Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
— UTFPR Campus Curitiba.

Endereco, telefone do local: UTFPR/Campus Curitiba: AV. Sete de Setembro, 3165 —
Reboucas, Curitiba, PR — Telefone: (41) 3310-4664


mailto:simoneschermakneves@gmail.com
mailto:marcelolambach@utfpr.edu.br
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A) INFORMACOES AO PARTICIPANTE

Prezado(a) Professor(a),
Queremos convida-lo(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa intitulada “Como

organizar o Ensino de Ciéncias nos niveis Fundamental e Médio da Educacéo de Jovens e

Adultos (EJA), a partir da tematica de fronteiras”.

Para participar deste estudo vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Vocé sera esclarecido(a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara
livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento ou
interromper a participagdo a qualguer momento. A sua participacéo é voluntaria e a recusa
em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que € atendido
pelo pesquisador. O pesquisador ir4 tratar a sua identidade com padrbes profissionais de
sigilo. Os resultados da pesquisa estarao a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participacdo néo serd liberado sem a sua permisséo. Vocé nao sera
identificado em nenhuma publicagdo que possa resultar deste estudo. Este termo de
consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo
pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé. Caso haja danos decorrentes dos

riscos previstos, 0 pesquisador assumird a responsabilidade pelos mesmos.

1. Apresentagado da pesquisa.

A EJA apresenta singularidades importantes que a diferenciam do ensino regular. A partir das
experiéncias apresentadas por professores de disciplinas da EJA do Ensino Fundamental Il —
Anos Finais e Ensino Médio das areas de: Ciéncias, Biologia, Quimica e Fisica em um curso
denominado “O ensino de Ciéncias na EJA a partir da tematica de fronteiras” pretende-se
analisar as possibilidades de se desenvolver o Ensino de Ciéncias na EJA de forma

interdisciplinar partindo de teméticas de fronteira.

2. Objetivos da pesquisa.

a) O objetivo do estudo é organizar, de forma colaborativa, uma proposta
pedagdgica para o Ensino de Ciéncias nos niveis Fundamental e Médio da EJA a partir de
tematicas de fronteira, em um processo para a formagdo de professores, tendo a

interdisciplinaridade como fundamento epistemologico.

3. Participacéo na pesquisa.

b) Os participantes da pesquisa serdo aqueles que se inscreverem para um curso,
ofertado gratuitamente, sobre como organizar o Ensino de Ciéncias na EJA, por meio de
tematicas de fronteira. O curso sera constituido de sete etapas totalizando 40 horas, sendo

gue em cada uma das etapas acontecerdo as atividades a seguir discriminadas.
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C) No primeiro encontro, os participantes debaterdo sobre a ideia e 0s conceitos que
os professores participantes tém a respeito da interdisciplinaridade. O método utilizado
para realizar a discussao € o da roda de conversa, em que 0s pesquisadores registrardo as
questbes e discussbes que surgirem ao longo da atividade. Nessa etapa serdo feitas

gravacfes em audio e/ou video das discussdes realizadas coletivamente.

d) No segundo encontro, os professores participantes realizardo uma pesquisa
bibliogréfica na internet buscando identificar teméaticas de fronteira em Ciéncias que possam
ter relacdo direta com a EJA e as possibilidades interdisciplinares que elas trazem. Depois,
organizarao uma proposta pedagogica interdisciplinar para ser utilizada na EJA abordando as
tematicas de fronteiras entendidas como importantes na disciplina de Ciéncias. Os materiais

produzidos serdo utilizados para analise do cumprimento dos objetivos da pesquisa.

e) No terceiro encontro, os professores participantes trabalhardo em duplas para a
construcao de mapas conceituais, quer em papel ou em software de mapas conceituais, como
o CmapTool®®, em relagdo as temaéticas de fronteira pesquisadas, buscando delimitar e
relacionar os contetdos de cada disciplina ou area do conhecimento e as inter-relagfes entre
elas. Nessa etapa seréo feitas gravacdes em audio e/ou video das discussdes realizadas
coletivamente. Também os materiais produzidos seréo utilizados para analise do cumprimento

dos objetivos da pesquisa.

f) Na quarta etapa, os professores elaborardo propostas de atividades
interdisciplinares utilizando os temas de fronteira e 0s mapas conceituais organizados
anteriormente, de forma a prever o emprego em turmas da EJA. Os materiais produzidos

serdo utilizados para analise do cumprimento dos objetivos da pesquisa.

9) Na quinta etapa, os participantes selecionardo uma das atividades elaboradas e a
desenvolverdo em uma turma da EJA. A atividade sera inserida no decurso previsto das aulas,
registrando as respostas as acoes realizadas acerca da tematica de fronteira, da organizacao
da aula e das relagdes que os estudantes estabeleceram com o seu contexto real. Buscando,
ainda, identificar as possibilidades de aprendizagem dos conceitos cientificos discutidos. Os
materiais e registros individuais produzidos serao utilizados para analise do cumprimento dos

objetivos da pesquisa.

h) Na sexta etapa os professores participantes relatardo como foi desenvolvida a
atividade na turma de EJA, indicando os limites e possibilidades de utilizar os temas de
fronteiras para a organizagao interdisciplinar dos conceitos cientificos de sua disciplina/area

do conhecimento. Nessa etapa serao feitas gravacdes em audio e/ou video das discussfes

6 Software de mapeamento de conceitos desenvolvido pelo Instituto de Cognicdo Humana e de
Maquinas da Florida. Disponivel em: <https://cmap.ihmc.us/>. Acesso em: 13 ago. 2018.
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realizadas coletivamente.

i) Na sétima etapa, os participantes organizardo as ideias e andlises em torno das
atividades realizadas durante o curso, apresentando o relato e os resultados no formato de
um artigo cientifico. Os materiais produzidos seréo utilizados para analise do cumprimento

dos objetivos da pesquisa.

4, Confidencialidade.
Vocé nédo serd identificado em nenhuma publicagdo que possa resultar deste estudo.

5. Riscos e Beneficios.

5a) Riscos:

Os participantes da pesquisa podem sentir desconforto ao serem gravados (audios) durante
as rodas de conversas e/ou na participagdo das atividades durante o curso podendo ser

considerado como um risco minimo, conforme a resolugéo 466/2012.

Como a pesquisa baseia-se na construcdo e aplicagdo de um curso para professores do
Fundamental Il, Ensino Médio e professores pedagogos, caso qualquer participante se sinta

desconfortavel, é possivel pedir sua saida da pesquisa em qualquer fase do curso.

5b) Beneficios:

O participante contribuira para a elaboracdo de uma proposta de organizacdo dos contetudos
didaticos utilizando as tematicas de fronteira de forma interdisciplinar, o0 que por si s6 se
mostra benéfico para os educandos da EJA, pois se diferencia das metodologias
convencionais. Com isso, os individuos poderéo expandir os seus conhecimentos a partir do
que ja experimentaram no cotidiano e interligar com os diversos conhecimentos escolares.
Isso pode possibilitar que todos se tornem cidaddos mais autbnomos e criticos, reescrevendo

sua proépria histéria e modificando a sociedade na medida em que se modificam.

6. Critérios de incluséo e exclusao.

6a) Incluséo: Serdo inclusos nesta pesquisa, os 20 (vinte) participantes que possuam
18 anos completos ou mais, exercam, no momento da pesquisa, a atividade de magistério
nos niveis Fundamental Il e Ensino Médio da EJA, nas disciplinas de: Ciéncias, Biologia,

Quimica, Fisica da Rede Publica Estadual de Ensino de Curitiba e Regido Metropolitana.

6b) Exclusdo: Serdo excluidos os professores que ndo tenham licenciatura plena nas

disciplinas especificas de Ciéncias, Biologia, Quimica ou Fisica.
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7. Direito de sair da pesquisa e a esclarecimentos durante o processo.
Vocé podera retirar 0 seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento.
A sua participacao é voluntéria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade

ou modificagdo na forma em que é atendido pelo pesquisador.

Vocé pode assinalar o campo a seguir, para receber o resultado desta pesquisa, caso seja de
seu interesse.
( ) quero receber o0s resultados da pesquisa (e-mail para

envio:

() n&o quero receber os resultados da pesquisa.

8. Ressarcimento e indenizacéo.

Para participar deste estudo vocé nao terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira e poderd sem qualquer 6nus desistir a qualquer momento de participar desta
pesquisa. Qualquer tipo de indenizagdo seré realizado conforme previsto na Resolucdo
466/2012.

ESCLARECIMENTOS SOBRE O COMITE DE ETICA EM PESQUISA:

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos (CEP) é constituido por uma
equipe de profissionais com formag&o multidisciplinar que esta trabalhando para assegurar o
respeito aos seus direitos como participante de pesquisa. Ele tem por objetivo avaliar se a
pesquisa foi planejada e se sera executada de forma ética. Se vocé considerar que a pesquisa
ndo esta sendo realizada da forma como vocé foi infformado ou que vocé esta sendo
prejudicado de alguma forma, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
envolvendo Seres Humanos da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (CEP/UTFPR).
Endereco: Av. Sete de Setembro, 3165, Bloco N, Térreo, Bairro Rebougas, CEP 80230-901,
Curitiba-PR, Telefone: (41) 3310-4494, e-mail: coep@utfpr.edu.br.

B) CONSENTIMENTO (do participante de pesquisa ou do responsavel legal — neste

caso anexar documento que comprove parentesco/tutela/curatela)

Eu declaro ter conhecimento das informacdes contidas neste documento e ter recebido
respostas claras as minhas questdes a propdsito da minha participacao direta (ou
indireta) na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o objetivo, a natureza,

0s riscos, beneficios, ressarcimento e indenizacao relacionados a este estudo.


mailto:coep@utfpr.edu.br
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Apbs reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar deste
estudo. Estou consciente que posso deixar o projeto a qualguer momento, sem nenhum

prejuizo.

Nome Completo:

RG: Data de Nascimento: [ Telefone:
Endereco:

CEP: Cidade: Estado:
Assinatura: Data: / /

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Nome completo: Simone Schermak das Neves

Data: [

Assinatura pesquisador (a) (ou seu representante)

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderéo se
comunicar com Simone Schermak das Neves, via e-mail:
simoneschermakneves@gmail.com ou telefone: +55 (41) 99577-2924.

Contato do Comité de Etica em Pesquisa que envolve seres humanos para dentincia,
recurso ou reclamacgdes do participante pesquisado:

Comité de Etica em Pesquisa que envolve seres humanos da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana (CEP/UTFPR)

Endereco: Av. Sete de Setembro, 3165, Bloco N, Térreo, Rebougas, CEP 80230-901,
Curitiba-PR, Telefone: 3310-4494, E-mail: coep@utfpr.edu.br

) OBS: este documento deve conter 2 (duas) vias iguais, sendo uma
pertencente ao pesquisador e outra ao participante da pesquisa.


mailto:simoneschermakneves@gmail.com
mailto:coep@utfpr.edu.br
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ANEXO 3 — TERMO DE CONSENTIMENTO PARA USO DE IMAGEM E SOM DE
VOZ (TCUISV)

Ministério da Educacao
I PR Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
Po6s-Graduacdo em Formacgédo Cientifica Educacional

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA , .
e Tecnoldgica — PPGFCET

CAMPUS CURITIBA

Mestranda: Profa. Simone Schermak das
Neves Orientador: Prof. Dr. Marcelo Lambach

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA USO DE IMAGEM E SOM DE VOZ (TCUISV)

Titulo da pesquisa: “A Organizacado Interdisciplinar do Ensino de Ciéncias nos niveis
Fundamental e Médio da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) a partir de tematicas de
fronteiras”.

Pesquisador(es):

Simone Schermak das Neves — Pesquisador Principal. Telefone: +55 (41) 99577-2924

E-mail: simoneschermakneves@gmail.com
Endereco: Rua Dr. Claudino dos Santos, 750 — Centro, S&o José dos Pinhais/PR.

Orientador responsavel:

Marcelo Lambach — Orientador

Endereco: Rua Dep. Heitor de Alencar Furtado, 5000 - BI.C - Bairro Ecoville - CEP 81280-
340 - Curitiba - PR

E-mail institucional: marcelolambach@utfpr.edu.br Lattes:
http://lattes.cnpq.br/1982143039494456 Fone: +55 (41) 3279 6435

Local de realizacdo da pesquisa: UTFPR — Universidade Tecnoldgica Federal do Parana.
Endereco, telefone do local: Av. Sete de Setembro, 3165 — Bairro Reboucgas - CEP 80230-
901- Curitiba/PR. Telefone: (41) 3310-4662

A) INFORMACOES AO PARTICIPANTE

Prezado(a) Professor(a),
Queremos convida-lo(a) a participar como voluntério(a) da pesquisa intitulada “Como

organizar o Ensino de Ciéncias nos niveis Fundamental e Médio da Educac¢&o de Jovens e

Adultos (EJA), a partir da tematica de fronteiras”.


mailto:simoneschermakneves@gmail.com
mailto:marcelolambach@utfpr.edu.br
http://lattes.cnpq.br/1982143039494456
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Para participar deste estudo vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Vocé serd esclarecido(a) sobre o estudo em qualquer aspecto que
desejar e estarad livre para participar ou recusar-se a participar. Poderd retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualqguer momento. A sua participacao é
voluntéaria e a recusa em patrticipar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na
forma em que é atendido pelo pesquisador. O pesquisador ira tratar a sua identidade com
padrdes profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢cao quando
finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participacéo ndo sera liberado sem a sua
permissdo. Vocé nao serd identificado em nenhuma publicacdo que possa resultar deste
estudo. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma
cépia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra seré fornecida a vocé. Caso
haja danos decorrentes dos riscos previstos, 0 pesquisador assumira a responsabilidade

pelos mesmos.

1. Apresentagado da pesquisa.

A EJA apresenta singularidades importantes que a diferenciam do ensino regular. A
partir das experiéncias apresentadas por professores de disciplinas da EJA do Ensino
Fundamental Il — Anos Finais e Ensino Médio das areas de: Ciéncias, Biologia, Quimica e
Fisica em um Curso denominado “O ensino de Ciéncias na EJA a partir da tematica de
fronteiras”, pretende-se analisar as possibilidades de se desenvolver o ensino de Ciéncias na

EJA de forma interdisciplinar partindo de tematicas de fronteira.

2. Objetivos da pesquisa.

k) O objetivo do estudo é organizar, de forma colaborativa, uma proposta pedagdégica
para o Ensino de Ciéncias nos niveis fundamental e médio da EJA a partir de teméaticas de
fronteira, em um processo para a formagé&o de professores, tendo a interdisciplinaridade como

fundamento epistemoldégico.

3. Participacdo napesquisa.

[) Os participantes da pesquisa serdo aqueles que se inscreverem para um curso,
ofertado gratuitamente, sobre como organizar o Ensino de Ciéncias na EJA, por meio de
tematicas de fronteira. O curso sera constituido de sete etapas totalizando 40 horas, sendo

gue em cada uma das etapas acontecerdo as atividades a seguir discriminadas.

m)No primeiro encontro, os participantes debaterdo sobre a ideia e os conceitos que
os professores participantes tém a respeito da interdisciplinaridade. O método utilizado para
realizar a discussao é o da roda de conversa, em que 0S pesquisadores registrardo as
questdes e discussbes que surgirem ao longo da atividade. Nessa etapa serdo feitas

gravacBes em audio e/ou video das discussdes realizadas coletivamente.
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n) No segundo encontro, os professores participantes realizardo uma pesquisa
bibliogréfica na internet buscando identificar tematicas de fronteira em Ciéncias que possam
ter relacdo direta com a EJA e as possibilidades interdisciplinares que elas trazem. Depois,
organizarao uma proposta pedagdgica interdisciplinar para ser utilizada na EJA abordando as
tematicas de fronteiras entendidas como importantes na disciplina de Ciéncias. Os materiais
produzidos serdo utilizados para andlise do cumprimento dos objetivos da pesquisa.

0) No terceiro encontro, os professores participantes trabalhardo em duplas para a
construcdo de mapas conceituais, quer em papel ou em software de mapas conceituais, como
o CmapTool”?, em relacdo as tematicas de fronteira pesquisadas, buscando delimitar e
relacionar os conteudos de cada disciplina ou area do conhecimento e as inter-relagcfes entre
elas. Nessa etapa seréo feitas gravacdes em audio e/ou video das discussfes realizadas
coletivamente. Também os materiais produzidos seréo utilizados para analise do cumprimento

dos objetivos da pesquisa.

p)Na quarta etapa, o0s professores elaborardo propostas de atividades
interdisciplinares utilizando os temas de fronteira e 0s mapas conceituais organizados
anteriormente, de forma a prever o emprego em turmas da EJA. Os materiais produzidos

serdo utilizados para andlise do cumprimento dos objetivos da pesquisa.

g) Na quinta etapa, os participantes selecionardo uma das atividades elaboradas e a
desenvolverdo em umaturma da EJA. A atividade sera inserida no decurso previsto das aulas,
registrando as respostas as acoes realizadas acerca da tematica de fronteira, da organizacao
da aula e das relacdes que os estudantes estabeleceram com o seu contexto real. Buscando,
ainda, identificar a possibilidades de aprendizagem dos conceitos cientificos discutidos. Os
materiais e registros individuais produzidos serao utilizados para analise do cumprimento dos

objetivos da pesquisa.

r) Na sexta etapa os professores participantes relatardo como foi desenvolvida a
atividade na turma de EJA, indicando os limites e possibilidades de se utilizar os temas de
fronteiras para a organizagao interdisciplinar dos conceitos cientificos de sua disciplina/area
do conhecimento. Nessa etapa serdo feitas grava¢gfes em audio e/ou video das discussées

realizadas coletivamente.

s) Na sétima etapa, os participantes organizardo as ideias e andlises em torno das
atividades realizadas durante o curso, apresentando o relato e os resultados no formato de
um artigo cientifico. Os materiais produzidos serdo utilizados para analise do cumprimento

dos objetivos da pesquisa.

7 Software de mapeamento de conceitos desenvolvido pelo Instituto de Cognicdo Humana e de
Maquinas da Florida. (Disponivel em: <https://cmap.ihmc.us/>. Acesso em: 13 ago. 2018.
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4, Confidencialidade.

Vocé néo sera identificado em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo.

5. Riscos e Beneficios.
5a) Riscos:

Os patrticipantes da pesquisa podem sentir desconforto ao serem gravados (audios)
durante as rodas de conversas e/ou na participacdo das atividades durante o curso podendo

ser considerado como um risco minimo, conforme a resolugao 466/2012.

Como a pesquisa baseia-se na construcdo e aplicacdo de um curso para professores
do Fundamental Il, Ensino Médio e professores pedagogos, caso qualquer participante se
sinta desconfortavel, € possivel pedir sua saida da pesquisa em qualquer fase do curso.

5b) Beneficios:

O participante contribuird para a elaboracdo de uma proposta de organizacdo dos
conteudos didaticos utilizando as tematicas de fronteira de forma interdisciplinar, o que por si
s6 se mostra benéfico para os educandos da EJA, pois se diferencia das metodologias
convencionais. Com isso, os individuos poderédo expandir 0s seus conhecimentos a partir do
que ja experimentaram no cotidiano e interligar com os diversos conhecimentos escolares.
Isso pode possibilitar que todos se tornem cidaddos mais autbnomos e criticos, reescrevendo

sua proépria histéria e modificando a sociedade na medida em que se modificam.

6. Critérios de inclusao e excluséo.

6a) Inclusdo: Serdo inclusos nesta pesquisa, os 20 (vinte) participantes que possuam
18 anos completos ou mais, exercam, no momento da pesquisa, a atividade de
magistério nos niveis Fundamental Il e Ensino Médio da EJA, nas disciplinas de:
Ciéncias, Biologia, Quimica, Fisica da Rede Publica Estadual de Ensino de Curitiba e

Regido Metropolitana.

6b) Excluséo: Serdo excluidos os professores que nao tenham licenciatura plena nas

disciplinas especificas de Ciéncias, Biologia, Quimica ou Fisica.

B) CONSENTIMENTO (do sujeito de pesquisaou do responsavel legal —neste caso

anexar documento que comprove parentesco/tutela/curatela)

Eu declaro ter conhecimento das informacgdes contidas neste documento e ter

recebido respostas claras as minhas questdes a propésito da minha participacdo direta
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na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o objetivo, a natureza, os riscos

e beneficios deste estudo.

Apos reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar
deste estudo, permitindo que os pesquisadores relacionados neste documento obtenham
filmagem ou gravacdo de voz de minha pessoa para fins de pesquisa cientifica/

educacional.

Concordo que o material e as informacgdes obtidas relacionadas a minha pessoa
possam ser publicados em aulas, congressos, eventos cientificos, palestras ou
periédicos cientificos. Porém, ndo devo ser identificado por nome ou qualquer outra

forma.

Os videos e gravacdes ficardo sob a propriedade do grupo de pesquisadores

pertinentes ao estudo e sob sua guarda.

Nome Completo:

RG: Data de Nascimento: [ Telefone:
Endereco:

CEP:;: Cidade: Estado:
Assinatura: Data: / /

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Nome completo: Simone Schermak das Neves

Assinatura pesquisador (a) (ou seu representante)

Data: [
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Para todas as questfes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderdo se
comunicar com Simone Schermak das Neves, via e-mail;
simoneschermakneves@gmail.com ou telefone: +55 (41) 99577-2924.

Contato do Comité de Etica em Pesquisa que envolve seres humanos para
denuncia, recurso ou reclamagdes do participante pesquisado:

Comité de Etica em Pesquisa que envolve seres humanos da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana (CEP/UTFPR)

Endereco: Av. Sete de Setembro, 3165, Bloco N, Térreo, Rebougas, CEP 80230-901,
Curitiba-PR, Telefone: 3310-4494, E-mail: coep@utfpr.edu.br

t) OBS: este documento deve conter 2 (duas) vias iguais, sendo uma
pertencente ao pesquisador e outra ao participante da pesquisa.


mailto:simoneschermakneves@gmail.com
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