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RESUMO

SIPPEL, Juliano. Anotacado digital e producdo textual: o uso da DLNotes2 na
construcdo de resumos. 2019. 106 f. Dissertagcdo (Mestrado em Estudos de
Linguagens) - Programa de Pods-Graduagdo em Estudos de Linguagens,
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Curitiba, 2019.

Nesta pesquisa realizamos um estudo pratico de leitura de texto argumentativo
mediada por uma ferramenta de anotacao digital, a DLNotes2, visando a posterior
producdo do género resumo. Nosso objetivo foi verificar se as anotacgdes
produzidas na DLNotes2 sao recuperadas pelo aluno na produgéao de seu texto, o
que evidenciaria um possivel auxilio ao planejamento da produgédo escrita. Isso
porque acreditamos que tais anotagdes apoiam a constru¢do do resumo, pois sao
uteis a compreensao das partes estruturais do texto-base por permitir posteriores
visualizacbdes. Para efetivar nossa pesquisa fizemos uma atividade com alunos do
primeiro periodo do curso de Letras da UTFPR (campus Curitiba), realizada via
Google Formularios e DLNotes2. Nessa ferramenta solicitamos aos participantes
que anotassem tese, argumentos, contra-argumentos elencados pelo autor de um
artigo de opinido, além de demais aspectos que julgassem importantes para o
entendimento do texto. Na segunda atividade, os alunos produziram um resumo do
texto. ldentificamos se as anotagdes auxiliaram e efetivamente apareceram no
resumo dos alunos, corroborando nossa hipotese de que a DLNotes2 pode ser
utilizada com a fungcdo de amparo ao planejamento de escrita. Permeou nosso
trabalho a reflexdo sobre a instrumentalizagdo do género resumo - pois
compreendemos, com base na revisao teorica sobre tecnologia e linguagem, que os
géneros podem ser considerados tecnologia que medeiam nossas agdes no mundo,
além de considerarmos a propria escrita tecnologia -, o embasamento nos Novos
Estudos de Letramento e o letramento digital além de uma reflexdo sobre
ferramentas de anotagéo digital.

Palavras-chave: Tecnologia. Escrita. Leitura. Letramento Digital.



ABSTRACT

SIPPEL, Juliano. Digital annotation and textual production: uses of DLNotes2 on
summary construction. 2019. 106 f. Dissertation (Master in Language Studies) - Post-
Graduate Program in Language Studies, Federal Technological University of Parana.
Curitiba, 2019.

In this research we carried out a practical study of reading argumentative text
mediated by a digital annotation tool, the DLNotes2, aiming a subsequent production
of a text of the genre summary. Our goal was to verify if annotations made on
DLNotes2 are recovered by the student in their text production, possibly indicating an
aid to their writing production planning. This because we believe such annotations
support the construction of the summary, for they are useful to the understanding of
structural parts of the original text as it allows subsequent consultation by the
student. To the effect of our research we conducted an activity with students of the
first period of the course of Letters of UTFPR (campus Curitiba), held via Google
Forms and DLNotes2. While using the tool, we asked participants to annotate theory,
arguments and counterarguments listed by the author of an opinion article and any
other aspects they judged important to their comprehension of it. On a second
activity the students produced a summary of the article. We identified if the
annotations helped and in fact are present on the students summaries, corroborating
to our hypothesis that DLNotes2 can be used as a form of support on writing
planning. It permeated our dissertation a reflection on the instrumentalization of the
genre summary - for we understand, based on a theoretical revision on technology,
and language, that text genre can be considered a technology that mediate our
actions in the world; in addition we consider writing itself a technology -, the
theoretical basis on New Literacy Studies and the digital literacy, besides a reflection
on digital annotation tools.

Keywords: Technology. Writing. Reading. Digital Literacy.
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INTRODUGAO

Uma das inquietagbes que nos motivou a realizar esta pesquisa era o desejo
de investigar se a mediagao digital produziria algum efeito sobre a leitura e/ou a
producao de textos. Tal questionamento nos levou a DLNotes2, uma ferramenta que
permite a criagao colaborativa de anotagdes semanticas e que pode ser integrada a
diversos ambientes virtuais de aprendizagens, possibilitando atividades
educacionais cuja tarefa baseia-se em realizar anota¢gdes sobre determinados
conteudos. Um aspecto que também foi relevante para adotarmos o uso dessa
ferramenta é que a base de dados (ver Figura 1) gerada durante a execugao das
atividades pode ser graficamente visualizada e editada, o que permite que alunos e
professores tenham acesso ao conhecimento que foi produzido (MITTMANN et al.
2013).

Figura 1 - Interface da anotagdo semantica.

4 Personagem
Pessca
| Objete

Animal

nome

José Dias

Localizagdo

:”I‘:' citado

Obra

Contexto Literdrio

Género tem relagies pessoais com
Tempo Bentinha| 23
':E-"I: tem relacies profissionais com
Forma

Letor

Frocessos de produgdo pai

MNarrador

Agdo .

Elementos do génera dramatico —
Espago

Texto em Lingua Estrangeira chnjuge

| solvor il Cancelor

Fonte: Mittmann et al., 2013, p. 533.

Buscando embasamento para a reflexao, recorremos a pesquisa de Marshall
(1997) sobre as anotagdes que alunos universitarios faziam em livros de diferentes
disciplinas. A pesquisadora nos da recomendagbes que podemos ter em vista ao
pensarmos sobre as anotacbes em ferramentas digitais. Marshall observou, por
exemplo, que sublinhados em passagens dos livros e sinais telegraficos (como
asteriscos) revelam o desejo do leitor de sinalizar uma atencgao futura, assim como

palavras circuladas tém funcdo de auxiliar a memdria, e notas pequenas nas
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margens dos espagos da pagina sao utilizadas para registrar a interpretacdo do
leitor de determinado trecho.

O trabalho de Marshall (1997) guiou a elaboragdo da atividade que
comentaremos em nossa metodologia. Para pensarmos o uso da tecnologia como
ferramenta de auxilio a producdo de escrita, nos chama atengdo a passagem da
autora, que reproduzimos em tradugdo livre: “as anotagbes agem como um trago
visivel da atencao do leitor, um foco nas palavras pelas quais ele passa e uma forma
de marcar aquilo que foi lido”. Original em inglés: these marking act as a visible trace
of a reader's attention, a focus on the passing words, and a marker of all that has
already been read (MARSHALL, 1997). Tal passagem revela que as anotagdes
podem nos dar indicios para compreendermos o0 percurso realizado pelo leitor na
interpretacédo do texto e, se pretendemos nos debrugar sobre a instrumentalizagao
de determinado género com os alunos, visualizar os percursos por eles tragados nos
auxilia nesse trabalho - e pode ser verificado na DLNotes2.

A literatura sobre essa ferramenta digital descreve trabalhos de aplicagao
pratica da ferramenta voltados ao ensino de Literatura. Temos como exemplo uma
atividade realizada com alunos da UFSC que consistiu ha decomposicdo de um
texto literario em suas partes constitutivas com o intuito de leva-los a compreender a
obra como um todo significativo. Desenvolveu-se, para tal finalidade, uma ontologia
que permitiu categorizar individuos presentes no texto como personagens, agao,
local etc., e se pediu aos alunos que fizessem tais anotagdes no texto.

Vale destacar que a DLNotes2 estava sendo usada ha dois anos em
disciplinas de literatura da graduagcédo em Letras nessa universidade e, para poder
verificar como os alunos estavam anotando os textos, realizou-se uma avaliagao nas

anotagdes produzidas em trés obras literarias. Como resultado desse experimento

Foram analisadas 982 anotag¢des no total, as quais foram produzidas por
uma turma de 53 alunos em que uma média de 23 optou por utilizar a
ferramenta. Essa analise classificou o tipo das anotagbes em 5 categorias:
65,7% foram comentarios, 19,3% explicagdes, 7,7% perguntas, 4,3%
duvidas e 3,3% pesquisa. [...] apesar da maioria das anotagdes serem
comentarios, ainda assim uma proporcdo significativa buscou trazer uma
explicacédo para o que lia (19,3%). [...] as anotagdes feitas nas ultimas obras
anotadas foram melhores que as feitas nas primeiras obras, o que indica
que houve um processo de melhoria na qualidade da leitura do aluno.
(MITTMANN et al., 2013, p. 535)
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Com base nessa analise, podemos observar que o uso da DLNotes2 para a
atividade de classificagcdo dos elementos do texto literario trouxe uma melhora
significativa na capacidade leitora dos alunos. Por meio das anotagdes, os alunos
puderam compreender melhor as partes estruturantes do texto. Para cada atividade
de anotacao, a média de anotacgdes criadas pelos alunos na ferramenta foi de 12,5
para cada aluno, fato que revelou uma melhora qualitativa na capacidade de
reflexdo sobre o texto literario, além de promover um avango nas discussdes sobre a
obra, posteriormente realizadas na sala de aula, segundo nos contam Mittmann et
al. (2013). Corroborou-se, dessa forma, a importancia de voltarmos nosso olhar as
anotagdes. Conforme aponta Marshall (1997), as anotagdes semanticas realizadas
pelos alunos nesse experimento foram Uteis para a categorizagdo de elementos do
texto, colaborando com a construgao de um conhecimento explicito - o que Marshall
chama trago visivel de atengédo do leitor.

No entanto, n&o ha testes com a DLNotes2 na area de estudos linguisticos.
Tal fato, por si s6, nos parece justificativa para a execugdo da nossa pesquisa.
Somamos a ele, porém, a importancia do entendimento do texto argumentativo para
a pratica social dos alunos - visto que esse tipo textual permeia todas as atividades
académicas, tanto do ponto de vista da leitura, quanto da pratica da producao - e da
construcao de resumos, por também ser pratica fundamental nas atividades
académicas.

Nesse sentido, acreditamos que a DLNotes2 auxiliaria ao exercicio de leitura
e interpretacéo exigido para a constru¢ao do resumo, sendo util a compreenséo das
partes estruturais do texto-base por permitir marcacbes semanticas e posteriores
visualizacbes. Tais marcacdes podem ser pré-definidas pelo professor, sendo livres
ou semanticas, e aplicadas em formatos de atividades de leitura, escrita e reescrita,
tendo como propdsito as visualizagdes posteriores que auxiliardo a construgao do
conhecimento do aluno.

No tocante ao embasamento epistemoldgico, esta pesquisa se insere nos
estudos de Linguistica Aplicada e busca articular nogdes de tecnologia e linguagem,
conforme descrevemos de forma breve na sequéncia. A capacidade humana de
produzir objetos, utensilios e ferramentas, transformando o mundo a nosso redor e
nossa proépria vida, por meio de técnicas com reflexdo (quase sempre cientifica) € o

que nos da a compreensao da tecnologia, ou seja, aquilo que é produto da acéo do
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homem, que esta fora dele, portanto artificial, e que modifica seu entorno. A
linguagem, a sua vez, € o que nos difere dos demais animais, € por meio dela
agimos no mundo, criamos lagos, estabelecemos as mais complexas relagdes e
desenvolvemos meios de propagar nossa cultura e nossa experiéncia vivida. A
escrita e a gramatica, nesse sentido, atuam como instrumento de transferéncia
dessa propagacgao da experiéncia humana: € por meio da codificagcdo do saber em
uma tecnologia que permite registra-lo (escrita) e categoriza-lo (gramatica), que
conseguimos transferir culturas entre diferentes povos. Temos ai uma aproximagao
entre tecnologia e linguagem.

Além disso, produzimos enunciados, verbais ou escritos, organizando-os em
diferentes esferas. Cada esfera possui caracteristicas préprias, o que faz com que
tenhamos especificidades em sua organizacao, por exemplo, nas leis, nas religides,
na escola, em diferentes atividades de trabalho. Levando em consideragdo que os
enunciados produzidos nessas esferas, sobretudo os escritos, possuem
carateristicas composicionais proprias, configurando diferentes géneros, podemos
aprimora-los por meio de técnicas. Nesse sentido, € possivel instrumentalizar os
usuarios da lingua para producdo de enunciados escritos, o que faz com que
possamos considerar géneros instrumentos - nesse sentido, tecnologias - que
medeiam tal producdo. Aqui estabelecemos outra relagdo entre linguagem e
tecnologia neste trabalho, que se da na medida em que nos utilizamos dessas
tecnologias que sao os géneros para produzir enunciados, que atuam como
ferramentas para diferentes a¢des que se fazem com a linguagem.

Com base nessa reflexao, buscamos realizar um trabalho pratico de escrita
do género resumo mediada por uma ferramenta de anotagao digital, a DLNotes2.
Nossa intencao foi explorar a ferramenta para que os alunos pudessem anotar as
partes estruturantes do texto-base, retextualizando-as em seus resumos.
Consideramos que as anotagbes tém um importante papel de mediacido e
planejamento entre a leitura e a escrita e, por isso, justificamos a instrumentalizagcao
a que iremos nos referir no decorrer deste trabalho.

O primeiro capitulo traz a contextualizacdo desta pesquisa. Apresentamos
nossas justificativas e a metodologia desenvolvida para efetivar a pratica com a

ferramenta. Apresentamos, também, um breve histérico da DLNotes2, com suas



16

possibilidades pedagogicas, com base em uma pratica que foi desenvolvida e
aplicada pelo seu grupo criador, na Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC.

O segundo capitulo é destinado a estabelecer a interface entre tecnologia e
linguagem. Apresentaremos, para tanto, nossa concepgdo de técnica e de
tecnologia e a de linguagem e mostraremos uma possibilidade de articulagdo entre
esses conceitos teoricos, que consiste em considerar a materializagcado da linguagem
nos géneros, tecnologias elaboradas por meio do trabalho - que exige planejamento
e reflexdo metalinguistica.

Na sequéncia, no terceiro capitulo, adentramos nas discussdes relacionadas
ao ensino e a aprendizagem da pratica textual na universidade. Faremos uma breve
discussdo sobre a abordagem de leitura adotada neste trabalho e falaremos dos
Novos Estudos do Letramento, apresentando essa corrente tedrica com suas
possibilidades metodolégicas e procurando estabelecer uma interface entre os
estudos dos letramentos e abordagem de géneros. Mostraremos, além disso, como
os estudos dos letramentos vém sendo atravessados pela tecnologia, passando a
ser o letramento um conceito plural.

Finalmente, o quarto capitulo €& onde tecemos nossas analises.
Apresentaremos nossos dados gerados, seus resultados e articularemos os
conceitos discutidos ao longo dos primeiros capitulos com o resultado da nossa
pratica desenvolvida com os alunos. Apds realizar as analises dos dados,
mostraremos as conclusdes que esta pesquisa nos permitiu alcancar, verificando se

nossas perguntas foram respondidas e de que forma.
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1. INTERFACES ENTRE TECNOLOGIA E LINGUAGEM

Neste capitulo iremos discutir a relagdo de interface entre linguagem e
tecnologia que estabelecemos nessa pesquisa, e que a situa na area de
concentracdo de Linguagem e Tecnologia do Programa de Poés-graduagdo em
Estudos de Linguagens da Universidade Tecnologica Federal do Parana. Por esse
motivo, iremos apresentar as nogbes tedricas sobre técnica e tecnologia, que
perpassam toda a discusséo presente neste estudo, e articula-las com as de
concepgdes de linguagem adotadas nesta pesquisa.

A nocao de tecnologia que apresentamos esta embasada principalmente em
dois pensadores: Arendt (2007) e Cupani (2004; 2017). De Arendt, resgatamos sua
reflexdo sobre o papel do homo faber na histéria da humanidade; com isso vamos
compreender que existe no entendimento da tecnologia uma nogdo de
artificializacdo da experiéncia humana, pois o homo faber (o fazedor) é o
responsavel por reproduzir artificialmente utensilios, ferramentas, sistemas etc., que
medeiam a nossa agao no mundo. De Cupani, nos detemos sobre seu entendimento
de tecnologia como a reflexdo tedrica sobre a técnica, isto €, a dotagcdo de
cientificidade das acbes exercidas pelo homo faber. A apropriacdo desses conceitos
de ambos pensadores nos mostrara que ha na tecnologia uma relagdo intrinseca
com a linguagem: da mesma forma que é da natureza humana usar a linguagem
para existir no mundo, é também de nossa natureza artificializar nossa experiéncia
no mundo, produzindo artefatos que, em um primeiro momento, possuem a funcao
de auxiliar a nossa experiéncia. Assim, procuraremos desenvolver uma relagao de
interface entre linguagem e tecnologia como consequéncia inevitavel.

A linguagem, portanto, assume nesta pesquisa também uma consequéncia da
agao do homo faber, visto que é por meio de sua manipulagéo - e essa manipulagao
também prevé o uso de técnicas de aprimoramento - que agimos no mundo e
produzimos sentido. Encontramos em Auroux (1992) uma concepgao de linguagem
que nos da suporte a essa interface, pois esse linguista estabelece uma articulagcao
entre epilinguagem e metalinguagem que, de certa medida, podemos ancorar na
nogao de artificializagdo da experiéncia humana, inerente a tecnologia. Isso porque
Auroux nos mostra que o saber humano principia de uma consciéncia epilinguistica -

aquela consciéncia que permite a todo falante de uma lingua usa-la naturalmente -,
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entretanto, é pelo saber metalinguistico que aprimoramos nosso uso, apropriando-
nos cada vez mais de ferramentas linguisticas que nos dotam de usos cada vez
melhor elaborados. Essa relagao entre saberes nos permite articular a linguagem a
nogcdo de tecnologia como reflexdo sobre o uso de algo que se aprimora
artificialmente, isto €, com o apoio de elementos n&o presentes na interioridade do
homem. A nocéo de instrumentalizacdo dispara também como uma consequéncia do
aprimoramento da manipulagao da linguagem. Encontramos suporte, finalmente, nas
concepgdes sociorretdricas de linguagem e de género em Swales (1990; 1998) e
Mdaller (2012), porque esses autores defendem que a apropriagcdo das formas
retéricas tipificadas e utilizadas nos diversos contextos da vida social (sobretudo o
académico, porque nele desenvolvemos a pratica desta pesquisa na universidade)
sao legitimadas e compartilhadas por comunidades discursivas. Tais comunidades
sdo redes que fazem circular produgdes de linguagem e, para ingressar nelas, é
necessario apropriar-se dos géneros por elas recebidos, produzidos e

compartilhados.

1.1. TECNICAE TECNOLOGIA: O TRABALHO E APRODUCAO DE ARTEFATOS

Em sua obra A condicdo humana (2007), Hannah Arendt nos apresenta o
conceito de vita activa, referindo-se a vida que se dedica a assuntos da esfera
publica e politica, e afirma que tal vida exige trés atividades que lhe séao
fundamentais: labor, trabalho e acdo. Interessa-nos, sobretudo, refletir um pouco
mais sobre a divisdo proposta pela autora entre labor e trabalho. Arendt argumenta
que essa distingdo é possivel porque todas as linguas europeias apresentam “duas
palavras de etimologia diferente para designar o que para noés €, hoje, a mesma
atividade” (ARENDT, 2007, p. 90).

Labor, segundo a filésofa, designa aquele tipo de atividade cuja condigao
consiste em lidar com tarefas penosas, que cansam e tem como finalidade satisfazer
as necessidades basicas da vida. Embora possa ocorrer de forma esporadica, a
funcdo do labor ndo é a de produzir objetos, o que faz Arendt afirmar que seu
resultado ndo tem estabilidade propria, surge para ser consumido e logo
desaparece. Com base nessa noc¢ao de atividade, a autora traz o conceito de animal

laborans, isto €, animal que labora e cuja producao é de curta duracado. O labor,
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dessa forma, ocorre de forma incessante e repetitiva; seu fim coincide com a morte
bioldgica de seu produtor.

A sua vez, o trabalho é o produto da existéncia artificial do ser humano.
Arendt introduz nessa categoria as nogdes de estabilidade e durabilidade. O trabalho
€ a atividade cuja fungéo € estabilizar a vida do homem por meio da durabilidade
das coisas que Ihe sao fruto. O responsavel pela producao desse trabalho € o homo
faber, homem que faz ou que fabrica, aquele que tem o dever de alterar a natureza,
retirando o objeto de sua localizacdo natural. E ele que realiza o processo que
Arendt chama de reificagéo, isto €, de transformacgao das coisas que existem e estéao
presentes no mundo da natureza em coisas artificiais que fardo parte do mundo
criado pelo homem. A filésofa classifica o homo faber, dessa forma, como o fazedor
de utensilios e de instrumentos, cuja finalidade consiste em dar maior agilidade ao
trabalho.

Nossa intengdo em resgatar essas reflexdes de Arendt a respeito da produgéo
de objetos que passam a fazer parte do mundo, € a de reproduzirmos sua nogao de
homo faber. A autora demonstra, por meio dessa oposicdo entre homo faber e
animal laborans, que a capacidade humana de produzir artefatos e o trabalho sao os
itens proprios de nossa constituicdo como seres humanos e critérios de classificagao
e separagdo da nossa espécie das demais. E com essa finalidade - da produgao por
meio do trabalho - que projetamos e produzimos utensilios e ferramentas que
passam a mediar as nossas agdes no trabalho. Tais utensilios e ferramentas, aos
quais chamamos artefatos, sao objetos produzidos a partir da modificacdo de um
sistema natural, ou seja, sao produzidos por agdes técnicas que operam modificando
sistemas naturais e utilizando recursos naturais.

Temos aqui uma nogao de fécnica, portanto, atrelada as ag¢des do homem
faber. Ao elaborar tal nogao, Arendt alerta para o fato de que utilidade e serventia

sao os critérios mais importantes da produg¢ao decorrente da técnica

O que esta em jogo nao &, naturalmente, o conceito de instrumento em si, o
emprego de meios para atingir um fim, mas antes a generalizagcdo da
experiéncia da fabricagdo, na qual a utiidade e a serventia séao
estabelecidas como critérios ultimos para a vida e para o mundo dos
homens. (ARENDT, 2007, p. 170)
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E interessante perceber que esse critério de serventia perpassa a reflexdo de
Cupani (2004) sobre técnica, que também € conceituada pelo fildsofo como a
transformacao da natureza pelo homem. Em seu artigo intitulado A tecnologia como
problema filosofico: trés enfoques, Alberto Cupani (2004) resgata o conceito de ser
humano como homo faber para afirmar que esse carater da técnica atrelado a
producao de artefatos e utensilios deve ser levado em consideragdo ao se pensar
sobre a tecnologia.

Tal preocupagao, novamente recai na nogado de técnica como a capacidade
humana de modificar materiais objetos e eventos para produzir novos elementos
antes nao existentes na natureza. Cupani (2004), apos essa contextualizagao,
apresenta e reflete sobre trés perspectivas e abordagens distintas da tecnologia. A
primeira delas, a perspectiva analitica de Mario Bunge, distingue técnica de
tecnologia, afirmando que técnica - ancorada na nogcao que apresentamos de homo
faber - é a transformacgao da natureza pelo homem, e tecnologia é técnica de base
cientifica. Assim, a técnica se valeria do saber vulgar, tradicional e a tecnologia, do
saber cientifico (dados, leis, teorias). Feita essa distingdo, Bunge parte para a nogao
de eficiéncia, o que permite dizer que a produgao técnico-tecnologica contém regras
para que o objeto artificialmente produzido se torne eficiente. Novamente temos aqui
uma diferenciagdo entre técnica e tecnologia: a primeira acompanha o
desenvolvimento da humanidade; a segunda acelera seu progresso. Ao enxergar a
tecnologia, portanto, como a técnica aliada a ciéncia, Cupani (2004) nos mostra que
Bunge desenha um cenario bastante progressista para as a¢gdées que se fazem na
sociedade mediadas pela tecnologia, o que faz com que se entenda nessa
perspectiva tecnologia como possibilidade de se aprimorar a existéncia humana.

Em nosso trabalho nos apropriamos da perspectiva analitica de Mario Bunge
(CUPANI, 2004) por considerar que o fundamental a ser levado em conta na
discussdo sobre técnica e tecnologia € a produgado do artefato com a finalidade de
mediar as relagdes humanas, aprimorando nossa existéncia. Assim, podemos
afirmar que a distingao entre técnica e tecnologia se da na medida em que
consideramos que a técnica - partindo do importante e fundamental papel do homo
faber - é a transformacao da natureza pelo homem, e a tecnologia é a técnica de
base cientifica. Ou seja, a tecnologia passa a ser, diante dessa perspectiva, uma

reflexdo humana sobre a agao técnica para leva-la ao seu aprimoramento. A técnica
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se valeria, portanto, do saber tradicional e a tecnologia, do saber cientifico
(CUPANI, 2004).
Em sua obra Filosofia da tecnologia: um convite (2017), Cupani também parte

da perspectiva de Bunge para diferenciar técnica de tecnologia:

Estabelecendo sua terminologia basica, Bunge distingue entre técnica e
tecnologia. A primeira palavra designa o controle ou a transformagédo da
Natureza pelo homem, utilizando conhecimentos pré-cientificos (o que
corresponde a “técnica do acaso” e a “técnica do artesdo” da classificagao
de Ortega y Gasset). Por sua vez, a tecnologia consiste na técnica de base
cientifica, surgida a partir do século XVIII junto com a Revolugéo Industrial
(“técnica do técnico”). (CUPANI, 2017, p. 96)

Outra nogao importante para pensarmos tecnologia, que Cupani traz nessa
obra, é a de planificacdo. Ao nos mostrar que técnica e tecnologia pressupdéem um
objetivo ou uma finalidade precisa, o autor diz que o objeto que é antecipado para a
concepcao do artefato necessita de meios para ser produzido. Esses meios sao os
conhecimentos ja disponiveis, ou novos, que operam sobre 0s recursos (0s
elementos naturais) e estabelecem determinadas regras para sua produgao.
Somam-se a essa nocgdo as reflexdbes de Pinto (2005) a respeito da capacidade

humana de projetar, forjando uma nova condigdo de sua existéncia. Para o fildsofo

O homem projeta de fato o seu ser [...] mediante o trabalho efetivo de
transformagdes da realidade material, tornando-se o outro que projeta ser
em virtude de haver criado para si diferentes condicdes de vida e
estabelecendo novos vinculos produtivos com as forcas e substancias da
natureza. (PINTO, 2005, p. 54-55)

A linguagem assume papel de destaque neste momento, visto que, é por meio
dela, ou seja, por meio da significagdo compartihada de um sistema de
representacdes, que o homem transfere de si a um seu semelhante a percepgao de
uma qualidade ou de algum objeto, estabelecendo, em seu proprio pensamento, as
relagcbes necessarias ao surgimento de um projeto, que se da, em suma, pela
percepcao de possibilidades de conexdes, “de ligar uma imagem a outra, dando
lugar a uma terceira” (PINTO, 2005, p. 55). Se pensamos juntamente nas reflexdes

! Alvaro Vieira Pinto também reflete sobre essa oposicao entre tecnologia e técnica, ao apresentar
esta como imanente ao ser humano, que possui a faculdade de projetar artificios para suprir suas
necessidades - novamente temos aqui a perspectiva do homo faber -; ja a tecnologia é, em sua
concepgao, um pensar sobre a técnica, sua ciéncia, portanto (PINTO, 2005).
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que Cupani (2004) nos apresenta, observamos que ambos filésofos se debrugam
sobre as técnicas que utilizamos cotidianamente , mostrando-nos que, no trabalho
com a linguagem, assumimos o papel de homo faber, modificando a natureza e as
proprias técnicas

E, pois, pela faculdade da linguagem que o projeto se apresenta, pela
experiéncia humana, como um ato intencional. Pinto (2005) demonstra que a
adaptacao, propriedade inerente a todo ser vivo, € o que faz surgir o projeto.
Deparamo-nos novamente com o critério de utilidade e serventia (ARENDT, 2007;
CUPANI, 2004), pois sao as novas relagdes que se produzem no mundo do trabalho

que concretizam o projeto

O homem deseja realmente dar a si um novo modo de ser, mas percebe ser
ilusério fazé-lo em pensamento [...] S&0 as novas relagdes com o mundo,
especialmente as condi¢cdes de trabalho, para os individuos e para os
povos, que concretizardo o verdadeiro projeto humano. (PINTO, 2005, p.
58)

Emerge novamente, a partir desse significado do ato intencional de um
projeto, o fundamental papel do homo faber na reprodugdo da existéncia humana
por meio do trabalho: “A definicdo do homem como o ser transformador do mundo
encontra aqui confirmacao, ficando ao mesmo tempo explicada a procedéncia desta
propriedade” (PINTO, 2005, p. 58). Acreditamos, assim, ser indissociavel tecnologia
de trabalho, pois é a partir da necessidade do trabalho que se produzem os
utensilios e artefatos e se projetam as ferramentas necessarias para determinadas
atividades que dele surjam. Parece-nos oportuno comentar que essa reflexdo sobre
tecnologia e trabalho estendida ao uso da lingua, nos permite dizer que € a partir de
determinadas necessidades de uso, que utilizamos diferentes recursos linguisticos
(0 que podemos relacionar com a nogao de planificagdo), e estes podem ser
compreendidos também como tecnologias, ou seja, como uma reflexdo sobre seu

uso. Trataremos da relagéo entre tecnologia e linguagem na subsegéo seguinte.
1.2. TRABALHO E LINGUA: AMETALINGUAGEM COMO TECNOLOGIA
Auroux (1992) propde duas questdes norteadoras que perpassam sua

historicizacdo do nascimento das metalinguagens: como se constitui no tempo o

saber linguistico? Como esse saber se cria, evolui se transforma ou desaparece?
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Ciente de que todo conhecimento € uma realidade historica, o linguista mostra que o
saber escolhe e organiza o passado, projetando o futuro; o saber atua como
memoria e projeto, pois antecipa o futuro enquanto o constréi. No terreno da
linguagem (da Linguistica, especificamente) o saber ao qual Auroux se debruca é
aquele construido ao redor da linguagem humana, um saber que principia da
consciéncia do homem falante e é, portanto, epilinguistico, mas que necessita do
apoio de uma metalinguagem para ser representado e manipulado. Os saberes
epilinguistico e metalinguistico atuam numa relagao de retroalimentagdo na medida
em que o saber inconsciente que todo falante tem de sua prépria lingua (aquilo que
ele ndo sabe que sabe) é exteriorizado por meio de uma metalinguagem, que néo
cessa o primeiro com seu aparecimento.

O saber metalinguistico, independentemente de sua proximidade ou ndo com
a consciéncia epilinguistica do falante, segundo Auroux (1992) pode ser de natureza
especulativa ou pratica, cuja finalidade é a aquisigdo de um dominio. Temos aqui um
primeiro ponto de encontro entre metalinguagem e tecnologia - no sentido que a
viemos detalhando como uma reflexdo sobre a agao técnica com vistas a produgao
de um objeto ndo presente na interioridade do homem -, pois ha nesse caso uma
relacdo de produgédo artificial (que prevé o uso de técnicas) para o alcance de um
objetivo. Esse objetivo - referente ao campo da metalinguagem - pode se dar em
trés dominios: (i) o da enunciacido, que diz respeito a capacidade do falante de
adequar sua fala de acordo com diferentes finalidades; (ii) o da lingua, referindo-se
ao proprio fato de falar ou compreender uma(s) lingua(s); e (iii) o da escrita. E dessa
forma que tais dominios conduzem a constituicdo de tecnologias inscritas no formato
de praticas que permitem a criagdo de regras para que se alcancem determinados
resultados, dando espaco a formagao de competéncias.

Desses dominios citados, merece destaque nas reflexdes de Auroux a escrita,
cujo aparecimento “é¢ um processo de objetivacdo da linguagem, isto €&, de
representacdo metalinguistica consideravel e sem equivalente anterior” (1992, p.
20). A escrita € uma produgéao técnica e artificial, € uma representagao da lingua e
exige um grau de metalinguagem elevado, visto que o surgimento do alfabeto

pressupde uma consciéncia metalinguistica refinada. Contudo, embora a escrita seja
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condigdo de um saber linguistico, ela ndo é sua origem?. A escrita, afirma o linguista,
€ a responsavel pela transmissao de um saber linguistico por meio dela codificado; é
considerada por Auroux (1992) a primeira revolugdo tecnolinguistica, pois permitiu a
transferéncia entre tradigbes. Por possibilitar e fornecer sistemas de notacbes e
classificagdes em funcdo de propriedades, pela escrita foi possivel produzir textos e
listas de palavras e, dessa forma, havendo sistema de escrita, ha também um
conhecimento formal e estruturado, que pode ser aprendido por meio de técnicas,
diferente da aquisi¢do de linguagem esponténea. Esse conhecimento linguistico
estruturado pela escrita permitiu a transferéncia entre culturas e tradicdes e ai a
escrita cede espago a segunda revolugdo tecnolinguistica: a gramatizagao do
vernaculo.

Por gramatizagcao devemos entender, segundo Auroux (1992), o processo de
descrigdo e instrumentalizagdo de uma lingua com base nas tecnologias da
gramatica e do dicionario. Uma gramatica categoriza unidades por meio de
exemplos e regras para construgdo de enunciados; uma categorizagao pressupde
termos tedricos e fragmentacdo da cadeia da fala em conteudos relativamente
estaveis - as partes do discurso até os dias de hoje presentes nas gramaticas:
ortografia, fonética, morfologia, sintaxe, semantica, pragmatica. Toda gramatica
equivale a um corpus de afirmacdes suscetiveis de condi¢cdes de verdade, o que faz
dela uma descrigao linguistica por meio de regras que podem ser prescritivas, além
de descritivas. A gramatizacdo tem a funcdo de uniformizar a natural variacdo das

linguas e é dai que emerge seu aspecto tecnoldgico:

E preciso concebé-la também como um instrumento linguistico: do mesmo
modo que um martelo prolonga o gesto da mao, transformando-o, uma
gramética prolonga a fala natural e da acesso a um corpo de regras e de

% Auroux (1992) descreve como uma comunidade que possui uma lingua agrafa, os dogom, reflete a
prépria lingua ao explicar a produgao da palavra, no sentido material e fisico do termo: Ela pega sua
agua nas claviculas, no sangue, e, finalmente, na saliva; seu ar nos pulmoes; seu fogo no coragao; a
terra, significacdo do discurso, vem de todo o corpo, mas mais particularmente do cérebro. A ebuligdo
da agua no figado Ihe comunica um movimento vibratério de forma que ela possa atingir, segundo um
caminho que depende de sua qualidade, o ouvinte. Esse a assimila através do timpano [...];
chegando a laringe ela se resfria, condensando-se e retomando sua forma liquida. (1992, p. 18). O
fato interessante para essa discussao € observar que essa comunidade - que possui uma literatura
oral bastante rica - também reflete sobre o trabalho que requer a produgdo de textos mais
elaborados. Mesmo nao tendo palavras para nomear a fala mais elaborada, poética, e
desconhecendo estruturais formais da poesia, os dogom, ao opd-la a mais ordinaria, usual, dizem
que aquela “tem mais 6leo” que a outra.
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formas que ndo figuram junto na competéncia de um mesmo locutor.
(AUROUX, 1992, p. 69)

A gramatica, tal qual a escrita, € um instrumento linguistico e sdo essas duas
revolugdes tecnolinguisticas - sobretudo a da gramatizagcéo - que, segundo Auroux
(1992), alteram a ecologia da comunicagdo humana, de forma que as linguas nao
gramaticalizadas tendem ao linguicidio. A norma escrita veiculada pelas gramaticas
transforma inclusive a pronuncia, a morfologia e a semantica das unidades
linguisticas, de forma que considerar uma lingua como homogénea é consequéncia
de sua gramatizacdo. Os dicionarios, nessa perspectiva também atuam como
instrumentos tecnoldgicos, fornecem itens que se arranjam nas gramaticas,
resultando na lexicografia, com suas listas tematicas de vocabulario, palavras
antigas ou dificeis, de pouco uso recorrente, sinbnimos e antbnimos, ou mesmo
glossarios independentes. Monolingues, os dicionarios tém a mesma fungao da
gramatizacdo: a normatizagdo do vernaculo; bilingues, possibilitam a passagem
entre linguas e, juntamente com a gramatica - e obviamente a escrita -, atuam como
instrumento de transferéncia cultural e linguistica. Uma lingua é gramatizada, pois,
quando podemos fala-la ou lé-la com a ajuda de seus instrumentos linguisticos
disponiveis. Como fruto dessa revolugao tecnolinguistica, a escrita e a gramatica
possibilitaram conectar redes de conhecimento no mundo, tornando possivel o

desenvolvimento das ciéncias modernas, humanas e da natureza.

1.3.  LINGUAGEM E TECNOLOGIA: OS GENEROS COMO INSTRUMENTOS

Antes de adentramos a nogédo de género adotada nesta pesquisa, convém
resgatarmos a terceira categoria da vita activa proposta por Arendt (2007): a agéo.
Para a filosofa “agir, no sentido mais geral do termo, significa tomar iniciativa, iniciar
(como indica a palavra grega archein, ‘comecar’, ‘ser o primeiro’ €, em alguns casos,
‘governar’), imprimir movimento a alguma coisa (que é o significado original do termo
latino agere)” (ARENDT, 2007, p. 190). Dessa maneira, observamos que a agéo
possui carater de algo novo, algo recéme-iniciado e, portanto, carrega a
imprevisibilidade como condi¢ao inerente. Outro aspecto, também inerente a acéao, é
a irreversibilidade, de forma que os homens ao nascerem sao impelidos a agir e,

nesse sentido, Arendt entende a agdo como atualizagdo da condigdo humana.
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A acdo também possui como caracteristica um aspecto comunitario, pois se
refere a uma atividade livre, realizada na esfera publica - exige a revelagdo do
agente do ato - e é, portanto, mediada pela palavra e pelo discurso. A filésofa nos
ensina, dessa forma, que nao podemos dissociar agao e discurso: “Sem o discurso,
a acao deixaria de ser acgéo, pois ndo haveria ator; e o ator, o agente do ato, s6 é
possivel se for, ao mesmo tempo, o autor das palavras” (ARENDT, 2007, p. 191).

As palavras, dessa maneira, revelam o agente da acao e referem-se a algo
objetivo no mundo. Possuem, porém, como caracteristica um aspecto que nao diz
respeito a essa materialidade, mas ao fato de os homens agirem e falarem
diretamente uns com os outros. Arendt (2007) afirma que essa outra mediacéo da
agao e do discurso ndo € tangivel e a denomina teia de relagbes humanas - muito
pelo fato de, conforme vimos, a agdo se dar em espaco publico. Esse conceito é
muito relevante para pensarmos uma associagado da categoria de acdo em Arendt
(2007) como nossa concepgao de linguagem porque € nessa teia de relagdes
humanas que o homem produz histoérias; sobre o conceito, a fildsofa diz: “é também
gracas a esse meio, onde somente a agao é real, que ela ‘produz’ histérias,
intencionalmente ou ndo, com a mesma naturalidade com que a fabricagao produz
coisas tangiveis” (ARENDT, 2007, p. 197).

Com base nas reflexdes de Arendt (2007) vemos que acgao € discurso e que
ao agir o homem é principiante e se junta a outro(s) principiante(s), construindo uma
teia de relagdes humanas, efetivada no espago publico. Dessa forma, o autor da
agao € sempre agente e paciente, pois age em relagéo ao outro. Podemos estender
esse raciocinio a uma abordagem de linguagem entendida e conceituada como
pratica social.

Acreditamos, portanto, que se a situagdo social e ideoldgica determina a
estrutura dos enunciados - e por estrutura estamos nos referindo as escolhas
lexicais, as formas gramaticais adequadas, a estilistica apropriada, elementos
atribuidos ao conceito de género - deveria constituir matéria de ensino de lingua a
instrumentalizagdo dos sujeitos para o uso efetivo da lingua em diferentes esferas de
interagcdes sociais - ou comunidades discursivas, conforme veremos na sequéncia. A

respeito disso, reproduzimos as reflexdes de Campos e Ribeiro, que ressaltam

Essa seria a natureza do género, um instrumento semidtico que é
apropriado por sujeitos, os quais, uma vez instrumentalizados, podem
adquirir novos conhecimentos e saberes. Em outras palavras,
instrumentalizado em alguns géneros, o sujeito é capaz de algar voo de
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forma independente porque desenvolve habilidades que lhe permitem usar
a lingua nas mais variadas praticas sociais, que sdo mediadas pelos
géneros. (CAMPOS; RIBEIRO, 2013, p. 25)

As autoras nos mostram que os géneros sdo, portanto, instrumentos de
mediagcdo para que possamos agir nas praticas sociais que sdo mediadas pela
linguagem. Wachowicz (2012) também reflete essa questdo ao discutir sobre as
praticas escolares. Para a autora, a escola deve ser responsavel por promover
situagdes em que os géneros sejam os instrumentos por meio dos quais os alunos
se relacionem com a cultura letrada. Por exemplo, o género artigo de opinido de um
jornal é o instrumento socialmente elaborado que o jornal utiliza para estabelecer
sua relagdo com o leitor; caberia, assim, a escola, instrumentalizar o aluno para a
agao sobre esse género, seja na leitura, seja na producao, seja na interagdo com o
jornal que produziu esse artigo.

Essa reflexdao de Wachowicz (2012) esta ancorada em Schneuwly (2004),
para quem o0 género € também um instrumento. Baseando-se na ideia de
apropriagdo desenvolvida por Marx e Engels (1969) como um desenvolvimento de
capacidades nos individuos, Schneuwly nos demonstra que um instrumento € fator
de ampliagdo de tais capacidades, encontrando-se entre o individuo que age e o
objeto ou situagao sobre a qual age, mediando, portanto, a atividade humana. Dessa
maneira, o instrumento pode ser entendido como “o lugar privilegiado da
transformacdo dos comportamentos: explorar suas possibilidades, enriquecé-las,
transforma-las sdo também maneiras de transformar a atividade que esta ligada a
sua utilizagao” (SCHNEUWLY, 2004, p. 21). Esse entendimento diz respeito a um
carater subjetivo do instrumento, isto €, para que possa transformar uma atividade o
instrumento precisa ser apropriado pelo sujeito, € nesse sentido que a nogéao de
género como instrumento faz eco ao texto de Wachowicz (2012).

Outra consideragao de Schneuwly (2004) que é relevante para nossa
pesquisa € a de que o género € a base de orientagcdo para uma agao discursiva:
acionamos determinado género conforme a situagdo de comunicagdo que nos

circunda, havendo, portanto, uma relacdo meio-fim “que € a estrutura de base da

A apropriacdo nao é sendo o desenvolvimento das capacidades individuais correspondentes aos
instrumentos materiais de produgao. A apropriagao de uma totalidade de instrumentos de produgao é
o desenvolvimento de uma totalidade de capacidades nos préprios individuos. (MARX e ENGELS,
1969, apud SCHNEUWLY, p. 21)
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atividade mediada” (SCHNEUWLY, 2004, p. 24). Tal relagdo nos remete a nogao de
utiidade e serventia (ARENDT, 2007; PINTO, 2005; CUPANI, 2004, 2017) que
destacamos em nosso entendimento de tecnologia e reforca o que pretendemos
afirmar a respeito de compreendermos os géneros como tecnologia.

Além desses tedricos mencionados, encontramos o entendimento de género
como agao também nos trabalhos de Miller (2012) nos quais afirma que os géneros

sao artefatos culturais. Para ela

Chamar género de “artefato cultural” é um convite a vé-lo da forma como
um antropologo vé um artefato material de uma civilizagdo antiga, como um
produto que tem fungbes particulares, que se encaixa em um sistema de
funcbes de outros artefatos. [...] Como portadores da cultura, esses
artefatos literalmente incorporam conhecimento - conhecimento sobre
estética, economia, politica, crengas religiosas e todas as varias dimensdes
daquilo que conhecemos por cultura humana. (MILLER, 2012, p. 47 )

Esse entendimento é particularmente interessante porque dele se desprende
uma relagdo entre género e acdo na medida em que, também em Miller (2012),
encontramos a relacdo entre géneros e instrumentos: é por meio do género que
temos acessos a outros sistemas de significagdes produzidos e propagados por
meio da cultura. Para a autora, o conjunto de géneros representa um sistema de
acoes que possui fungdes sociais especificas sobre a cultura.

Temos em Miller, assim, um conceito de género como agao retorica tipificada,
isto €, os géneros exercem, pode-se dizer, um papel de se oferecerem como

resposta a situacdes definidas socialmente. A autora, a esse respeito, diz

discursos inaugurais, elogios funebres, discursos juridicos e outros
semelhantes tém formas convencionais porque surgem em situagdes com
estruturas e elementos semelhantes e porque os atores respondem de
modo semelhante, tendo aprendido de um precedente o que é apropriado e
que efeitos suas acbes provavelmente terdo sobre outras pessoas.
(MILLER, 2012, p. 24)

Essas agbes citadas concentram formas retoricas - géneros, portanto - que
sao “respostas estilisticas e substantivas as demandas situacionais percebidas”
(MILLER, 2012, p. 24). As agdes retéricas que demandam o uso de determinado
género, sao recorrentes e esse aspecto € muito relevante para a construgao teorica
de Miller (2012). A autora afirma que tal recorréncia pode ser inferida por meio de

comparacgdes de situagdes, dessa forma o género € um fenébmeno retérico e social
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que exige a participagdo em uma comunidade para que sejam possiveis tais
inferéncias. Para Miller, o género passa a ser o aspecto principal de uma estrutura
comunicativa e, portanto, a acdo € seu aspecto principal, auxiliando as pessoas a
realizar seu trabalho em comunidades, produzindo e reconstruindo-se a si mesmas e
suas historias.

Swales (1990) parte das reflexdes de Miller e avanga na discuss&o de género
ancorado na perspectiva sociorretérica, trabalhando com o género académico. Para
construir essa abordagem, o autor se apoiou nas areas de folclore, literatura,
linguistica e retérica. Assim, Swales afirma que um determinado género compreende
uma classe de eventos comunicativos, cujos membros compartilham certo conjunto
de propdsitos comunicativos. Tais propésitos sdo devidamente identificados pelos
membros da comunidade discursiva de origem e constituem a base légica (a
racionalidade) para o género. Essa racionalidade modela a composigéo (a estrutura
esquematica) do discurso, influenciando e limitando a escolha de conteudo e de
estilo.

Temos aqui um conceito-chave para a compreensao e aplicagdo da proposta
elaborada por Swales (1990), o de comunidade discursiva. Para o autor, tais
comunidades sao ‘“redes sociorretéricas que sao formadas com a finalidade de
atuacao em objetivos que lhes sdo comuns” (SWALES, 1990, p. 9). E, para delinear
melhor esse conceito, Swales apresenta seis caracteristicas que sdao comuns a
identificacdo de determinado grupo de individuos como membros de uma
comunidade discursiva, a saber. os membros possuem um acordo em relacdo aos
objetivos publicos comuns; conservam mecanismo de intercomunicagéo; consideram
a retroalimentagdo (nogcdo de feedback) suprida; possuem a capacidade da
comunidade de desenvolver seus proprios géneros; compartilham Iéxico especifico;
e possuem membros antigos e novatos, que recebem os conhecimentos.

Essa concepgdo de comunidade discursiva é revista, no entanto, por Swales,
em especial por ter em conta as reflexdes sobre comunidade discursiva que vimos
em Miller (2012). O autor repensa as categorias que havia proposto, questionando
critérios que poderiam levar a um entendimento de que sédo imutaveis e estaveis;
preocupa Swales, sobretudo, as tensées que podem existir dentro das comunidades.
Assim, em Other Floors, Other Voices: a textography of a small university building

(1998), o autor elabora o conceito de teoria da comunidade discursiva. Os principais
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aspectos dessa reformulagdo tedrica sdo que “a comunidade discursiva possui
principios e praticas que tém uma base linguistica, retérica, metodoldgica e ética”
(HEMAIS, BIASI-RODRIGUES, 2005, p.117), mas que é mutavel e instavel; e pode-
se identificar uma comunidade com base no critério local (pessoas de um mesmo
grupo de trabalho, por exemplo) ou global (pessoas que t€m o mesmo compromisso
discursivo, independentemente de onde trabalham, por exemplo).

Podemos dizer, dessa forma, que da mesma maneira que compreendemos a
técnica da fabricacao de artefatos como mediagao das acdées humanas no mundo do
trabalho, e tecnologia como um pensar sobre essas agdes, tornando-as mais
eficientes, compreendemos os géneros como instrumentos mediadores da produgao
de conteudos linguisticos que permitem aos homens agir no mundo letrado. A
abordagem sociorretérica € relevante para desenvolvermos nossa pesquisa porque,
ao termos em conta o conceito de comunidades discursivas, se pensamos que
aplicaremos nossa pesquisa em pessoas que pertencem a um mesmo grupo de
trabalho e que possuem compromissos discursivos semelhantes, delimitamos nosso
trabalho de instrumentalizacdo. Ao considerarmos, com base em Miller (2012), os
géneros artefatos, e, portanto tecnologias, poderemos enxergar o texto produzido
pelos alunos como um grande produto tecnoldgico, elaborado por meio de trabalho,
que exige planejamento e reflexdo metalinguistica - conceitos que, conforme vimos,

ja podem ser considerados em si mesmos tecnologias.
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2. INTERFACES ENTRE LEITURA, LETRAMENTOS E GENEROS

Neste capitulo iremos nos deter mais detalhadamente em nogdes tedricas
relacionadas a pratica efetiva realizada nesta pesquisa. Discutiremos a base tedrica
relativa a leitura, ao letramento, a articulagdo da teoria dos Novos Estudos do
Letramento a dos géneros (retomaremos nesse momento algumas nogdes da
sociorretorica, discutidas no capitulo anterior), e ao letramento digital. Acreditamos
ser relevante realizar essa discussao por conta do formato da atividade pratica
adotada neste trabalho: além de os alunos produzirem textos que sao recorrentes no
universo académico, a producao se deu em ambiente totalmente digital, o que lhes
exige habilidades de navegacéao e de interagdo com programas de computadores.

Com relacado a leitura, apresentaremos o modelo centrado na perspectiva
cognitiva, presente no trabalho de Kleiman (1995). Reproduziremos as discussdes
da linguista sobre objetivos e estratégias de leitura e sobre a relagdo de interagao
leitor-texto, porque para nossa pratica é importante perceber o percurso de leitura
realizado pelo aluno (e esse percurso pretenderemos resgatar com as anotacgoées),
que ira conduzir a condugcdo de suas produgdes. Reproduziremos algumas
discussdes sobre os Novos Estudos do Letramento em Street (1998; 2003; 2009;
2010) e Lillis (1999), pois, por avaliarmos uma produgédo de texto mediado por
ferramenta digital e produzido dentro do espaco académico, acreditamos que as
contribuicbes tedricas trazidas por esse grupo nos auxiliam nessa avaliagao.
Retomaremos algumas discussdes da teoria dos géneros novamente em Swales
(1990, 1998) e Miller (2016), mas agora para relaciona-las a teoria do letramento
académico. Isso porque veremos que tal teoria trabalha na articulagdo dos modelos
cognitivo, socializagado e letramento académico, e é por meio da apropriacdo dos
diferentes géneros que perpassam o meio académico que o aluno, relacionando os
trés modelos, sera legitimado como membro da comunidade retérica da Academia.
Finalmente, iremos reproduzir algumas reflexdes de Chartier (1998, 2002, 2009) e
Coscarelli (2016), que nos apoiam na discussao sobre a necessidade de atender as
demandas sociais atuais de leitura e de producdo escrita. De Chartier,
principalmente, reproduziremos sua historicizagado da evolugdo das praticas leitoras

humanas (incluindo produgdo, edigdo, circulagdo de textos); de Coscarelli,
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tomaremos as reflexdes sobre as aproximacgdes e distanciamentos entre leitura e

navegagao.

2.1. APERSPECTIVADE LEITURA

Adotaremos nesta pesquisa uma perspectiva de leitura centrada na area da
cognicdo, que parte de investigacbes a respeito do processamento textual,
sobretudo relativo a sua compreensao e ativagado de sistemas e mecanismos de
conhecimento por conta de tal processamento. Utilizaremos como base tedrica o
trabalho desenvolvido por Kleiman (1995), abordando o papel do conhecimento
prévio do leitor na leitura de textos, os objetivos e as expectativas de leitura, e as
estratégias utilizadas pelo leitor no processamento do texto.

A atividade de ler, nos mostra Kleiman (1995), é formada na interagdo dos
niveis de conhecimento linguistico, textual e de conhecimento de mundo, por isso é
um processo interativo. Ao ler, utilizamos o conhecimento daquilo que ja sabemos
em nossa vida. Além disso, o conhecimento linguistico - aquele conhecimento
implicito, ndo verbalizado que faz com que falemos como nativos de nossa lingua -
possui papel central no processamento do texto (atividade pela qual as palavras sao
agrupadas em fatias maiores, significantes, chamadas de frase). Dessa forma,
quando, ao ler, ndo interpretamos um texto por ndo conhecer alguma parte da
informacdo, ativamos outros tipos de conhecimentos para tentar preencher o
significado da falha momenténea, isso porque o conhecimento linguistico € um
componente do conhecimento prévio.

O conjunto de conhecimentos e nogdes sobre o texto, chamado de
conhecimento textual também faz parte do conhecimento prévio e possui papel
importante na compreensdo de textos. Esse conhecimento, segundo Kleiman
(1995), diz respeito a estrutura (expositiva, narrativa) materializada nas marcagbes
formais do texto. Por exemplo, a estrutura narrativa tem marcacdo temporal
cronoldgica e casualidade e da destaque ao agente da agéo (personagem). Na
estrutura expositiva a orientagcdo temporal ndo é relevante, a énfase é tematica e
estd nas ideias; ela estd organizada por relagbes légicas (premissa e conclusao,
problema e solugao, tese e evidéncia, causa e efeito...). A estrutura descritiva, a sua

vez, tem orientagcdo nao agentiva, possui efeitos descritivos como listagens,
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qualificagdes, acumulos de adjetivos e orientagdo atemporal; raramente € uma forma
independente e se encontra no interior de exposi¢cdes ou narragées. Assim, quanto
maior o conhecimento textual do leitor e exposi¢ao a diferentes tipos e géneros de
textos, melhor sera sua compreensao, pois o conhecimento de estruturas textuais
determina suas expectativas em relagao aos textos, que exercem papel consideravel
na compreensao.

Os conhecimentos linguistico, textual e de mundo devem ser ativados na
leitura para que se atinja a compreensao, pois, conforme Kleiman (1995), a procura
pela coeréncia é um principio que rege a atividade de leitura. Isso faz que com a
linguista afirme que nossa capacidade de processamento melhore quando nos
oferecem objetivos para executarmos tarefas. Sao, inclusive, os objetivos dados a
leitura que fazem com que recuperemos determinadas informag¢des de um texto: “a
leitura com objetivos bem definidos permitird lembrar mais e melhor aquilo que é
lido” (KLEIMAN, 1995, p. 34). Acreditamos ser pertinente a partir desse momento
articular essas nogodes discutidas por Kleiman com as que vimos em Auroux (1992),
sobretudo a nocéo de retroalimentagcao de saberes epi e metalinguisticos. O que a
autora denomina conhecimento linguistico € o saber epilinguistico, aquele saber que
permite com que os falantes de uma lingua interajam e se comuniquem, sem a
necessidade de refletir sobre a formulagéo da sua fala no momento da enunciagéo.
Esse saber precisa de uma metalinguagem para ser manipulado e reelaborado, por
exemplo, para adequar o enunciado aos diferentes destinatarios. A relacdo de
retroalimentacdo entre esses saberes (ou conhecimentos) € o que faz com que
aprimoremos nossa experiéncia mediada pela linguagem - a leitura nesse momento
da discussao.

A técnica da leitura precisa ser orientada por um projeto, com isso
ressaltamos a importancia da definicdo dos objetivos da leitura. Essa capacidade de
definir objetivos para a leitura €& considerada em Kleiman (1995) como uma
estratégia metacognitiva, isto é, uma estratégia de estabelecer controle sobre o
proprio conhecimento. E justamente essa estratégia que torna o ato de ler uma
experiéncia unica porque € com base na ativacdo do conhecimento prévio e da
manipulagdo metalinguistica e metacognitiva que o leitor ira formular suas hipoteses.
Sao essas que tornam possivel o reconhecimento global e instantaneo de palavras e
de frases relacionadas ao texto. O leitor adulto, competente, ndo decodifica em um
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texto palavra por palavra, mas as percebe de forma global e adivinha outras com
base em seu conhecimento prévio e nas hipoteses que levanta no momento da
leitura. Como exemplo desse processo, podemos citar a leitura de uma matéria
jornalistica por um leitor assiduo: o titulo Ihe dira previamente de que trata o texto,
além disso, o reconhecimento da estrutura do texto (um artigo de opinido, por
exemplo) direciona o leitor na busca de palavras que justifiquem as hipdteses que
levantou ao ler o titulo, isso porque levantando hipoteses o leitor devera postular
temas e subtemas e seu olhar percorrera o texto para encontra-los. Caso nao
consiga resolver inconsisténcias entre o abandono de suas hipdteses e o
langamento de novas, o leitor ndo ira produzir sentido em sua leitura. Dizendo de
outra forma, as hipoteses de leitura, que sdo formuladas com base nos objetivos,
predizem conteudos e estruturas textuais e essa expectativa gerada permite ao leitor
conhecer (ou reconhecer) itens lexicais globalmente. Sabendo o objetivo, portanto,
nao escapa ao leitor o global do texto, a sua totalidade. Com esse gesto, o leitor esta
exercendo controle sobre o proprio processo de compreensdo, corroborando,
revisando, refutando suas hipéteses; esta utilizando estratégias metacognitivas para
monitorar a producao de sentido em sua leitura.

Kleiman (1995) também demonstra, ao elencar estratégias de processamento
do texto, que a materializagao da intengao do autor de um texto se da por meio dos
elementos linguisticos e graficos. Cabe ao leitor recuperar essas informagdes,
apoiando-se em elementos extralinguisticos (a ativacdo de seu conhecimento prévio
e linguistico) e linguisticos, que fazem parte do componente textual, isto &, dos
elementos internos ao texto. Esses elementos formais atuam em dois niveis: um
micro, que diz respeito aos elementos responsaveis pela significagdo sequencial do
texto, a coesdo, e um macro, referindo-se a superestrutura textual, isto é, a sua
coeréncia. Dois niveis estruturais, portanto, regem a producéo de sentido da leitura:
o microestrutural € aquele pelo qual o leitor reconstréi elementos coesivos e
sequenciais do texto; pelo macroestrutural o leitor se depara com sequéncias
maiores que avangam no desenvolvimento global do texto. Na auséncia de
elementos que permitam a ativagcdo do conhecimento de mundo de leitor, por
exemplo, sdo as pistas da macroestrutura que fornecerdo informacdes para sua

interpretacao (o fato de se reconhecer pela macroestrutura de determinado género).
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Essa concepcgao de leitura tratada por Kleiman (1995) nos faz perceber que o
leitor constréi sentidos ao texto antecipando-os via pistas formais e hipoteses. Dessa
forma, modalizagbes, relativizagbes, adjetivacbes, nominalizagbes, entre outros,
conduzem a determinadas interpretacdes. A percepgao dessas marcas de autoria €
essencial para uma leitura critica, isto €, uma leitura que confronta hipdteses e
materialidade textual, uma leitura que encontra nas marcas formais e
extralinguisticas justificativa para sua interpretacdo. Quanto mais o leitor domina a
tecnologia cognitiva, mais ele desenvolve a competéncia técnica necessaria a leitura

e, portanto, melhor é o seu letramento.

2.2. O LETRAMENTO ACADEMICO COMO PRATICA SOCIAL

A leitura critica, como vimos, é essencial para a produgcido de sentido do ato
de ler e, na universidade, ela se transforma em ponto de partida para as demais
atividades que dela sdo decorrentes. Da mesma forma, a escrita exerce, nesse
contexto, um papel fundamental e tem sido tema de uma variedade de trabalhos
académicos que se inserem nas pesquisas recentes de Linguistica Aplicada. Isso
porque ja é tradicdo® dentro da Linguistica debrucar-se sobre a escrita no ensino
basico, especialmente sobre as dificuldades de escrita. Entretanto, seja pela
observacdo empirica, seja pela analise da literatura recente sobre o tema
(BEZERRA, 2012; MAGALHAES; REIS, 2017; FERREIRA; ARAUJO, 2017;
OLIVEIRA; ARAUJO, 2017), observa-se que tais dificuldades ndo cessam no
momento em que os alunos ingressam na vida universitaria. Ao contrario, disparam,
pois essa é a etapa em que o aluno se confronta com novas praticas textuais, com
uma escrita que exige o cuidado com normas para elaboragdes de trabalhos
técnicos e fundamentacao tedrica aprofundada e bem selecionada.

Ao ingressar nos cursos de Letras, o cenario ndo é diferente: os alunos séo
convocados a produzir, ja no inicio das carreiras, uma grande variedade géneros
como resumos, resenhas, fichamentos, relatorios, ensaios, entre outros, de textos de

diferentes esferas, isto €, textos da area de estudos linguisticos, de teoria de

* Fiad (2011) aponta que os estudos que se inserem dentro da Linguistica sobre a escrita de criangas
e jovens no contexto brasileiro iniciam na década de 1970; antes disso, a prioridade de analise
realizada dentro dessa disciplina era dar conta da modalidade oral da lingua. O fato de a redagao
escolar passar a ser parte integrante de principais exames de vestibulares, a partir da metade de
1970, alavanca o interesse nessa pratica como objeto de pesquisa.
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literatura, de literatura classica, e de outras areas. Fato € que o aluno ingressante
passa a ser solicitado a produzir géneros que muitas vezes ndao domina, ou mesmo,
desconhece, atestando sua nao proficiéncia na escrita exigida pelas universidades.
Soma-se a esse cenario o fato de que, conforme apontam Machado et al. (2017), ha
a auséncia de um ensino sistematico da producdo escrita nas disciplinas que
deveriam instrumentalizar o aluno na pratica dos géneros académicos aos quais nos
referimos, evidenciando a critica de Lillis (1999), segundo a qual, a crenga de que as
convengdes da escrita académica seriam transparentes a todos que adentram a
Academia produz o efeito que denomina pratica institucional do mistério.

Acreditamos, com base nesse primeiro esbog¢o e nas proximas reflexbes que
faremos nesta pesquisa, que é necessario justificar, isto €, deixar suficientemente
claro para os alunos que ingressam na vida académica as razdes pelas quais
determinadas praticas de escrita atingem privilégio maior em detrimento de outras -
em especial a escrita escolar com a qual o aluno esta (ou deveria estar) melhor
habituado. E necessario que esse aluno compreenda qual o significado que a préatica
de escrita que passara a fazer parte de seu cotidiano como académico possui,
possibilitando que se aproprie de suas convencdes estruturais e sociais, de forma a
nao se propagar a pratica do mistério. Recorremos aos Novos Estudos do
Letramento como ancoragem para essa necessidade de se justicar o porqué das
praticas de escrita académica.

Antes, contudo, convém conceituarmos, mesmo que de forma muito breve, o
termo letramento, que se caracteriza, sobretudo, por oposi¢cao ao entendimento de
alfabetizacdo. Essa deve ser compreendida como o processo de apropriagdo do
cédigo alfabético, que é o aprendizado inicial da leitura e da escrita. Por sua vez,
letramento deve ser entendido como a apropriagéo das habilidades do uso social da
leitura e escrita em praticas cotidianas. Para complementar essa reflexao,
diferenciaremos sujeito alfabetizado de sujeito letrado, fazendo uso das palavras de

Magda Soares

a pessoa que aprende a ler e a escrever - que se torna alfabetizada - e que
passa a fazer uso da leitura e da escrita, a envolver-se nas praticas sociais
de leitura e de escrita - que se torna lefrada - é diferente de uma pessoa
que nao sabe ler nem escrever - € analfabeta - ou, sabendo ler e escrever,
néo faz uso da leitura e da escrita - é alfabetizada, mas néo é letrada, néo
vive no estado ou condicdo de quem sabe ler e escrever e pratica a leitura e
a escrita. (SOARES, 2012, p. 36 - grifos da autora)
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Compreendemos, pois, que na condi¢do de letrado, ainda segundo Soares
(2012), o sujeito adquire outra maneira de compreender o mundo e, inclusive, sua
condicao social e cultural. O sujeito letrado possui a condigcdo de mudar seu lugar
social para se inserir na cultura, o que muda sua relagdo com o outro, com o
contexto do qual faz parte e com os bens culturais.

O termo letramento nos Novos Estudos do Letramento tem uma acepcgao
semelhante, pois diz respeito a todos os usos sociais da escrita, isto €, ao conjunto
de praticas sociais que sdo mediadas pela escrita. Isso porque, a nog¢ao de
letramento académico surge a partir da década de 1990 em pesquisas
desenvolvidas no Reino Unido com raizes antropoldgicas, na medida em que se
considerava a apropriagdo da escrita na universidade como uma relagdo entre
linguagem e cultura.

Street (2009), ao historicizar o inicio das pesquisas desenvolvidas nessa area,
demonstra que se identificou o discurso académico como um tipo particular de
mundo escrito, com cddigos e regras proprias e afirma que os alunos aprendiam a
escrever por “aculturacao tacita” (p. 2), de forma que o trabalho a ser desenvolvido
deveria ser o de ensinar o aluno a ler essa cultura. Dessa forma, com foco na
aculturacdo do aluno, e como consequéncia de uma mudanca na estrutura de
ensino ocorrida no Reino Unido em 1992, que aboliu a divisdo entre ensino técnico e
universitario e gradativamente aumentou numero de alunos nas universidades,
surge a criagao de centros de apoio ao estudo e de desenvolvimento de habilidades
para instrumentalizar esse aluno nessa necessidade de producao escrita. Aparece,
entdo, a frustracdo com modelos de escrita que se baseavam apenas em
habilidades cognitivas, isso porque, nesse momento em que se passa a observar o
conhecimento e a experiéncia dos alunos trazida na construgdo de suas escritas,
observa-se que a teoria cognitiva ndo dava mais conta para explicar o processo de
escrita - ao contrario, reforgcava a aculturacédo dos alunos.

O letramento académico possui, entdo, uma epistemologia propria e
especifica na qual a escrita é concebida e empregada como pratica social,
ideoldgica e de transformagdo. Quando estamos nesse campo epistemoldgico é
necessario sempre nos perguntarmos qual € a natureza da escrita académica em
seus diferentes contextos e o que ela significa para os académicos? Quais praticas
sao utilizadas na Academia para se atribuir significado e quais sdo as oportunidades
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criadas para tal? Lea e Street (1998) ao partirem desses questionamentos
examinaram a escrita académica com seus diferentes significados de praticas,
nogdes de identidade e relagdes de poder e encontraram lacunas na compreensao
de alunos e professores no quesito da produgao textual. Tais lacunas permitiram aos
pesquisadores elaborarem trés modelos de letramento no contexto universitario,
denominados habilidades cognitivas, socializagdo académica e letramentos
académicos.

O modelo de habilidades cognitivas € o que se praticava nas universidades,
nesse contexto em que os pesquisadores a observavam. Nele a escrita e o
letramento sdo tratados como habilidades individuais e cognitivas, tendo como foco
caracteristicas linguisticas e discursivas que o aluno transferiria de um contexto para
outro. A escrita, portanto, € vista como uma habilidade que deve ser adquirida e
transferida para outros contextos e seu ensino € meramente instrumental, com
énfase em caracteristicas gramaticais e de ortografia. Por conta disso, o processo
de aprendizagem do aluno é conduzido com base na sua dificuldade, naquilo que
ele ndo domina e precisa aprender. O modelo de socializagdo académica, a sua vez,
€ aquele no qual o professor € a pessoa principal e responsavel em introduzir os
alunos na cultura académica de modo a ensina-los a transitar e produzir sentido
nessa cultura, aprendendo sua linguagem e seu instrumental. Esse é o modelo que
trata da aculturagédo do aluno em relagdo aos géneros e conteudos das disciplinas e
o professor, dessa forma, devera ensina-lo as convengdes que regulam tais géneros,
vistos como homogéneos. Finalmente, o modelo de letramentos académicos é esse
a que estamos nos referindo. E o modelo que diz respeito & producédo de sentido e,
portanto, a identidade, ao exercicio de poder relativo a natureza institucional da
escrita académica. O letramento académico é também politico e ideoldgico porque
pressupde praticas de escrita situadas e concebe a escrita académica como pratica
social (LEA; STREET, 1998).

E importante destacar que os trés modelos de letramento nZo s&o
excludentes porque cada um privilegia diferentes eixos de trabalho. O professor,
dessa forma, pode langar mao das caracteristicas dos trés modelos ao pensar e
efetivar suas praticas em sala de aula. Entretanto, Street (2010, p. 546) reforca que
o letramento académico da conta da “natureza da producdo textual do aluno em

relagdo as praticas institucionais, relagbes de poder e identidade; em resumo,
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consegue contemplar a complexidade da produgdo de sentidos, ao contrario dos
outros dois modelos”.

Além disso, Lillis e Scott (2008) reforcam que o letramento académico possui
uma postura ideoldgica® que é transformadora ao invés de normativa. Segundo as
autoras, a abordagem normativa € aquela que se baseia nos mitos educacionais
relacionados a ideia de uma homogeneidade dos estudantes, a estabilidade das
disciplinas e a unidirecionalidade da relagdo professor-aluno. Ao contrario, a
abordagem transformadora localiza convengbes em tradicbes especificas e as
contesta na criacdo do conhecimento, explica aos alunos como tais convengdes
produzem significado e explora diferentes formas de se produzir sentido na
Academia.

Essas reflexdes, somadas as que apresentamos em Street (2009) e Lea e
Street (1998), nos certificam que a abordagem dada ao letramento nos Novos
Estudos do Letramento € ideoldgica e o enxerga como pratica social. Tal abordagem
nos permite encarar o letramento como acdo, como responsabilidade do homo faber,
aquele que reproduz a prépria experiéncia por meio do trabalho (ARENDT, 2007) e
que, portanto, precisa estar devidamente instrumentalizado para agir sobre 0 mundo
a sua volta, produzindo sentido, conforme discutimos no capitulo anterior. Nesse
sentido, ele precisa compreender todas as praticas que permeiam as relagdes

humanas, dentre elas o plano da acgéao.

2.3. A ABORDAGEM DE GENEROS COMO ANCORAGEM DOS NOVOS
ESTUDOS DO LETRAMENTO

Street (2009) afirma que a abordagem de género tem tido grande influéncia
nos estudos na area do letramento académico praticados na Australia, nos Estados
Unidos e no Reino Unido. Isso se deve, sobretudo, porque a teoria do género, em

geral, reconhece que existe uma variedade de comunidades de discurso com

® Street (2003) apresenta dois modelos de letramentos aos quais denomina auténomo e ideolégico. O
primeiro diz respeito ao entendimento técnico da aquisicdo da escrita, isto €, nesse modelo a
aquisicdo dessa tecnologia serve para o desempenho de fungbes e a escrita tem finalidade em si
mesma. O modelo ideoldgico, em contrapartida, concebe a escrita em uma abordagem alternativa,
que varia de acordo com o contexto. Aqui o letramento é visto como pratica de cunho social € ndo
uma mera habilidade técnica e neutra, pois nele emerge a identidade dos sujeitos quando inseridos
nas praticas de leitura e escrita.
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normas e convengdes proprias para construir e debater conhecimento e que os
textos variam linguisticamente de acordo com determinados propdsitos e contextos.
O enfoque em géneros, além disso, € central para os trés modelos de
letramento (habilidades, socializagdo e letramento académico): “cada um desses
modelos esta associado implicitamente com uma orientagao diferente da nocéo de
género” (STREET, 2009, p. 6). O modelo de habilidades trabalha com as
caracteristicas formais do género; em se tratando da socializagdo académica,
verificam-se as normas disciplinares estabelecidas pelos géneros e que emergem
nos textos académicos de determinada comunidade disciplinar, e o modelo de
letramento académico aprofunda a nogado do género como instrumento para agir e
intervir em praticas sociais que por ele sdo mediadas. Sabe-se, conforme Bawarshi
e Reiff (2013), que o dominio de um género requer o conhecimento de seus tragos
formais (habilidades), dos propodsitos para os quais serve (socializagdo) e das
negociagbes de intengbes individuais para com a comunidade que o utiliza

(letramento académico).

Figura 2 - Intersecgao entre elementos relativos ao dominio de géneros e modelos de letramentos.

TRACOS FORMAIS
(HABILIDADES)

NEGOCIACAO DE
INTENCOES PROPOSITOS
(LETRAMENTO (SOCIALIZACAO)
ACADEMICO)

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Bawarshi e Reiff (2013) e Lea e Street (1998).
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Dessa forma, ao invés de somente apoiar o aluno a escrever em determinada
disciplina, a perspectiva do letramento académico vale-se das questbes de género
que emergem na relagcdo entre a criacdo de textos e suas praticas sociais
associadas. Cabe nesse momento retomar a nogdo de género como agao social de
Miller (2012), para quem o género, com suas caracteristicas retoricas estilisticas e
substantivas, “torna-se mais que uma entidade formal, [...] um ponto de ligagao entre
intencdo e efeito, um aspecto da acédo social” (p. 24). A autora propde um
entendimento de género como espécie de classificagao baseada na pratica retdrica
organizada em torno de ag¢des situadas.

Para os Novos Estudos do Letramento essa perspectiva é particularmente
interessante uma vez que concebem e defendem a pratica de escrita na
universidade como acéao social. Encontramos ancoragem também em Swales (1990;
1998), sobretudo em suas nogbdes de comunidades discursivas, uma vez que tais
comunidades compartiiham objetivos e praticas. Compreendendo, pois, 0 carater
social do género e que a Academia é uma rede sociorretérica na qual os sujeitos
precisam construir lagos de pertencimento, vemos que é pela apropriagcdo do género
que o individuo estreita lacos com a comunidade académica. Dito de outra forma
para se adequar aos Novos Estudos do Letramento, € pela apropriacdo das
diferentes praticas escritas que sdo mediadas pelos géneros que o aluno desenvolve
e toma posse da identidade de estudante universitario e futuro profissional que ira

exercer o poder que seu titulo Ihe confira.

2.4. LETRAMENTOS (NO PLURAL)

Finalmente, acreditamos ser importante destacar o debate em torno da
pluralizagdo do conceito de letramento. Partiremos, para tanto, das reflexdes de
Soares (2002), que tém como objetivo buscar uma definicdo de letramento,
confrontando tecnologias tipograficas e digitais de leitura e de escrita. Com o
objetivo de identificar se as praticas de leitura e de escrita mediadas pelos meios
digitais conduzem a um estado diferente das que sdo mediadas pela escrita
quirografica e taquigrafica, a autora define letramento como “o estado ou condi¢ao
de individuos ou de grupos sociais de sociedades letradas que exercem

efetivamente as praticas sociais de leitura e de escrita, participam competentemente
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de eventos® de letramento” (SOARES, 2002, p.145). E importante resgatar esse
conceito, pois, segundo Soares, as tecnologias da escrita desempenham o papel de
reorganizar o estado ou a condigao do letramento.

Chartier (1998, 2002, 2009) vem argumentando ao longo de suas pesquisas
que “as mudangas na ordem das praticas costumam ser mais lentas que as
revolugdes das técnicas e que estdo sempre defasadas em relagdo a estas” (2009,
p. 63). Ao historicizar as praticas de leitura e de escrita na trajetéria da humanidade
0 pesquisador aponta trés revolugdes pelas quais tais praticas passaram. A primeira
delas é a passagem do livro de rolo para o codex - formato que persiste até os dias
de hoje. Essa revolugéo foi responsavel por alterar o gesto de leitura, pois pela
primeira vez era possivel ler o texto e fazer anotagdes ao mesmo tempo. A segunda
revolugao é a da prensa de Gutemberg, que possibilitou a impressao de livros em
escala maior e a disseminacao de leitura em maior alcance. A terceira diz respeito

ao nosso tempo, é a revolugao do texto eletrénico

este objeto ndo é mais manuseado diretamente, imediatamente, pelo leitor.
A inscricao do texto na tela cria uma distribuigdo, uma organizagao, uma
estruturagcdo do texto que ndo é de modo algum a mesma com a qual se
defrontava o leitor do livro em rolo da Antiguidade ou o leitor medieval,
moderno e contemporaneo do livro manuscrito ou impresso, onde o texto é
organizado a partir de sua estrutura em cadernos, folhas e paginas. [...]
todos esses tragos indicam que a revolugdo do livro eletrbnico € uma
revolugdo nas estruturas do suporte material do escrito assim como nas
maneiras de ler. (CHARTIER, 1998, p. 12-13)

Percebemos, portanto, que a materialidade do texto € um dos primeiros
aspectos que se alteram com a mudanca da técnica que lhe serve de suporte. Mas a
materialidade nao diz respeito somente ao suporte, mas também ao gesto de leitura.
Assim como a invengao da pagina permitiu novos movimentos associados ao ato de
ler, como “escrever enquanto se |&, folhear uma obra, encontrar um dado trecho”
(CHARTIER, 2002, p. 106), a textualidade eletronica desestabiliza a relagao leitor-
autor na medida em que organiza “de uma nova maneira a relagdo entre a
demonstracao de fontes, a organizacdo da argumentacao e os critérios de prova”
(CHARTIER, 2002, p. 107).

® Street (2003) destaca, com base nos trabalhos de Shirley Brice Heath, que evento de letramento diz
respeito a qualquer ocasidao em que o texto escrito faga parte da interacdo dos participantes e de
seus processos interpretativos. Dessa forma, por meio desse conceito, € possivel localizar em alguma
situacdo especifica como pegar um Onibus, negociar pregos em alguma loja etc., eventos de
letramento, pois envolvem leitura e escrita.
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A propria nogao de livro € posta a prova pela textualidade eletrbnica, com
suas novas formas de organizagbes textuais que transforam as relagbes entre
imagens, sons, movimentos de maneiras n&o linear, resultando nos textos
multimodais. Os textos tornam-se, assim, maleaveis, abertos e permitem uma
intervencao maior do leitor, o que afeta também as formas de se creditar as obras. O
deslocamento da identidade de autoria faz com que praticamente desapareca a
apropriagao individual do discurso e o texto eletrénico torna-se, dessa forma, muito
mais polifénico, ja que pode ser modificado por uma escrita coletiva.

Esse breve resgate da historia das praticas de leitura nos serve de
ancoragem para refletir sobre a necessidade de se evidenciar a demanda por novos
letramentos. Vimos que a materialidade textual altera e condiciona as praticas de
leitura, Soares (2002) apoia-se nessa mesma reflexdo para mostrar como essa
materialidade se relaciona com o sistema de escrita (a escrita em argila umida levou
ao sistema cuneiforme, a pedra como superficie serviu aos hierdglifos dos egipcios
que, quando passam a usar o papiro, progressivamente tornam sua escrita mais
cursiva) e condiciona, inclusive, a produgao de géneros (a pedra, por nao poder ser
transportada permitia somente a escrita publica em monumentos, a pagina propiciou
a escrita de textos mais longos e de variados géneros). Soares (2002) defende, pois,
que essas alteracdes recentes configuram o letramento digital, isto é “estado ou
condicdo que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem
praticas de leitura e de escrita na tela” (p.151). Conclui que as diferentes tecnologias
de escrita condicionam diferentes praticas naqueles que dela fazem uso, diferentes
espacos de escrita e seus mecanismos de producdo e difusdo resultam e
demandam diferentes letramentos.

Letramento é, portanto, um fenédmeno plural e ha diferentes letramentos ao
longo do tempo. Se pensarmos que as praticas de leitura e de escrita sdo mediadas,
na atualidade, por ferramentas digitais ou mesmo pelo computador ou por aparelhos
portateis como tablets e smartphones, devemos ter em conta que o leitor e o
produtor do texto contemporaneo precisam ter habilidades de navegacdo. Mas,
reproduzindo as indagag¢des de Coscarelli (2016), faz sentido pensar em navegagao
e leitura como competéncias e habilidades diferentes?

Segundo a linguista, a leitura habitualmente é definida como construcao de
sentido a partir de um texto e um processo que envolve habilidades cognitivas e
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socioculturais - perspectiva consonante com a adotada nesta pesquisa. Alguns
trabalhos sobre leitura na web apontam caminhos diferentes entre leitura e
navegacao, considerando que leitura online é mais complexa porque envolve o
engajamento com diferentes conhecimentos prévios como mecanismos de busca na
web e conhecimento estrutural de sites. Considerando, ainda, a questdo da
tridimensionalidade do espaco da web confrontado com o espacgo estatico da pagina
do livro impresso, decorre um conjunto de novas habilidades fisicas requeridas na
leitura online como clicar, digitar, rolar pela pagina e arrastar blocos de informacgdes.
Leitura em espacos digitais requer, portanto, navegacado (COSCARELLI, 2016).
Coscarelli (2016) nos mostra que navegagéao significa se mover pelo espacgo,
incluindo movimentos virtuais num espago cognitivo feito de dados e de
conhecimentos, emergentes nesses dados. Requer que se saiba de onde se parte e
aonde se quer chegar, bem como habilidades cognitivas para se monitorar essa
trajetéria. Navegacédo envolve, também, a busca de informacdo e estratégias
desenvolvidas pelo leitor para explorar e se localizar no conteudo. Isso requer
habilidades como saber usar mecanismos de busca; selecionar palavras-chaves;
avaliar pertinéncia de links; reconhecer elementos graficos e linguisticos que
sinalizam os links; localizar-se nas camadas que compdem um hipertexto; inferir
conteudos dos links; relacionar o link ao endereco ou conteudo que leva. A leitura,
para a linguista, é aquela situacdo comunicativa em que ha um leitor, um autor, um
texto, um contexto e pelo menos um objetivo para se ler; é a construgcao de
significado e um processo que envolve um conjunto complexo de atividades
cognitivas que vao do processamento individual das palavras a prépria geracao de
significados para textos complexos. Coscarelli (2016) lembra que, ao ler,
estabelecemos relagbes referenciais (acompanhamos elementos de dentro do texto)
e logicas (identificamos diferentes eventos interdependentes). Dessa forma,
conhecimento prévio, inferéncias, e estabelecimento de conexdes sdo processos
acionados por leitores experientes, além da familiarizagdo estrutural com o género
textual. Os objetivos do ato de ler também interferem na qualidade da leitura.
Pode-se considerar navegacao e leitura como partes de uma mesma
competéncia, pois ambas requerem acesso lexical (reconhecimento de palavras e
expressbes em todos os niveis e de URLs e links além de outros elementos

semidticos como icones); processamento sintatico (na leitura de texto e na selecao
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de links e das sequéncias); processamento semantico (informagdes verbais e néo
verbais, significado local e global e integragdo dessas informacgdes); produgéao de
diferentes tipos de inferéncias (conexdes mentais de partes de textos); uso de
conhecimento prévio (do assunto, da estrutura informacional do texto, do site e de
mecanismos de buscas); conexdo de informacéo verbal e ndo verbal (efeitos do
design do texto e a lida com interfaces). Reproduzimos uma distingdo estabelecida

pela linguista:

Navegar seria a parte do processo de leitura que envolve a busca, a
localizagdo, a avaliagdo e a selegédo de informacgdes, a fim de encontrar ou
coletar informagbes que ajudarido na realizagdo de uma tarefa. Ja ler stricto
sensu seria envolver-se em agdes que levariam a uma compreensdo mais
profunda das informagbes encontradas. (COSCARELLI, 2016, p. 76)

Tendo em conta essa distingdo, nossa pesquisa busca responder também
como essas novas maneiras de ler e de escrever - em especial, N0 nosso caso,
aquelas mediadas por anotagdes em ferramentas computacionais - podem contribuir
para a pluralizagao dos letramentos. Sabemos que, de um lado, requer-se do aluno
a habilidade necessaria a navegacao no espaco virtual e a anotagao direcionada
pela ferramenta DLNotes2’; de outro lado, requer-se a habilidade de produzir textos
nesse ambiente, com caracteristicas especificas - o resumo que contenha os
aspectos estruturais e sociais requeridos. Dito de outra forma, demandam-se
respostas especificas para a comunidade académica, imersa em sua rede

sociorretorica e atravessada na atualidade pelas tecnologias digitais.

3. ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo iremos apresentar a metodologia desta pesquisa, a analise dos
dados gerados e tragaremos algumas reflexdes. Inicialmente, vale resgatar
brevemente o que apresentamos sobre a perspectiva cognitiva de leitura, a qual

permite que na analise de um texto busquemos as pistas levantadas pelo leitor: essa

TE importante destacarmos que os alunos ja haviam tomado conhecimento da DLNotes2 na
disciplina de Linguistica Geral, ministrada pelo professor Roberlei Alves Bertucci, e ja haviam feito
praticas de leitura mediadas por essa ferramenta. Ler na DLNotes2 exige habilidades de navegacéo,
pois, para criar uma anotagao com comentario, € necessario saber se locomover por caixas de texto,
abrindo-as, fechando-as; até mesmo o fato de se mover pelo texto, buscando argumentos, tese ou
demais informagdes, pode ser considerado como navegagéo, além de leitura.
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perspectiva nos mostra que ao nos depararmos com o enunciado de um texto,
ativamos nosso conhecimento de mundo e linguistico para levantar hipoteses e
inferéncias, que sdo confrontadas com a materialidade do texto em seus niveis
macro e microtextuais. Tal perspectiva também nos revela que a leitura com
objetivos pré-definidos produz uma qualidade melhor no momento de recuperar
informagdes sobre o texto. Vimos também que as estratégias de leitura sdo os meios
acionados pelo leitor para percorrer sobre o texto (KLEIMAN, 1995).

Dito isso, reforcamos que definimos para os alunos os objetivos da leitura:
eles deveriam ler o texto, destacando e anotando a tese e os argumentos elencados
pelo autor do artigo de opinido, além de tudo aquilo que considerassem relevante
para a compreensao. Esse objetivo direciona a leitura do aluno, as anotagdes, a sua
vez, funcionam como estratégia para cumprir esse propésito que Ihe demos. Vamos

detalhar melhor como se deu esse trabalho na sequéncia.

3.1. METODOLOGIA

Com base nos resultados da pratica com a DLNotes2 mediando as atividades
de literatura que vimos em Mittmann et al. (2013), desenvolvemos um projeto-piloto®
com o intuito de testar o uso da ferramenta em atividades de analise linguistica.
Nosso objetivo com essa primeira aplicacao foi o de verificar dois aspectos. O
primeiro deles diz respeito a leitura do texto. Ao pedir que os alunos respondessem
as questdes a respeito das partes estruturantes do texto e fizessem anotagdes na
DLNotes2, tivemos a possibilidade de verificar como se deu o percurso de suas
leituras, isto €, pudemos observar se os alunos deram a atengao devida as partes
composicionais do texto argumentativo, anotando-as na ferramenta. O segundo, diz
respeito a produgado escrita. ldentificados tese e argumentos, os alunos deveriam
produzir os resumos do texto e, os que julgassem haver necessidade, poderiam

reescrever seus textos, apos realizar as marcacbées na DLNotes2. Com isso,

® O projeto foi realizado com uma turma de 33 alunos do primeiro semestre do curso de graduacgdo de
Letras Portugués da UTFPR, campus Curitiba. As atividades foram realizadas via Moodle e via
Google Formularios Elaboramos uma atividade de anotagdes livres, mas orientadas, com o uso da
DLNotes2 em um artigo de opinido, no qual os alunos deveriam marcar a tese, os argumentos e
contra-argumentos, caso houvesse, apresentados pelo autor. Solicitamos aos alunos, também, que
fizessem marcagdes em outros elementos que julgassem importantes para entendimento do texto.
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pudemos observar a eficacia’ da ferramenta na producdo escrita do género resumo,
comparando os textos iniciais e os reescritos.

Depois dessa aplicagao-teste, para efetivar nossa pesquisa, fizemos uma
atividade nos mesmos moldes'®, porém com outro artigo de opinido. Procuramos
escolher um texto que discutisse questbes relativas ao curso de Letras e
escolhemos um artigo de autoria do linguista Sirio Possenti, que reflete sobre a
polémica da ndo marcacdo de género nas palavras, o suposto género neutro®'.

Seguimos o seguinte percurso:

(i) disponibilizamos o texto na DLNotes2 para o aluno ler e realizar as

anotacgdes, conforme Figura 3;

Figura 3 - Imagem do texto “Meninxs, eu vi!” disponibilizado na DLNotes2.

¢« C @ hitpsy//www.dinotes2ufscbr/document/read/8503 v @

Meninxs, eu vi!

Na coluna ‘Palavreado’, Sirio Possenti discute as relagdes entre género gramatical e género social. Sera realmente necessario alterar a concordancia de certas expressées para evitar o sexismo?

A pretexto de incluir todos os géneros, o colégio D. Pedro II, no Rio de Janeiro, passou a adotar, em comunicados oficiais, uma grafia que elimina Os e As em palavras como “alunos™ e “alunas™, substituindo
essas letras por X: “alunxs™. A opclo faz parte de uma pletora de casos em que se pretende corrigir aspectos da lingua e de textos, supostamente por serem ofensivos, excludentes ou inexatos.

Na categoria nos inexatos esta. por exemplo, a intervengéo (basicamente da Rede Globo, mas que pegou) visando corrigir a expressio “risco de vida™ por “risco de morte”™. A 1deia € que risco para a vida nfio &
risco de vida. que significaria risco de viver.

[...] Outras corregdes sio tio ou mais bobas que esta. Por exemplo, “quem tem boca vaia Roma™, por “vaia Roma™; “batatinha quando nasce, pde a rama pelo chio™ por “se esparrama pelo ch3o™; “matar a cobra
mostrar a cobra”, em vez de “mostrar o pan” etc.

Sabe-se que as linguas mudam. Em geral, fazem 1sso seguindo forcas mais ou menos “ocultas™. Politicas linguisticas dificilmente interferem em questdes como o sentido das palavras ou de textos, pequenos ou
grandes. Elas podem registrar, inibir ou incentivar. Mas néo criam nem desfazem fatos

Questio de género

A norma do colégio D. Pedro II é do mesmo tipo: propde uma escrita artificial (nfio foi inventada no colégio) que evitaria discriminacio. A solugdo tem vérios problemas, a despeito das boas intengdes — o
inferno, como se sabe..

A primeira questiio, obviamente, ¢ como ler estas palavras (nem preciso explicar o problema). Ou se quer que sejam apenas vistas ou lidas em voz baixa (como alun/@s)?

J4 o problema de fundo € a propria questo de género, ou seja, a relagio biunivoca que haveria entre género gramatical e género social (o antigo sexo). E ficil ver que nem sempre esta relagio se mantém. ‘Lua
‘cisterna’, ‘arte’, ‘galho’, ‘intelecto’, e acho que também ‘anjo’, nada tém nada a ver com sexo. A questio sd se torna potencialmente problemdtica quando se trata de humanos. Mas considere “crianca’..

[...] E comum que se fale de animais genericamente por meio da palavra gramaticalmente masculina: (came de) porco. (asa de) frango. (costela* ™"

Si=s £ (0]

= (1)

L. . . . | |y o s — L) .
Quando se trata de humanos (as mulheres sdo humanas, nesta versdo do politicamente correto?), em certa medida, a questdo é a mesma: a| — = o h— I!I'HM!SE ro (no sentido
relacionado a espécie); a palavra feminina designa uma parte, uma parte especifica. “Os alunos devem...” refere-se a todos os discentes; “as alunas devem”, s6 as discentes do sexo feminino. O problema ndo sdo
as formas “alunos™ e “alunas”, mas o que se diz que devem.

— — W —h

° N&o cabe reproduzir os dados qualitativos gerados nesse experimento, porém cabe ressaltar, de
forma quantitativa, que a mediacdo da DLNotes2 trouxe uma grande contribuicdo no processo de
reescrita dos resumos dos alunos. Dessa forma, o projeto-piloto nos ajudou a tecer as primeiras
reflexdes a respeito da mediagdo da DLNotes2 nas atividades de leitura de um texto argumentativo e
na produgcdo de seu resumo. Também por conta dos resultados que obtivemos no projeto-piloto,
decidimos n&o realizar a pesquisa com um grupo-controle, isto €, com alunos que fizessem a mesma
atividade em meio analdgico. Consideramos que nosso objetivo maior ndo era o de comparar as
producbes mediadas pela DLNotes2 com produgbes realizadas de forma analdgica, mas verificar se
as anotacgdes produzidas pelos alunos na ferramenta eram recuperadas em seus textos e o que
oderiam revelar com relagao a qualidade da leitura realizada pelo aluno.

OAaprovagéo do projeto pelo CEP pode ser consultada mediante o cédigo 80170317.0.0000.5547.

' POSSENTI, Sirio. Meninxs, eu vil Instituto Ciéncia Hoje, Colunas, Palavreado. Disponivel em:
<http://www.cienciahoje.org.br/noticia/v/ler/id/3090/n/meninxs,_eu_vi!>. Acesso em: 30 abr., 2018.
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Fonte: DLNotes2. Acesso em: 7 dez., 2018.

(i) lemos o texto, identificamos sua tese, sua antitese, seus argumentos e
contra-argumentos*?;

(iii) elaboramos um roteiro de atividade®, que deveria ser respondido pelos
alunos apos lerem o texto;

(iv)criamos um formulario no Google Formularios e disponibilizamos o acesso
para os alunos responderem ali as atividades, bem como a atividade a seguir

(Figura 4) que consiste no dado gerado para analise nesta pesquisa.

Figura 4 - Imagem de atividade solicitando produgéao escrita.

Atividade 2

Atividade a partir da anotagdo no DLNotes

suas anotagodes no texto.

Fonte: Google Forms, 2018.

(v) fizemos um formulario, disponibilizado também no Google Formularios, com
perguntas sobre a avaliagdo da efetivacdo da pratica com a DLNotes2 e

também sobre a ferramenta em si, conforme Figura 5;

Figura 5 - Formulario de avaliacao da pratica e da DLNotes2.

2 Na secao Anélise dos dados reproduzimos o texto e nossa analise sobre a identificacdo de tese,
antitese, argumentos e contra-argumentos.

3 A atividade foi realizada em dupla, mas com objetivos distintos: a mestranda Elisdngela Vanice
Otaviano também esta desenvolvendo uma pesquisa com a DLotes2, mas visando a avaliar a
interferéncia dessa ferramenta no processo de leitura dos alunos. Por esse motivo realizamos em
dupla a mesma atividade e a aplicamos na mesma turma. Isso justifica o item (iii), pois os dados
gerados nesse questionario servem a pesquisa da mestranda. No caso desta pesquisa especifica,
que avalia a mediagcdo da DLNotes2 na producédo de resumos, ndo observarei as respostas dadas
aos exercicios propostos de interpretagéo de texto.



Avaliacao da ferramenta DLNotes 2

Figue atento & escala nas escolhas: 1 = discordo totalmente; 2= discordo parcialmente; 3 = neutro; 4= concordo

1. Ainterface da ferramenta DLNotes 2 é intuitiva?

3. A ferramenta estimula a autonomia dos usuarios? *

5. A ferramenta oportuniza a interagéo entre professor e aluno? *

6. E possivel utilizar a DLNotes 2 com atividades no trabalho de sala de aula?

x

7. A DLNotes 2 tem flexibilidade para o professor adapta-la sob varios focos
no texto?

X

8. A ferramenta auxiliou no entendimento e na melhoria do aprendizado em
relagdo 2 leitura e producio textual?

9. Caso gueira, deixe uma sugestdo para melhoria da ferramenta.

49
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Fonte: Google Forms.

(vi)yfomos a sala de aula e explicamos aos alunos o propdsito de nossa atividade,
bem como a utilizagdo das ferramentas em que disponibilizamos o material

para a execucao dessa pesquisa.

A respeito do enunciado da atividade, Escreva um resumo da tese e dos
argumentos de Sirio Possenti, conforme suas anotagdes no texto, cabe realizarmos
algumas ressalvas. Primeiramente, nosso objetivo maior n&o foi o de verificar se os
alunos sabem ou ndo sabem identificar tese e argumentos em um artigo de opiniao,
mas verificar se eles anotam o que julgam ser tese e argumento na DLNotes2, e se
essas anotacdes sdo recuperadas em seus textos. E relevante dizer, também, que
nao dissemos aos alunos o que esperavamos da produgdo do género resumo
(quanto a forma e ao conteudo, e nem delimitamos numero de linhas). Os alunos
participantes da pesquisa, entretanto, estavam, no momento de sua realizagao,
cursando o final do primeiro semestre do curso de Letras e, por isso, ja haviam feito
boa parte da disciplina Prética de Ensino em Produgdo Textual™*. Isso significa que
os alunos ja haviam visto o género artigo de opinido, o que pressupde que deveriam
conhecer nogdes de tese e argumentos. Além disso, a forma de ingresso no curso
de Letras nesta instituicao se da pelo Sistema de Selecao Unificada - Sisu, o que faz
como a nota recebida no Exame Nacional do Ensino Médio - Enem, seja o fator
determinante na selecdo. Sabe-se que a redacdo solicitada nessa avaliacdo € a
producao de texto argumentativo, fato que também corrobora com a nossa decisao
de nao trabalhar com os alunos previamente o género artigo de opinidao e o género
resumo. Por fim, ainda acreditamos ser importante dizer que os PCN de lingua
portuguesa, inscritos na matriz de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias,
preveem o trabalho com géneros textuais. Todos esses fatores nos fizeram acreditar
que € natural ser esperado que o aluno, ao ingressar em curso de Letras, nessas
condigbes descritas, tenha certa familiaridade com o género resumo e artigo de
opinido, ainda que a realidade nem sempre se mostre dessa forma.

Feitas essas ressalvas, comentamos como se deu o processo de analise dos

% Grade curricular consultada  em: <http://www.utfpr.edu.br/estrutura-universitaria/pro-
reitorias/prograd/catalogo-de-cursos-da-utfpr/curitiba/licenciatura-em-letras
portugues#Disciplinas>.Acesso em 9 dez., 2018.
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dados gerados. Dividimos em duas etapas a verificagdo dos dados. Na primeira
etapa, analisamos as produgdes dos alunos com o intuito de verificar se as
anotagdes que fizeram na DLNotes2 foram recuperadas em seus textos. Além disso,
olhamos para suas anotagdes porque pretendemos articula-las com as nogodes
tedricas discutidas nesse trabalho. Na segunda etapa, nos debrugcamos sobre a
avaliacdo da pratica e da DLNotes2, isso porque, como trabalhamos também com a
perspectiva dos Novos Estudos do Letramento, é importante que os alunos tivessem
a possibilidade de refletir sobre sua aprendizagem para se sentirem legitimados pela
comunidade académica, a qual estdo ingressando.

Finalmente, ressaltamos que o procedimento metodolégico adotado nessa
pesquisa possui bases fixadas na pesquisa qualitativa porque buscamos
compreender e interpretar fendmenos e processos situados em um contexto
especifico e ndo buscar relagdes entre fendmenos e nem estabelecer leis universais.
Além disso, compreendemos, em consonéancia com Bortoni-Ricardo (2008), que é
possivel realizar pesquisa em sala de aula debrugando-se sobre questdes que
buscam langar um olhar para a pratica do aluno recém-ingressado no curso de
Letras e futuro professor de lingua portuguesa - e de produgédo textual, como

consequéncia.

3.2. MAPEAMENTO QUANTITATIVO DAS ANOTAGCOES

Apresentamos aqui uma tabela concisa com o mapeamento do numero de
anotacdes realizadas pelos alunos na DLNotes2. Nosso objetivo com esse
procedimento € o de verificar primeiramente se a quantidade de anotacdes
realizadas por determinado aluno influencia na qualidade de seu texto e, também, se
as informacdes por ele anotadas sdo recuperadas na sua escrita. E necessario que
lancemos primeiramente esse olhar quantitativo sobre o numero de anotacgdes, a fim
de realizarmos comparagcdes nos textos produzidos, conforme faremos na
sequéncia. A tabela reproduzida a seguir traz essas informacgdes.

Tivemos o total de dezessete alunos que cederam os dados das atividades
que produziram, desses alunos, contamos o numero de argumentos que anotaram
na ferramenta, de contra-argumentos e de anotagbes adicionais (qualquer tipo de

anotagcdo que o aluno considerou relevante para o entendimento do texto).
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Observamos, além disso, se marcaram a tese do texto. Conforme dissemos na
metodologia, nosso objetivo ndo é verificar se o aluno sabe corretamente a tese e os
argumentos de um texto, mas observar se ele anota essas informagdes e se as
recupera em seu texto. Por esse motivo, ndo fizemos nenhum julgamento a respeito

da assertividade das anotacdes reproduzidas nesta tabela, apenas as somamos.

Tabela 1 - Mapeamento das anotacdes realizadas na DLNotes2.

ANOTACOES
ALUNO TESE ARGUMENTO CONTRA- ADICIONAIS TOTAL
ARGUMENTO
1 1 2 1 6 10
2 0 0 0 1 1
3 1 5 1 4 11
4 1 4 1 8 14
5 2 3 1 1 7
6 2 8 1 7 18
7 1 6 1 3 11
8 0 0 0 0 0
9 1 4 2 3 10
10 0 2 0 2 4
11 1 4 0 6 11
12 0 3 0 4 7
13 2 6 2 8 18
14 0 0 0 0 0
15 0 0 0 0 0
16 1 3 0 3 7
17 0 0 0 0 0

Fonte: Elaborada pelo autor.

Apesar de essa tabela ter sido produzida somente para podermos mapear o
numero de anotagdes realizadas pelos alunos e, posteriormente, utilizarmos tal
numero como critério de separagao de analise das produgdes realizadas, podemos

retomar algumas questdes que dizem respeito a navegagao. Vimos que selecionar
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informagdes com o propdsito de encontrar dados que ajudardo na execugédo de uma
tarefa € uma das principais caracteristicas da navegacdo. Dessa forma, podemos
nos perguntar se a quantidade de anotacbes evidencia alguma dificuldade com a
leitura do texto (no sentido de sua interpretacao) - ja que nao era esperado que 0s
alunos tivessem dificuldade operacional com a ferramenta porque ja a haviam
utilizado. Nao temos como responder essa duvida olhando somente para essa
tabela, mas podemos guardar esse questionamento e confronta-lo com as

produgdes que vamos analisar e com as anotacgdes que foram feitas pelos alunos.

3.3.  ANALISE QUALITATIVA DAS PRODUCOES ESCRITAS

Antes de iniciarmos as analises, julgamos ser relevante retomar um pouco do
que nos diz Marshall (1997) em sua pesquisa sobre anotagdes. Segundo a autora,
anotar revela engajamento na leitura e, embora nem todas as anotacbes sejam
iguais, a criagdo de uma anotacado prevé uma perspectiva de uso futuro. Marshall
(1997) também nos mostra que as anotagdes sao incentivadas no meio académico
porque revelam uma leitura atenta, e diz que as anotagdes sdo um fracgo visivel da
atencdo do leitor. Essa passagem €& especialmente relevante quando articulamos
essa nogao de anotagdo com o modelo cognitivo de leitura: a anotagdo funcionaria
como a pista do conhecimento de mundo e linguistico acionado pelo aluno na leitura
do texto. Vimos que esse conhecimento acionado sera confrontado com a
materialidade da leitura, entdo, podemos pensar que se o0 aluno reproduz em seu
resumo a anotagdo que fez na DLNotes2 (que entendemos aqui como um trago
visivel de inferéncia levantada com base em seu conhecimento de mundo e
linguistico, e também direcionada pelos objetivos dados a leitura), ele encontrou
nesse confronto a confirmacao de suas hipéteses acionadas.

Ainda com Marshall (1997) aprendemos a ver nas anotagbes diferentes
fungdes, como uma sinalizagdo para atencado e uso no futuro, auxilio a memoaria,
marcas do progresso da dificuldade na leitura e também marcas de reflexao sobre a
leitura. A pesquisadora, ao analisar as anotagbes que os alunos de uma
universidade americana faziam em livros académicos, percebeu que as marcas que
deixavam nos textos eram inventivas, repletas de formas fluidas como setas,

rabiscos, asteriscos, mas que havia certa regularidade conforme a fungdo da
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anotacao (a anotagdo de uma palavra entre duas linhas de um texto, por exemplo,
muito repetidamente tem a funcdo de explicar o significado daquela palavra - ou
mesmo traduzi-la, no caso de lingua estrangeira). Com isso, Marshall nos deixa uma
série de recomendacdes para o momento de transpor as anotagbes que sao feitas
em papel, em um ambiente digital. Dentre elas, a que mais seguimos foi a que
prescrevia que devemos respeitar a fluidez das formas de se anotar no papel. Por
esse motivo pedimos aos alunos que fizessem anotacbes livres, ou seja, que
escolhessem os trechos que julgassem relevantes para os objetivos que demos e,
sobre eles, produzissem livremente as anotagdes.

Reproduzimos a seguir duas imagens: a primeira mostra a tela da DLNotes2
com todas as anotacgdes feitas pelos alunos; a segunda, mostra uma anotacéao feita

por um aluno sobre uma passagem de texto.

Figura 6 - Imagem do texto Meninx, eu vi! na DLNotes2 com as anotagdes dos alunos.

o[o]=[Meninxs, eu vi!

Na coluna ‘Palavreado’, Sirio Possenti ' [discute as < [relagées entre género gramatical e género social]. ©1%[< [P [ser4 realmente necessario alterar a concordancia de certas expressées para
evitar o sexismo?

# P[P PP[P[A P pretexto |de] incluir todos os géneros, @ [o colégio™ [ D. Pedro H no Rio de Janeiro, passou a adotar, em comunicados oficiais, uma grafia que elimina Os e As “em

palavras como “alunos” e “alunas”, substituindo essas letras por X “alunxs™]]. Y[ 2] [A opgdo faz parte de uma pletora de casos em que “[se pretende corrigir aspectos da lingua e de

textos, <[ supostamente por serem ofensivos|, excludentes ou inexatos||].

@] [[8[®Na “ [categoria nos  [inexatos] e]sta, por exemplo, a  [intervencio |(basicamente da Rede Globo, mas que pegou) visando corrigir a expressio “risco de vida™ por “risco de morte”™ [ A
ideia € que risco para a vida ndo € risco de vida, que significaria risco de viver.

P11 919 ¥“ Outras cor]||recdes sio ™| thio ou mais bobas| que esta. ““ [Por exemplo, “quem tem boca vaia Roma™, por “vai a Roma’™] “batatinha quando nasce, pe a rama pelo chio” por “se esparrama
pelo chdo”; “matar a cobra mostrar a cobra”, em vez de “mostrar o pau” etc].

S Y Y Y [Sabe-se que as linpuas mudam]]. Em geral, fazem isso seguindo forcas '+ [mais ou menos “ocultas| ][ [ [ [Politicas linguisticas dificilmente
interferem em questées como o sentido das palavras ou de textos|. pequenos ou grandes | Elas podem registrar, inibir ou incentivar. < [Mas nfio criam nem desfazem fatos |

Questio de género

219 [919[¥[“[A norma do colégio D. Pedro II é do mesmo tipo: propée = [uma escrita artificial |(nio foi inventada no colégio)  [que evitaria discriminaciio. ' [<[%[<[“[“|A solucio tem] virios
problemas], a  [despeito das boas intencdes|] — o inferno, come s sabe.|.

] ] Q@ ) ] ) Qo Qo B ~ . QD Qe QrQQ -, 12 N - . ;. .
ffffffffffff [ [A primeira questdo, obviamente, [ [@[*[¢ “'[*[*[como ler estas palavras]]]]] {nem preciso explicar o problema). |]Ou se quer que sejam apenas vistas ou
lidas em voz baixa (como alun@s)|?

o ol e :‘ :,‘ [P [[Y]Ta o problema de fundo ¢ a “[propria “/[*[questio de género]. ou seja. ““[a relagdo biunivoq || |y W —_ Ty u nl"mn‘z pcial (o antigo
sexo)]]1.]111 F 1+ 2[E facil ver que nem sempre esta relacdo se mantém|.] ‘Lua’, “cisterna’, arte’, “galho’, ‘intelecto’, ¢ acho que também ‘anjo . a0 tem nada @ ver com sexo0.] = [~ [~ [~ A |questdo 50 se

torna potencialmente problemtica quando se trata de humanos]].]] “ [Mas considere “crianca’..

Fonte: DLNotes2. Acesso em: 7 dez., 2018.

Figura 7 - Imagem de uma anotagao produzida por aluno na DLNotes2.
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Z1““[A norma do colégio D. Pedro II ¢ do mesmo tipo:- pt

Anotacio livre {Comentario) de=

o | —-n 2018-05-19 19:50:50 _
(Visivel pars 0 moderaaor ol —— il

RETOMA A TESE, ALEGANDO SER INUTIL A MUDANCA

re

| DO GENERO
- "solugdo tem vanos problemas”

Im
lm Referéncia @ um ditado popular "0 infermo, como =2 sabe...: e

"De bem intencionados, o inferno esta cheig”

ndo se trata de humanos | = |as mulheres sad humanas, nes

Fonte: DLNotes2. Acesso em: 7 dez., 2018.

Ainda a respeito das anotagdes, em nossa pesquisa assumimos que
funcionam como metacognigao, isto €, uma anotagédo € uma reflexdo metalinguistica
sobre a leitura de um texto. Vimos em Auroux (1992) que o saber metalinguistico &
aquele com o qual manipulamos a linguagem para produzir diferentes agdes no
mundo. Esse saber é o que permite que possamos refletir sobre o proprio processo
de compreensdo de um texto e de producdo de um novo texto. Ao anotar,
produzimos metacognicdo porque pensamos (e anotamos) NOSSO proprio processo
de compreensao da leitura. Articulando Auroux (1992) a Marshall (1997), podemos
pensar que essa metacogni¢cédo produzida pelo leitor é seu trago visivel de atengéo.
Ao analisar qualitativamente a producédo dos alunos, poderemos, com base nessas
reflexdes, perceber o percurso da leitura por eles realizada.

Além dessas consideragcdes a respeitos das anotagdes, analisamos as
producdes dos alunos tendo em conta a tipologia e os critérios dos resumos
estabelecida por Machado et al. (2017). Segundo os autores, o género resumo deve
obrigatoriamente mostrar a organizagao global do texto original, de forma que a
reproducdo dessa organizacéo na retextualizagao executada no resumo deve se dar
conforme consta no texto original. Isso significa que € preciso que o aluno mantenha
em seu resumo as relagbes que o autor estabelece com o texto, como causa e

consequéncia, exemplificacado, conclusao etc.:

€ preciso indicar as relagdes entre as ideias do resumo e explicitar as
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relacdes entre as ideias do texto. Para isso, utilizamos os organizadores
textuais (ou conectivos) que melhor expressem as relagdes entre as ideias e
o texto original. (MACHADO et al., 2017, p. 45)

Além dessas consideragdes, guiaremos nossa analise pelos seguintes

critérios, estabelecidos por Machado et al. (2017) e articulados com Kleiman (1995):

Vi.

Vii.

selegcdo das informagdes consideradas importantes pelo aluno;

selegao das informagdes dadas como as mais importantes no texto original,

indicagao de dados do texto original (no minimo autoria);

capacidade do leitor do resumo de ter, por meio da leitura, a compreensao

global articulada com o desenvolvimento das ideias do texto;

apresentacao das ideias principais do texto original e suas relagdes;

mengéao de diferentes agdes do autor do texto original (modalizagbes); e

a compreensao do texto por si mesmo.

Embora tenhamos afirmado que nao avaliamos nas anotagdes a assertividade

da selegéo de argumentos, contra-argumentos e tese, ao ler o resumo observamos,

conforme os critérios descritos, se o aluno reproduziu a compreensao global do texto

original e sua relagdo com o desenvolvimento das ideias do autor. Por esse motivo,

reproduzimos na sequéncia o texto de Sirio Possenti, tal qual usamos na pesquisa,

com marcagdes que realizamos para destacar tese, argumentos e contra-

argumentos do autor.

Meninxs, eu vi!

A pretexto de incluir todos os géneros, o colégio D. Pedro Il, no Rio de
Janeiro, passou a adotar, em comunicados oficiais, uma grafia que elimina
Os e As em palavras como “alunos” e “alunas”, substituindo essas letras por
X: “alunxs”.

INTRODUCAO - TEMA / PROBLEMA

A opcédo faz parte de uma pletora de casos em que se pretende corrigir
aspectos da lingua e de textos, supostamente por serem ofensivos,
excludentes ou inexatos.

Na categoria nos inexatos esta, por exemplo, a intervencao (basicamente
da Rede Globo, mas que pegou) visando corrigir a expressao “risco de vida”
por “risco de morte”. A ideia € que risco para a vida nao é risco de vida, que
significaria risco de viver.

[...] Outras correg¢des sao tdo ou mais bobas que esta. Por exemplo, “quem

”,

tem boca vaia Roma”, por “vai a Roma”; “batatinha quando nasce, pbe a

rama pelo chido” por “se esparrama pelo chao”; “matar a cobra mostrar a
cobra”, em vez de “mostrar o pau” etc.
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CONTRA-ARGUMENTO

Sabe-se que as linguas mudam. Em geral, fazem isso seguindo forcas mais
ou menos ‘ocultas’. Politicas linguisticas dificilmente interferem em questées
como o sentido das palavras ou de textos, pequenos ou grandes. Elas
podem registrar, inibir ou incentivar. Mas nédo criam nem desfazem fatos...
ARGUMENTO 1

Questéo de género

A norma do colégio D. Pedro Il é do mesmo tipo: propde uma escrita
artificial (ndo foi inventada no colégio) que evitaria discriminagdo. A solugao
tem varios problemas, a despeito das boas inten¢des — o inferno, como se
sabe...

CONTRA-ARGUMENTO

A primeira questdo, obviamente, € como ler estas palavras (nem preciso
explicar o problema). Ou se quer que sejam apenas vistas ou lidas em voz
baixa (como alun@s)?

ARGUMENTO 2

J& o problema de fundo é a prépria questdo de género, ou seja, a relacdo
biunivoca que haveria entre género gramatical e género social (0 antigo
sexo). E facil ver que nem sempre esta relagdo se mantém. ‘Lua’, ‘cisterna’,
‘arte’, ‘galho’, ‘intelecto’, e acho que também ‘anjo’, nada tém nada a ver
com sexo. A questdo s6 se torna potencialmente problematica quando se
trata de humanos. Mas considere ‘crianga’...

ARGUMENTO 3

[...] E comum que se fale de animais genericamente por meio da palavra
gramaticalmente masculina: (carne de) porco, (asa de) frango, (costela de)
boi etc.

Quando se trata de humanos (as mulheres sdo humanas, nesta verséo do
politicamente correto?), em certa medida, a questdo é a mesma: a palavra
gramaticalmente masculina designa o género (no sentido relacionado a
espécie); a palavra feminina designa uma parte, uma parte especifica. “Os
alunos devem...” refere-se a todos os discentes; “as alunas devem”, s6 as
discentes do sexo feminino. O problema ndo sdo as formas “alunos” e
“alunas”, mas o que se diz que devem...

ARGUMENTO 4

Uma coisa é lutar para que certas palavras marcadas negativamente sejam
trocadas por outras, mais amigaveis. Outra é querer resolver o problema no
interior da gramatica.

TESE

Palavras marcam certas culturas. Eventualmente, culturas definem seu
género: ‘arte’ é feminino em portugués (a arte), masculino em espanhol (el
arte). Nao é facil sustentar que, em um caso, se trata de feminino ou de
masculino para além do género gramatical. E um fato neutro,
provavelmente, quanto a qualquer laivo de sexismo.

Mas a tese a ser levada em conta é a de John Martin. Se o leitor digitar o
nome do linguista e a palavra “género”, encontrara seu célebre (entre
alguns linguistas) artigo chamado justamente “Género?”. Tem quatro
paginas e deveria provocar uma revolucao.

Sua tese é que ndo ha masculino e feminino em portugués, mas apenas
palavras marcadas e ndo marcadas quanto ao género. O que impressiona
em sua breve e certeira argumentacéo é que se usam formas masculinas
tanto relacionadas a nomes nao femininos (“Pedro é alto”) quanto em todos
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0s casos em que ndo ha nome com o qual relacionar, por exemplo, um
predicado:

“navegar é preciso” (nunca ‘precisa’)

“aqui faz frio” (nunca ‘fria’)

“aqui € bom” (nunca ‘boa’)

ARGUMENTO 5

Que nao se diga que “navegar” é masculino. Por favor. Uma boa causa,
como o feminismo e a igualdade de géneros, merece argumentos melhores.
CONCLUSAO

Sirio Possenti
Departamento de Linguistica
Universidade Estadual de Campinas

Disponivel em: <http://cienciahoje.org.br/coluna/meninxs-eu-vi/>. Acesso
em: 6 dez., 2018. Adaptado.

Apos lermos o texto e termos destacado sua tese e argumentos que o

corroboram (ou os argumentos que reforcam a antitese) levantamos a hipotese que

€ necessario que os resumos tragam, a sua maneira, as seguintes informacgdes:

Vi.

destaque central que ndo se resolve no interior da gramatica de uma lingua
problemas que s&o de natureza social e ndo gramatical (tese);

mengéao ao problema levantado pelo Colégio Dom Pedro Il (porque é dele que
parte a tese e demais argumentos);

argumento que afirma que politicas linguisticas dificilmente interferem em
questdes de sentido de palavras ou textos;

argumento que afirma ser artificial a escrita proposta pelo colégio e suas
implicagdes;

argumento que exemplifica com palavras que sao femininas ou masculinas e
isso n&o possui nenhuma relagdo com o género social; e

argumento de autoridade que cita a tese de John Martin.

Essas informagcdes podem ser consideradas imprescindiveis para que

tenhamos no resumo a reprodugao das ideias globais do texto e suas relagcbes

l6gicas no desenrolar da escrita do autor. Com base nesses critérios, vamos olhar

para as produgdes dos alunos e reproduzir seus textos (tais como foram escritos na

atividade postada no Google Forms), uma tabela gerada a partir das anotagdes

realizadas na DLNotes2 e o comentario sobre a produ¢cdo. Como critério de analise,
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separamos os textos em trés blocos, com base no numero de anotacgdes feitas pelos

alunos (ver Tabela 1 - Mapeamento quantitativo das anotagdes), a saber:

i. 11 a 18 anotacgdes: seis textos;

ii. 6 a 10 anotagdes: cinco textos; e

iii. 0 a5 anotagdes: seis textos.

Iniciamos a analise pelo primeiro bloco de textos, isto €, pelos textos cujos

autores realizaram o maior numero de anotagdes na DLNotes2. Reproduzimos o

texto do aluno (3) e faremos nossa analise na sequéncia.

Sirio Possenti escreve seu texto "MENINXS, EU VI!" a partir da pergunta "E
necessario alterar a concordancia de certas expressées para evitar o
sexismo?". Ele apresenta o exemplo de uma escola no Rio de Janeiro que
alterou sua forma de escrever para uma forma mais neutra. Em seguida
Possenti fala que linguas mudam e politicas linguisticas ndo interferem em
questbes como o sentido das palavras ou de textos. O autor fala também
sobre os problemas de escrita e fala dessa escrita neutra. E apresentado o
fundo do problema por tras dessa sensagédo de necessidade nessa escrita
neutra: questbes entre género gramatical e género social, que Sirio
Possenti rebate dizendo que essa relagdo nem sempre se mantém. Explica
também o uso de palavras no masculino e no feminino, onde: masculino se
refere ao género no sentido relacionado a espécie e feminino a uma parte
especifica. Para finalizar, o autor se utiliza de um argumento de autoridade
citando a tese de John Martin.

A Tabela 2 apresenta as anotagdes feitas pelo aluno, de que forma foram

nomeadas e o excerto destacado no texto.

Tabela 2 - Anotacgbes do aluno (3) realizadas na DLNotes2.

Argumento3

Tese

Esta rebatendo o E facil ver que nem sempre esta relagdo se mantém.
contra-argumento ‘Lua’; ‘cisterna’; ‘arte’; ‘galho’; ‘intelecto’; e acho que

também ‘anjo’; nada tém nada a ver com sexo. A
questao so se torna potencialmente problematica
quando se trata de humanos. Mas considere ‘crianca’...

Tese Sera realmente necessario alterar a concordancia de

certas expressdes para evitar o sexismo?



Argumento1

Argumento2

Contra-
argumento

Argumento4

Pé biografico

Exemplo da tese
de John Martin

Exemplo

Argumento5

Conclusao

Primeiro argumento
utilizado pelo autor

O autor comecga a
mostrar os problemas
dessa escrita

Primeiro contra
argumento utilizado
pelo autor

O explica o uso de
palavras no
masculino e feminino

Informacgdes do autor

O autor sustenta sua
tese também com
exemplos

O autor sustenta sua
tese também com
exemplos
Argumento de
autoridade

O autor conclui seu
texto
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Sabe-se que as linguas mudam. Em geral; fazem isso
seguindo for¢gas mais ou menos ‘ocultas’. Politicas
linguisticas dificilmente interferem em questdes como o
sentido das palavras ou de textos; pequenos ou
grandes. Elas podem registrar; inibir ou incentivar. Mas
nao criam nem desfazem fatos...

€ como ler estas palavras (nem preciso explicar o
problema). Ou se quer que sejam apenas vistas ou lidas
em voz baixa (como alun@s)?

Ja o problema de fundo é a prépria questao de género;
ou seja; a relacao biunivoca que haveria entre género
gramatical e género social (o antigo sexo).

Quando se trata de humanos (as mulheres sao
humanas; nesta versao do politicamente correto?); em
certa medida; a questdo € a mesma: a palavra
gramaticalmente masculina designa o género (no
sentido relacionado a espécie); a palavra feminina
designa uma parte; uma parte especifica.

Sirio Possenti Departamento de Linguistica
Universidade Estadual de Campinas

“navegar é preciso” (nunca ‘precisa’) “aqui faz frio”
(nunca ‘fria’) “aqui € bom” (nunca ‘boa’)

‘arte’ é feminino em portugués (a arte); masculino em
espanhol (el arte)

Mas a tese a ser levada em conta é a de John Martin.

Que néo se diga que “navegar” € masculino. Por favor.
Uma boa causa; como o feminismo e a igualdade de
géneros; merece argumentos melhores.

Observamos que o resumo produzido por esse aluno apresenta as principais

informagdes contidas no texto original:

i. informacéao da autoria e titulo do texto original;

ii.  mengao ao caso do colégio Dom Pedro Il, que motivou a escrita do artigo;

iii. argumento que relativiza a eficacia de politicas linguisticas;

iv. argumento que afirma que esse tipo de escrita é artificial,

v. argumento que exemplifica com palavras femininas a masculinas a auséncia

relagdo dessas com o género social; e
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vi. 0 argumento de autoridade que cita a tese de John Martin.

Essas informacdes estdo todas anotadas na DLNotes2, conforme Tabela 2, e
pode-se perceber que, ao produzir seu texto, o aluno refez o percurso das
anotacgdes, isto é, produziu o texto seguindo a ordem de suas anotagdes.

Com relagédo a tese, notamos que o aluno anotou uma passagem que nao
corresponde exatamente ao que se esperava: “Sera realmente necessario alterar a
concordancia de certas expressdes para evitar o sexismo?”. Essa pergunta é a
motivacdo paro Sirio Possenti desenvolver a tese desse artigo (a de que nédo se
resolve no interior da gramatica de uma lingua problemas que sdo de natureza
social). Ao anota-la e reproduzi-la em seu resumo, no entanto, o aluno produz um
texto que recupera globalmente as ideias do texto original e as elenca na mesma
ordem que foram utilizadas pelo autor. A exce¢do da anotacdo nomeada como
conclusédo, as demais anotacdes que o aluno fez na DLNotes2 sao recuperadas em
seu resumo; inclusive aquela que € nomeada como pé biografico, que parece uma
informacgao nao muito util, mas veremos na sequéncia que houve produgdes que nao
mencionam a autoria do texto - e esse é um critério a ser levado em conta na
producéo de um resumo, conforme destacamos com base em Machado et al. (2017)
e Kleiman (1995). Ainda com base nesses autores, talvez o critério que diz que o
texto deve ser compreensivel por si mesmo nao tenha sido totalmente atendido. Isso
porque ao somente citar que Sirio Possenti se utiliza de um argumento de
autoridade e faz uso da tese do John Martin, por exemplo, falta ao leitor do resumo
saber a que se refere essa tese - 0 aluno deveria dar mais informagdes sobre essa
informacao para ficar claro a quem |é seu texto porque ela foi usada pelo autor do
texto original. Porém, como critério de recuperacdo das anotacbes feitas na
ferramenta e produgdo de um texto que contém o sentido global do texto original,
podemos perceber que o aluno realizou uma producéao eficiente. Vamos ver como se
deu outra producdo do bloco de maior numero de anotacdes.

Reproduzimos o texto do aluno (6) e a Tabela 3 com anotagdes.

No texto "Meninx, eu vi", Sirio Possenti aborda a questdo de género na
gramatica a partir de um caso observado em um colégio no Rio de Janeiro,
no qual a grafia de palavras com marcag¢do de género fora substituida, nos
comunicados oficiais, por formas supostamente neutras, como
alunXs/alun@s, a fim de evitar discriminacdo no tratamento para com 0s
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alunos. Desde o inicio do texto, Possenti se posiciona contrario a medida
tomada, apresentando argumentos que contrapbe e até mesmo invalidam a
sua finalidade, que seria equacionar a desigualdade de género, pois, de
acordo com ele, a proposta de mudanga na gramatica nédo reflete na
sociedade em si. Um dos principais aspectos destacados pelo autor na
sustentagdo da sua tese, é o fato de essa alteragdo na grafia tornar as
palavras ilegiveis. Dessa forma, a "solugdo" de um problema, acarretaria na
criagdo de outros. De acordo com Possenti a marcagcdo de género
gramatical ndo guarda relagdo especifica com o género social, utilizando
como exemplo palavras que s&o neutras, como "lua”, "cisterna”, e "anjo",
que sabidamente ndo tem a ver com género social, mas recebem na lingua
portuguesa, artigos especificos. O professor encerra declarando que a luta
pela igualdade de género precisa de melhores argumentos, demostrando,
novamente, ser contrario a essa reforma para a finalidade a que se destina.

Tabela 3 - Anotagdes do aluno (6) realizadas na DLNotes2.

Tese Aqui o autor parece se posicionar  Politicas linguisticas dificilmente
contra a grafia adotada no colégio interferem em questées como o sentido
em questao; discordando que das palavras ou de textos; pequenos ou
essa possa mudar algo na grandes. Elas podem registrar; inibir ou
sociedade (ndo criam nem incentivar. Mas ndo criam nem
desfazem fatos). desfazem fatos...

Tese Complementa a tese de que a A solucdo tem varios problemas; a
solucdo da escola apresenta despeito das boas inten¢bes — o inferno;
problemas. como se sabe...

Argumento O autor apresenta como primeiro A primeira questdo; obviamente; é como

contrario argumento contrério; a questao ler estas palavras

Contra-argumento

de as palavras supostamente
neutras serem ilegiveis.

Aqui o autor apresenta o
argumento que ele questiona e
rebate no texto.

Jé& o problema de fundo é a prépria
guestao de género; ou seja; a relagédo
biunivoca que haveria entre género
gramatical e género social (o antigo
Sexo)

Argumento Argumento contrario E facil ver que nem sempre esta relacio
se mantém. ‘Lua’; ‘cisterna’; ‘arte’;
‘galho’; ‘intelecto’; e acho que também
‘anjo’; nada tém nada a ver com sexo.
Argumento Aqui ele apresenta o problema A guestéo s0 se torna potencialmente
relacionado a questdo de género  problematica quando se trata de
gramatical x género social humanos. Mas considere ‘crianca’...
afirmando que o mesmo s6 existe
guando se trata de humanos e
apresenta como exemplo a
palavra crianca; substantivo
feminino mas que pode se referir
a ambos 0s sexos...
Argumento Mais um argumento com a qual o  “Os alunos devem...” refere-se a todos
autor sustenta sua tese. os discentes; “as alunas devem”; s6 as
discentes do sexo feminino. O problema
ndo sao as formas “alunos” e “alunas’;
mas o que se diz que devem...
Argumento Agui o autor acrescenta a Tem quatro paginas e deveria provocar

fundamentacéo da sua tese; o
artigo do linguista citado; para
somar como base tedrica a sua

uma revolucgéo.



Argumento

Argumento

Argumentos

argumentacao.

Aqui 0 autor destaca a relevancia
da publicacdo a qual ele esta se
referindo; qualificando-a de
maneira bastante positiva.

Ironia com relacdo ao feminismo.

N&o invalida a luta para tornar a
gramatica mais amigavel; mas se
mostra contrério a promover
mudancas no interior da
gramatica; isto é; na constituicao
das palavras e nos marcadores
de género.

Usando como exemplo a palavra
arte e sua marcacgéao de género
em diferentes idiomas o autor
demonstra que essa designacao
nao tem sentido sexista mas sim
estritamente gramatical.

Reforga sua tese de que género
social e gramatical ndo se
misturam; a partir dos exemplos
abaixo.

Finaliza sua argumentacgéo
contraria a implementacao da
gramatica inclusiva ou neutra
afirmando ironicamente que a
causa pela igualdade de géneros
e feminismo merecem ou
precisam de argumentos
melhores.

Demonstra a existéncia de
palavras ndo marcadas quanto ao
género gramatical e sustenta que
iSso ndo tem a ver com ser
masculino ou feminino; &€ s6 como
a gramatica da lingua portuguesa
funciona.

Inicia com tom questionador; pois
referindo-se a reforma proposta
pela escola com a pretexto de
realizar alguma coisa; o autor
parece ndo simpatzar muito com
a ideia.

Novamente; tom questionador.

O autor classifica as correcdes
como bobas; demonstrando que
desaprova essas mudancas.
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breve e certeira argumentacao

as mulheres sdo humanas; nesta versao
do politicamente correto?

Uma coisa é lutar para que certas
palavras marcadas negativamente
sejam trocadas por outras; mais
amigaveis. Outra é querer resolver o
problema no interior da gramatica.

Nao é facil sustentar que; em um caso;
se trata de feminino ou de masculino
para além do género gramatical. E um
fato neutro; provavelmente; quanto a
qualquer laivo de sexismo.

se usam formas masculinas tanto
relacionadas a nomes nao femininos
(“Pedro é alto”) quanto em todos os
casos em que ndo ha nome com o qual
relacionar; por exemplo; um predicado
Uma boa causa; como o feminismo e a
igualdade de géneros; merece
argumentos melhores

Que nao se diga que “navegar” é
masculino. Por favor.

A pretexto de

supostamente por serem ofensivos;
excludentes ou inexatos

Outras corre¢des sao tdo ou mais bobas
que esta

Percebemos de imediato que o texto produzido pelo aluno cumpre sua funcéo

social:
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I. € um resumo bem elaborado que condensa as ideias principais do texto
original e permite por si s6 a compreensao do texto de Sirio Possenti;

ii. haamencéao a autoria e ao titulo do texto;

iii.  n&o ha problemas quanto a compreenséao global do resumo;

iIv. ha mencdes a modalizacbes a agdes executadas por Possenti no decorrer de
sua escrita (Desde o inicio do texto, Possenti se posiciona contrario a medida
tomada);

v. atese do texto esta reproduzida corretamente; e

vi. 0s principais argumentos estdo elencados, inclusive na ordem estabelecida

por Possenti.

Primeiramente ha a mengao ao caso do colégio (caso que serve de mote para
a tese do texto), na sequéncia ha a introdugdo da tese do artigo seguida dos
argumentos que a reforgam, mantendo a ordem légica do texto original: a
ilegibilidade das palavras, exemplos de palavras cuja flexdo de género nao tem
relagdo com o género social e a conclusao do texto.

Com relagdao as anotacdes, primeiramente vamos nos deter as relativas a
tese. Percebe-se que o aluno anota duas vezes trechos que acredita dizer respeito a
tese do texto, imediatamente destacando um posicionamento do autor e, depois,
certificando-se tratar-se da tese. Essas anotagdes sao reelaboradas em seu texto,
que apresenta de forma correta a tese do texto resumido. As anotagdes nomeadas
como contra-argumento ou argumento contrario também estdo presentes no texto do
aluno e aparecem logo na sequéncia do momento em que introduz a tese,
caracterizando que, ao produzir o resumo, refez o percurso das anotagdes
realizadas na DLNotes2 - primeiramente expds a tese e na sequéncia elencou
argumentos que seriam contrarios ao que o autor defende para articular com suas
proximas anotacdes - mesmo percurso realizado por Possenti. Essas anotacdes séo
as de argumentos, corretamente elencados pelo aluno: exemplos de palavras
utilizadas pelo autor do texto que reforcam a tese de que género gramatical e social
nao se misturam, e a tese de John Martin, que o autor utiliza como argumento de
autoridade para reforgar a sua. O aluno também destaca como argumento uma
ironia com o feminismo utilizada por Possenti na conclusdo de seu raciocinio e a

insere em posigao final do seu resumo, novamente refazendo o percurso de suas
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anotacdes. Com relagdo aos argumentos, apenas nao consta no resumo aquele
relativo a tese de John Martin, € um argumento bastante relevante e seria
interessante que estivesse presente no texto, contudo n&o ha prejuizo de sentido na
compreensao global da produgao do aluno.

As anotacbes adicionais realizadas pelo aluno, sobretudo as palavras que
destaca, utilizadas pelo autor do texto (a pretexto de, supostamente, corre¢oes
bobas), sdo bastante relevantes na medida em que revelam o que Kleiman (1995)
nos mostra sobre a interacéo leitor-texto, pois sdo marcas de autoria pertencentes
ao componente textual que, quando bem notadas pelo leitor experiente, conduzem a
assertividade da leitura. Ao anotar essas mencgdes de agdes de Possenti como a
ironia, o tom, a adjetivagdo, o aluno interage com o texto e, reconhecendo essas
menc¢des, avanga na leitura compreendendo as relagdes ldgicas que o autor vem a
estabelecer no artigo. Isso se torna claro quando observamos as anotagdes do texto
e, sobretudo, o texto em si, pois embora tais anotagcdes ndo aparecam no resumo,
apoiam na sua construg¢ao, porque o lemos e vemos que as ideias ali reproduzidas
estdo corretas. Vamos agora analisar uma ultima produ¢édo do mesmo bloco de
maior numero de anotagoes.

Reproduzimos o texto do aluno (13) e a Tabela 4 com anotacgdes.

No texto "Meninxs, eu vil", publicado na coluna 'Palavreado’ da revista
online Ciéncias Hoje, Sirio Possenti cita a agdao do colégio D. Pedro Il,
localizado no Rio de Janeiro, que adotou uma grafia que utiliza 'X' no lugar
de 'O' e 'A' em palavras como "alunos" e "alunas". Possenti aponta que o
verdadeiro problema esta nessa relagdo entre o género gramatical e o
género social (biolégico). O autor assegura que a relagdo entre esses
géneros ndo é estritamente ligada e que o "x da questdo"” esta na verdade
quando envolve a relagdo com os humanos. Ele determina que ha uma
grande diferenca entre substituir palavras com teor negativo por outras com
cerne benigno e tentar vasculhar a solugdo do problema dentro da
gramatica. O autor também comenta a influéncia da cultura na diferenciagdo
dos géneros gramaticais das palavras.

Tabela 4 - Anotacdes do aluno (13) realizadas na DLNotes2.

Derivagao O feminino é uma derivagao do uma parte especifica
masculino e ndo o desqualifica
por este fato. Quem da um
género a palavra de somos
nos.



Tese

Contra-
argumento

Contra-
argumento

Argumento

Argumento

A tese defendida pelo autor.

Contra-argumento proposto
pelo autor.

Contra-argumento proposto
pelo autor.

Argumentacao feita pelo autor.

Argumentacdo feita pelo autor.
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Uma coisa € lutar para que certas palavras
marcadas negativamente sejam trocadas por
outras; mais amigaveis. Outra é querer resolver o
problema no interior da gramatica. Palavras
marcam certas culturas. Eventualmente; culturas
definem seu género: ‘arte’ é feminino em
portugués (a arte); masculino em espanhol (el
arte). Nao é facil sustentar que; em um caso; se
trata de feminino ou de masculino para além do
género gramatical. E um fato neutro;
provavelmente; quanto a qualquer laivo de
sexismo.

A norma do colégio D. Pedro Il € do mesmo tipo:
propde uma escrita artificial (ndo foi inventada no
colégio) que evitaria discriminagéo. A solugéo tem
varios problemas; a despeito das boas intengdes —
o inferno; como se sabe...

A primeira questao; obviamente; € como ler estas
palavras (nem preciso explicar o problema). Ou se
quer que sejam apenas vistas ou lidas em voz
baixa (como alun@s)?

Ja o problema de fundo é a proépria questao de
género; ou seja; a relagao biunivoca que haveria
entre género gramatical e género social (o antigo
sexo). E facil ver que nem sempre esta relacdo se
mantém. ‘Lua’; ‘cisterna’; ‘arte’; ‘galho’; ‘intelecto’;
e acho que também ‘anjo’; nada tém nada a ver
com sexo. A questao so6 se torna potencialmente
problematica quando se trata de humanos.

Quando se trata de humanos (as mulheres sao
humanas; nesta verséo do politicamente correto?);
em certa medida; a questao € a mesma: a palavra
gramaticalmente masculina designa o género (no
sentido relacionado a espécie); a palavra feminina
designa uma parte; uma parte especifica. “Os
alunos devem...” refere-se a todos os discentes;
“as alunas devem”; s6 as discentes do sexo
feminino. O problema n&o s&o as formas “alunos”
e “alunas”; mas o que se diz que devem...



Argumento

Elemento

Elemento

Elemento

Elemento

Elemento

Tese

Ironia

Argumento

Argumento

Argumento

Exemplos

Argumentagéo feita pelo autor.

Elemento importante para
compreensao.

Elemento importante para
compreensao.

Elemento importante para
compreensao.

Elemento importante para
compreensao.

Elemento importante para
compreensao.

a nocao de género gramatical
independe da nogéo de sexo.

risos...

sustenta sua tese sobre os
géneros

Nao se tem controle sobra as
mudangas linguisticas’”.

melhor argumento

uso das palavras
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Sua tese é que nao ha masculino e feminino em
portugués; mas apenas palavras marcadas e nao
marcadas quanto ao género. O que impressiona
em sua breve e certeira argumentacao é que se
usam formas masculinas tanto relacionadas a
nomes nao femininos (“Pedro é alto”) quanto em
todos os casos em que ndo ha nome com o qual
relacionar; por exemplo; um predicado: “navegar é
preciso” (nunca ‘precisa’) “aqui faz frio” (nunca
‘fria’) “aqui € bom” (nunca ‘boa’)

propria questdo de género; ou seja; a relagéao
biunivoca que haveria entre género gramatical e
género social (o antigo sexo). E facil ver que nem
sempre esta relagdo se mantém.

A pretexto de incluir todos os géneros; o colégio
D. Pedro II; no Rio de Janeiro; passou a adotar;
em comunicados oficiais; uma grafia que elimina
Os e As em palavras como “alunos” e “alunas”;
substituindo essas letras por X: “alunxs”.

A opc¢ao faz parte de uma pletora de casos em
que se pretende corrigir aspectos da lingua e de
textos; supostamente por serem ofensivos;
excludentes ou inexatos.

Outras corregdes sao tdo ou mais bobas que esta.
Por exemplo; “quem tem boca vaia Roma”; por
“vai a Roma”;

Sabe-se que as linguas mudam. Em geral; fazem
isso seguindo forgas mais ou menos ‘ocultas’.
Politicas linguisticas dificilmente interferem em
questdes como o sentido das palavras ou de
textos; pequenos ou grandes. Elas podem
registrar; inibir ou incentivar. Mas ndo criam nem
desfazem fatos...

Uma coisa é lutar para que certas palavras
marcadas negativamente sejam trocadas por
outras

despeito das boas intengdes — o inferno; como se
sabe...

Mas a tese a ser levada em conta € a de John
Martin

Sabe-se que as linguas mudam. Em geral; fazem
isso seguindo forgas mais ou menos ‘ocultas’.

Uma boa causa; como o feminismo e a igualdade
de géneros; merece argumentos melhores.

“navegar é preciso” (nunca ‘precisa’) “aqui faz frio”
(nunca ‘fria’) “aqui € bom” (nunca ‘boa’)
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Em comparagdo com as duas redagdes analisadas anteriormente, essa
producdo apresenta um pouco mais de problemas. Primeiramente podemos notar
que o aluno nao recuperou em seu resumo o sentido global do texto original, isso
porque faltam argumentos que sédo importantes para que o texto produzido possa
fazer sentido por si s6. Ndo ha, por exemplo, dois argumentos utilizados por Sirio
Possenti que s&o muito fortes em seu texto: o fato de a grafia das palavras sem
marcacgao de género ser artificial, o que dificulta sua leitura, e tampouco ha a citagao
da tese de John Martin, argumento de autoridade utilizado pelo autor. Dessa forma,
um dos critérios que estabelecemos para avaliar o texto (apresentacdo das
principais ideias do texto original e suas relagdes) nédo foi atendido. Essas duas
informacgdes, no entanto, foram anotadas pelo aluno na DLNotes2: a questdo da
escrita artificial € anotada pelo aluno como contra-argumento; a tese de John Martin
€ anotada como argumento.

Outras anotacdes sdo bem recuperadas pelo aluno em seu texto. As relativas
a tese aparecem em sua produgcdo como uma parafrase: “Possenti aponta que o
verdadeiro problema esta nessa relagao entre o género gramatical e o género social
(biolégico). O autor assegura que a relagdo entre esses géneros néo € estritamente
ligada e que o x da questdo’ esta na verdade quando envolve e relagdo com os
humanos”. E interessante perceber que o aluno anotou duplamente o que julgava
ser a tese do artigo e a reelaborou na escrita de seu texto. Outras anotagdes sao
também relevantes de serem observadas atentamente, em especial as nhomeadas
como elemento. O aluno anota, por exemplo, como “elemento importante para a
compreensao do texto” a norma proposta de escrita ter partido do Colégio Dom
Pedro Il. Conforme comentamos, esse € um critério importante a ser considerado na
avaliagao dos resumos, porque permite a recuperacao global do texto original, além
de ajudar o resumo a fazer sentido por si somente.

O fato de anotar o que chama ironia revela uma boa interagao do leitor com o
texto (KLEIMAN, 1995). Embora, explicitamente, essa anotagao nao seja recuperada
no resumo do aluno, revela marcas materiais de uma leitura critica - aquela leitura
em que o aluno antecipa sentidos por meio da observacdo de palavras e depois os
confronta com a materialidade do texto. Ao se dar conta que o autor do texto que
esta lendo utiliza o recurso da ironia, o aluno compreende a argumentacao,

compreende o0 que o autor defende como argumento e aquilo que invalida por meio
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do deboche. Podemos observar isso em seu texto por conta do fato de o aluno nao
citar como argumento alguma informac¢ao equivocada, do fato de ele compreender
corretamente a tese do texto.

Partimos agora para a analise dos textos produzidos com numero
intermediario de anotacbes, aqueles que tiverem entre 6 a 10 anotagdes na
DLNotes2. Reproduzimos, na sequéncia, o texto do aluno (1) e a Tabela 5 com suas

anotacoes.

Sirio Possenti sustenta que mudangas artificiais nas palavras com o suposto
objetivo de eliminar marcagdo de género, a partir da troca de "a" e "o" por
“x" (ex: "alunxs"), sdo problematicas pois ndo levam em conta a
impossibilidade de prontncia e a distingdo entre género gramatical e género
social (sexual).

Tabela 5 - Anotagbes do aluno (1) realizadas na DLNotes2.

1° 1° argumento: problema para A primeira questado; obviamente; é como ler
Argumento pronunciar a nova palavra estas palavras
2° 2° argumento: género gramatical e a relacao biunivoca que haveria entre género
argumento género sexual (social) ndo se gramatical e género social (o antigo sexo). E
confundem facil ver que nem sempre esta relagao se
mantém
Tese O autor defende que a escrita A solucao tem vérios problemas; a despeito das

artificial que busca neutralidade de  boas intengdes
género tem problemas

Contra- O autor discorda da medida e a A opc¢ao faz parte de uma pletora de casos em

argumento combate no texto que se pretende corrigir aspectos da lingua e de
textos; supostamente por serem ofensivos;
excludentes ou inexatos.

E vélida a busca por um discurso Uma coisa é lutar para que certas palavras
livre de sexismo mas nao sao marcadas negativamente sejam trocadas por
alteragdes na estrutura gramatical outras; mais amigaveis. Outra é querer resolver
que possibilitardo isso 0 problema no interior da gramatica.

Tese com a qual concorda o autor Sua tese é que nao ha masculino e feminino em
portugués; mas apenas palavras marcadas e
ndo marcadas quanto ao género

Opinido do autor sobre politicas Politicas linguisticas dificilmente interferem em
linguisticas questdes como o sentido das palavras ou de
textos; pequenos ou grandes.

mudanca artificial na lingua uma escrita artificial

Exemplo de que a definicdo do arte’ é feminino em portugués (a arte);
género gramatical € um fato neutro  masculino em espanhol (el arte).



70

questao que o autor busca Sera realmente necessario alterar a
responder concordancia de certas expressdes para evitar o
sexismo?

De imediato, percebemos que esse texto ndo cumpre praticamente com a
totalidade dos critérios que estabelecemos para analise. A comecgar, ndo ha a
indicagdao dos dados do texto original (onde foi publicado, qual o seu titulo, dados
que estavam no texto, disponibilizado na DLNotes2); ndo ha a apresentagdo das
ideias principais do texto e suas relagdes; tampouco ha a mencéo de acdes do autor
do texto original e o texto ndo € compreensivel por si s6. Ao ler o resumo, sem ter
acesso ao texto original, ndo sabemos onde e por que Sirio Possenti disse tais
informagdes, temos somente o dado que o linguista sustenta que mudancas artificias
na lingua com o objetivo de eliminar a marca de género feminino ou masculino s&o
problematicas por conta da dificuldade com a pronuncia e da distingao entre género
gramatical e social.

Vamos nos atentar agora as anotagdes do aluno para ver se encontramos ali
alguma justificativa para a incompletude de seu texto - embora, conforme dissemos,
nao é nosso objetivo avaliar se as anotagdes sao corretas ou incorretas, mas se sao
recuperadas nas produgdes. Com relacdo a selegcdo do que considera a tese,
percebemos que o aluno anota “O autor defende que a escrita artificial que busca
neutralidade de género tem problemas” e marca a seguinte passagem no texto: “A
solugdo tem varios problemas; a despeito das boas intencbes”. Somente pela
anotacao nao podemos afirmar que o aluno ndo compreendeu a tese do texto,
entretanto, nem a anotacédo que fez, nem o trecho destacado no texto, se referem a
tese do artigo. E fato que fica implicito que a escrita artificial tem problemas, mas é
justamente na descricdo desses problemas causados pela escrita artificial que a
tese do texto é elaborada. O cruzamento dessas informagdes nos leva a inferir que
de fato o aluno pode nao ter compreendido a tese do artigo.

Outras informagdes que eram esperadas que aparecessem no resumo, Como
a mengao ao fato que disparou a escrita do texto original - 0 uso da escrita no
Colégio Dom Pedro Il -, e o destaque de forma central que ndo é no interior da
gramatica de uma lingua que se resolvem problemas cuja origem diz respeito a fatos
sociais, ndo sao anotadas pelo aluno na DLNotes2, ndo aparecem em seu texto. Por
outro lado, ha anotacbes que o aluno faz na ferramenta, e ndo as recupera. Por

exemplo, ha uma anotagéo muito assertiva: “E valida a busca por um discurso livre
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de sexismo mas nao sao alteragbes na estrutura gramatical que possibilitardo isso”,
mas que nao aparece no resumo. Também sao anotados argumento de autoridade
usado por Sirio Possenti, citando a tese de John Martin, e o exemplo da palavra arte,
masculina em espanhol e feminina em portugués, sem recuperagdo no resumo.

De forma geral, percebemos que ha nas anotagbes uma fragilidade em
relagdo, por exemplo, as produzidas pelos alunos dos textos analisados
anteriormente. A comecar pelo numero - esse aluno fez dez anotagdes na DLNotes2
-, € passando pelo fato de que o aluno nomeia como argumento apenas duas
anotagdes e depois anota cinco informagdes, mas ndo as nomeia, percebemos, se
confrontamos anotagdes com o texto produzido, que as fragilidades das anotagdes
revelam uma leitura menos atenta, comparada a dos alunos anteriores. E essa
fragilidade pode justificar a produgdo de um resumo que nao atende aos critérios
esperados.

Reproduzimos o texto do aluno (5) e a Tabela 6 com anotagdes.

No texto "Meninxs, eu vil", o autor Sirio Possenti aborda a questao do
género das palavras, e se posiciona contrario a alteragdo das estruturas
morfolégicas das palavras para designar géneros especificos, como a
mudanga do "a" e "0" por "x" ou "@". Como argumentos, Possenti levanta a
questao das prontncias dessas palavras (pois nem o x nem o @ tém som
de vogal) e da propria questdo de género das palavras, levantando a
hipétese ja defendida por John W. Martin que as palavras ndo séo

"masculinas” ou "femininas”, mas "marcantes" e "ndo marcantes".

Tabela 6 - Anotagdes do aluno (5) realizadas na DLNotes2.

Tese Creio que esse seja o inicio Sabe-se que as linguas mudam. Em geral; fazem
da tese; pois ele nédo isso seguindo forgcas mais ou menos ‘ocultas’.
exatamente se posicionou Politicas linguisticas dificilmente interferem em
sobre o assunto. questdes como o sentido das palavras ou de textos;

pequenos ou grandes. Elas podem registrar; inibir ou
incentivar. Mas nao criam nem desfazem fatos...

Tese Agora sim o autor expde A norma do colégio D. Pedro Il € do mesmo tipo:
nitidamente sua opiniao; propde uma escrita artificial (n&o foi inventada no
falando que até mesmo o colégio) que evitaria discriminagéo. A solugédo tem
inferno esta cheio de boas varios problemas; a despeito das boas intengbes — o
intengdes. inferno; como se sabe...

Contra- Antes de se posicionar o colégio D. Pedro II; no Rio de Janeiro; passou a

Argumentos  sobre; o autor ja expde os adotar; em comunicados oficiais; uma grafia que
contra-argumentos. elimina Os e As em palavras como “alunos” e

“alunas”; substituindo essas letras por X: “alunxs”.
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Argumentos  1° Argumento - Ndo ha como A primeira questao; obviamente; é como ler estas

ler as palavras com x ou @. palavras (nem preciso explicar o problema). Ou se
quer que sejam apenas vistas ou lidas em voz baixa
(como alun@s)?

Argumentos  2° Argumento - A propria Ja o problema de fundo € a prépria questao de
questao de géneros das género; ou seja; a relagéo biunivoca que haveria
palavras é duvidosa; e usa entre género gramatical e género social (o antigo
esse problema como sexo). E facil ver que nem sempre esta relaggo se
argumento da sua tese. mantém. ‘Lua’; ‘cisterna’; ‘arte’; ‘galho’; ‘intelecto’; e

acho que também ‘anjo’; nada tém nada a ver com
sexo. A questao so se torna potencialmente
problematica quando se trata de humanos. Mas
considere ‘crianga’...

Argumentos  3° Argumento - Utilizando-se = Mas a tese a ser levada em conta é a de John
da autoridade de outro; Martin. Se o leitor digitar o nome do linguista e a
defende sua tese. palavra “género”; encontrara seu célebre (entre

alguns linguistas) artigo chamado justamente
“Género?” . Tem quatro paginas e deveria provocar
uma revolugao.

Conclusao O autor deixa claro que nao Uma boa causa; como o feminismo e a igualdade de

€ contra os movimentos
feministas e igualitarios; mas
que os pontos que estao
sendo levantados para essas
causas sao esdruxulos.

géneros; merece argumentos melhores.

Notamos que esse resumo apresenta problemas, pois sentimos falta de
algumas das informagbes que consideramos importantes para a sua compreensao
global: a mencao do caso que motivou a escrita do artigo ter se dado no Colégio
Dom Pedro Il; e o argumento que afirma que politicas linguisticas dificiimente
interfferem em questdes de sentido de palavras ou de textos. Vamos buscar as
anotacgdes feitas pelo aluno para verificar se encontramos nelas alguma justificativa
para essas auséncias.

Ha duas anotacgdes relativas a tese, na primeira, o aluno escreve: “Creio que
esse seja o inicio da tese; pois ele ndo exatamente se posicionou sobre o assunto.”,
e anota a passagem em que Sirio Possenti argumenta a dificuldade de as politicas
linguisticas interferirem em questbes de sentido na lingua. A segunda anotagao
nomeada fese diz: “Agora sim o autor expde nitidamente sua opinido; falando que
até mesmo o inferno esta cheio de boas inten¢des”, e ha a marca da passagem do
artigo em que o autor diz que a norma proposta pelo Colégio Dom Pedro Il tem uma

boa intengdo, mas apresenta problemas por basear-se em uma escrita artificial.
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Essas duas anotagdes, que ndo necessariamente se referem a de fato a tese do
artigo, ndo sao recuperadas no resumo do aluno. O que ele anota como contra-
argumento (o fato de o colégio eliminar marcas de género na palavra aluno),
também n&o recupera em sua produgado escrita. Em seu texto aparecem somente
trés anotagdes denominadas argumento: a dificuldade em ler as palavras escritas
com X ou @ no lugar da marcacdo do género; as exemplificagcbes com palavras
femininas e masculinas que nao possuem relagao com o género social; e a tese de
John Martin. O que anota como concluséo (“O autor deixa claro que n&o é contra os
movimentos feministas e igualitarios; mas que os pontos que estdo sendo
levantados para essas causas sao esdruxulos.”) - a passagem em que Sirio Possenti
reconhece como valida a luta dos movimentos feministas, mas diz que precisam de
argumentos melhores -, também nao aparece em seu resumo.

Como dissemos anteriormente, ndo ha como afirmar, com base na leitura das
anotacdes, que o aluno compreendeu ou nao as informacdes que leu. Ha, porém,
como perceber marcas materiais de sua leitura e indicios de sua compreensao.
Novamente, pelo fato de néo ter anotado necessariamente as passagens de texto
que efetivamente sao relativas a tese, e tampouco ter recuperado em seu resumo
essas anotagbes que fez, o aluno produz um texto com fragilidades, que se
assemelha mais a um fichamento, a uma resposta de uma questéo dissertativa (do
tipo “de que trata o texto Meninxs, eu vi!”?, ou “de que forma Sirio Possenti se
posiciona contrario as medidas adotadas pelo Colégio Dom Pedro 11"?), do que a um
texto do género resumo.

Reproduzimos agora mais um texto de um aluno que realizou um numero
intermediario de anotag¢des em relagdo a maior e menor quantidade: o texto do aluno

(9) e a Tabela 7 com suas dez anotacoes.

Sirio Possenti, no artigo "Meninxs, eu vi" (Ciéncia Hoje, 26/11/2015) disserta
sobre o uso do "x" ou "@" em palavras que necessitam da marcagao de
género. O professor comecga o texto situando o leitor: num colégio do Rio de
Janeiro, a coordenagdo passou a utilizar o "x" em palavras que tém como o
objetivo se referir a todos os géneros sociais, como "alunxs". A partir de
entéo, o linguista comega a olhar os pros e os contras dessa mudanga na
lingua portuguesa. Possenti, por varias vezes, explica que, apesar das
linguas mudarem, uma mudanga tao radical pode apresentar uma série de
problemas, como quando ele aponta varias questées, sendo uma delas a
forma de ler a palavra "alunxs". Outra questdo apontada pelo autor é o
problema de marcagdo de género gramatical ser questionada somente
quando se trata de seres humanos, e nunca de outros objetos/animais, por
exemplo. Entretanto, o pesquisador ao citar John Martin, mostra o seu real
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posicionamento sobre o assunto: as palavras sdo somente palavras que,
por acaso, foram marcadas, mas ndo necessariamente marcadas quanto a
género delas de fato, e sim por uma coincidéncia que ndo deve ser levada
em conta quanto a busca a igualdade social. Portanto, quando as palavras
sdo marcadas, de acordo com Possenti, elas marcam as culturas, e essa,
por sua vez define o género, que por conta disso é tao dificil mudar uma

lingua: teria que mudar toda uma cultura antes.

Tabela 7 - Anotagdes do aluno (9) realizadas na DLNotes2.

Argumento
neutro a
contra
Resumo do
que é
tratado
Contra-
argumento

Duvida

Argumento
contra

Argumento a
favor da tese

Pergunta
retérica

Contra-
argumento

Tese
Principal

neutro a contra pois nao
tende de fato a ser contrario
a tese

Inicio da tese do autor: o
assunto tratado no texto

E um argumento que vai
contra a tese principal dele.

E o boi falando
genericamente; mas quando
especificamos é a costela de
boi... Eu ndo entendi o que o
autor quis dizer nesse
paragrafo.

Argumento contra a tese.

O autor utiliza-se de um
argumento de autoridade no
texto para apioar sua tese

Pergunta retérica que é
respondida no texto

Questao de género que s6 é
posto em prova quando se
trata de humanos

Tese principal do autor:
aquela que realmente
importal!!!

Sabe-se que as linguas mudam

relagdes entre género gramatical e género social

como ler estas palavras (nem preciso explicar o
problema). Ou se quer que sejam apenas vistas ou
lidas em voz baixa (como alun@s)?

carne de) porco; (asa de) frango; (costela de) boi etc

“Os alunos devem...” refere-se a todos os discentes;
“as alunas devem”; s6 as discentes do sexo feminino.

Sua tese é que ndo ha masculino e feminino em
portugués; mas apenas palavras marcadas e ndo
marcadas quanto ao género. O que impressiona em
sua breve e certeira argumentacao é que se usam
formas masculinas tanto relacionadas a nomes néo
femininos (“Pedro é alto”) quanto em todos os casos
em que ndo ha nome com o qual relacionar; por
exemplo; um predicado:

Sera realmente necessario alterar a concordancia de
certas expressdes para evitar o sexismo?

questao de género

Palavras marcam certas culturas. Eventualmente;
culturas definem seu género: ‘arte’ € feminino em
portugués (a arte); masculino em espanhol (el arte).
Nao é facil sustentar que; em um caso; se trata de
feminino ou de masculino para além do género
gramatical. E um fato neutro; provavelmente; quanto
a qualquer laivo de sexismo.
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Argumento a Os termos com marcacao de A opgao faz parte de uma pletora de casos em que se

favor da tese género podem trazer pretende corrigir aspectos da lingua e de textos;
discriminagao; por isso a supostamente por serem ofensivos; excludentes ou
importancia de neutralizar inexatos.

De maneira geral, esse texto traz grande parte das informagdes que se
esperava: mengao do caso ocorrido no Colégio Dom Pedro IlI; diferengas na relagéo
entre género gramatical e social; a artificialidade da lingua com o género nao
marcado e a dificuldade em ler as palavras assim escritas; o argumento de
autoridade de John Martin; e a tese de que n&o se resolve no interior na gramatica
de uma lingua problemas que sao de origem social e ndo gramatical.

Por meio da leitura desse resumo € possivel se ter uma compreenséo global
do texto original, justamente porque o aluno recupera em seu texto os argumentos
contidos no artigo de Sirio Possenti. E importante também destacar que todas as
anotacdes que esse aluno fez na DLNotes 2 s&do recuperadas em seu resumo. A
ordem das informagdes contidas em seu texto, se comparadas a do texto original, é
um pouco diferente. O esperado é que, no resumo, o aluno desse destaque central a
tese do texto e afirmasse, logo de inicio, que ndo é no interior da gramatica da
lingua que se resolve problemas cuja origem € de relagbes postas na sociedade,
que nao tem a ver com a gramatica, e essa informacgéao € dita na totalidade somente
no final de seu texto. Esse fato ndo necessariamente faz com que sua producao
possa ser considerada insuficiente ou fragil, mas é interessante buscar alguma
possivel justificativa nas anotacoes.

Em uma anotagdo nomeada argumento contra, o aluno anota “argumento
contra a tese” e marca a passagem do texto “Os alunos devem” refere-se a todos os
discentes; “as alunas devem”; s6 as discentes do sexo feminino”. Logo na
sequéncia, na anotagdo nomeada argumento a favor da tese, o aluno marca a tese
de John Martin. Naquilo que chama tese principal, o aluno de fato anota um
argumento usado por Possenti para justificar sua tese, mas ndo estamos ainda
diante da tese principal, como diz o aluno. Por fim, na anotagdo nomeada argumento
a favor da tese, o aluno diz: “Os termos com marcagao de género podem trazer
discriminagdo; por isso a importancia de neutralizar’. Percebe-se, com essas
anotacdes, que esse aluno trabalha com a ideia de duas teses: uma do autor e

outra, ao que parece, do colégio. A ultima anotagao, por exemplo, em que o aluno
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diz que é importante neutralizar as palavras para evitar discriminagdo, nao diz
respeito a tese de Possenti; ao contrario, sua tese justamente rebate essa suposta
neutralizagdo. Podemos evidenciar isso também quando o aluno anota como contra-
argumento a dificuldade em ler as palavras com o género ndo marcado e diz: "E um
argumento que vai contra a tese principal dele”. Novamente, o contrario seria
verdadeiro: a dificuldade em ler as palavras é um argumento que corrobora a tese
de Sirio Possenti.

Talvez essa confusdo de informacgdes possa justificar o fato de o resumo
apresentar as ideias principais do texto original sem manter as relagdes
estabelecidas pelo autor. Apesar de aparentemente resolver bem em seu texto a
questao desenvolvida na tese do artigo, o aluno faz um percurso um pouco diferente
do autor. Quando diz, por exemplo, que ao citar a tese de John Martin, Possenti
“mostra o seu real posicionamento sobre o assunto”, o aluno da a entender que a
tese estava pouco clara no texto original e aos poucos ia sendo revelada. Talvez isso
justifique, também, o fato de esse aluno dizer somente ao final de seu resumo a tese
do artigo. Percebemos, portanto, que, além de ser em numero inferior em relagcéao as
anotacdes dos textos anteriormente analisados, a qualidade daquilo que o aluno
anota é um pouco fraca, o que evidencia também uma qualidade fraca da leitura do
artigo - e, como consequéncia, da produgao do resumo.

Analisaremos um conjunto de textos que tiveram o menor numero de
anotacdes (de 0 a 5). Reproduzimos o texto do aluno (2) e a Tabela 8 com

anotacoes.

Sirio Possenti discute problematicas acerca da neutralizagdo de género na
lingua proposta pelo colégio D. Pedro Il do Rio de Janeiro. A primeira
problematica é que a utilizagdo do x ou @ torna a palavra impronunciavel. A
segunda problematica é que nem todas as palavras possuem um sentido de
género social, s6 quando se trata de palavras para se referir a humanos.
Quando se trata de humanos, segundo o autor, devemos nos atentar néo a
forma e sim ao que se diz. Por fim, Possenti defende que ndo ha como
resolver problemas de desigualdade apenas pela escrita e utiliza a tese de
John Martin como base para seus argumentos.

Tabela 8 - Anotagdes do aluno (2) realizadas na DLNotes2.
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Impronunciavel € como ler estas palavras (nem preciso explicar o problema

Percebemos que esse texto apresenta muitos problemas, de acordo com os
critérios que estabelecemos para analise: ndo torna capaz o leitor do resumo de ter,
por meio da sua leitura, a compreensado global articulada do texto com o
desenvolvimento das ideias; ndo ha mencao de diferentes agcdes do autor do texto
original; e o texto ndo é compreensivel por si mesmo.

O aluno diz, por exemplo, que a neutralizagdo do género com a utilizagao do x
ou @ “torna a palavra impronunciavel’, mas nao diz onde se da essa utilizagao -
seria necessario que dissesse que a utilizagao de x ou @, proposta pelo colégio, é
no lugar da marcacado de género das palavras. Além disso, o aluno cita a tese de
John Martin, mas nao diz a que ela se refere. Seu leitor pode inferir que € uma tese
utilizada como argumento de autoridade por Possenti, mas, como se espera que um
resumo faga sentido por si s6 e recupere de forma global as ideias contidas no texto
original, seria necessario dizer ao leitor o porqué de a tese de Martin ser usada
como argumento por Possenti — e, como consequéncia, era necessario dizer a que
essa tese se referia.

Dois argumentos importantes contidos no texto original ndo estdo nesse
resumo: aquele que afirma que politicas linguisticas dificilmente interferem em
questdes de sentido na lingua; e aquele que exemplifica com palavras femininas e
masculinas a auséncia de relagao entre género gramatical e social. Tais argumentos
nao aparecem nas anotacdes do aluno, que faz apenas uma anotagao na DLNotes2,
chamada de impronunciavel e destaca no texto: “¢ como ler essas palavras (nem
preciso explicar o problema)”. Por conta da auséncia de anotagdes, ndo podemos
inferir como foi o percurso da leitura desse aluno, mas vemos, observando a
materialidade de seu texto, que informagdes importantes Ihe escaparam, e que seu
resumo apresenta fragilidades que dificultam sua compreenséao.

Reproduzimos agora o texto do aluno (8), que fez a leitura na DLNotes2, mas

nao fez anotagdes na ferramenta. Na sequéncia faremos nossa analise.

Sirio Possenti defende que mudangas na lingua ndo sdo capazes de
transformar fatos. No caso, para o autor seria ineficiente "corrigir aspectos
da lingua e de textos" a fim de deixarem de ser "ofensivos, excludentes ou
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inexatos". Argumenta que o problema nado é a forma, mas o sentido das
palavras. Continua com a afirmagcdo de que 'palavras marcam certas
culturas”, que "eventualmente, culturas definem seu género [...] E um fato
neutro, provavelmente, quanto a qualquer laivo de sexismo."

Podemos afirmar que esse texto, com base nos critérios que estabelecemos
para analise (MACHADO et al., 2017; KLEIMAN, 1995), ndo pertence ao género
resumo. O aluno inicia afirmando “Sirio Possenti defende que mudangas na lingua
nao sdo capazes de transformar fatos”, mas n&o diz como, onde, nem por que
Possenti defende esse fato. Nao ha em seu texto indicacdo de dados do texto
original que orientem o leitor do resumo. Tampouco ha no resumo a selegdo das
informacgdes principais do artigo e a mencédo de ag¢des do autor. Esse conjunto de
problemas faz com que a producio do aluno nao faca sentido por si sé e seu leitor
nao conseguira ter a compreensao global das ideias contidas no texto original, nem
sua articulagao.

Como esse aluno nao fez nenhuma anotacdo na DLNotes2, ndo podemos
inferir nenhum dado material com relagcdo a sua leitura: ndo sabemos o que ele
considera argumento, contra-argumento e tese. Claro que com a leitura de seu texto
essas informacdes podem ser inferidas, mas, como o resumo traz todos esses
problemas e nao temos acesso as anotagdes (porque nao foram feitas), de fato nao
sabemos o que o aluno compreendeu ou deixou de compreender daquilo que leu. A
tese do artigo, por exemplo, ndo aparece de forma clara no resumo. Embora o aluno
diga que mudangas na lingua nao transformam fatos (e a tese do texto é a de que
nao se resolve no interior da gramatica de uma lingua problemas de ordem social),
como nado cita contextos (ndo cita a escrita artificial proposta pelo Colégio Dom
Pedro I, ndo da exemplos de palavras masculinas e femininas e nem diz qual é a
mudanga proposta na lingua), ndo € possivel a seu leitor compreender que
mudancas sao essas e por que sao ineficientes. Os principais argumentos do artigo
(a questao da artificialidade da escrita; a dificuldade em ler as palavras com essa
escrita proposta pelo colégio; e a tese de John Martin) também n&o aparecem no
resumo, descaracterizando, conforme dissemos, esse texto como pertencente a
esse género.

Transcrevemos finalmente o texto do aluno (17), que fez a leitura na
DLNotes2, mas também nao fez anotagdes na ferramenta. Na sequéncia faremos

nossa analise.
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E possivel intuir desde o inicio do texto o posicionamento do autor em
relagdo a questdo abordada a partir da escolha que faz de algumas
palavras e termos.O pesquisador no primeiro paragrafo se vale do termo,"A
pretexto”,o que ja aponta desde o inicio uma visdo contraria sobre o
assunto. Mais adiante ,o0 linguista faz uso da palavra "intervencdo" para se
referir a uma corregdo realizada pela Rede Globo no que diz respeito a
lingua.O termo é utilizado no texto como forma de aludir ao periodo da
ditadura militar no Brasil no qual houve enriquecimento da emissora e
silenciamento de diversas formas de expressdo e opinido.O paralelo é
realizado afim de estabelecer dialogo entre as varia formas de
autoritarismo,apontando que alteragdo proposta na lingua seria mais uma
das tantas maneiras de imposi¢do de um grupo sobre outro e uma deciséo
contraria ao processo de mudancga natural da lingua.O pesquisador sustenta
que alteragbes na estrutura de uma lingua ndo sao eficazes em alterar
formas de preconceito(preconceito de género). Para confirmar sua tese
Possenti se vale da construgdo de uma contradigdo de sentido dentro do
proprio texto ao afirmar: "a solugdo tem varios problemas". Possenti aponta
ainda a auséncia de marcagdo de género praticada pelos falantes ao se
referir a animais sem que isso soe de maneira ofensiva como exemplo.Para
o estudioso o preconceito ndo esta na lingua,mas nos falantes. a marcagdo
de masculino e feminino como sinbnimo de género em lingua portuguesa
ndo se sustenta .A e o, seriam para este uma condi¢do arbitraria da lingua.
A questdo na verdade estaria relacionada com a forma como isso se insere
dentro de determinado contexto.

Esse texto, como o anterior, também ¢é bastante problematico, primeiramente
porque também ndo pode ser identificado como pertencente ao género resumo,
conforme Machado et al. (2017), e por que nao cumpre com o0s critérios
estabelecidos para analise (MACHADO et al., 2017; KLEIMAN, 1995). O aspecto
estrutural desse género, portanto, ndo foi respeitado pelo aluno. Na produgao desse
aluno nao aparece o contexto do colégio D. Pedro Il, ndo ha a retomada de
argumentos utilizados pelo autor do texto e, tampouco, a explicitagdo para o leitor de
sua tese. Quando diz: “E possivel intuir desde o inicio do texto o posicionamento do
autor em relagdo a questdo abordada a partir da escolha que faz de algumas
palavras e termos.”, por exemplo, o aluno inicia sua produg¢ao tecendo comentarios
sobre o artigo, que ndo podem ser compreendidos por quem nao tem acesso ao
texto original: quem é o autor? Qual € a questdo abordada? Onde tal questao foi
abordada? Qual é a escolha que o autor faz de palavras e de termos? O aluno
segue dizendo: “O pesquisador no primeiro paragrafo se vale do termo, "A pretexto",
0 que ja aponta desde o inicio uma visao contraria sobre o assunto”, novamente sem
recuperar informacgdes introdutdrias e que contextualizariam seu texto para o seu

leitor: qual € o assunto ao qual o pesquisador apresenta uma visao contraria?
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Percebemos nesse inicio de texto, além disso, recursos de natureza
interpretativa como “é possivel intuir desde o inicio”, para explicar o posicionamento
do autor, o que da marcas da interpretagdo pessoal do aluno sobre o artigo. Esse
recurso descaracteriza um texto do género resumo que, como se sabe, deve ocultar
tais marcas de quem o escreve (MACHADO et al., 2017). Apenas adiante da metade
de seu texto, o aluno apresenta parte da tese do texto, quando diz: “O pesquisador
sustenta que alteragbes na estrutura de uma lingua nao sao eficazes em forma de
alterar formas de preconceito (preconceito de género).”, mas, novamente, essa
informagéo surge sem contexto, sem seu leitor saber por que Possenti sustenta essa
informagéo, sem saber quais seriam essas mudancgas na estrutura de uma lingua.
Como esse aluno nao realizou nenhuma anotagdo na DLNotes2, novamente nao
podemos recuperar as marcas do percurso de leitura que realizou.

Observamos, em comparacao com os textos dos blocos anteriores, aqueles
que tiverem maior quantidade, ou uma quantidade intermediaria de anotacdes, que
as anotacbes realizadas da DLNotes2 de fato auxiliaram os alunos a estruturar
melhor seus textos. Vimos exemplos de produgdes em que todas as anotagdes
foram recuperadas, algumas anotagdes foram recuperadas, ou quase nenhuma
anotacao foi recuperada, e esses exemplos trazem um texto com informagdes mais
organizadas, se comparados a produgéo desse aluno.

Para realizar a analise, selecionamos textos em que as mais diversas
situagdes ocorreram: textos em que o aluno fez muitas anotagcbes e as recuperou
em seu resumo; textos em que o aluno fez anotagdes, mas nao recuperou todas
elas em seu resumo; textos em que o aluno fez poucas anotagdes, mas trouxe boa
parte das informacdes que selecionamos como principais de serem contidas nos
resumos; textos em que o aluno nado fez anotacdo e produziu um resumo
minimamente eficiente; e texto em que o aluno nao fez anotacéo e produziu um texto
que ndo pode ser caracterizado como resumo. Por questbes de selecdo de
amostragem nao analisamos todas as redacdes que nos foram cedidas. Na secéao
Anexos, ao final dessa pesquisa, constam as producgdes restantes, separadas
segundo o mesmo critério de andlise (a quantidade de anotagbes realizadas na
DLNotes2) e as tabelas com as anotagao produzidas (ou a indicagao de que ndo ha
anotagdes). Essas produgdes podem ser ali consultadas para uma visao completa
dos dados gerados.
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3.4. ANALISE DAAVALIACAO DA PRATICA E DA DLNOTES2 PELOS ALUNOS

Antes de comentar a avaliagdo que os alunos participantes dessa pesquisa
fizeram sobre a propria pratica e sobre a DLNotes2, julgamos ser importante fazer
algumas consideragdes. A primeira diz respeito a escolha do texto com o qual
trabalhamos. Vimos, ao tratar dos letramentos académicos, que a identidade dos
alunos é uma condi¢ao que nao pode deixar de ser considerada ao se promover as
praticas. O modelo ideolégico (STREET, 2003) leva em conta a experiéncia trazida
do aluno para a sala e suas intengbes como estudante aspirante a futuro profissional
- no contexto dessa pesquisa, profissionais de Letras. Por esse motivo foi intencional
a escolha de trabalhar com um texto de um linguista, que discute questdes atuais e
polémicas do uso da lingua portuguesa. E fundamental que nosso aluno sinta-se
motivado e desafiado a produzir um texto com significado para si e para a
comunidade discursiva (SWALES, 1990; 1998) a que pertence.

Com relagao a esse aspecto, também foi intencional a escolha da produgao
do género resumo, por se tratar de um género considerado chave para o
desempenho académico do aluno (MACHADO et al., 2017). Ao longo da graduacéo,
os alunos sdo confrontados a realizar inUmeros resumos e esse género, bem
elaborado, bem estruturado e compreendido no seu propdsito, € um excelente meio
de instrumentalizagado quanto a producéo dele mesmo e de demais géneros do meio
académico que o aluno esta ingressando - além, € claro, da compreensao do texto-
fonte, exigida sempre por tal género. Reproduzimos as palavras de Campos e
Ribeiro que também corroboram com essa escolha, pois para as autoras o resumo:
“caracteriza-se como uma pratica fundamental nas atividades académicas. A
importancia atribuida pelas instituicbes académicas ao resumo deve-se, sobretudo,
ao exercicio de leitura e interpretagéo exigido para sua produgao” (2013, p. 37).

Além disso, é relevante destacar que a atividade realizada com os alunos se
deu exclusivamente numa tela de computador - isso porque o texto foi
disponibilizado na DLNotes2 para a leitura e producédo das anotagdes e a atividade
de producédo do resumo foi realizada no Google Formularios. Levamos em conta,
dessa forma, além das questdes mencionadas relativas a teoria dos Novos Estudos

do Letramento, também a necessidade de pluralizar o letramento (SOARES, 2002),
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para contemplar as praticas de leitura e escrita mediadas por tecnologias digitais
(CHARTIER, 1998, 2002, 2009; COSCARELLI, 2016).

Feitas as consideragdes, vamos observar agora os resultados da avaliagcéo
que propusemos aos alunos. Foram ao total oito perguntas que pedimos que
respondessem, atentando a seguinte escala: 1 = discordo totalmente; 2 = discordo
parcialmente; 3 = neutro; 4= concordo parcialmente; 5= concordo totalmente. Nao
temos como identificar quem respondeu o qué porque quisemos que os alunos
pudessem contar com o sigilo de respostas para ter liberdade de criticar ou nao
concordar com O que propusemos nessa pesquisa. Vamos analisar agora as
respostas, para tanto reproduziremos aqui o resultado das perguntas e faremos
nossos comentarios; ao final dessa pesquisa, na secido Anexos, deixaremos na
integra os graficos com as respostas para cada pergunta.

As duas primeiras perguntas dizem respeito diretamente a interface e a

navegacao, vejamos o que disseram nossos participantes:

e 57,1% considera a interface da ferramenta DLNotes2 intuitiva; e
e 47,6% considera que a navegacao pela ferramenta DLNotes2 é intuitiva entre

abas e janelas.

Independentemente do resultado dessas duas questdes sobre a DLNotes2, (é
importante destacar que na primeira pergunta 23,8% se disse neutro em relagéo a
resposta e, na segunda, 38,1% se considerou neutro, portanto nao discordou
parcialmente ou totalmente daquilo que se afirmou na pergunta) acreditamos ser
relevante destacar os termos interface, navegacdo e intuicdo. Considerar algo
intuitivo € considerar que pode ser percebido, discernido e com isso temos em
mente que estamos lidando com um perfil de aluno, em boa parte, imerso as
tecnologias digitais - aquele leitor contemporaneo, cuja relagao leitor-autor é
perturbada pela textualidade eletrbnica, que permite maior interacao, flexibilidade e
mobilidade em sua leitura (CHARTIER, 1998); aquele leitor que se apropriou das
tecnologias digitais e exerce a pratica de leitura e escrita na tela, imerso no
letramento digital (SOARES, 2002). Além disso, ao falarmos em navegacgao,
estamos nos referindo especificamente ao fendbmeno, conforme vimos em Coscarelli

(2016), de busca, avaliagao e selecao de informagao que ajuda na execugao de uma
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tarefa. Essa foi justamente a nossa intencdo de usar uma ferramenta como a
DLNotes2: o auxilio para a execugao de uma tarefa, que consistia na producéo de
um resumo. Ao darmos objetivos para a leitura na DLNotes2, consideramos que
essa ferramenta consistia na estratégia - e ai consideramos a anotacgao estratégia -
que poderia auxiliar em sua execucado. Nesse momento, vale lembrar que pedimos
aos alunos que utilizassem a ferramenta para anotar tese, argumentos e
informacgdes adicionais que julgassem relevantes do texto que estavam lendo para
cumprir o objetivo maior de produzir um resumo. Se observarmos, pois, que tivemos
uma avaliagdo positiva nessas duas perguntas e confrontarmos com 0s resumos
que analisamos, podemos perceber, sobretudo se olharmos para os primeiros textos
que analisamos, aqueles cujos autores anotaram um maior numero de informacgdes
na DLNotes2, que de fato uma ferramenta que permite navegagao e leitura pode
auxiliar o trabalho do professor na produgéao textual - nesse caso, do género resumo.

As proximas respostas que analisamos dizem respeito a eficiéncia do uso

pedagdgico da DLNotes2, as quais os alunos respondem:

e 76,2% considera que a ferramenta estimula a autonomia dos usuarios;

e 71,% acredita que a ferramenta otimiza novas aprendizagens;

e 80,9% concorda que a ferramenta oportuniza a interagéo entre professor e
aluno;

e 61,9% afirma ser possivel utilizar a DLNotes2 com atividades no trabalho de
sala de aula; e

e 76,2% diz que a DLNotes2 tem flexibilidade para o professor adapta-la sob

varios focos no texto.

Essas cinco perguntas também receberam uma avaliagdo bastante positiva -
somente uma delas ficou abaixo de 60% de concordancia. Quando falamos em
autonomia, novas aprendizagens e interagdo professor-aluno podemos resgatar a
oposigao que Arendt (2007) faz entre homo faber e animal laborans. 1sso porque,
devemos lembrar que, para a filésofa, o primeiro é aquele que reproduz a existéncia
humana por meio do trabalho, e € o responsavel por produzir instrumentos que
auxiliam a experiéncia do homem em seu mundo; o segundo, € o mero reprodutor,

aquele que somente reproduz e, portanto, exerce um trabalho sem reflexao e critica,
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tornando-se ele proprio um instrumento. Acreditamos que os alunos, futuros
profissionais de Letras, ndo podem assumir o papel de animal laborans, mas devem
ser produtores criticos do conhecimento e por isso precisam refletir a propria pratica.
Se, conforme percebemos pela avaliagdo que fizeram, a DLNotes2 auxilia na
elaboracgdo e na reflexdo da pratica docente, acreditamos ndo ser em vao resgatar
essa construgao tedrica de Arendt.

Quando falamos, a sua vez, em possibilidade de uso da ferramenta e
flexibilidade de adaptacao para o professor, recaimos em outro conceito que remete
a tecnologia, que é o de planejamento, visto em Pinto (2005) e Cupani (2004; 2017).
Esses pensadores, conforme apresentamos, veem na tecnologia uma reflexdo
tedrica sobre a técnica, uma reflexdo que se da, sobretudo, sobre a capacidade
humana de planejar. Novamente, pensando na futura carreira docente dos
participantes dessa pesquisa, ndo ser mero reprodutor exige uma agao planejada,
exige projeto, exige uma constante reflexdo sobre a técnica. Pensar sobre a futura
carreira docente também estimula os alunos a se reconhecer na comunidade
discursiva a que ingressaram. Esse pertencimento lhes confere uma identidade de
estudante e profissional de Letras, foco dos Novos Estudos do Letramento.
Conforme vimos, nessa corrente teorica trabalha-se ndo somente as caracteristicas
estruturais dos textos quando pensamos no ensino, mas também os fatores sociais
e culturais que perpassam as relagdes estabelecidas nas universidades. Quando os
alunos respondem a essas perguntas e sao convidados a refletir sobre
possibilidades metodoldgicas, aliamos nogdes das teorias de género com letramento
académico, justamente porque levamos em conta tragos formais, propdsitos sociais
e negociagao de intengdes - 0 que nos leva aos trés modelos presentes nos Novos
Estudos do Letramento: habilidades, socializagao e letramento académico.

A ultima questao que propomos dizia respeito diretamente a reflexdo sobre a
prépria aprendizagem: perguntamos aos alunos se eles concordam que o uso da
DLNotes2 |Ihes auxiliou no entendimento e na melhoria do aprendizado em relagéao a
leitura e a producgao textual. 52,4% concordou. Com isso, além de fazer uso de uma
ferramenta tecnoldgica no proprio desenvolver da atividade, incentivamos os alunos
a refletir a tecnologia inerente as suas agdes. Conforme vimos com Auroux (1992), a
manipulagdo da linguagem por meio de técnicas, a reflexdo metalinguistica e a

metacognicdo sao tecnologias; ao refletir sobre o préprio processo de
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aprendizagem, os alunos s&o convidados a produzir metacognicdo. Também a
leitura, como nos mostrou Kleiman (1995), é um processo cognitivo que envolve
levantamento de hipdteses e inferéncias e confronto com a materialidade do texto.
Essa operagédo de levantar inferéncias e confrontar com o texto pode ser auxiliada
pela DLNotes2, porque os alunos podem anotar dados e depois, ao terminar de ler o
texto e produzir o resumo, recuperar 0 que permanece como valido de seus
levantamentos prévios. Mais da metade dos alunos concorda que a ferramenta
ajudou nesse processo, 0 que nos leva a considerar, dessa forma, que a DLNotes2

gera um resultado positivo quando utilizada na produgao de texto na universidade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao iniciar essa pesquisa, tivemos a inquietacdo de analisar a escrita na
universidade mediada por uma ferramenta digital, o que nos levou a DLNotes2 - uma
ferramenta com a qual é possivel fazer anotagdes digitais - e a literatura sobre
ferramentas de anotagdes digitais e analdgicas. Encontramos nas recomendacgdes
de Mittmann et al. (2013) e de Marshall (1997) subsidios tedricos para realizar um
estudo pratico: propusemos aos alunos do primeiro periodo do curso de Letras da
UTFPR que realizassem uma atividade que consistiu na leitura de um artigo de
opinido e na anotagcdo na DLNotes2 de seus argumentos, contra-argumentos, tese e
demais aspectos relevantes para a posterior produgdo de um resumo. Nesse
primeiro momento, nossa intencao foi a de verificar se as anotagdes realizadas na
ferramenta serviriam como planejamento para a produgéo escrita. Entretanto, ao
buscarmos subsidios tedricos para embasar esse trabalho, essa pesquisa
enveredou por também outros caminhos.

Para estabelecer uma relacdo de interface entre linguagem e tecnologia
recorremos, primeiramente, as reflexdes de Arendt (2007) em seu texto A Condigao
Humana. Escolhemos esse caminho porque encontramos na filésofa a esséncia de
um pensamento sobre a tecnologia, isso porque Arendt se ocupa em descrevé-la
como a artificializagdo da experiéncia humana no mundo e disserta sobre o papel do
homo faber nesse processo - 0 homem fazedor, aquele cuja fungéo é reproduzir a
propria existéncia por meio do trabalho. Esse seria, se assim podemos dizer, um
primeiro gesto tecnoldgico e que surge da necessidade de produzir algo para mediar
a acao humana. Com a linguagem nao é diferente e vimos em Auroux (1992) que o
saber principia de uma consciéncia epilinguistica, mas é aprimorado e manipulado
por meio de uma reflexdo metalinguistica. E também pela necessidade de aprimorar
0 uso da linguagem que a metalinguagem opera como uma tecnologia, uma reflexao
sobre uma agao técnica (CUPANI, 2004, 2017), que permite aos homens
desenvolver diferentes maneiras de especializar o uso da lingua. Trabalho, portanto,
€ o norte do embasamento da reflexdo sobre a técnica e a tecnologia.

Essa fundamentacédo nos levou também a recorrer ao conceito de género e
comunidade discursiva, discutido pela corrente socirretérica (MILLER, 2012;
SWALES, 1992, 1998). Ali pudemos pensar a nogcao de género como tecnologia, na
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medida em que consideramos os géneros formas retoricas tipificadas que séo
compartilhadas por comunidades com interesses em comum. Conforme vimos, a
tecnologia tem essa caracteristica de agao planejada (PINTO, 2005), com vistas a
uma producgao cuja fungao é mediar determinada agdo humana. Os géneros podem
ser considerados, dentro dessa perspectiva, tecnologias que acionamos para agir no
mundo por meio da linguagem. Porém, como estavamos lidando com a producédo de
um género (os resumos) mediado por uma ferramenta digital, também recorremos as
teorias dos Novos Estudos do Letramento e de letramento digital para embasar a
nossa pratica.

Com Street (2003, 2009, 2010) e suas reflexdes sobre o letramento, vimos
que o trabalho de escrita na universidade deveria sair da superficie estrutural dos
géneros; a escrita na universidade precisa levar em conta aspectos sociais, relativos
a identidade dos alunos, que serao futuros profissionais em suas areas de atuacéao.
Isso nos leva a uma articulagédo direta com a concepg¢ao sociorretorica de género, na
medida em que podemos acionar o conceito de comunidade discursiva: pertencer a
uma comunidade especifica de compartiihamento de praticas de linguagem é
desenvolver uma identidade legitimada por essa comunidade. A legitimagdo dessa
identidade se da, justamente, pela apropriagdo da produgdo escrita, consumida e
compartilhada por essa comunidade. Percebemos, dessa forma, que nossa
pesquisa poderia verificar demais aspectos que somente a avaliagcdo da anotacgao
como planejamento de escrita.

Outra perspectiva que estavamos lidando era o letramento digital, pelos
motivos que expusemos. Com isso resgatamos as reflexdes de Chartier (1998,
2002, 2009) sobre a evolugao das praticas leitoras na trajetéria da humanidade.
Esse historiador nos mostrou que as praticas atuais, mediadas pela textualidade
eletrdnica, perturbam a relacio leitor-autor porque o texto eletrénico permite uma
autonomia maior do leitor, permite mais interagao, permite que se fagam provas de
autenticidade do que € dito de forma mais rapida e facilitada (as consultas na WEB).
Isso nos levou diretamente ao conceito de navegacao, tal como é desenvolvido e
explicado por Coscarelli (2016). A linguista nos mostrou que navegagao seria uma
selecao prévia de informacdes, enquanto que a leitura seria uma analise mais atenta

e demorada dos dados selecionados previamente.
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A essa altura percebemos que trabalhar com a escrita exigia também a
ancoragem em uma teoria de leitura e recorremos ao modelo cognitivo desenvolvido
por Kleiman (1995). A linguista nos mostrou que, por conta do fato de a leitura ser
uma operagao em que se confronta levantamento de hipéteses e inferéncias com
base nos conhecimentos linguisticos e de mundo do leitor com a materialidade do
texto, a definicdo de objetivos torna-a mais produtiva. Ai justamente encontramos o
ponto-chave para nossa pesquisa: demos aos alunos um objetivo que era ler um
texto na DLNotes2, anotar informagdes e produzir um resumo, trabalhar com esse
modelo, portanto, nos ajudou a ver nas anotagdes estratégias para o cumprimento
do objetivo que era a produgéo textual.

Em posse de todas essas reflexdes, analisamos as producdes dos alunos e
as separamos em trés grupos formados pelo critério de numero de anotagdes. De
forma geral, pudemos perceber, embora com varaveis no caminho, que os alunos
que mais anotaram na DLNotes2 e recuperaram as anotacbes em seus resumos,
produziram um texto mais eficiente, conforme critérios que encontramos em
Machado et al. (2017) e Kleiman (1995). Isso se deu porque esses alunos
conseguiram recuperar em seus resumos o sentido global das ideias contidas no
texto original, e as articularam em uma relagdo semelhante a utilizada pelo autor do
artigo que leram e resumiram. Além disso, demos aos alunos a possibilidade de
avaliar a propria pratica e a DLNotes2 e o resultado se mostrou bastante positivo:
em mais da metade das perguntas, mais de 60% dos alunos avaliou de forma
satisfatéria a ferramenta.

Acreditamos que levamos até o final dessa pesquisa a reflexdo inicial
embasada em Arendt (2007). O homo faber, como modificador do sistema natural,
como aquele que age diretamente no mundo e reproduz a propria existéncia por
meio da producéao artificial no trabalho, ndo pode somente reproduzir praticas e nao
refletir sobre suas agdes. O desempenho dos alunos e suas avaliagbes sobre nossa
pesquisa nos levaram a acreditar que a DLNotes2 produziu um resultado satisfatério
como ferramenta tecnolégica utilizada na producao escrita dentro da universidade.
Acreditamos, com base em nossos resultados, que o professor de Letras pode
utilizar-se dessa ferramenta em suas aulas como instrumento, como tecnologia que
gera metacognicao e auxilia na reflexdo metalinguistica - tdo necessaria a producao

escrita.
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Esse trabalho é pioneiro em discutir o uso da DLNotes2 em atividades de
leitura e producgédo textual, por isso, apesar de ter um recorte limitado, acreditamos
que apresenta aspectos e consideragbes importantes para a continuidade de
pesquisas na area. Embora ndo tenha sido nossa intengéo avaliar diretamente a
qualidade daquilo que foi anotado pelos alunos, pudemos verificar em suas
produgdes alguns indicios daquilo que anotaram. Podemos agora nos perguntar: a
quantidade de anotagbes que um aluno realiza significa que ele leu melhor o texto?
O aluno nao realiza anotagdes por que nado compreendeu o texto? Quanto mais um
aluno anota, melhor ele vai produzir seu texto? Que espécie de relacdo podemos
estabelecer entre um numero maior e menor de anotagbes na DLNotes2 no
confronto com a pratica solicitada na realizacdo dessa tarefa de anotar?
Gostariamos de deixar espaco a futuros trabalhos que utilizem a DLNotes2 com o
objetivo de responder a essas perguntas, e também para analisa-la como ferramenta
mediadora na produgdo de outros géneros textuais, elaborados também na

educacgao basica.
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ANEXOS

(i) 11 a 18 anotagdes.

Tabela 9 - Anotagdes do aluno (4) realizadas na DLNotes2.

Contextualizagao

Motivo da mudanc¢a
da escrita

Explicagao do
termo inexato

Ponto de vista do
autor

Tese

Retoma a tese;
alegando ser inutil
a mudancga do
género

Argumento 1

Argumento

Contexto para inicio da tese.

Explicagdo do motivo da
mudancga.

O autor explica o que é a
categoria dos inexatos;
exemplificando com a sentenca
risco de vida.

Ao utilizar o termo Bobas; o
autor torna explicito que a
mudanca (no caso dos inexatos)
€ desnecessaria.

Aqui; o autor deixa claro que
mudangas n&o podem criar nem
desfazer fatos; ja que a lingua;
mesmo sendo mutavel; ndo tem
esse poder.

solugao tem varios problemas
Referéncia a um ditado popular
O inferno; como se sabe...: De
bem intencionados; o inferno
esta cheio

Primeira problematica? Como ler
essas palavras?

A real problematica é a questéo
de género e a relagao de género
gramatical e género social (o
antigo sexo). Exemplificagdo: A
Lua./A arte/O galho — esses
elementos ndo tém sexo.
Portanto; a problematica existe
quando trata-se de humanos.
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A pretexto de incluir todos os géneros; o
colégio D. Pedro II; no Rio de Janeiro;
passou a adotar; em comunicados
oficiais; uma grafia que elimina Os e As
em palavras como “alunos” e “alunas”;
substituindo essas letras por X: “alunxs”.

se pretende corrigir aspectos da lingua e
de textos; supostamente por serem
ofensivos; excludentes ou inexatos

categoria nos inexatos esta; por exemplo;
a intervencao (basicamente da Rede
Globo; mas que pegou) visando corrigir a
expressao “risco de vida” por “risco de
morte”. Aideia é que risco para a vida nao
€ risco de vida; que significaria risco de
viver.

tdo ou mais bobas

Politicas linguisticas dificilmente
interferem em questdes como o sentido
das palavras ou de textos; pequenos ou
grandes. Elas podem registrar; inibir ou
incentivar. Mas nao criam nem desfazem
fatos...

A norma do colégio D. Pedro Il é do
mesmo tipo: propde uma escrita artificial
(n&o foi inventada no colégio) que evitaria
discriminagao. A solugao tem varios
problemas; a despeito das boas intengdes
— o inferno; como se sabe...

€ como ler estas palavras

Ja o problema de fundo é a prépria
questao de género; ou seja; a relagao
biunivoca que haveria entre género
gramatical e género social (o antigo
sexo). E facil ver que nem sempre esta
relagao se mantém. ‘Lua’; ‘cisterna’; ‘arte’;
‘galho’; ‘intelecto’; e acho que também
‘anjo’; nada tém nada a ver com sexo. A
questao so6 se torna potencialmente
problematica quando se trata de
humanos. Mas considere ‘crianga’...



Explicagao do uso
de géneros
gramaticais

Contra argumento

Introducao ao
argumento de
autoridade

Argumento —
explicagao da tese
de John Martin

Apelo ao leitor

Posicionamento do
autor

Os alunos = meninos + meninos
/ meninos + meninas As alunas =
SOMENTE meninas + meninas

Resolver problemas sociais
modificando a gramatica é inutil.
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a palavra gramaticalmente masculina
designa o género (no sentido relacionado
a espécie); a palavra feminina designa
uma parte; uma parte especifica

resolver o problema no interior da
gramatica.

Apelo com tom de ironia.
Aqui; o autor defende os

Mas a tese a ser levada em conta é a de
John Martin.

John Martin; linguista.

Explicagao linguistica. Sua tese é que n&do ha masculino e
feminino em portugués; mas apenas
palavras marcadas e nao marcadas
quanto ao género. O que impressiona em
sua breve e certeira argumentacgao é que
se usam formas masculinas tanto
relacionadas a nomes n&o femininos
(“Pedro é alto”) quanto em todos os casos
em que ndao ha nome com o qual
relacionar; por exemplo; um predicado:

Por favor.

Uma boa causa; como o feminismo e a
movimentos sociais. Portanto; igualdade de géneros
sua critica a mudancga na escrita

nada tem a ver com um possivel

posicionamento machista. O

autor defende e apoia a causa.

Entretanto; acredita que boas

causas merecem bons

argumentos.

Texto aluno (4)

O autor Sirio Possenti alega ser inutil uma mudanga na gramatica que visa
acabar com aspectos 'ofensivos' da lingua (que, segundo muitos, s&o
machistas, racistas, etc.) pois, segundo ele, a lingua, mesmo sendo
mutavel, ndo tem o poder de criar ou desfazer fatos. Conforme Possenti, o
problema néo deve ser tratado através do aspecto linguistico, e sim de uma
visdo social. O problema néo esta na lingua, e sim no pensamento que a
sociedade, em sua maioria, possui. Para defender sua ideia, Sirio ainda
explicita a explicacdo de John Martin, linguista, que define que ndo ha, na
lingua portuguesa, uma marcagdo de feminino e masculino. Conforme
Martin, ha palavras que s&o marcadas quanto ao género e outras néo.
Assim, a problematica nada tem a ver com a questao gramatical e sim com
0 que se diz e com qual intuito.
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Tabela 10 - Anotagdes do aluno (7) realizadas na DLNotes2.

Argumento

argumento.

argumento.

contra-
argumento.

argumento.

Sabe-se que as linguas mudam. Em geral; fazem isso seguindo forgas
mais ou menos ‘ocultas’. Politicas linguisticas dificiimente interferem
em questdes como o sentido das palavras ou de textos; pequenos ou
grandes. Elas podem registrar; inibir ou incentivar. Mas nao criam nem
desfazem fatos...

Quando se trata de humanos (as mulheres sao humanas; nesta versao
do politicamente correto?); em certa medida; a questdo € a mesma: a
palavra gramaticalmente masculina designa o género (no sentido
relacionado a espécie); a palavra feminina designa uma parte; uma
parte especifica. “Os alunos devem...” refere-se a todos os discentes;
“as alunas devem”; s6 as discentes do sexo feminino. O problema nao
sdo as formas “alunos” e “alunas”; mas o que se diz que devem...

[...] Outras corregdes sdo tdo ou mais bobas que esta. Por exemplo;

“‘quem tem boca vaia Roma”; por “vai a Roma”; “batatinha quando

nasce; poe a rama pelo chao” por “se esparrama pelo chao”; “matar a
cobra mostrar a cobra”; em vez de “mostrar o pau” etc.

Na categoria nos inexatos esta; por exemplo; a intervencéo
(basicamente da Rede Globo; mas que pegou) visando corrigir a
expressao “risco de vida” por “risco de morte”. A ideia € que risco para
a vida néo é risco de vida; que significaria risco de viver.

A pretexto de incluir todos os géneros; o colégio D. Pedro II; no Rio de
Janeiro; passou a adotar; em comunicados oficiais; uma grafia que
elimina Os e As em palavras como “alunos” e “alunas”; substituindo
essas letras por X: “alunxs”

Ja o problema de fundo é a prépria questdo de género; ou seja; a
relagdo biunivoca que haveria entre género gramatical e género social
(o antigo sexo). E facil ver que nem sempre esta relacdo se mantém.
‘Lua’; ‘cisterna’; ‘arte’; ‘galho’; ‘intelecto’; e acho que também ‘anjo’;
nada tém nada a ver com sexo. A questao soé se torna potencialmente
problematica quando se trata de humanos. Mas considere ‘crianga’..
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argumento. [...] E comum que se fale de animais genericamente por meio da

palavra gramaticalmente masculina: (carne de) porco; (asa de) frango;
(costela de) boi etc.

argumento. Palavras marcam certas culturas. Eventualmente; culturas definem seu

género: ‘arte’ € feminino em portugués (a arte); masculino em espanhol
(el arte). Nao é facil sustentar que; em um caso; se trata de feminino
ou de masculino para além do género gramatical. E um fato neutro;
provavelmente; quanto a qualquer laivo de sexismo.

Mas a tese a ser levada em conta é a de John Martin. Se o leitor digitar
o nome do linguista e a palavra “género”; encontrara seu célebre (entre
alguns linguistas) artigo chamado justamente “Género?” . Tem quatro
paginas e deveria provocar uma revolugao.

argumento. A primeira questao; obviamente; € como ler estas palavras (nem

Tese.

preciso explicar o problema). Ou se quer que sejam apenas vistas ou
lidas em voz baixa (como alun@s)

Uma coisa € lutar para que certas palavras marcadas negativamente
sejam trocadas por outras; mais amigaveis. Outra é querer resolver o
problema no interior da gramatica

Texto aluno (7)

Para Sirio Possenti, € normal que acontegam mudangas na lingua, é um
processo que ocorre naturalmente, mas mudangas impostas artificialmente
n&o conseguem ter o mesmo alcance nem alterar sentido das palavras. Por
esse viés, Possenti acredita que alteragbes na escrita para evitar
descriminagdo de género ndo sdo uma boa solugdo pois questbes de
género ndo devem ser resolvidas através do funcionamento da gramatica. O
autor fornece varios exemplos da lingua portuguesa que contrapbem a
relagdo entre género gramatical e género social e conclui, citando o artigo
de John Martim, de que em portugués, feminino e masculino ndo existem.
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Tabela 11 - Anotagdes do aluno (11) realizadas na DLNotes2.

Opinido

Argumento
Opinidao

Conclusao

Razao

Enfase

Opiniao
Tese

Argumento

Argumento

Argumento

Opiniao do autor

1° argumento.
Opiniao do autor.

Conclusao.

Razao pela adogao
de uma nova grafia
no colégio.

O autor da énfase
nos aspectos
considerados
inexatos;

Opinido do autor

Tese defendida
pelo autor.

2° argumento.

3° argumento.

4° - Argumento de
autoridade.

A solugao tem varios problemas; a despeito das boas intengdes —
o inferno; como se sabe...

como ler estas palavras

A questao s6 se torna potencialmente problematica quando se
trata de humanos

Uma boa causa; como o feminismo e a igualdade de géneros;
merece argumentos melhores.

A opcao faz parte de uma pletora de casos em que se pretende
corrigir aspectos da lingua e de textos; supostamente por serem
ofensivos; excludentes ou inexatos.

inexatos

Outras corregdes sao tdo ou mais bobas que esta

Sabe-se que as linguas mudam. Em geral; fazem isso seguindo
forcas mais ou menos ‘ocultas’. Politicas linguisticas dificiimente
interferem em questdes como o sentido das palavras ou de
textos; pequenos ou grandes. Elas podem registrar; inibir ou
incentivar. Mas nao criam nem desfazem fatos...

Ja o problema de fundo é a prépria questdo de género; ou seja; a
relagdo biunivoca que haveria entre género gramatical e género
social (o antigo sexo).

Uma coisa € lutar para que certas palavras marcadas
negativamente sejam trocadas por outras; mais amigaveis. Outra
€ querer resolver o problema no interior da gramatica. Palavras
marcam certas culturas. Eventualmente; culturas definem seu
género: ‘arte’ € feminino em portugués (a arte); masculino em
espanhol (el arte). Nao é facil sustentar que; em um caso; se
trata de feminino ou de masculino para além do género
gramatical. E um fato neutro; provavelmente; quanto a qualquer
laivo de sexismo.

Mas a tese a ser levada em conta é a de John Martin

Texto aluno (11)

Sirio Possenti inicia seu texto apresentando algumas das adogbes a uma
nova espécia de grafia que busca corrigir aspectos da lingua que
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apresentem alguma forma de discriminagdo. O autor considera "bobas”
essas corregbes, pois é dificil que certas politicas linguisticas interfiram no
sentido das palavras ou do texto. Em seguida Possenti nos mostra alguns
problemas com relacdo a essa suposta "solugcao” benéfica. O primeiro se
trata da leitura dessas palavras, pois quando substituidas por simbolos se
tornam ilegiveis. Em seguida, é posto em discussdo a questdo de
género,chamado pelo autor de " problema de fundo", do qual se trata de
uma relagdo entre género gramatical e género social, combatida por
Possenti ao dizer que nem sempre essa relacdo se mantém. E elencado
alguns exemplos defendendo sua oposi¢cdo. Nos paragrafos seguintes, Sirio
Possenti defende a Iuta pela mudangca de palavras "marcadas
negativamente", mas ndo concorda com a tentativa de solugdo do problema
no "interior da gramatica". Também cita Jhon Martin, linguista, e propoe a
leitura de uma de suas obras sobre género que possui como tese a ndo
existéncia de masculino ou feminino, mas sim de uma marcagdo ou nao
quanto ao género. O autor conclui ao dizer que é necessario argumentos
melhores para tratar de causas como feminismo e iguadade de géneros.



(i) 6 a 10 anotagdes.
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Tabela 12 - Anotagbes do aluno (12) realizadas na DLNotes2.

Opiniao

Referéncia
irbnica a i juca
pirama
argumento

opiniao

argumento

autoridade
opiniao

A solugao tem varios problemas; a despeito das boas intengdes — o
inferno; como se sabe...

Meninxs; eu vi!

E facil ver que nem sempre esta relacdo se mantém. ‘Lua’; ‘cisterna’;
‘arte’; ‘galho’; ‘intelecto’; e acho que também ‘anjo’; nada tém nada a ver
com sexo. A questao so se torna potencialmente problematica quando
se trata de humanos. Mas considere ‘crianga’...

O problema nio séo as formas “alunos” e “alunas”; mas o que se diz
que devem...

Palavras marcam certas culturas. Eventualmente; culturas definem seu
género: ‘arte’ € feminino em portugués (a arte); masculino em espanhol
(el arte). Nao é facil sustentar que; em um caso; se trata de feminino ou
de masculino para além do género gramatical. E um fato neutro;
provavelmente; quanto a qualquer laivo de sexismo.

John Martin

Uma boa causa; como o feminismo e a igualdade de géneros; merece
argumentos melhores.

Texto aluno (12)

O texto defende que o género gramatical ndo esta ligado ao género social.
Para tanto, o autor usa de dois argumentos. O primeiro é a falha de
oposigcdo de algumas palavras que, apesar de concordarem com "a" ou "o",
néao tem um par oposto. O segundo é o fato dos géneros gramaticais néao
serem constantes em todas as linguas.
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Tabela 13 - Anotagdes do aluno (16) realizadas na DLNotes2.

Derivagdo O feminino € uma derivagao do masculino e uma parte especifica
nao o desqualifica por este fato. Quem da um
género a palavra de somos nos.

Tese a nogao de género gramatical independe da Uma coisa é lutar para que certas
nogéo de sexo. palavras marcadas negativamente
sejam trocadas por outras
Ironia risos... despeito das boas intengdes — o
inferno; como se sabe...
Argumento sustenta sua tese sobre os géneros Mas a tese a ser levada em conta é a
de John Martin
Argumento Na&o se tem controle sobra as mudancas Sabe-se que as linguas mudam. Em
linguisticas”. geral; fazem isso seguindo forcas mais
ou menos ‘ocultas’.
Argumento melhor argumento Uma boa causa; como o feminismo e a

igualdade de géneros; merece
argumentos melhores.

Exemplos  uso das palavras “navegar é preciso” (nunca ‘precisa’)
“aqui faz frio” (nunca ‘fria’) “aqui &
bom” (nunca ‘boa’)

Texto aluno (16)

No texto Meninxs, eu vil Sirio Possenti se propbem a discutir as relagbes
entre género gramatical e social, a partir da iniciativa do colégio D. Pedro Il
do Rio de Janeiro. O professor propée no texto um breve debate utilizando
de exemplos da lingua, ao qual mostra a ineficiéncia da utilizagdo de uma
lingua artificial para substituir palavras reais da gramatica. A iniciativa é
louvavel, porém deve ser melhor estruturada, pois a nogdo de género
gramatical ndo depende da definigdo de sexo. As palavras sdo criadas de
formas arbitrarias, ou seja, em seu surgimento nao é esperado a conotagao
sexual e sim a sua abrangéncia perante a prépria lingua.



(i) 0 a 5 anotagdes.
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Tabela 14 - Anotagbes do aluno (10) realizadas na DLNotes2.

Tema do artigo. discute as relagbes entre género gramatical e

Argumento 1
Argumento 2

género social. Sera realmente necessario alterar a
concordancia de certas expressdes para evitar o
sexismo?

como ler estas palavras

questao de género; ou seja; a relagao biunivoca
que haveria entre género gramatical e género
social (o antigo sexo)

O autor reflete sobre a problematica O problema nao sdo as formas “alunos” e
que esta enraizada na sociedade; e “alunas”; mas o que se diz que devem...
ndo apenas em marcagoes de

género.

Sem anotagoes

Texto aluno (10)

O artigo publicado na revista "Ciéncia Hoje" discorre sobre o artigo de Sirio
Possenti, que revela a problematica acerca da diferenga entre género
textual e social. O autor posiciona-se contra a mudanca gramatical com
intuito de dissolver a ideia de machismo presente na lingua, argumentando
sobre a dificuldade que palavras neutras causam quando usadas oralmente,
além da questao desigual ja enraizada na constru¢do social e ndo apenas
no idioma. Possenti também afirma que ndo ha distingdo de género no
portugués, mas sim palavras marcadas ou nao. O articulista finaliza
expondo a tese de John Martin para reforgar sua opinido, também como
apresenta sua admiragdo pelos movimentos que caracterizam a lingua
como patriarcal (feminismo e outros que buscam igualdade de género), mas
que segundo o Possenti, necessitam de argumentos validos.

Texto aluno (14)

Sirio Possenti inicia seu artigo "Meninxs, eu vi!" ao relatar que uma escola
do Rio de Janeiro adotou o uso da letra "x" em todas as palavras que
possuiam designagdo de género nos artigos, informativos e aquilo que é de
interesse a instituicdo, como é o caso do uso de "alunxs" ao invés de
"alunas”. O autor concorda que esta é uma alternativa para a inclusdo dos
diversos géneros presentes dentro do estabelecimento, porém, segundo
ele, impossivel colocar a ideia em pratica, justamente pela dificuldade da
fala do "x" entre duas outras consoantes. Durante o desenvolvimento do
texto, Possenti nos mostra a diversidade de palavras existentes que né&o
possuem um género em nossa concepcdo mas que, mMesmo assim,
pertencem a um género dentro da gramatica, um exemplo citado, é a
palavra "arte" que é designada como substantivo feminino pelos dicionarios.
Dessa forma, o escritor nos mostra que a verdadeira problematizagéo esta
apenas nas palavras relacionadas diretamente as pessoas. Por fim, o
linguista retoma a ideia da importdncia da inclusdo, no entanto em sua



Sem anotagdes
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concepgdo, uma mudanga gramatical como a praticada na escola do Rio de
Janeiro apenas causaria conflitos no entendimento da fala e da escrita de
todos as pessoas da sociedade usuarias da lingua portuguesa e pouco faria
diferenga na inclusdo dos demais géneros em nossa cultura.

Texto aluno (17)

O texto de Sirio Possenti, publicado no site cienciahoje.org.br, aborda o
tema de neutralidade de género na escrita e questiona se é necessario para
evitar o sexismo. Possenti cita o colégio D. Pedro Il como utilizadores da
neutralidade de género em seus comunicados oficiais. Em sequencia, 0
autor exemplifica as mudancas na lingua por meio de exemplos: expressées
populares que mudaram com o passar dos anos e, com isso, alteraram o
seu sentido ou o perderam. Avante no texto, Possenti reporta os problemas
na utilizagdo da neutralidade de género e questiona a forma como essas
palavras neutras devem ser lidas, também hé& citacbes de coisas
consideradas neutras, mas com marcagbes de género como exemplos de
problemas referentes a neutralidade. Para o autor, o género é problematico
quando se trata de humanos, mas ndo de objetos, animais etc. Por fim,
Possenti compara o espanhol com o portugués para exemplificar as
diferengas de cultura, pois em uma lingua a palavra é masculina e em outra
é feminina e, logo em seguida, o autor cita a tese de John Martin.
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Respostas dos participantes da pesquisa sobra a avaliagdo da pratica e do uso da
DLNotes2

1. Ainterface da ferramenta DLNotes 2 & intuitiva?

10.0

10 (47,6%)

5 (23.5%)

(] { (nE) :

0.0

1

2. A navegacao pela ferramenta é intuitiva entre abas e janelas?

21 respostas

6 (25.6%)

3(14.3%)

%]

o { (g :

1



3. A ferramenta estimula a autonomia dos usuarios?

& espo3iaE
10,0
9 (42.0%)
7.5
T (23.3%)

5.0
25

0 (%)

1 (4, 8%) o
0.0

1 z

4. A ferramenta otimiza novas aprendizagens?

9 (42.0%)

6 (25.6%)

12 (57,1%)

5
5 (23.5%)

(12 3%
o) 3 (14,3%)

[*]
I
m

1 2
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6. E possivel utilizar a DLNotes 2 com atividades no trabalho de sala de
aula?

7 (33,3%)

6 (28.6%)

3 (14,3%)

%]

7. A DLNotes 2 tem flexibilidade para o professor adapta-la sob varios
focos no texto?

21 respostas

15

10 11 {52.4%)

s 5 (23.3%)

1 (4.5%)
0 (0%}
 — I
1 2

8. A ferramenta auxiliou no entendimento e na melhoria do aprendizado
em relacdo a leitura e producéao textual?

6 (28.6%) 6 (28.6%)

5 (23.3%)

3(14.3%)

Pa



