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EPIGRAFE

“[...] Existe uma universalidade humana; mas ela ndo é dada, e
sim permanentemente construida”.

(Sartre, 2014, p. 36).
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UTFPR: PERCEPCOES DA COMUNIDADE ACADEMICA. 2025. 189 f. Tese
(Doutorado em Educagdo). Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo. Area de
concentracao: Educacédo. Linha de Pesquisa: formacao de professores e processos
de ensino aprendizagem, Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE,
Cascavel, 2025.

RESUMO

A Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR) foi criada no ano de 2005,
pela Lei n. 11.184/2005. No entanto, antes de se tornar universidade, ela passou por
diversas transformacoes, tendo sido, primeiramente, a Escola de Aprendizes Artifices,
fundada em 1909. Uma marca em sua historia de mais de um século é o foco na
formagao técnica. O debate sobre a formagao humanistica, nesse contexto, tem sido
constante na instituicdo, um marco importante foi a obrigatoriedade de que 10% (dez
por cento) da carga horaria dos cursos seja composta por disciplinas do ciclo de
humanidades (UTFPR, 2022b). Considerando que na UTFPR prevalecem cursos de
bacharelado e tecnologia, esse percentual gerou uma série de debates sobre sua
viabilidade. O seguinte problema de pesquisa foi estabelecido: quais sao as
percepg¢des dos coordenadores de curso, docentes e alunos de graduagao da UTFPR
sobre a contribuicdo das humanidades no processo formativo dos estudantes da
instituicao? O objetivo deste trabalho foi investigar as percepgcdes da comunidade
académica sobre as contribuigdes do ciclo de humanidades na formacao do estudante
da graduacao da UTFPR. Para isso, esta pesquisa esta fundamentada na relevancia
das humanidades para o ensino superior, a partir dos estudos de diversos autores,
dentre eles, Snow (1995), Gallo (2000), Said (2007), Kagan (2009), Morin (2010),
Paviani (2014), Kohls (2019). A metodologia adotada foi o estudo de caso, com uma
abordagem qualitativa. Na analise dos dados, foi utilizada a Analise Textual Discursiva
(Moraes; Galiazzi, 2016). A coleta de dados envolveu questionarios aplicados a 103
professores, 30 coordenadores e 134 estudantes. Também foram entrevistados 20
estudantes, selecionados entre aqueles que responderam ao questionario. A estrutura
do trabalho foi organizada em cinco capitulos. Primeiramente, apresenta-se a
metodologia; em seguida, no segundo e terceiro capitulos, explora-se a
fundamentagédo tedrica; no quarto capitulo, investiga-se, dentre outros aspectos da
instituicao, o processo de implantagao do ciclo de humanidades e, no ultimo capitulo,
apresentam-se os resultados da pesquisa. Inicialmente, adotou-se da hipétese de
que, embora prevista nos regulamentos e no curriculo dos cursos de graduacio da
UTFPR, as humanidades sdo, muitas vezes, percebidas pela comunidade académica
como uma mera formalidade. No entanto, as percepgdes da comunidade académica
da UTFPR a respeito da implantacdo do ciclo de humanidades indicam
posicionamentos distintos. Isso ocorreu tanto internamente a cada grupo da
comunidade bem como entre eles. Houve coordenadores de curso que apontaram
qgue a implantagcao seria uma oportunidade para ampliar a formagao humanistica dos
estudantes, mas outros questionaram a eficacia do ciclo de humanidades. Quanto
aos docentes, alguns viram o ciclo de humanidades como positivo para a formagéao
social do estudante, enquanto outros apontaram que sobrecarregaria a grade
curricular. Por fim, alguns alunos demonstraram interesse por disciplinas do ciclo de
humanidades, como uma forma de debater ética, politica e outros temas sociais. Ja
outros estudantes, consideraram essas disciplinas como pouco relevantes. Em
sintese, tendo em vista a relevancia das humanidades para a formagao do estudante,



para além do estabelecimento de normas, a comunicagdo sobre a importancia da
formagao humanistica precisa ser abordada de forma ampla na instituicao, em todos
os campi, envolvendo toda a comunidade académica, indo além do reconhecimento
institucional em seus documentos.

Palavras-chave: Formacao humanistica; Formacéao profissional; Formagéao técnica;
Formagéo tecnoldgica.
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ABSTRACT

The Federal Technological University of Parana (UTFPR) was created in 2005 by Law
N. 11.184/2005. However, before becoming a university, it underwent several
transformations, having first been the Schools of “Aprendizes Artifices”, founded in
1909. One of the hallmarks of its more than century-long history is its focus on technical
training. In this context, the debate on humanistic training has been constant at the
institution, with an important milestone being the obligation for 10% (ten percent) of the
course load to be made up of subjects from the humanities cycle (UTFPR, 2022b).
Considering that bachelor's degrees and technologists prevail at UTFPR, this
percentage has generated a series of debates about its feasibility. In view of this, the
following research problem was established: what are the perceptions of course
coordinators, teachers and undergraduate students at UTFPR regarding the
contribution of the humanities in the training process of the institution's students? The
aim of this study was to investigate these perceptions of humanities training in
undergraduate courses. To this end, this research is based on the relevance of the
humanities to higher education, based on the studies of various authors, among them,
Snow (1995), Gallo (2000), Said (2007), Kagan (2009), Morin (2010), Paviani (2014),
Kohls (2019). The methodology adopted was a case study, with a qualitative approach.
For data analysis, we used Discursive Textual Analysis (Moraes; Galiazzi, 2016). Data
collection involved questionnaires administered to 103 teachers, 30 coordinators and
134 students. Twenty students were also interviewed, selected from among those who
answered the questionnaire. The structure of the work was organized into five
chapters. Firstly, the methodology is presented; then, in the second and third chapters,
the theoretical basis is explored; in the fourth chapter, the process of implementing the
humanities cycle is investigated, among other aspects of the institution; and, in the last
chapter, the results of the research are presented. Initially, we started from the
hypothesis that, although provided for in the regulations and curriculum of UTFPR's
undergraduate courses, the humanities are often perceived by the academic
community as a mere formality. However, the perceptions of the UTFPR academic
community regarding the implementation of the humanities cycle indicate different
positions. This occurred both within each group of the community and between them.
There were course coordinators who pointed out that the implementation would be an
opportunity to broaden students' humanities training, but others questioned the
effectiveness of the humanities cycle. As for the teaching staff, some saw the
humanities cycle as positive for students' social training, while others pointed out that
it would overload the curriculum. Finally, some students showed an interest in the
humanities subjects as a way of debating ethics, politics and other social issues. Other
students, on the other hand, considered these subjects to be of little relevance. In
summary, given the relevance of the humanities to student education, in addition to
establishing standards, communication about the importance of humanistic education
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needs to be addressed broadly in the institution, on all campuses, involving the entire
academic community, going beyond institutional recognition in its documents.

Keywords: Humanistic education; Professional education; Technical education;
Technological education.
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RESUMEN

La Universidad Tecnolégica Federal de Parana (UTFPR) fue creada en 2005 por la
Ley 11.184/2005. Sin embargo, antes de convertirse en universidad, pasé por varias
transformaciones, habiendo sido primero la Escuela de “Aprendizes Artifices”, fundada
en 1909. Una de las senas de identidad de su historia mas que centenaria es su
orientacion hacia la formacion técnica. En este contexto, el debate sobre la formacién
humanistica ha sido constante en la institucion, siendo un hito importante la obligacién
de que el diez por ciento (10%) de la carga lectiva esté constituida por asignaturas del
ciclo de humanidades (UTFPR, 2022b). Considerando que en la UTFPR predominan
los bachilleres y tecndlogos, este porcentaje ha generado una serie de debates sobre
su viabilidad. Ante esto, se establecié el siguiente problema de investigacion: ¢4 cuales
son las percepciones de los coordinadores de curso, profesores y estudiantes de
licenciatura en la UTFPR sobre la contribucion de las humanidades en el proceso de
formacion de los estudiantes de la institucion? El objetivo de este estudio fue investigar
estas percepciones sobre la formacién en humanidades en los programas de
pregrado. Para ello, esta investigacidén se basa en la relevancia de las humanidades
para la educacién superior, a partir de los estudios de diversos autores, entre ellos,
Snow (1995), Gallo (2000), Said (2007), Kagan (2009), Morin (2010), Paviani (2014)
y Kohls (2019). La metodologia adoptada fue un estudio de caso con un enfoque
cualitativo. Utilizamos el Analisis Textual del Discurso (Moraes; Galiazzi, 2016) para
analizar los datos. Los datos se recogieron mediante cuestionarios administrados a
103 profesores, 30 coordinadores y 134 alumnos. También se entrevisté a 20
alumnos, seleccionados entre los que respondieron al cuestionario. La estructura del
trabajo se organizé en cinco capitulos. En primer lugar, se presenta la metodologia; a
continuacion, en los capitulos segundo y tercero, se explora la base tedrica; en el
cuarto capitulo, se investiga el proceso de implantacion del ciclo de humanidades,
entre otros aspectos de la institucidon; y en el ultimo capitulo, se presentan los
resultados de la investigacion. Inicialmente, se hipotetizd que, a pesar de estar
previstas en el reglamento y en el curriculo de los cursos de pregrado de la UTFPR,
las humanidades suelen ser percibidas por la comunidad académica como una mera
formalidad. Sin embargo, las percepciones de la comunidad académica de la UTFPR
en relacion a la implementacion del ciclo de humanidades indican posiciones
diferentes. Esto ocurrié tanto dentro de cada grupo de la comunidad como entre ellos.
Hubo coordinadores de curso que sefalaron que la implantaciébn seria una
oportunidad para ampliar la formacion en humanidades de los estudiantes, pero otros
cuestionaron la eficacia del ciclo de humanidades. En cuanto al profesorado, algunos
veian el ciclo de humanidades como algo positivo para la formacion social de los
estudiantes, mientras que otros sefialaban que sobrecargaria el plan de estudios. Por
ultimo, algunos alumnos mostraron interés por las asignaturas de humanidades como
forma de debatir sobre ética, politica y otras cuestiones sociales. Otros, en cambio,
consideran que estas materias son poco relevantes. En resumen, dada la relevancia
de las humanidades para la formacion de los estudiantes, ademas del establecimiento
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de normas, la comunicacion sobre la importancia de la formacién humanistica debe
abordarse de forma amplia en la institucion, en todos los campus, implicando a toda
la comunidad académica, yendo mas alla del reconocimiento institucional en sus
documentos.

Palabras clave: Formacion humanistica; Formacion profesional; Formacion técnica;
Formacion tecnologica.
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INTRODUGAO

A Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), com o objetivo de
ampliar a formagado humanistica de seus estudantes, estabeleceu o percentual de
10% de disciplinas que compdem um ciclo de humanidades para todos 0s seus cursos
de graduagdo (UTFPR, 2022b). Nesta tese defendemos que essa implantagéo
contribui significativamente para a formacdo integral dos estudantes, tanto em
aspectos criticos-reflexivos, como profissionais.

Neste trabalho, trataremos principalmente dos temas, formagao profissional,
formagao técnica e formacdo humanistica. As duas primeiras nomenclaturas sao
utilizadas como sindnimas neste trabalho e se referem aos conhecimentos técnicos e
cientificos estabelecidos no processo formativo de determinada profissao no ensino
superior. O terceiro termo, formacdo humanistica, € a insercdo de conteudos de
humanidades em cursos superiores, visando a ampliagdo do conhecimento dos
estudantes para além da formacao profissional. A integracdo entre formagéao
profissional e humanistica € um dos pilares do ensino superior brasileiro (Brasil, 1996).

Manter um equilibrio entre a formacao profissional e humanistica representa
um dos grandes desafios no campo educacional, uma vez que a tendéncia é privilegiar
um desses aspectos em detrimento do outro, principalmente, a formacéao profissional.
Neste contexto, a partir da andlise da situagao especifica da UTFPR, este estudo
buscou contribuigbes para o debate sobre a integragdo da formacgao profissional e
humanistica no ensino superior.

Desde 2017, atuo como servidor publico na UTFPR, na cidade de Toledo. A
UTFPR também esta presente em outras 12 cidades, totalizando 13 campi. A
instituicdo tem um histérico de transformagdes que totalizam mais de um século. Sua
existéncia se deu principalmente como formadora da educagéao basica, com um foco
na profissionalizagdo. No entanto, em 2005, ela foi transformada em Universidade.
Esse foco na profissionalizacéo e a inclusao da expressao “tecnolégica” no nome da
universidade parecem ser dois dos aspectos que tornam o tema sensivel, gerando
debates e perspectivas opostas sobre as humanidades.

Técnico em Assuntos Educacionais (TAE) € o nome do cargo que desempenho.
Para essa fungao, exige-se licenciatura, justamente porque uma de suas atribuigdes

€ supervisionar o processo de ensino-aprendizagem. No entanto, também demanda
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uma carga administrativa intensa, foi nessa posi¢cao que participava das reunides da
Diretoria de Graduacao e Educacao Profissional com a funcao de lavrar as atas.

Assim, a partir do ano de 2018, nessas reunides, houve diversas discussbes
sobre a implantagdo de um ciclo de humanidades, que exigiria que todos os cursos
da UTFPR definissem o percentual de 10% (dez por cento) da carga horaria em
disciplinas desse ciclo. Por exemplo, um curso com carga horaria de 3000 horas,
deveria destinar 300 horas de disciplinas que compusessem esse ciclo.

Essas reunides eram mensais, sendo presididas pelo diretor de graduacgéao e
educacao profissional do campus, contando com a participagao, dentre outros, de
coordenadores dos sete cursos do campus Toledo.

Era perceptivel a preocupacgao de todos sobre as condi¢des de se efetivar essa
nova norma da UTFPR (UTFPR, 2018). O processo estendeu-se até dezembro de
2022, quando de fato foi implantado o ciclo de humanidades, apds um intenso debate
em toda a instituicdo em seus 13 campi.

Diante desse cenario, com a intencdo de aperfeicoar-me enquanto TAE,
entendi que seria um tema de pesquisa apropriado, compreendi que a tematica das
humanidades na UTFPR se apresentava como um grande desafio, sendo relevante
ouvir a comunidade académica sobre a implantagao do ciclo de humanidades. Assim,
identificamos o0 seguinte problema de pesquisa: quais as contribuicbes do Ciclo de
Humanidades na formagéo integral, na percepgdo dos coordenadores de curso,
docentes e alunos de graduagéo da UTFPR?

Diante do contexto institucional, partimos da seguinte hipotese: embora prevista
nos regulamentos e no curriculo dos cursos de graduagdo da UTFPR, as
humanidades sdo, muitas vezes, percebidas pela comunidade académica como uma
mera formalidade.

Para compreensao da tematica, ndo seria suficiente o conhecimento das
Diretrizes Curriculares da UTFPR que estabeleciam o ciclo de humanidades (UTFPR,
2018; 2022b), mas também seria vital compreender o histérico da instituicao, o
contexto educacional brasileiro e, principalmente, as percep¢des da comunidade
académica.

Desta forma, esta pesquisa investigou as percepgdes dos discentes, dos
docentes e dos coordenadores de curso sobre a importancia da formacao humanistica
na graduagdo. Foram estabelecidos quatro objetivos especificos para serem

investigados: identificar os motivos que levaram a implantagdo do ciclo de
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humanidades na UTFPR; descrever o processo de implantacdo do ciclo de
humanidades na UTFPR; investigar a importdncia da tematica tecnologia e
humanismo para a UTFPR; e, por fim, refletir sobre o papel das humanidades no
ensino superior.

Seguindo esses objetivos, este trabalho esta estruturado em cinco capitulos.
No primeiro capitulo, apresentamos a metodologia da pesquisa. Considerando tratar-
se de uma pesquisa qualitativa, optamos pela Analise Textual Discursiva (ATD) para
andlise dos dados. Os publicos da pesquisa foram estudantes, coordenadores de
cursos de graduacao e professores da UTFPR. Utilizamos dois instrumentos de coleta
de dados, questionarios e entrevistas. Na referida secdo serdo detalhados os
procedimentos.

Os capitulos 2, 3 e 4 compbdbem o referencial tedrico. No capitulo 2,
abordaremos o0 ensino superior brasileiro, seus aspectos histéricos, visando
contextualizar sua transformacao. Na sequéncia, investigaremos o quadro do ensino
superior em 2023, a partir do censo do ensino superior daquele ano (Brasil, 2024a).

O capitulo 3 explora os conceitos de humanismo e humanidades, examinando
sua trajetéria histérica e sua presenga na organizagdo do conhecimento académico
brasileiro (Brasil, 2022a), bem como sua relevancia para o ensino superior, a partir
dos estudos de diversos autores, dentre eles, Snow (1995), Gallo (2000), Said (2007),
Kagan (2009), Morin (2010), Paviani (2014), Kohls (2019).

No capitulo 4, realizamos uma reconstituigao histérica da UTFPR, destacando
suas transformagdes ao longo de mais de um século de existéncia. Em seguida,
analisamos a presenga da tematica “tecnologia e humanismo” nos documentos
institucionais e, posteriormente, abordamos o processo de implantagdo do ciclo de
humanidades. Por fim, examinamos como esse processo foi incorporado nos Projetos
Pedagdgicos de Curso (PPCs) de dois cursos de graduacdo. E importante destacar
que o termo “humanidades”, na UTFPR, contempla as areas de ciéncias humanas,
sociais aplicadas, linguagem, letras e artes (UTFPR, 2019). Na elaboragao do capitulo
4, também foram utilizados documentos e transcricdes de videos publicados no
YouTube da instituigao.

No quinto e ultimo capitulo desta tese, apresentaremos as percep¢des da
comunidade académica, coordenadores de curso, professores e alunos, sobre a
relevancia das humanidades na graduagao, tendo como pano de fundo a implantagéo
desse ciclo na UTFPR.
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Na apresentacao dos resultados, buscamos evidenciar as perspectivas da
comunidade académica, articulando esses dados com autores de nossa revisdo
bibliografica, bem como com outros referenciais teéricos, a partir de questdes que
emergiram em nossa ATD.

A partir deste estudo, foi possivel concluir que a tematica das humanidades é
um tema sensivel na UTPFR, que carece de agbes amplas e abrangentes para sua
efetiva implantagdo, como mais contratagdo de docentes para as areas que compdem
o ciclo de humanidades.

Desta forma, apds a elaboracao do projeto, aprovacao na selegédo do doutorado
em educacdo e aprovacao do projeto no comité de ética, iniciamos a pesquisa,

apresentada neste trabalho.
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1. PERCURSO INVESTIGATIVO DA PESQUISA

Este primeiro capitulo dedica-se a apresentagdo da metodologia, pois trata-se
de um item fundamental da pesquisa cientifica. O percurso metodoldgico indica os
procedimentos adotados na realizacdo de uma pesquisa, demonstrando, dentre
outros aspectos, o rigor tedrico e processual do estudo. Prodanov (2013, p. 44)
esclarece que, “pesquisar cientificamente significa realizarmos essa busca de
conhecimentos, apoiando-nos em procedimentos capazes de dar confiabilidade aos
resultados”. Ou seja, os aspectos metodoldgicos sdo essenciais para a ratificacao de
um procedimento cientifico.

No que concerne a sua natureza, esta pesquisa é qualitativa.! Na tentativa de

tracar uma definicdo abrangente dessa abordagem, Flick (2009, p. 16) afirma que:

[...] a pesquisa qualitativa usa o texto como material empirico (em vez
de numeros), parte da nogao da construgédo social das realidades de
estudo, esta interessada nas perspectivas dos participantes, em suas
praticas do dia a dia e em seu conhecimento cotidiano relativo a
questdo de estudo.

O presente trabalho caracteriza-se como um estudo exploratério com uma
abordagem qualitativa e orientagéo epistemoldgica interpretativa. Essas perspectivas
sdo coletadas, observadas e interpretadas pelo pesquisador. Assim, a pesquisa
qualitativa é essencialmente interpretativa, e tem no ser humano o principal
instrumento. Mediante a interpretacao, ocorre a fusao entre a visdo de mundo do

pesquisador e dos sujeitos pesquisados, uma vez que,

[...] de certo modo, o pesquisador é o intérprete da realidade exposta
diante dele. Ele esta cheio de realidades, teorias e experiéncias que
se defrontam com outras realidades, teorias e experiéncias
constitutivas de determinada visdo de mundo envolvida no processo
de investigagao (Ghedin, 2011, p. 172).
A abordagem interpretativa visa capturar “[...] a singularidade dos eventos” (Yin,
2016, p. 34), se concentra nos significados multiplos provenientes das relacdes
humanas (Stake, 2011). Esses diversos significados tém o potencial de criar uma

multiplicidade de interpretagbes (Flick, 2009). Isso significa que o pesquisador

" Ainda que a abordagem qualitativa seja predominante na estrutura da pesquisa, utilizou-se de dados
quantitativos para a caracterizagao da amostra e outras informagdes relevantes.
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interpreta os dados a partir de determinada metodologia cientifica. Sendo assim, é
permitido ao pesquisador realizar inferéncias, a partir do material coletado e analisado.

Nessa perspectiva, este trabalho adota uma abordagem exploratéria de
natureza qualitativa, considerando que a interagao do pesquisador com seu objeto de
estudo permite compreensdes aprofundadas e qualificadas do fendmeno investigado.

Considerando o compromisso com a ética na pesquisa, apds submissao, o
projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP)
da Universidade Estadual do Oeste do Parana e aprovado pelo parecer n.
61394222.8.0000.0107. Os detalhes do processo metodoldgico serdo apresentados

na sequéncia.

1.1.0 PROBLEMA DE PESQUISA

A Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR) foi criada no dia 7 de
outubro de 2005, pela Lei n.° 11.184 (Brasil, 2005). Antes de se tornar uma
universidade, em um periodo de quase um século, a UTFPR passou por diversas
transformacgdes institucionais, na seguinte sequéncia: Escola de Aprendizes Artifices,
1909; Liceu Industrial do Parana, 1937; Escola Técnica de Curitiba, 1942; Escola
Técnica Federal do Parana (ETPR), 1959 e Centro Federal de Educagéo Tecnoldgica
do Parana (CEFET-PR), 1978. Na Figura 1, apresentamos uma linha do tempo com

os diversos momentos histéricos da instituigéo:
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Figura 1 - Linha do tempo: da EAA a UTFPR
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Fonte: UTFPR, 2019, p. 13.

Essas mudancas acompanhavam as demandas sociais e, em muitos aspectos,
visavam atender a industria. Por isso, a instituicdo esteve voltada principalmente a
formacgéo técnica e a profissionalizagao de seus alunos em diversos momentos de sua
existéncia.

Por outro lado, as Diretrizes Curriculares dos cursos de graduagao regulares
da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), publicadas em fevereiro
de 2022, estabelecem que todos os Projetos Pedagodgicos de Curso de graduagao
(PPC) devem definir um ciclo de humanidades com, pelo menos, 10% (dez por cento)
da carga horaria das disciplinas voltadas para a ampliagcdo da formacao humanistica
dos estudantes (UTFPR, 2022b). Tendo como prazo para a integralizagdo da
proposta, dezembro de 2022.

Esse ciclo deve ser composto por disciplinas de areas que integram o Colégio
das Humanidades da Capes: Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas e
Linguistica, Letras e Artes. Além dessas, as diretrizes institucionais acrescentaram os
temas atividade fisica, saude e qualidade de vida (UTFPR, 2022b).2

E importante pontuar que ja havia uma carga horaria de humanidades

delimitada para os cursos de bacharelado: “a fim de contribuir para uma formagao

2 0O colégio de humanidades € o agrupamento de trés areas: ciéncias humanas, ciéncias sociais e
aplicadas e linguistica, letras e artes. No capitulo 3, esclarecemos o que € o colégio de humanidades
da Capes.
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humanista, prevista no perfil do egresso, os Projetos Pedagdgicos dos Cursos
deverao prever um numero minimo de 90 horas de disciplinas nas areas de ciéncias
humanas, sociais e cidadania” (UTFPR, 2012, art. 23, § 2°, grifo nosso).

Considerando que a carga horaria dos cursos de bacharelado era cerca de
3.000 horas, 90 horas equivalia a aproximadamente 3%. Outro aspecto importante de
se pontuar é que, ja se intentava com esse percentual um perfil do egresso com
formagao generalista e humanista (UTFPR, 2012).

Apesar dessa norma vigente desde 2012, em 2016 foi publicado um estudo
demonstrando a resisténcia de algumas engenharias na implementacéo das 90 horas
estabelecidas em UTFPR (2012). Esse estudo foi conduzido por Amorim (2016) que

fez a seguinte analise do documento:

Mas, apesar de suas Diretrizes Curriculares estabelecerem uma carga
horaria de 90 horas/aula de um determinado rol de disciplinas, tal
entendimento ndo é consensual no ambito dos cursos de
engenharia da UTFPR. Ha cursos em que tal diretriz é seguida a
risca, como os de Engenharia Industrial Elétrica, em todas as suas
énfases; ha o de Engenharia da Computagao, que estabelece 150
horas/aula, no minimo, de carga horaria em disciplinas da area de
Ciéncias Humanas; e, por fim, os que aceitam apenas disciplinas
ligadas a gestdo, como os de Engenharia Mecénica e Engenharia de
Produgao Civil (Amorim, 2016, p. 31, grifo nosso).

A partir de sua analise, Amorim (2016) reconhece as limitagdes das

humanidades, mas também indica seus beneficios para as engenharias:

Ora, a simples adigdo de disciplinas com conteudos de ciéncias
humanas e sociais certamente ndo sera suficiente para modificar
definitivamente o direcionamento para o mercado dos cursos de
engenharia aqui analisados, se nao for alterada a concepg¢ao de
neutralidade e determinismo tecnolégico, que, como examinado
acima, permanece nos PPP. Mas, pode, pelo menos, auxiliar num
processo de questionamento a respeito do fazer do engenheiro, até
mesmo para dar conta do propalado atendimento as demandas da
sociedade (Amorim, 2016, p. 31, grifo nosso).

Em relagédo aos cursos tecnolégicos, embora se esperasse um perfil formativo
também voltado para as humanidades, ndo havia uma carga horaria especifica
destinada a essas disciplinas. As humanidades deveriam estar alocadas em um

nucleo denominado “basico”, em contraposigao ao nucleo “especifico” (UTFPR, 2012).
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Contudo, prevalecia apenas o que era determinado pela legislagdo nacional: "os
Cursos Superiores de Tecnologia da UTFPR deverao respeitar as cargas horarias
minimas previstas na legislagao vigente" (UTFPR, 2012, art. 30, grifo nosso).

Com as atuais DCs (UTFPR, 2022b), tanto os cursos de bacharelado quanto
os tecndlogos precisam ofertar, no minimo, os 10% (dez por cento) de disciplinas do
ciclo de humanidades. Nesta pesquisa, 3buscamos compreender como se deu a
implantacéo do ciclo de humanidades na UTFPR e qual o lugar das humanidades nos
cursos de graduagdo, nas vozes de seus atores: coordenadores, professores e
estudantes.

Definimos o problema de pesquisa da seguinte maneira: quais sdo as
percep¢des dos coordenadores de curso, docentes e alunos de graduacédo da UTFPR,
sobre a contribuicdo das humanidades no processo formativo dos estudantes da
instituicdo? Ademais, partimos da hipétese de que as humanidades s&o uma

formalidade na compreensao de muitos coordenadores, professores e estudantes.

1.2.0 CAMPO DE PESQUISA E INSTRUMENTOS METODOLOGICOS

Para investigar o problema de pesquisa, a metodologia definida como
adequada foi o estudo de caso que “[...] busca registrar porque determinada deciséo
foi tomada, como ela foi elaborada e quais os desdobramentos resultantes dessa
decisdo” (Schramm, 1971, p. 5, tradugdo nossa).3

Visto que, durante a pesquisa, o ciclo de humanidades ainda estava em
processo de implantagao e os cursos de graduacgao estavam reformulando seus PPC,
tem-se um caso em processo ou um fendbmeno contemporaneo, fato esse que valida
a relevancia de uma pesquisa empirica de estudo de caso (Yin, 2016).

Com essas consideragdes, 0 campo de pesquisa € constituido pelos 13 (treze)
campi da UTFPR. Eles estao distribuidos por diversas regides do estado. Na regiao
Oeste, encontram-se os Campi Toledo, Medianeira e Santa Helena; no Sudoeste, os
campi Dois Vizinhos, Pato Branco e Francisco Beltrédo. Na regido Centro-oeste, ha

somente o campus Campo Mourédo e na regiao norte, os campi Londrina, Apucarana

3 “It seeks to record why a given decision was taken, how it was worked out, and what happened as a
result’.
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e Cornélio Procopio. Na regido Sul, encontram-se os Campi Guarapuava e Ponta
Grossa. Finalmente, o campus Curitiba estd situado na regido Leste. Essa

abrangéncia é demonstrada na figura 2.4

Figura 2 - Abrangéncia da UTFPR no estado do Parana
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Fonte: UTFPR, 2017a.

Esta pesquisa abrangeu os 112 cursos de graduagdo da UTFPR, sendo 75
bacharelados, 20 tecndlogos e 17 licenciaturas. A distribuigdo dos cursos por campi é

heterogénea, conforme indica a tabela 1.5

4 A Reitoria também esta localizada em Curitiba-PR.
5 A relagdo completa de cursos por campus encontra-se no Anexo B.
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Tabela 1 - Cursos da UTFPR por Campus

CAMPUS BACHARELADO TECNOLOGIA LICENCIATURA TOTAL
Apucarana 5 1 1 7
Campo Mourao 6 1 1 8
Cornélio Procopio 6 1 1 8
Curitiba 15 4 5 24
Dois Vizinhos 5 0 1 6
Francisco Beltrao 5 0 1 6
Guarapuava 2 2 0 4
Londrina 5 1 1 7
Medianeira 5 3 1 9
Pato Branco 9 2 2 13
Ponta Grossa 6 3 1 10
Santa Helena 2 0 1 3
Toledo 4 2 1 7
Total 75 20 17 112

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

A tabela 1, quando comparado ao perfil da UTFPR em seu primeiro ano,
evidencia tanto o crescimento institucional quanto as mudancgas em sua natureza,
pois, em 2005, a instituicdo contava com 19 cursos técnicos de nivel médio, 57 cursos
tecnoldgicos e apenas 20 bacharelados e 2 licenciaturas no ensino superior (UTFPR,
2004).

Retomando a tabela 1, percebe-se a predominancia de cursos de bacharelado
e tecnologia na graduagéo. Os bacharelados representam aproximadamente 68%
(sessenta e oito por cento) dos cursos; as tecnologias, aproximadamente 17%
(dezessete por cento) e as licenciaturas, cerca de 15% (quinze por cento). No entanto,
no que concerne a natureza dos cursos de graduagdo, alguns campi possuem
especificidades, como, por exemplo, os campi Dois Vizinhos, Francisco Beltrdo e
Santa Helena. Neles, ndo sdo ofertados cursos de tecnologia. Por outro lado, o
campus de Guarapuava nao possui nenhuma licenciatura.

Desta forma, esta pesquisa tem como objetivo central investigar as percepgdes
dos discentes, dos docentes e dos coordenadores de curso sobre a importancia das

humanidades na graduacgéo.
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Estabelecemos os seguintes objetivos especificos: identificar os motivos que
levaram a implantagéo do ciclo de humanidades na UTFPR; descrever o processo de
implantagéo do ciclo de humanidades na UTFPR; investigar a importancia da tematica
tecnologia e humanismo para a UTFPR; e, por fim, refletir sobre o papel das
humanidades no ensino superior.

Durante a pesquisa, utilizamos diferentes protocolos e instrumentos para
investigar e analisar as percepcdes dos coordenadores de curso, docentes e
discentes da UTFPR sobre a importidncia da formacdo humanistica durante a
graduacéo e para o futuro exercicio profissional dos graduados.

Os dados foram coletados por meio de questionarios e entrevistas
semiestruturadas, todos elaborados pelo pesquisador. Os questionarios,
desenvolvidos na plataforma Google Forms, foram adaptados para cada grupo,
contendo predominantemente questbes abertas. O convite para participagdo na
pesquisa foi enviado por e-mail aos coordenadores, docentes e discentes.®

Para o aprofundamento na compreensdo das percepg¢des dos graduandos
sobre a importancia da formagado geral e especifica em suas futuras atuacdes
profissionais, foram realizadas entrevistas semiestruturadas, gravadas e transcritas
na plataforma Google Meet. A adeséao foi voluntaria e o interesse em participar foi
indicado pelo aluno no momento do preenchimento do questionario, desta forma, a
participagcéo nas entrevistas foi espontanea.

Para fins de transcricdo, as gravagdes foram feitas com a anuéncia dos
estudantes. Existem duas formas principais de transcricdo, uma detalhada e outra
mais ampla (Azevedo et al., 2017). Adotamos a segunda opgao, uma transcricdo mais
abrangente. Assim, privilegiaram-se elementos verbais expressados pelos
pesquisados em detrimento das pausas e interjeicoes. Quando necessario, 0
incluimos intervencgdes entre colchetes.

Em sintese, foram criados quatro instrumentos, o questionario do coordenador
de curso, o questionario do docente, o questionario do aluno e o roteiro de entrevista

do aluno. Considerando a natureza da pesquisa, a amostra foi ndo-probabilistica por

6 Para o contato com os discentes, solicitamos o auxilio dos professores responsaveis pelos estagios.
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conveniéncia ou acessibilidade. O universo e a amostra tiveram o seguinte resultado,

como indicado na tabela 2.7

Tabela 2 — Universo e amostra da pesquisa

Publico Universo Amostra Percentual Periodo
Questionarios Entrevistas
Coordenadores 112 30 Nao se 26,79%

de curso aplica Primeiro e
Professores 2.536 103 Nao se 4,06% segundo
aplica semestre

de 2023

Estudantes 4.828 134 20 2,77% | Primeiro
0,41% semestre

de 2023

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

Como forma de preservacao da identidade dos participantes, os questionarios
foram de acesso exclusivo ao pesquisador, mediante senha pessoal, e para coleta
das respostas. Durante a apresentacdo dos dados, foram elaborados cddigos,
resguardando o anonimato de todos.

Quanto ao publico discente, adotamos como critério de inclusao estudantes
matriculados nas disciplinas de Trabalho de Conclusdao de Curso | e Il de seus
respectivos cursos, no primeiro semestre de 2023. Em principio, o percurso formativo
desses estudantes possibilita uma reflexdo mais amadurecida sobre a relagcéo entre a
formacgao académica e a atuacgao profissional (UTFPR, 2022c).

Participaram estudantes matriculados em cursos de bacharelado, licenciatura
e tecndlogo, com a representagao de 105 (cento e cinco), 15 (quinze) e 14 (quatorze),
respectivamente. O grafico 1 apresenta a distribuicido dos estudantes que
responderam ao questionario, classificados pelo tipo de curso superior em que estao

matriculados: bacharelado, tecnologias ou licenciatura.

7 No caso dos coordenadores e docentes, incluiu-se todo o universo desses profissionais. O dado da
amostra dos estudantes foi fornecido pela UTFPR em resposta a uma consulta realizada por meio da
plataforma Fala Brasil.
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Grafico 1 - Respostas ao questionario discente por segmento académico

M Bacharelados m Tecnologias

M Licenciaturas

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

O grafico 1 evidencia que a maioria dos respondentes ao questionario discente
esta matriculada em cursos de bacharelado, somando 107 de 134 estudantes. Entre
eles, 82 cursam engenharias, representando 57% do total de participantes.®

Por sua vez, o grafico 2 apresenta a porcentagem dos entrevistados por

segmento académico, referente aos 20 estudantes participantes.

Grafico 2 - Entrevistas com discentes por segmento académico

M Bacharelados M Tecnologia M Licenciaturas

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

8 No Apéndice F é detalhada a participagdo dos estudantes por curso.
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Tanto nas respostas aos questionarios quanto nas entrevistas, predominou a
participacdo dos estudantes matriculados em cursos de bacharelados. Esse fato é
importante, pois as percepg¢des analisadas tenderdo a ser impactadas por esse grupo
de estudantes.

Referente aos demais publicos, todos os professores e coordenadores de curso
de graduacao da UTFPR foram convidados a participar. Dentre os trés grupos, foram
excluidos os que ndo tiveram interesse em participar da pesquisa ou ndo assinaram

o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE).
1.3. COLABORADORES DA PESQUISA
A participacéao total da comunidade académica foi de 267 pessoas, sendo 134
estudantes, 103 professores e 30 coordenadores de curso.® A distribuicdo dos

participantes por campus esta apresentada na tabela 3.

Tabela 3 - Participantes por campus

Campus Alunos Professores Coordenadores
Questionario Entrevista

Apucarana 12 0 20 2
Campo Mouréo 2 0 3 1
Cornélio Procopio 9 0 14 2
Curitiba 31 5 4 5
Dois Vizinhos 7 1 1 3
Francisco Beltrao 11 3 8 2
Guarapuava 3 0 3 0
Londrina 17 2 8 3
Medianeira 4 3 5 3
Pato Branco 27 2 11 2
Ponta Grossa 2 1 4 0
Santa Helena 6 1 2 1
Toledo 3 2 20 6
Total 134 20 103 30

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

9 A soma dos participantes na tabela 3 é de 287. No entanto, os entrevistados ja estdo computados no
preenchimento do questionario, pois isso 0 nimero de pessoas €é de 267.
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Esclarecemos que cada campus possui sua politica interna de divulgacéo de
convites para participagdo em pesquisas cientificas. Assim, em alguns casos, o envio
do questionario foi realizado pelo pesquisador aos docentes.

Dos estudantes colaboradores da pesquisa, prevaleceu a participagao de
alunos do sexo masculino com 56,7% para 43,3% feminino. A maioria dos alunos
(94,8%) nao possuia filhos. Quase a metade (43,3%) estava na faixa etaria de 22 a
24 anos. O percentual de 88,8% afirmou que pretende atuar na profissao referente
aos cursos em que estao estudando.

Professores do sexo masculino foram os que mais preencheram o formulario
de pesquisa, com a porcentagem de 61,2% e 38,8% para o sexo feminino. Mais da
metade dos docentes tem pelos menos um filho, sendo a porcentagem exata 67%.
Quanto a natureza da formacéao, houve o indicativo de 67 professores bacharéis, 34
licenciados e 1 tecnélogo.

As areas de formacéao informadas pelos docentes ao preencherem o formulario
sao diversificadas, prevalecendo quimica (13), administragao (10), matematica (10) e
ciéncias da computacao (7). Foram informadas 24 engenharias em suas diversidades.
A listagem completa das areas dos docentes encontra-se no apéndice E.

Entre os coordenadores de curso, que participaram da pesquisa, um percentual
de 70% indicou ser do sexo masculino e 30% feminino.'" A porcentagem dos que tem
filho foi de 63,3%. Quatro coordenadores tinham menos de 10 anos de experiéncia no
ensino superior, € quinze tinha 10 ou mais anos. Dez coordenadores tinham 20 ou
mais anos. Com mais de 30 anos de experiéncia, houve somente um coordenador. A
area de formagao dos coordenadores nao foi perguntada para ndo comprometer o
anonimato, visto que, em alguns casos, seria possivel cruzar as informacgbes -
campus, curso e formagao do coordenador.

A figura 3 indica a faixa etaria dos professores e dos coordenadores no

momento da pesquisa.

10 Por questdes de estilistica, ndo diferenciamos o sexo dos participantes no capitulo 5, durante a
apresentacéo dos resultados, assim, utilizamos os termos: professor/professores, alunos/alunas,
coordenador/coordenadores, etc.

" Durante a apresentacéo dos resultados, ndo fez-se distincdo do sexo dos participantes, por questdo
de estilistica, optamos pela do substantivo masculino, forma classica da lingua portuguesa: docente,
professor, aluno, coordenador, etc.
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Figura 3 - Distribuicao de Docentes e Coordenadores por Faixa Etaria

44 Docentes
B Coordenadores

40

30 29

22

Quantidade

10

2
0 0
30 a 39 anos 40 a 49 anos 50 a 59 anos 60 a 69 anos 70 a 79 anos
Faixa Etaria

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

Como mostra a figura 3, a faixa etaria predominante entre os docentes e
coordenadores era 40 a 49 anos. Essa informagao se aproxima do relatado no censo
da educacéo superior, referente ao ano de 2022: “41 anos é a idade mais constante
dos docentes em instituicdes publicas, ja nas instituicdes privadas, 42 anos” (Brasil,
2023, p. 10).

Visando a manutengcdo do anonimato, adotamos o seguinte processo de
codificagcao: os coordenadores sao identificados como C.1 a 30; os professores como
P.1 a 103; e os alunos como E.1 a 134 para os questionarios € E.134 a 154 para as

entrevistas. A tabela 4 auxilia na compreensao do processo de codificagao.

Tabela 4 - Codificagao dos participantes da pesquisa

Colaborador Cédigo Instrumento Numeragao
Coordenadores C. Questionario 1a30
Docentes P. Questionario 1a103
Alunos E. Questionario 1a134
Entrevista 135 a 154

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

A codificagdo nao teve como objetivo a hierarquizagdo dos participantes, mas
somente a organizagdo das ideias. A humeracao seguiu a ordem de preenchimento
do aceite de participacédo de cada grupo. O resultado da pesquisa com a comunidade

académica encontra-se no quinto capitulo desta tese.
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1.4. A ANALISE DOS DADOS

Os dados foram analisados mediante a Analise Textual Discursiva (ATD). Essa
metodologia permitiu organizar a analise em trés etapas: desmontagem dos textos ou
unitarizagéo; estabelecimento de relagcdo ou categorizagdo; e comunicagdo ou
producéo de metatextos (Moraes; Galiazzi, 2016). O grafico 3 ilustra como ocorre o

processo de analise.

Grafico 3 - Representagao esquematica das etapas da ATD

1. 2.

Unitarizagdo:

desmontagem
dos textos

Categorizacao:
criacao de
relacbes

3. Metatextos:
percepgao do novo
emergente -
comunicagao

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

No grafico 3, as setas indicam que todas as etapas da andlise estédo
interligadas, o que demonstra o carater recursivo da ATD.

O corpus de analise foi composto pelas respostas aos questionarios dos
coordenadores, docentes e discentes; bem como pelas transcricdes das entrevistas
realizadas com os estudantes. As transcricbes das entrevistas foram realizadas
mediante a utilizagdo do site Transkriptor.'? Na figura 4, apresenta-se uma

representacao da constituicdo do corpus.

2 Trata-se de uma plataforma paga que permite a transcricdo automatica de audios. O endereco
eletrénico é: www.transkriptor.com.




41

Figura 4 - Representacgao visual do corpus de analise

Coordena- o
dores Questionario

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025, na plataforma SlideGo.

A construcao de unidades de sentido, ou unitarizacio de textos, teve como
objetivo o aprofundamento na analise do corpus. Mesmo tratando-se de um processo
de fragmentagédo, buscamos manter a ideia do todo, ou seja, compreender a
importancia da formacdo humanistica para os colaboradores da pesquisa,
coordenadores de curso, docentes e discentes.

Esse procedimento veio ao encontro do que definem Moraes e Galiazzi (2016,
p. 71):

Unitarizar um texto é desmembra-lo, transformando-o em unidades
elementares, correspondendo a elementos discriminantes de
sentidos, significados importantes para a finalidade da pesquisa,
denominadas de unidades de significado.

Desta forma, primeiramente, mediante leitura e releitura, os textos que
compuseram o corpus foram analisados individualmente e em detalhes. Durante as
leituras, estabelecemos unidades de sentido com trechos provenientes das

desmontagens. Em nossa unitarizagdo, adotamos um recorte prioritariamente
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semantico ou tematico, nessa diregdo também seguimos a orientagdo de Moraes e
Galiazzi (2016, p. 81):

Finalmente adotar critérios semanticos de recorte é fundamentar a
unitarizagao no significado, no estudo da significagao das palavras e
das frases. Uma andlise seméantica se direciona aos temas e aos
significados que os textos possibilitam construir.

Nessa etapa, concentramo-nos nos significados gerados pelos discursos dos
pesquisados, tanto o dito quanto o ndo dito, ou seja, ler e reler o texto para capturar
tanto as mensagens explicitas quanto as subjacentes dos sujeitos da pesquisa
(Moraes; Galiazzi, 2016).

A construgao das unidades preparou os dados para a categorizagao, definida

como

[...] um processo de comparagdo constante entre as unidades
definidas no processo inicial da analise, levando a agrupamentos de
elementos semelhantes. Os conjuntos de elementos de significagéo
préximos constituem as categorias (Moraes, 2003, p. 197).

As categorias foram criadas pelo pesquisador a partir do agrupamento das
unidades de sentido em blocos maiores, visando a simplificagdo e ao agrupamento

das informagdes pesquisadas. Pedruzzi et al. (2015, p. 592) esclarecem que,

[...] neste momento, nosso olhar para os textos analisados comecga a
se tornar menos superficial e aparente, pois a partir do detalhe de cada
unidade avangamos para a totalidade das unidades e delas chegamos
as categorias, nas quais congregamos informagdes sobre aquelas
unidades.

Na etapa final de nossa ATD, a organizagdo da comunicagao da andlise dos
dados, ocorreu em trés categorias principais: 1. Desafios enfrentados pelos cursos de
graduagéao na operacionalizagao do ciclo de humanidades. 2. Desafios a implantagao
do ciclo de humanidades no ensino-aprendizagem. 3. Humanidades: entre o ceticismo
e 0 reconhecimento de sua relevancia. Além dessas categorias principais, outras
categorias emergentes foram identificadas e incluidas como subcategorias,
aprofundando a compreensao dos temas analisados. A figura 5 detalha a organizagao

da comunicagao.



Figura 5 - Organizagcido do metatexto
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

Enquanto na unitarizacdo as vozes dos sujeitos foram isoladas, na
categorizagao foram aproximadas, passando a compartilhar de uma mesma categoria.
O processo de categorizagao construido foi de natureza emergente, ou seja, deu-se
indutivamente, das informagdes do corpus para a teorizagao (Pedruzzi et al., 2015).

A unitarizag@o preparou o processo da categorizagéo, essa ultima encaminhou
a comunicagao dos resultados. Essa construgao foi circular, pois as etapas dialogaram
entre si (Silva; Marcelino, 2022).13

Tal como afirmam Silva e Marcelino (2022), o pesquisador teve um papel
autoral na produgao textual, pois conduziu e organizou as insergdes das vozes, dos

aportes tedricos e dos novos sentidos emergentes provenientes das interagdes.

3 Geralmente, utiliza-se os termos recursivo e espiral (MORAES; GALIAZZI, 2016). Adotamos aqui o
termo circular com a ideia de didlogo entre as etapas da ATD.
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Nesse sentido, o pesquisador construiu novos sentidos e compreensodes a partir
dos dados analisados. Moraes e Galiazzi (2016, p. 117) esclarecem que, “[...] avangos
de explicagdo e compreenséo atingidos nas analises, entendimentos que extrapolam
as informacgdes coletadas diretamente na pesquisa”.

A comunicagido dos resultados da pesquisa baseia-se em trés mecanismos
essenciais: descrigao, interpretacdo e argumentacado (Moraes; Galiazzi, 2016). A

figura 6 ilustra esse processo, bem como, seu aspecto recursivo:

Figura 6 - Componentes de uma produg¢ao escrita, implicando teorizagao

‘ o |
— Descri¢io map | Interpretacio | mmp | Argumentacio | mmjp
t |

Fonte: Moraes; Galiazzi, 2016, p. 119.

A descricdo consiste na exposicdo das compreensdes provenientes das
analises e tem sustentagdo “[...] na realidade empirica. Isso garante, ao mesmo
tempo, sua validade e contextualizagao” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 120).

Quanto a interpretacao, Moraes e Galiazzi (2016, p. 123) esclarecem que:

[...] o momento interpretativo, ainda que derivando da descrigdo e se
prendendo a realidade empirica, constitui abstragao e afastamento da
realidade imediata investigada, movimento no sentido de expressar
novos entendimentos e construcdes tedricas produzidas na pesquisa.

Finalmente, argumentar é relacionar os diversos elementos da analise (Moraes;
Galiazzi, 2016). Desse modo, a comunicagdo dos resultados demandou continuo
aperfeicoamento e reorganizagao textual, no que diz respeito a sua estrutura e seus
argumentos (Pedruzzi et al., 2015).

O software Atlas.ti, versao online, foi utilizado como instrumento de apoio a
analise dos dados, trata-se de um programa computacional para analise qualitativa de
grande volume de dados textuais. As ferramentas desse software permitiram a
exploracao, codificacdo e categorizagao dos dados coletados nesta pesquisa.

Destacamos que “[...] o software otimiza o trabalho, mas nao faz a analise

sozinho. Todas as correlagdes e analises sdo conduzidas pelo analista a partir de seu
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referencial tedrico e de sua compreensao dos dados” (Silva Junior; Leado, 2018, p.
727).

O programa nos permitiu “subir” os dados para sua plataforma, organiza-los por
grupo, categorizar o conteudo e deslocarmo-nos para uma analise mais aprofundada
a partir dos objetivos da pesquisa, ora por grupo, coordenadores, docentes e
discentes; ora por categoria ou por assunto elencado. Desta forma, a discusséo final

se deu a partir da realidade observada.

1.5.CONSTRUGAO DO REFERENCIAL TEORICO

Para a construgcédo dos capitulos 2, 3 e 4, que compdem o referencial tedrico,
procedimentos de analise documental e revisdo bibliografica foram utilizados
(Severino, 2017; Junior, 2021). Aborda-se, no capitulo 2, o ensino superior brasileiro,
seus aspectos historicos, visando contextualizar sua transformacgéao (Castanho, 2002;
Favero, 2006; Cunha, 2010; Flores, 2017; Senkevics, 2021; Brasil, 2024a). Na
sequéncia, investiga-se o quadro do ensino superior em 2023, a partir do censo do
ensino superior daquele ano (Brasil, 2024a).

O capitulo 3 explora os conceitos de humanismo e humanidades, examina-se
sua trajetéria histérica e sua presenga na organizagdo do conhecimento académico
brasileiro (Brasil, 2022a), bem como sua relevancia para o ensino superior, a partir
dos estudos de diversos autores, dentre eles, Snow (1995), Gallo (2000), Said (2007),
Kagan (2009), Morin (2010), Paviani (2014), Kohls (2019).

No capitulo 4, realiza-se uma reconstituicdo histérica da UTFPR, destacando
suas transformagdes ao longo de mais de um século de existéncia. Em seguida,
analisa-se a presenga da tematica “tecnologia e humanismo” nos documentos
institucionais e, posteriormente, abordamos o processo de implantagdo do ciclo de
humanidades. Por fim, examina-se como esse processo foi incorporado nos Projetos
Pedagdgicos de Curso (PPCs) de dois cursos de graduacdo. E importante destacar
que o termo “humanidades”, na UTFPR, contempla as areas de ciéncias humanas,
sociais aplicadas, linguagem, letras e artes (UTFPR, 2019). Na elaboragao do capitulo
4, também foram utilizados documentos institucionais (UTFPR, 2004, 2007, 2009,
2013, 2017, 2019, 2023b) e transcrigdes de videos publicados no canal institucional
no YouTube (UTFPR, 2021b, 2021c, 2022a).
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Neste primeiro capitulo foi apresentada a metodologia da pesquisa. No capitulo
2, abordaremos o ensino superior brasileiro, tanto alguns aspectos histéricos, bem

como, sua expansao na atualidade.
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2. O ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO

A universidade ocidental teve inicio no século XI em Bolonha na Italia. No
século seguinte, a Universidade de Paris tornar-se-ia a mais proeminente (Castanho,
2002).4 Entre o século Xl e XVI foram criadas dezenas de universidades, a tabela 5

detalha a criagdo de algumas importantes instituigdes:

Tabela 5 - Importantes universidades criadas na Idade Média

Bolonha 1088
Paris 1170
Salamanca 1230
Oxford 1249
Cambridge 1284
Coimbra 1308
Pisa 1343
Heidelberg 1385
Leipzig 1409
Tubingen 1477
Barcelona 1477

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir de Castanho, 2002.

Paula (1957, p. 86) caracteriza a universidade ocidental da seguinte forma:

A palavra Universidade refere-se a uma coisa tipicamente medieval.
[...] Aparece com o sentido de comunidade — Universitas magistrorum
et scholarium, ou entdo discipulorum; nestas condicdes € uma
comunidade, uma corporagao de professores e de alunos. Com este
conceito s6 na Idade Média existiu a Universidade. Essa designagao
de Universidade, que é medieval, evidentemente referia-se a coisas
que vinham de muito antes, com outros nomes, como por exemplo:
studium generale, palavras que designavam escolas mas que n&o
tinham entretanto absolutamente o pleno sentido medieval de
Universidade — comunidade de professores e de alunos.

Criada sob a tutela da igreja catdlica, a universidade transcendeu a formagéao

de clérigos, e o conhecimento expandiu-se para além da dimensao religiosa,

4 No mundo oriental, a Universidade Al-Qarawiyyin, no Marrocos, é considerada a mais antiga do
Mundo. Ela foi criada em 859 d.C. por uma mulher, Fatima Al-Fihri, com o objetivo de se estudar teologia
e direito (Hoque; Abdullah, 2021).
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formaram-se especialistas diplomados em outras areas, como direito e medicina
(Alcantara, 1975). Nesse sentido, “a instituicao universitaria representa sem duvida a
mais importante das aquisicdes duraveis com as quais o periodo medieval enriqueceu
o patriménio da cultura universal” (Gusdorf, 2021, p. 13).

No que concerne ao contexto luso-espanhol, a expansdo maritima iniciada no
século XV, liderada por Portugal e Espanha, desencadeou processos colonizadores.
Enquanto a Espanha implantou diversas universidades em suas col6nias, Portugal
preferiu centralizar o ensino superior na metropole (Soares, 2002). Esse fato
postergaria o inicio da universidade no Brasil por mais de 400 anos desde sua
colonizacéo.

Em relacéo as concepgodes de universidade, Paula (2002) explica que o Brasil
foi impactado por trés modelos principais. O modelo francés, focado no ensino e na
formacao profissional, que predominou até a década de 1930. O modelo aleméao, que
defendia as humanidades como eixo integrador da universidade, com énfase no
ensino e na pesquisa, influenciou a criagdo da USP. Por fim, o modelo americano, que
sustenta uma visao empresarial da universidade, exercendo sua influéncia a partir da
década de 1960.

No ordenamento juridico brasileiro, a educagéo tem por finalidades a formagéao
para a cidadania e profissionalizagao (Brasil, 1996). Nesse sentido, o ensino superior
pode contribuir para se alcangar esse objetivo a partir da qualificagdo cientifica,
técnica e da formagao humanistica.

Com essas consideragdes, o presente capitulo encontra-se estruturado em
duas secdes, “0 ensino superior brasileiro: diferentes momentos histéricos” e
“desenvolvimento e expansao do ensino superior”. No primeiro momento, faz-se uma
retrospectiva do ensino superior brasileiro a partir da chegada dos portugueses. No
segundo momento, analisa-se os dados do censo do ensino superior de 2023, com o

intuito de se tracar um quadro do ensino superior na atualidade.
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2.1. O ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO: DIFERENTES MOMENTOS
HISTORICOS

A educacgao no Brasil, da chegada dos portugueses em 1500 até 1808, era
restrita & evangelizacdo, a educacido basica de uma parcela da populagdo e a
formagao de clérigos. Entre 1500 e 1808, nao € possivel se falar em ensino superior,
uma vez que os residentes da colénia que tinham condi¢cdes de cursarem o ensino
superior iam a Portugal estudar na Universidade de Coimbra (Cunha, 2010).

A guerra entre Franca e Portugal, impulsionada pelo poderio francés, resultou
na mudanga dessa histéria, uma vez que, Dom Joao VI, fugindo de Napoleéo,
refugiou-se no Brasil. Assim, a Coroa Portuguesa passou a olhar com mais atencao

para sua colénia.

2.1.1. Da chegada de Dom Jo&o VI a Primeira Republica

A chegada de Dom Jo&o VI ao Brasil em 1808 marca o inicio do ensino superior
na colénia portuguesa. Ainda ndo se pode falar em universidade, as ag¢des da
monarquia foram na direcdo da criacdo de cursos superiores para proporcionar
formagao profissional de médicos, engenheiros e magistrados. Dessa forma, o inicio
do ensino superior no Brasil foi marcado por um carater tecnicista.

Cunha (2010, p. 153) sintetiza essa questao:

Em vez de universidades criou catedras isoladas de ensino superior
para a formagao de profissionais, conforme o figurino do pais inimigo
naquela conjuntura: de Medicina, na Bahia e no Rio de Janeiro, em
1808; e de Engenharia, embutidas na Academia Militar, no Rio de
Janeiro, dois anos depois.

Orientada pela concepcado francesa, a formacdo superior implantada por
Portugal teve como objetivo atender as novas demandas da agora sede da Coroa
portuguesa, a partir da chegada de sua corte. Estabelece-se assim uma nova elite
brasileira, a saber, profissionais com formacao superior em solo brasileiro.

Para Favero (2006, p. 20), “[...] mesmo como sede da Monarquia, o Brasil
consegue apenas o funcionamento de algumas escolas superiores de carater
profissionalizante”. Essa foi a tbnica do ensino superior durante o periodo monarquico.

Sampaio sumariza o periodo joanino e imperial da seguinte forma:
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Durante esse primeiro periodo, de 1808 a 1889, o sistema de ensino
superior se desenvolve lentamente, em compasso com as rasas
transformagbes sociais e econbmicas da sociedade brasileira.
Tratava-se de um sistema voltado para o ensino, que assegurava um
diploma profissional, o qual dava direito a ocupar posi¢cdes
privilegiadas no restrito mercado de trabalho existente e a assegurar
prestigio social (Sampaio, 1991, p. 3).

O desinteresse pela implantacido de universidades, que existiu durante a
estadia de Dom Joao VI no Brasil, perdurou no periodo imperial, de 1822 a 1889, pois,
embora tenha havido 20 projetos de universidades, nenhum foi executado (Nunes;
Silva, 2005).

A Republica Velha, de 1889 a 1930, foi extremamente influenciada por ideias
positivistas. O filésofo francés Augusto Comte foi o sistematizador dessa doutrina.
Para ele a histdéria do conhecimento passou por trés periodos evolutivos, do
conhecimento teolégico para o metafisico, culminando no conhecimento positivo.
Segundo esse filosofo francés, “...] nossa atividade intelectual estimula-se
suficientemente com a pura esperanca de descobrir as leis dos fenbmenos, com o
simples desejo de confirmar ou infirmar uma teoria” (Comte, 1978, p. 6).

Para os positivistas brasileiros, as duas primeiras fases do conhecimento eram
representativas da universidade e a terceira seria implantada mediante uma formagéao
em cursos superiores com vieses profissionalizantes (Cunha, 2010; Flores, 2017).

Sampaio (1991, p. 5) explica como essas ideias prevaleceram no Brasil:

No decorrer do século XIX nem sé os positivistas eram contrarios a
criacdo de universidades. Os argumentos foram varios e se dividem
em dois blocos: no primeiro, sustentava-se que 0s cursos
especializados, como a engenharia, minas e agronomia, por terem
carater mais pragmatico seriam mais apropriados a ex-col6énia, onde,
segundo este tipo de argumento, faltavam as bases para os cursos
mais amplos e desinteressados, conforme convém a uma
universidade. No segundo bloco, encontram-se aqueles que tomavam
os cursos de carater mais humanistico como futeis e ultrapassados,
uma vez que apareciam associados ao modelo escolastico da
decadente universidade de Coimbra antes de sua reforma.

Apesar dessa resisténcia, algumas universidades foram implantadas apos a
proclamagao da republica. Todavia, tiveram curta duragdo. Saviani (2010) fala em

esboco de universidades. As instituicdes universitarias criadas na primeira republica
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e sua data de extingdo estdo como se segue: Universidade de Manaus, 1910 a 1926;'5
Universidade de Sao Paulo, 1911 a 1917 e Universidade do Parana, 1912 a 1920
(Saviani, 2010).'® Essas universidades, embora tenham sido criadas ou autorizadas
pelo governo, ndo eram publicas e se concentravam principalmente na formagao
profissional.

A primeira republica foi marcada pela expansao do ensino superior e pelo inicio
formal da universidade brasileira. Mas, como visto, a universidade desse periodo nao
teve sucesso (Souza, 2012), devido a influéncia francesa com o foco na “[...] criagao
de escolas isoladas e na resisténcia da criagao de universidade” (Flores, 2017, p. 406).
Diante disso, a escola superior no Brasil teve um avanco limitado, a visédo positivista
veio para consolidar ainda mais a importancia da formagao profissional e técnica,
visando a criacdo de mao de obra especializada, novamente, recebendo destaque
medicina, direito e engenheira.

Ocorreu, a partir das primeiras décadas do século XX, uma virada nos
argumentos sobre a necessidade de se fazer estabelecer universidades. A ideia
positivista de se criar cursos voltados para a formacido técnica passou a ser
questionada e ampliou-se o debate sobre a importdncia de se estabelecer a
universidade como lécus da pesquisa cientifica (Sampaio, 1991).

A década de 1920 efervesceu a mentalidade brasileira sobre a universidade,
seus resultados foram sentidos nas décadas seguintes. Desse modo, as primeiras
universidades foram criadas para reunir as escolas superiores existentes. Merecem
destaque a Universidade do Parana e a Universidade do Brasil. Mesmo com essas
criagdes, “a ideia moderna de universidade — autbnoma, cientifica, desinteressada,
nao profissionalizante — ainda nao estava consolidada no Brasil na passagem dos
anos 1920 aos 1930” (Santos, 2023, p. 21). No entanto, a visdo positiva de
universidade passou a ser criticada, e comecga-se a idealizar uma instituicido onde se
realize pesquisas e nao somente se ministre aulas. Essas ideias ganharam forca na
década de 1930 (Flores, 2017).

5 Tuffani (2009, p. 64) apresenta as seguintes informagdes sobre a Universidade de Manaus: “[...] A
Escola Universitaria foi instalada em 15 de margo de 1910 e, a partir de 13 de julho de 1913, passou a
se chamar Universidade de Manaus por deliberagéo de sua Congregagéo”.

16 A atual Universidade de Sao Paulo foi criada somente em 1934. A Universidade Federal do Parana
reconhece seu inicio em 1912, com a criagdo da Universidade do Parana. No entanto, em 1920, os
cursos da entdo Universidade do Parana foram desmembrados em faculdades isoladas (Siqueira,
2012).
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2.1.2. Da Era Vargas a Redemocratizagao

A universidade como conhecemos hoje se formou e se consolidou no Brasil na
Era Vargas (1930 a 1945). O documento basilar desse periodo é conhecido como
Estatuto das Universidades, a saber, o Decreto n. 19.851, de 11 de abril de 1931, que
declara em sua abertura: “[...] o ensino superior no Brasil obedecera, de preferéncia,
ao sistema universitario, podendo ainda ser ministrado em institutos isolados” (Brasil,
1931). Percebe-se que o documento exalta a organizagao universitaria em lugar da
fragmentacgao de cursos em diversas instituicoes.

O documento também estabeleceu como objetivo do ensino superior a
elevacao da cultura geral, bem como o aprimoramento técnico e cientifico dos
estudantes (Brasil, 1931). Trata-se de um aspecto importante, pois, até entéo, a
formacéo técnica e profissional tinha sido o padrao, por meio das profissdes liberais.

Apesar da turbuléncia politica, a Era Vargas representou um periodo em que a
universidade passou a valorizar outras formagdes, além de medicina, engenharia e
direito. No inicio da década de 1930, diversos intelectuais, como Fernando de
Azevedo e Anisio Teixeira, seguidos por mais 23 pessoas, assinaram o Manifesto dos
Pioneiros. Tratou-se de um documento combativo que buscava uma reforma do
sistema educacional brasileiro. Um dos principais inimigos que se pretendia combater
era o tecnicismo.

Cunha (2012, p. 135) pontua que:

Os signatarios do manifesto declaram-se filiados a uma concepgao de
ensino superior integrada ao trago essencial da modernidade, a
ciéncia, que nao se presta a demandas particularistas, mas sim
universais, que exigem uma racionalidade democratica para repensar
o Brasil.

As inquietagdes desse periodo culminaram na criagao da Universidade de Sao
Paulo (USP) em 1934, uma iniciativa daquele Estado. Essa instituicdo buscou ampliar
o conceito de ensino superior ao fortalecer as areas das humanidades, agregando
diversas faculdades, em busca da criacdo de um sistema coeso que possibilitasse o
desenvolvimento cientifico de forma ampla no Brasil.

A USP também contribuiu para a formagao de professores para a educagao
basica. Essa universidade representou um avanco ndo somente para a educacao

superior, mas também para a educagao em geral, conforme explica Roiz (2007, p. 93):
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“a organizacgao dos cursos da FFCL/USP esteve articulada sobre um projeto politico
e intelectual de formacéo de profissionais tanto para os niveis ‘primario’ e ‘secundario’,
quanto para o nivel superior”."”

Em suma, a criagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de S&o Paulo foi propulsora da ampliagdo da formacao superior

brasileira, como pode ser constatado na citacdo abaixo:

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao
Paulo atravessava, entre as décadas de 1930 e 1950, um periodo de
institucionalizagao das Ciéncias Humanas — que foi paralela em outras
Faculdades de Filosofia criadas no pais e no Estado de Sao Paulo —,
posicionadas nas areas de Filosofia, Ciéncias e Letras, em que o uso
de instrumentos discursivos e administrativos foi a base para a
manutencado de suas sec¢des e subsegdes, interna (entre alunos e
professores) e externamente (Roiz, 2007, p. 105).

A USP enfrentou fortes resisténcias internas, uma vez que cursos consolidados
historicamente, como medicina e direito, ndo aceitaram com facilidade o fato de terem
que integrar um sistema de ensino com a faculdade de ciéncias humanas e filosofia,
que era o fato aglutinador da universidade. Justamente por essa forma de
organizagao, essa instituicdo, para muitos estudiosos, € um divisor de aguas para o
ensino superior brasileiro (Soares, 2002; Nunes; Silva, 2005). Desta forma, a
FFCL/USP foi propulsora das humanidades na universidade brasileira.

A partir da década de 1940, ocorre a expanséao pelo pais de faculdades de
Filosofia, com um foco na preparacado de professores para disciplinas especificas
(Nunes; Silva, 2005). Nessas instituicdes ainda se priorizava o ensino, em detrimento
da pesquisa, e havia escassez de materiais e profissionais (Nunes; Silva, 2005).

Também é importante destacar a criacdo da Universidade de Brasilia (UnB) em
1962, pois foi a primeira nao criada a partir de aglutinacdo de faculdades (Nunes;
Silva, 2005). Tratou-se de um projeto idealizado pelo antropdlogo Darcy Ribeiro,
buscando a criacdo de uma universidade inovadora que fizesse frente a nova capital
do Brasil, Brasilia (Bomeny, 2016). A UnB nasceu de um projeto de consolidacao de
um modelo de universidade genuinamente brasileira, tendo como principio a difusao
do saber, a busca de solugcdes para os problemas nacionais e a liberdade de

pensamento e manifestagcao de seus professores e alunos (Ribeiro, 1975).

17 FFCL/USP — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias da Universidade de S&ao Paulo.
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Paula (2002, p. 75-76) sintetiza as duas concepgdes que vigoraram no Brasil
até a década de 1960:

O modelo alemé&o enfatiza a importancia da pesquisa na universidade,
e mais do que isto, da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
formacéao; ao passo que, no modelo francés, a pesquisa nao é tarefa
primordial. O modelo alemao enfatiza a importancia da pesquisa na
universidade, e mais do que isto, da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e formagao; ao passo que, no modelo francés, a pesquisa
nao é tarefa primordial.

Durante o governo dos militares, de 1964-1985, o ensino superior colocou o
Estado em um dilema, pois era visto como um local de subversao, mas que possuia
uma fungao estratégica para o desenvolvimento econémico do pais, a partir da criagao
de mao de obra especializada (Flores, 2017). Para coibir as a¢des de subverséo,

Souza (2012, p. 55) explica que:

Ap6s o golpe de 1964, o governo militar cuidou de coibir a criticidade
da universidade brasileira, expulsando professores, policiando
ideologicamente os novos docentes, reprimindo o movimento
estudantil. Tais medidas aprofundaram a crise da universidade.

Essa perseguicao nao foi restrita ao Brasil, pois também ocorreu em outros
paises da América Latina, como Argentina, Chile e México (Sampaio, 1991). Apesar
desse cenario, em 1968, ocorreu a Reforma Universitaria, Lei 5.540/68, cujo objetivo
foi fixar normas da organizagéo do ensino superior € como se daria a articular com a
escola média. O documento estabelecia como objetivo do ensino superior “a pesquisa,
o desenvolvimento das ciéncias, letras e artes e a formagao de profissionais de nivel
universitario” (Brasil, 1968, art. 1).

A partir de uma concepcao de universidade, estabelecida nesse documento
(Brasil, 1968), reforgou-se também o principio de priorizar a universidade como a
instituicdo padrédo, uma vez que “os estabelecimentos isolados de ensino superior
deverao, sempre que possivel incorporar-se a universidades ou congregar-se com
estabelecimentos isolados da mesma localidade ou de localidades proximas” (Brasil,
1968, art. 8). Mas, essa realidade ainda parece utdpica para o Brasil, pois, no que
concerne ao tipo de IES, estamos distantes dela, como sera possivel verificar na

proxima secéo desse capitulo que tratara da expansao do ensino superior.
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Apesar desse quadro politico brasileiro, a reforma de 1968 “[...] incluia medidas
de efetiva democratizagcdo interna e substancial aumento da participacdo de
estudantes e docentes na gestdao da instituicao” (Sampaio, 1991, p. 16). Outra
caracteristica desse periodo foi o processo de privatizagcao do ensino superior, entre
o final dos anos 1960 e durante a década de 1970 (Flores, 2017). Nesse momento, a
universidade existiu como instituicido de reproducédo do conhecimento e manutencéao
dos poderes estabelecidos. Segundo Paula (2002), a Lei n. 5540 de 1968, absorveu
concepgdes norte-americanas de universidade.

Com a redemocratizagdo em 1985, ou seja, o fim do governo dos militares
iniciado em 1964, culminando na publicagdo da Constituicdo de 1988, houve uma
mudanca na natureza de todo o sistema educacional, conforme afirma Saviani (2010,
p. 10):

A Constituicao de 1988 incorporou varias das reivindicagdes relativas
ao ensino superior. Consagrou a autonomia universitaria, estabeleceu
a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, garantiu a
gratuidade nos estabelecimentos oficiais, assegurou o ingresso por
concurso publico e o regime juridico unico.

Um avancgo, que ndo pode ser desconsiderado, € a garantia a populagao do
acesso a educacgao publica e gratuita. Em outras palavras, o estado se compromete
formalmente a ser responsavel pela educagao (Brasil, 1988). No que diz respeito ao
ensino superior, a constituicdo garante a autonomia universitaria e a indissociabilidade
entre o ensino, a pesquisa e a extensao (Brasil, 1988).

Por outro lado, é preciso desprender-se de ilusdes, acreditando que uma
legislacao, por si s6, é capaz de transformar a histéria educacional de um pais muito
rapidamente. Senkevics (2021) aponta que, em 1995, 80% dos jovens matriculados
no ensino superior eram brancos, indicando distor¢gdes sociais.

Senkevics resume a década de 1990 da seguinte forma:

Em sintese, se fosse possivel resumir em poucas palavras o que era
0 ensino superior brasileiro em nivel de graduacg&o no inicio dos anos
1990, antes das transformagdes subjacentes a seu segundo ciclo de
expansao, poderiamos dizer que era um sistema elitizado, destinado
aos segmentos mais ricos da populagéo, frequentado por brancos,
majoritariamente do sexo feminino, ofertado em cursos presenciais por
faculdades privadas, concentradas nas regides Sul e Sudeste
(Senkevics, 2021, p. 203).
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Em 1999 havia 2,38 milhdes de estudantes, com 65% alocados nas |IES
privadas (Corbucci, 2001). Esse fato nos mostra que mesmo alcangando uma
legislagdo cidada, desfazer as distorgdes historicas e garantir acesso ao ensino
superior gratuito havia se tornado um grande desafio.

O Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES) foi criado
em 1999, substituindo o crédito educativo da década de 1970. Essas linhas de crédito
permitiam aos estudantes pagarem suas mensalidades em IES privadas apés a
conclusao do curso. O programa contribuiu para o crescimento e expansao das IES
privadas (Pereira; Brito, 2018).

O Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (Reuni), criado pelo Decreto n. 6096/2007, impulsionou o
crescimento da rede federal de ensino. Entre o final da primeira e da segunda década
dos anos 2000, a rede federal de ensino superior passou por uma expansao, pois,
“[...] entre 2008 e 2018, as matriculas na rede federal duplicaram, saltando de 643 mil
para 1,2 milhdo, com a oferta interiorana crescendo de 38 para 53% do total, e maior
diversificagdo de formas institucionais” (Senkevics, 2021, p. 203). Assim, o pais
avangou no acesso ao ensino superior, mas continua distante de numeros
satisfatorios.

A partir dessas consideracoes, é importante compreender a atual situacao do
ensino superior e para onde se dirige. Considerando sua relevancia no
desenvolvimento da ciéncia no Brasil, a proxima seg¢ao abordara a trajetéria do ensino
superior no pais. Desta forma, na sequéncia, analisam-se os dados do censo do

ensino superior referentes ao ano de 2023.
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2.2. O ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO

Existem, no Brasil, instituicdes de ensino superior (IES) com naturezas
distintas: universidades, centros universitarios, faculdades e Institutos Federais/
Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica.’® Embora essas instituicoes estejam
habilitadas para ofertar cursos de nivel superior, existem especificidades. As
universidades e os centros universitarios tém um compromisso com 0 ensino, com a
pesquisa e com a extensdo. No entanto, em linhas gerais, as faculdades buscam uma
aproximagao com a pesquisa, desta forma, é possivel encontrar fomento a pesquisa
também em faculdades.

As universidades publicas sao criadas por lei, mas as universidades privadas
sdo criadas originalmente como faculdades e seu “[...] recredenciamento como
universidade ou centro universitario depende da manutencdo do cumprimento dos
requisitos exigidos para o credenciamento na respectiva organizacdo académica”
(Brasil, 2017a, art. 28).

A tabela 6 demonstra o comparativo entre essas instituicbes, conforme o
Decreto n. 9.235 de 15 de dezembro de 2017.1°

8 Os Institutos Federais e CEFETs fazem parte da rede de ensino federal. Essas instituigdes para fins
administrativos, registros de diplomas e abertura de cursos s&o equivalentes as universidades. No
entanto, devido as suas especificidades, nao estdo sendo consideradas em nosso estudo.

9 A letra S equivale a “Sim” e a letra N a “ndo”.
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Tabela 6 - Organizag¢ao: Centro Universitario, Universidade e Faculdade

CRITERIO CENTRO UNIVERSIDADE FACULDADE
UNIVERSITARIO

% dos docentes em tempo integral S N N
5 dos docentes em tempo integral N S N
Y5 dos docentes mestres ou doutores S S N
Ofertar pelo menos um curso de N N S
graduacgao
Depende de autorizagdo prévia para N N S
ofertar cursos de graduagao
Minimo de oito cursos com conceito S N N
satisfatorio em avaliagédo externa.
No minimo, sessenta por cento dos N S N
cursos de graduacao
Ofertar programas de extens&o S S N
Possuir programa de iniciagéo S S N
cientifica com projeto orientado por
docentes doutores ou mestres
Obter Conceito Institucional - Cl maior S S N
ou igual a quatro na avaliagao externa
in loco realizada pelo Inep
N&o ter sido penalizada em S S N
decorréncia de processo administrativo
nos ultimos dois anos.
Oferecer regularmente quatro cursos N S N

de mestrado e dois cursos de
doutorado reconhecidos pelo Ministério
da Educacgéao

Fonte: Desenvolvido pelo autor a partir de Brasil, 2017a.

A tabela 6 esclarece o que aproxima e separa as IES, bem como alguns dos

critérios para uma instituicao se transformar em Centro Universitario ou Universidade.

Dentre outros aspectos, a exigéncia do quantitativo de professores em tempo integral

€ superior na universidade, um tergo para um quinto. Brasil (2017a) ndo pontua o perfil

formativo minimo dos docentes de faculdades, no entanto, ele impactara na nota

institucional.

Quanto a pods-graduacgao, as universidades precisam oferecer pelo menos

quatro cursos de mestrado e dois de doutorado, para os centros universitarios e

faculdades, nao ha essa condicao.

O crescimento dessas instituicbes nao € homogéneo, como indica a tabela 7.
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Tabela 7 - Namero de Organizagoes Académicas por ano (2013-2023)

IES 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023
Universida- 195 195 195 197 199 199 198 203 204 205 205
des

Centros 104 147 149 166 189 230 294 322 350 381 393

Universita-

rios

Faculdades  2.01 198 198 200 202 206 207 189 197 196 1941
6 6 0 4 0 8 6 1 9 8

IFs e Cefets 40 40 40 40 40 40 40 40 41 41 41

Total 235 236 236 244 249 253 260 245 257 259 258
5 8 4 7 6 7 8 6 6 5 0

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir de Brasil (2014a; 2015; 2016; 2017b; 2018; 2019;
2020; 2021; 2022c; 2023; 2024a).

A tabela 7 nos indica que somente 0s centros universitarios estdo em expansao
numeérica, os demais, estao praticamente estagnados. Esse tipo de IES saltou de 104
em 2013 para 393 em 2023, um aumento de mais de 250%. Dentre outros aspectos
que possam indicar esse crescimento, destaca-se a Resolucdo da Camara de
Educacgao Superior do Conselho Nacional de Educagao (CNE/CES) n. 1, de 20 de
janeiro de 2010, que regulamentou a transformagdo de faculdades em centros
universitarios (Brasil, 2010).

Mesmo com essa diversidade, a instituicao de ensino superior tida como ideal
€ a universidade (Cunha, 2012), uma vez que, dentre outras coisas, ela promove de
forma mais ampla a docéncia em tempo integral, impactando a qualidade do ensino,
da pesquisa e da extensao.

Enquanto a administracédo publica supera a iniciativa privada em numero de
universidades, ela é superada nos demais segmentos, centro universitario e
faculdade. A figura 7 indica considerando a organizagdo administrativa, publica e

privada, referente ao censo do ensino superior de 2023.

Figura 7 - IES por organizagdo académica e categoria administrativa — 2023

Universidade Centro Universitario Faculdade IF e Cefet
ik | s | pitc | s | inis | s | it | e
2023 2.580 116 89 9 384 150 1.791 41 n.a.

Fonte: Brasil, 2024a, p. 8.
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O censo do ensino superior é realizado anualmente. Esse trabalho € gerido
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
No site do 6rgédo, é possivel acessar os censos a partir do ano de 1995. Com essa
contextualizagdo, nesta segdo serdo apontados alguns dados presentes no censo
referente ao ano de 2003.

O numero total de matriculas na graduagdo em 2023 foi de nove milhdes e
novecentos e setenta e sete mil e duzentas e dezessete (9.977.217). Entre 2013 e
2023, acumulou-se um aumento de 36,2%, com uma média anual de 3.2% de
crescimento, mas em 2023, esse crescimento, variou positivamente em 5,6% (Brasil,
2024a).

Os dados do censo do ensino superior de 2023 indicam a importancia das
universidades no Brasil, pois “as 205 universidades existentes no Brasil equivalem a
7,9% do total de IES; por outro lado, 53,1% das matriculas de graduacao estao
concentradas nas universidades. Cinquenta e quatro por cento (54%) das matriculas
estavam alocadas em universidades” (Brasil, 2024a, p. 10). No entanto, a distribuicéo

entre a rede privada e publica de ensino é desigual, conforme demonstra a figura 8.

Figura 8 - Percentual de matriculas em cursos de graduagao
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Fonte: Brasil, 2024a, p. 18.

A figura 8 indica que, em 2023, o numero de matriculas na rede privada
cresceu 1,3% em relagao a 2022, ocorrendo uma redugao proporcional no percentual
de matriculas na rede publica, evidenciando a manutencdo do deslocamento de
estudantes para o setor privado.
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A educagéo a distancia, por sua vez, é um fator de grande impacto no ensino
superior brasileiro na atualidade. Em junho de 2024, o MEC publicou uma Portaria
suspendendo novos cursos EaD temporariamente.

O documento dispde o seguinte:

Fica suspensa a criagdo de novos cursos de graduacédo na modalidade
EaD, o aumento de vagas em cursos de graduagao EaD e a criagao
de polos EaD por instituicdes do Sistema Federal de Ensino, inclusive
por universidades e centros universitarios, até 10 de margo de 2025
(Brasil, 2024b, art. 4)

Esse fato demonstra que ha algum tipo de impacto dessa modalidade nos
rumos do ensino superior nacional. Desta forma, nesta tese, investigou-se no censo
também essa modalidade, visando obter uma compreensao desse momento historico
do ensino superior.

Assim, para uma compreensido da expansdo do ensino superior, € preciso
também mencionar a educacéao a distancia, pois ela tem crescido no Brasil, conforme
aponta o censo de 2023: “Entre 2013 e 2023, o numero de ingressos variou
negativamente (-24,6%) nos cursos de graduagdo presencial e, nos cursos a
distancia, aumentou 543,1%” (Brasil, 2024a, p. 15).

Em 2023, 49,2% das matriculas estavam alocadas na EaD. A figura 9 aponta

a evolucao dessa modalidade de ensino no Brasil.
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Figura 9 - Distribuicao do nimero de matriculas em cursos de graduagéao da rede
federal, por organizagdao Académica — 2023

9000000

8000000

7000000

6000000 A

5000000 -

4000000

3000000 -

6.152.405

2000000

1000000 -

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023
M Presencial M Adistancia

Fonte: Brasil, 202443, p. 21

Com essa escalada, e sem se saber os limites desse crescimento, isso “[...]
pode significar a construgédo de uma nova perspectiva, segundo a qual a educagéo
presencial é direcionada para a formacgao das elites e a educagao a distancia € uma
alternativa barata para as camadas populares” (Arruda; Arruda, 2015, p. 335). Nesse
sentido, longe de promover a justi¢ca social, o ensino superior construirda uma casta
superior de estudantes, contribuindo para as desigualdades sociais. Desta forma, é
preciso que se pense na qualidade do ensino superior brasileiro para nao se trocar a
democratizagéo do ensino pela simples massificagéo (Arruda; Arruda, 2015).

Um expressivo publico esta migrando da educacgao presencial para a educagao
a distancia (EaD). Verifica-se que, em 2023, 66.4% dos ingressantes no ensino
superior optaram pela EaD (Brasil, 2024a).

Esses numeros também mostram que a participagédo da rede privada aumenta
juntamente com o aumento da EaD, “no periodo compreendido entre 2013 e 2023, a
rede privada cresceu 100,1%, enquanto a rede publica apresentou crescimento de
7,0% no mesmo periodo” (Brasil, 2024a, p. 15).

A tendéncia de queda nas matriculas em cursos presenciais ocorre desde 2015
(Senkevics, 2022) e sente-se cada vez mais, em todas as instituicdes. Senkevics
(2022) aponta trés fatores para a expansao da EaD, a flexibilizagdo das regras, a partir

de 2017, com a publicagdo da Portaria Normativa n. 11, de 20 de dezembro de 2017
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(Brasil, 2017c); o avango da tecnologia da comunicacdo com a internet de alta
velocidade e com o acesso a equipamentos eletrénicos como o celular (smartphone)
e a deterioracdo econdmica, levando-se a uma formacao mais rapida e barata para a
populagao que precisa buscar ou deseja melhorar sua condi¢do socioecondémica.

Sobre esse ultimo fator, Dubet (2015, p. 257) comenta:

Os estudantes precisam viver, alimentar-se e alojar-se durante o
periodo em que estao estudando. Além disso, o tempo dedicado aos
estudos representa também uma perda de salario que muitas familias
nao podem assumir, uma vez que ja esperam dos jovens que se
responsabilizem por si mesmos e que contribuam para o sustento da
familia (Dubet, 2015, p. 257).

A matricula na EaD é realizada por um perfil cada vez mais jovem, atualmente
a idade entre os matriculados na educacéo presencial e na educacio a distancia séo
idénticas. Considerando os resultados sobre a faixa etaria dos alunos em 2022, a
situacao era muito diferente em 2013, a queda de cerca de trés anos para o publico
presencial, de 25,8 para 22, e de 10 anos para a educagao a distancia, de 32,9 para
22. Nesta pesquisa, realizou-se uma série histérica dos ultimos dez anos
demonstrando a evolugao da idade dos matriculados, conforme indicado no grafico
4.20

Grafico 4 - Idade (matricula) por modalidade

35
30

25 \

20

15

10

2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

= Presencial A distancia

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir de Brasil (2014a; 2015; 2016; 2017b; 2018; 2019;
2020; 2021; 2022c; 2023).

20 Esses dados nao apareceram no censo do ensino superior referente ao ano de 2023 (Brasil, 2024a).
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Considerando que a idade de matricula entre os dois modelos, presencial e a
distancia, € similar, a qualidade do acesso ao ensino superior continua desigual, uma
pequena parcela da populacdo e metade da populacao universitaria ndo tem acesso
a uma educagao superior com foco no ensino, na pesquisa e na extensao (Senkevics,
2012; Dubet, 2015).

O avango da EaD parece ser irreversivel a curto prazo, pelos seguintes
aspectos apontados por Senkevics (2022): falta de indicagdo dos governantes na
atualizagdo das normativas e o continuo crescimento das ferramentas tecnoldgicas. E
preciso aguardar, pelo menos, o desenrolar do ano de 2025 para se verificar os rumos
que as politicas publicas dardao a EaD (Brasil, 2025).

Segundo Dubet (2015), os jovens de baixa renda tinham, em 2015, trés vezes
mais chance de entrar no ensino superior do que tinha na década de 1960. Por outro
lado, a rede publica, agregando-se as esferas, federal, estadual e municipal, acumula
191,257 (cento e noventa e um mil, duzentos e cinquenta e sete) vagas ndo ocupadas
(Brasil, 2023). Essas vagas nao preenchidas representam um prejuizo para a
populagcdo e para toda a sociedade no que diz respeito a formagao profissional e
humana dos cidadaos. Essa desocupacao deve ser um fator de preocupacao, pois os
jovens ou ndo estdo dando continuidade a seus estudos, ou estdo optando pelo
pagamento de mensalidades. Muitas vezes, o convite a flexibilidade de tempo e
espaco pode estar atraindo alunos a essa modalidade.

Esses dados ajudam a entender os motivos que levaram o governo federal a
suspender novos cursos nessa modalidade. A intencio estabelecida no documento é
criar um novo marco regulatério para a EaD (Brasil, 2024b).

Garantir acesso ao ensino superior aos jovens brasileiros ainda € um desafio
social, como fica claro ao se estabelecer a Meta 12 do Plano Nacional de Educacgéao
(2014-2024):

[...] elevar a taxa bruta de matricula na educacéo superior para 50%
(cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento)
da populagéo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada
a qualidade da oferta e expansao para, pelo menos, 40% (quarenta
por cento) das novas matriculas, no segmento publico (Brasil, 2014b,
p. 41).
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Acreditamos que dificilmente essa meta sera alcangada, pois “[...] até 2021,
ultimo ano com dados disponiveis, apenas 9,3% das novas matriculas desde 2013
haviam sido criadas na rede publica, muito abaixo do valor minimo estabelecido de
40%” (Undime, 2023).

Essa constatacdo demonstra como o Estado brasileiro ainda é dependente do
setor publico para atender as demandas sociais estabelecidas pelo proprio poder
publico. Esse quadro se coaduna com os apontamentos de Chaui (2023), a saber, a
educacao nao € um direito de todos, mas servigo prestado a algumas pessoas.

Neste capitulo, abordamos o ensino superior brasileiro sob duas perspectivas,
primeiro, realizamos uma retrospectiva histérica, visando contextualizar sua evolugéo.
Na sequéncia, analisamos desafios contemporaneos, como a expanséo da EaD. A
partir das questdes destacadas no capitulo, foi possivel inferir que, apesar do grande
numero de matriculas, ainda existem diversos desafios, principalmente para a
educacao publica. No proximo capitulo, exploraremos os conceitos de humanismo e
humanidades, demonstrando como esses conceitos se inserem no sistema

educacional, bem como, sua relevancia para o ensino superior.
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3. O PAPEL DAS HUMANIDADES NO ENSINO SUPERIOR: ENTRE A
FORMAGAO PROFISSIONAL E HUMANISTICA

Termos como humanismo, humanidades e ciéncias humanas muitas vezes se
confundem. O nome da area do conhecimento & ciéncias humanas e o termo
humanidades € usado como um sinbnimo ou um adjetivo para a area (Marcovitch,
2002; Nogaro; Marca, 2004). Humanismo, por sua vez, remete ao legado histdrico-
cultural da sociedade ocidental.

Dito isso, o objetivo deste capitulo é refletir sobre o papel das humanidades no
ensino superior. Este trabalho considera a formacdo humanistica como um
componente da formacao universitaria de todos os estudantes, visando a formagéao
de um estudante critico e reflexivo.

Nessa direcdo, primeiramente, aborda-se a histéria do humanismo, em
seguida, verifica-se como se da a organizagao das humanidades pela Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e, por fim, discute-se o
lugar das humanidades no curriculo do ensino superior.

Diante dessas consideragdes, a figura 10 demonstra importantes aspectos das

humanidades e do humanismo que serdo abordados no capitulo.



Figura 10 - Aspectos do humanismo e das humanidades abordados no capitulo
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.
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3.1. HUMANISMO HISTORICO E HUMANISMO CRITICO

Nesta secdo, abordaremos o humanismo histérico e o humanismo critico.
Geralmente, as humanidades concentravam-se no primeiro, enfatizando, por
exemplo, o estudo dos classicos. O humanismo critico retoma os valores histéricos e
culturais do humanismo classico com uma abordagem mais ampla, de forma reflexiva

e questionadora.

3.1.1. Humanismo historico

Humanitas € uma palavra latina, utilizada por Cicero (106 - 30 a.C.) para
expressar os principios da paideia grega na cultura romana (Chervel; Compere,
1999).2' Esses dois termos referiam-se a formacgdo plena do homem (Chervel,
Compére, 1999; Kohls, 2019; Jaeger, 2013). Humanitas nao estava relacionado
especificamente ao ensino formal, mas abrangia “[...] todos os elementos internos e
externos ao individuo que o tornarao cultivado, educado, polido e civilizado” (Frighetto,
2004, p. 147).

O termo latino, bem como o grego, aplicava-se somente aos cidadaos, homens
livres. A partir do século IV, humanitas foi contraposto ao conceito de barbaros,
estrangeiros que ndo compartilhavam dos elementos da cultura romana (Frighetto,
2004).

Na Idade Média, a instrugéo foi absorvida como uma das atribuigdes da igreja
catdlica. O trivium e o quadrivium organizavam disciplinas denominadas de As sete

artes liberais. Os autores Xavier, Chagas e Reis explicam essa organizagao:

[...] Os professores iniciais eram representantes do clero menor, que
ensinavam as chamadas sete artes liberais, divididas em dois ciclos,
o trivium: gramatica, retdrica e logica; e o quadrivium: aritmética,
geografia, astronomia e musica. Essa espécie de composigéo
curricular seria adotada, posteriormente, inclusive nas universidades
(Xavier; Chagas; Reis, 2017, p. 315, grifo nosso).

21 Chervel e Compére (1999) indicam que o filésofo Varrao (116 — 27 a.C.) também utilizava o termo
humanitas como tradugéao de paideia.
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Esses estudos, denominados de artes liberais, ndo visavam uma formacéao
profissional, mas serviam como base para estudos posteriores. Joseph (2014, p. 22)

as contrapde as artes utilitarias e as belas-artes:

As sete artes liberais diferem essencialmente das muitas artes ou
oficios utilitarios (tais como carpintaria, alvenaria, vendas, impressao,
edigao, servigos bancarios, direito, medicina, ou o cuidado das almas)
e das sete belas-artes (arquitetura, musica instrumental, escultura,
pintura, literatura, teatro e danga).

Com o Renascimento, século XV, surgiu o movimento humanista. Adotou-se o
vocabulo humanitates em lugar de artes liberais (Nunes, 1979). Esse periodo interliga
a Idade Média a Moderna (Russell, 2015). Nesse momento, o homem comeca a ser
entendido como um ser ativo em seu meio, ou seja, “[...] os humanistas apontaram
para o lugar de uma politica cujo centro se deslocou da eternidade das formas
transcendentes para a imanéncia das cidades” (Bignotto, 2012, p. 124). Isso significa
que se passa a buscar a solucdo dos problemas humanos na prépria realidade
material. O desenho de Leonardo Da Vinci, Homem Vitruviano, na figura 11, ilustra

essa nova percepgao.

Figura 11 - Homem Vitruviano

Fonte: Da Vinci, s.d.



70

O Homem Vitruviano, apesar de criticado por estabelecer um padrao europeu,
oferece um olhar cientifico sobre 0 homem, levando em conta sua anatomia. Essa
percepcao, que ndo se restringe ao carater espiritual, € um dos fatores que contribuiu
para o desenvolvimento do conhecimento cientifico.22

Ainda no Renascimento, a cultura greco-romana classica ressurgiu em diversos
segmentos da sociedade italiana, como na arquitetura, literatura e educagao.
Conforme Damiao (2018, p. 25), “[...] o resgate do antropocentrismo e da razao, da
cultura e da estética greco-romana foi fundamental para o desenvolvimento de novas
praticas epistemoldgicas durante o Renascimento”.

A educacdo humanista teve como limitagdo sua valorizagdo de uma parcela da
sociedade, a aristocracia (Cambi, 1997). Apesar dessa fragilidade, o Renascimento
montou as bases para o lluminismo surgir séculos depois (Russell, 2015).

A partir do lluminismo, os principios do humanismo se expandiram para
diversos paises da Europa, sendo incorporado por varios movimentos filoséficos
distintos que elegeram a natureza humana como objeto de estudo e reflexdo
(Abbagnano, 2007). O conhecimento cientifico foi fortemente impulsionado no
lluminismo, as universidades passaram a criar campos cada vez mais especializados
de estudo.

Além disso, uma série de transformacdes ocorreram nas sociedades com a

revolucao industrial, como explica Chizzotti (2016, p. 602):

A revolucgao industrial da sociedade ocidental, iniciada no século XIX,
produziu profunda transformacdo na vida social, na cultura, nos
costumes e trouxe para a reflexao questdes relativas ao modo de viver
em sociedade, ao desenvolvimento do capitalismo, a democracia, a
organizagao da vida urbana, ao lugar do individuo, entre outras
(Chizzotti, 2016, p. 602).

No entanto, o avanco cientifico e tecnoldgico, por si s6, ndo € suficiente para
assegurar a sobrevivéncia da humanidade, que, ao contrario, continua enfrentando
diversos desafios (Chizzotti, 2016; Morin, 2010). Assim, as humanidades mantém sua
relevancia, mas precisam ser abordadas de forma critica, como sera discutido na

proxima secao.

22 Sobre essa percepgao do Homem Vitruviano, recomenda-se o trabalho de Buzato (2019).



71

3.1.2. Humanismo critico

O humanismo deixou um legado a cultura ocidental. Desta forma, apropriar-se
dessa heranca é importante a todos os estudantes. No entanto, o humanismo nao
deve ficar restrito ao conhecimento histérico ou, como afirma Lima (2008), a um
elitismo intelectual. Assim sendo, é preciso reexaminar sua aplicabilidade ao ensino
superior. Uma perspectiva de humanismo critico é proposta por Said (2007), que
alinha o conhecimento histérico-cultural as reflexdes e criticas sociais.

Edward Wadie Said (1935-2003) foi professor de Literatura e humanidades na
Universidade de Columbia, nos Estados Unidos. Em Sua obra “Humanismo e critica
democratica” (Said, 2007), originada de palestras proferidas em sua universidade, o
autor aborda a relevancia do humanismo na contemporaneidade. Lima explica que “o
objetivo central de Said era reexaminar a relevancia do humanismo ao se entrar em
um novo milénio” (Lima, 2008, p. 83).

Na perspectiva do humanismo critico, “[...] as humanidades € o humanismo
precisam em esséncia de revisdo, reconsideracido e revitalizagdo. Uma vez
mumificados na tradigdo, deixam de ser o que realmente sdo e tornam-se
instrumentos de veneragao e repressao” (Said, 2007, p. 55). Ou seja, necessita-se da
compreensao historica, mas com um didlogo com a sociedade atual. Nessa diregéo,
o humanismo também se torna alvo de reflexao e critica pelas préprias humanidades.
Assim como a ciéncia esta em continuo aperfeicoamento, da mesma forma estao as
humanidades.

Em Said (2007), as humanidades se relacionam estreitamente com as ciéncias
sociais, uma vez que, para ele, ambas cumprem a fungédo de pensar o ser humano a
partir de seu papel histoérico, social, refletindo sobre o futuro. Assim, humanismo torna-
se uma ‘[...] pratica persistente, e ndo como um patriménio” (Said, 2007, p. 21). Isso

requer uma visao critica, como explica o autor:

[...] o humanismo ndo é um meio de consolidar e afirmar o que ‘nés’
sempre conhecemos e sentimos, mas antes um meio de questionar,
agitar e reformular muito do que nos é apresentado como certezas
transformadas em produtos do mercado, empacotadas,
incontroversas e codificadas de modo acritico, inclusive aquelas
contidas nas obras-primas agrupadas sob a rubrica de ‘os classicos’
(Said, 2007, p. 49).
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Lima (2008) aponta que a percepgao de Said ndo € ingénua, mas critica. Diante
disso, ndo se espera que uma maior carga horaria de disciplinas de humanidades e/ou
ciéncias sociais transforme automaticamente estudantes em sujeitos mais humanos,
em suas palavras, o autor afirmou: “ndo acredito que, como as ciéncias sociais, as
humanidades devam considerar ou de algum modo resolver os problemas do mundo
contemporaneo” (Said, 2007, p. 80-81).

Desse modo, as humanidades n&o existem para serem um enfeite intelectual,

antes sao operantes socialmente. Sobre isso, 0 autor explica:

[...] O que me interessa € o humanismo como uma praxis utilizavel
para intelectuais e académicos que desejam saber o que estédo
fazendo, com o que estdo comprometidos como eruditos, e que
também desejam conectar esses principios ao mundo em que vivem
como cidadaos (Said, 2007, p. 21-22).

Para alcangar esse objetivo, as humanidades precisam de “[...] muita histéria
contemporanea, alguma generalizagao sociologica e, acima de tudo, uma consciéncia
agucada das razdes pelas quais 0 humanismo é importante para esta sociedade neste
tempo” (Said, 2007, p. 21-22). Aqui temos um aspecto importante, o didlogo entre as
humanidades e as ciéncias sociais.

Em sintese, o humanismo critico ndo se restringe ao estudo do humanismo
histérico, mas em didlogo com as ciéncias sociais, reflete como esse humanismo pode
ser ativo na critica ao préprio humanismo e as questdes sociais que nos afligem.

Apds considerar a amplitude dos conceitos de humanismo e humanidades, na
proxima sec¢do, analisaremos como as humanidades estdo organizadas no sistema

educacional superior brasileiro.

3.2.AS AREAS DE CONHECIMENTO E O COLEGIO DE HUMANIDADES

Nesta sec¢ao, sera esclarecido que a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) organiza o conhecimento em grupos distintos. Com
destaque para as areas do conhecimento e para os colégios.

A Capes organiza as areas do conhecimento no pais, as quais as IES
brasileiras enquadram seus cursos conforme as diretrizes desse o6rgao

governamental. Segundo a Capes, essa disposigao tem a
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[...] finalidade eminentemente pratica, objetivando proporcionar as
Instituicbes de ensino, pesquisa e inovagdo uma maneira agil e
funcional de sistematizar e prestar informagdes concernentes a
projetos de pesquisa e recursos humanos aos 6rgaos gestores da area
de ciéncia e tecnologia (Brasil, 2022b, n.p).

A estruturagao das areas ocorre da seguinte maneira:

A organizacdo das Areas do Conhecimento na tabela apresenta uma
hierarquizagdo em quatro niveis, do mais geral ao mais especifico,
abrangendo nove grandes areas nas quais se distribuem as 49 areas
de avaliagao da CAPES. Estas areas de avaliagdo, por sua vez,
agrupam areas basicas (ou areas do conhecimento), subdivididas em
subareas e especialidades (Brasil, 2022b, n.p, grifo nosso).

O quadro 1 detalha como se da esse arranjo:

Quadro 1 - Hierarquizagdo das Areas do Conhecimento

Niveis Posicao Detalhamento

Aglomeracgéo de diversas areas do conhecimento, em
virtude da afinidade de seus objetos, métodos cognitivos
e recursos instrumentais refletindo  contextos
1° nivel Grande Area sociopoliticos especificos.

Conjunto de conhecimentos inter-relacionados,
coletivamente construido, reunido segundo a natureza do
objeto de investigagdo com finalidades de ensino,
2° nivel Area do Conhecimento | Pesquisa e aplicagdes praticas.

(Area Basica)

Segmentacéo da area do conhecimento (ou area basica)
estabelecida em fungdo do objeto de estudo e de
procedimentos metodoldgicos reconhecidos e
30 pivel Subérea amplamente utilizados.

Caracterizagcdo tematica da atividade de pesquisa e
ensino. Uma mesma especialidade pode ser enquadrada
em diferentes grandes areas, areas basicas e subareas.

4° nivel Especialidade

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir de Brasil, 2022b.

A Capes (Brasil, 2022b) disponibiliza uma tabela da organizacao das areas do
conhecimento, sua extensdo alcanga 28 laudas, contabilizando as grandes areas,

areas de avaliagdo e subdreas. As grandes areas e suas respectivas areas de
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avaliagao sao: Ciéncias Exatas e da terra: matematica e probabilidade e estatistica,
ciéncia da computacao; astronomia e fisica; quimica e geociéncias. Ciéncias
bioldgicas: ciéncias biolégicas I, Il e lll e biodiversidade. Ciéncias Biolégicas:
Ciéncias Bioldgicas I, Il, Il e Biodiversidade. Engenharias: Engenharias |, Il, lll e IV.
Ciéncias da Saude: Medicina |, Il e Ill; nutricdo, odontologia, farmacia, enfermagem,
saude coletiva e educacgéo fisica. Ciéncias agrarias: ciéncias agrarias |, Zootecnia e
recursos pesqueiros, medicina veterinaria e ciéncia e tecnologia de alimentos.
Ciéncias sociais aplicadas: direito, administragao publica e de empresas, ciéncias
contabeis e turismo; economia, arquitetura, urbanismo e design; planejamento urbano
e regional e demografia; comunicagdo e informacdo e servigo social. Ciéncias
humanas: Filosofia; ciéncia da religido e teologia; sociologia; antropologia e
arqueologia; histéria, geografia, psicologia, educagao e ciéncia politica e relagcbes
internacionais. Linguistica, letras e artes: linguistica e literatura e artes.
Multidisciplinar: interdisciplinar, ensino, materiais, biotecnologia e ciéncias
ambientais.

Por sua vez, os colégios sao utilizados pela Capes como agregadores de areas
do conhecimento, “[...] em virtude da afinidade de seus objetos, métodos cognitivos e
recursos instrumentais refletindo contextos sociopoliticos especificos” (Brasil, 2022a).
Em seu portal, a autarquia indica o total de trés Colégios, séo eles o Colégio de
Ciéncias da Vida, Colégio de Humanidades e o Colégio de Ciéncias Exatas,
Tecnoldgicas e Multidisciplinar.

Nessa estrutura, existem duas representacdes do conceito de humanidades, a
area do conhecimento definida como Ciéncias Humanas e o Colégio de Humanidades.

Vejamos na figura 12 como se da essa apresentagéo no portal institucional.
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Figura 12 - Os Colégios aglutinadores de areas

g v,b N = E a Orgaos do Governo  Acesso a Informacao  Legislacdo  Acessibilidade @ O & Entrar como gov.br

= CAPES O que vocé procura? Q

a Acesso a Informacao Acdes e Programas Avaliacdo Sobre a Avaliacao Areas Sobre as areas de avaliacdo

Sobre as areas de avaliacao

Colégio de Ciéncias
Exatas, Tecnologicas e
Multidisciplinar

AREAS - Coordenacgdes Colégio de Ciéncias da Colégio de
e Paginas das areas Vida Humanidades

Fonte: Brasil, 2022a.

O Colégio de Humanidades agrupa as Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais
Aplicadas e Linguistica, Letras e Artes. A figura 13 demonstra como essa organizagao

€ apresentada no portal da Capes.

Figura 13 - A organizacado do Colégio de Humanidades

Ciéncias Sociais Linguistica, Letras e
Aplicadas Artes

Ciéncias Humanas

Fonte: Brasil, 2022a.

Das 49 areas de avaliagao, 18 estdo nesse colégio. A figura 14 detalha as areas

e subareas pertencentes ao Colégio de Humanidades:



Figura 14 - Colégio de Humanidades: areas aglutinadas
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Psicologia

Sociologia

Fonte: Capes, 2022a.

Nesta secao, verificou-se que existe um agrupamento de areas denominado de
Colégio de Humanidades. Bem como ha a area denominada de Ciéncias Humanas
que engloba diversas areas de avaliagédo e subareas.

Essa organizacdo se apresenta aos estudantes por meio de cursos:
licenciaturas, bacharelados e tecndlogos. Aqueles que desejarem se dedicar as
humanidades poderao optar por um portfélio diversificado de cursos, assim como
ocorre nas demais areas do conhecimento.

Em linhas gerais, parece n&o haver necessidade para a presenca de disciplinas
de humanidades em todos os cursos, pois existem cursos nessa area. No entanto, as
humanidades sao importantes no processo formativo de todos os estudantes, como
sera argumentado na sequéncia. Na composicdo do ciclo de humanidades, a
utilizagao de outras areas, além das ciéncias humanas, esta conforme o que propde
o humanismo critico (Said, 2007).

O estudo da distingéo entre areas e colégios é relevante neste trabalho, pois,
como sera observado nos capitulos 4 e 5, alguns membros da comunidade académica
tém dificuldade em compreender como a UTFPR inclui no seu ciclo de humanidades

disciplinas, por exemplo, de ciéncias sociais aplicadas. Essa inclusdo é justamente
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porque a UTFPR adota o colégio de humanidades como paradigma do ciclo de
humanidades (UTFPR, 2022b).

3.3.0 PAPEL DAS HUMANIDADES NO ENSINO SUPERIOR

Uma vez verificada a organizagao das areas do conhecimento no Brasil, nesta
sec¢ao, indicaremos que as humanidades passam por uma crise no Brasil (Chizzotti,
2016; Kohls, 2019; Chizzotti, 2020; Marcovitch, 2002). Apesar dessa crise,
sustentamos que as humanidades sao essenciais para formagao académica, pois sem
as humanidades, nosso pais ndo cumprird os objetivos da educagéo superior, como

demonstrado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao:

A educacéo superior tem por finalidade: | - estimular a criagao cultural
e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo;
Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos
para a insercdo em setores profissionais e para a participagdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacao
continua; Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagédo
cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da
criacdo e difusdao da cultura, e, desse modo, desenvolver o
entendimento do homem e do meio em que vive; |V - promover a
divulgagdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patrimonio da humanidade e comunicar o saber através do
ensino, de publicagbes ou de outras formas de comunicagao; V -
suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e
profissional e possibilitar a correspondente concretizagéo, integrando
0os conhecimentos que v&o sendo adquiridos numa estrutura
intelectual sistematizadora do conhecimento de cada geragéao; VI -
estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servigos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relagéo de reciprocidade; VI
- promover a extensao, aberta a participacao da populagédo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagao cultural e
da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicdo. VIII - atuar
em favor da universalizagéo e do aprimoramento da educagéao basica,
mediante a formagéao e a capacitacao de profissionais, a realizagao de
pesquisas pedagégicas e o desenvolvimento de atividades de
extensdo que aproximem os dois niveis escolares (Brasil, 1996,
capitulo 1V, artigo 43, grifo nosso).

Considerando essas finalidades, verificamos que a educacgdo superior tem
finalidades muito claras e, no texto da lei, os dialogos entre as areas e as interacées

entre as multiplas teorias, trardo uma formacdo mais ampla aos estudantes,
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resultando em mais qualidade de vida para esses e em melhores servicos a
populacio.

Dito isso, um dos papéis das humanidades € manter viva a compreensao de
nossa humanidade, infelizmente, muitas vezes, ignorada. Hannah Arendt (2016) ao
discutir a condicdo humana afirmou: “[...] 0 que proponho, portanto, € muito simples:
trata-se de pensar o que estamos fazendo” (Arendt, 2016, p. 6). Assim, a atitude
reflexiva pode ser uma das contribuicbes das humanidades as demais areas.

Entendemos que as humanidades vao muito além de disciplinas pertencentes
as ciéncias humanas ou as ciéncias sociais, pois, “no cerne das Humanidades esta a
cultura e o conhecimento elaborado da cultura” (Costa, 2016, p. 1). No entanto,
disciplinas dessas areas podem auxiliar os graduandos, independentemente da
formacgao profissional, a pensarem sobre a esséncia do ser humano, bem como em
aspectos sociais (Costa, 2016).

Embora se possa dizer que todos o0s cursos sejam voltados a
profissionalizacao, existem pressdes que demandam uma formacao cada vez mais
rapida e especializada. Busca-se cegamente o mercado de trabalho, nesse
desenfreio, ha pouco espago para uma formagao que néo supra esse objetivo. Trata-
se de um equivoco, pois discutir tematicas em disciplinas que nao tenham uma relacao
direta com a profissdo almejada, também contribui para a formagao profissional, uma

vez que o ser humano é inseparavel, pessoa e profissional.

3.3.1. A crise das humanidades: a era das especializa¢des

O senso do ensino superior referente ao ano de 2023 indica que “[...] 0s cursos
de bacharelado continuam concentrando a maioria dos ingressantes da educacéo
superior (53,6%), seguidos pelos cursos tecnoldgicos (29,7%) e pelas licenciaturas
(16,7%)” (Brasil, 2024a, p. 16). A figura 15 amplia nosso olhar para uma década, entre
2012 e 2022.23

2 No intuito de atrair mais matriculas para as licenciaturas presenciais, a Capes publicou uma Portaria
em janeiro de 2025 criando um regulamento para Bolsas de Atratividades para a Docéncia (Brasil,
2025).
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Figura 15 - Numero de ingressos em cursos de graduagao, por categoria
administrativa — 2013-2023

5.000.000

1738272
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W Bacharelado M Licenciatura Tecnolégico

Fonte: Brasil, 2024a, p. 16.

Ainda quanto ao numero de ingressos, encontramos o seguinte apontamento
no documento: “Entre 2022 e 2023, houve um aumento no numero de ingressantes
no grau tecnoldgico (6,4%), superando a variagao positiva verificada na licenciatura
(4,8%) e no bacharelado (4,0%)” (Brasil, 2024a, p. 16).

Os dados também demonstram que, “no periodo de 2013 a 2023, o grau
tecnoldgico registrou o maior crescimento em termos percentuais: 182,3%” (Brasil,
202443, p. 16). Isso indica o quanto os cursos superiores no Brasil, cada vez mais,
concentram-se na rapidez para se acessar uma formacgao profissional.

No caso especifico da UTFPR, as licenciaturas representam somente 15% dos
cursos. Numero equivalente as tecnologias, com cerca de 17%. Alcangando o
bacharelado quase 67%.

E preciso evitar os tecndfilos e os tecnéfobos (Chizzotti, 2020), mas esses
nameros sugerem que existe de fato a necessidade de se ofertar uma formacgao
humanistica sdélida em todos os cursos superiores, pois sua eliminacao impactara a
maioria dos académicos.?* Em outras palavras, considerando esse aumento, se a
formagdo humanistica se restringir aos cursos da area de humanas, uma grande
parcela dos estudantes brasileiros nao tera acesso a ela, impactando suas formacoes,

como argumenta Marcovitch (2002, p. 239):

[...] Digo aqui que o mundo cambiante de hoje, com suas perdas e
ganhos, requer um modelo educacional flexivel e sem absolutismos.

24 Tecndfilos representa a supervalorizagdo da técnica, e os tecnéfobos sdo os que a evitam a todo
custo. Ou seja, em ambos 0s casos, tém-se uma relagao desequilibrada com a técnica.
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Requer uma educacgao plena, que oriente os jovens em seus projetos
de vida, mas igualmente o sensibilize para as artes, transmita valores
fundamentais e abra espago a formacado de novos quadros para o
avango do conhecimento (Marcovitch, 2002, p. 239).

Remover as ciéncias humanas do curriculo seria repetir o erro histérico de se
priorizar o desenvolvimento técnico e cientifico em detrimento de maiores reflexdes
filosoficas e humanas, como ocorreu no desencadeamento das duas grandes guerras

mundiais, conforme indicado por Chizzotti (2016, p. 604):

No século XX, duas grandes guerras trouxeram, de diferentes modos,
a ruptura da ilusao cientificista e interrogagdes sobre os compromissos
éticos da ciéncia e o uso dela em favor da construgcao da vida humana
ou dos riscos de a ambicdo transforma-la em meios de destruicéo,
morte ou dominagao.

Foi justamente apds essas guerras, motivadas por seus resultados, que as
ciéncias humanas se desenvolveram em todo o mundo, uma vez que “[...] no século
XX, o nascimento das ciéncias humanas foi o grande desafio de reedificar a existéncia
humana nos escombros de duas guerras que devastaram muito mais vidas do que em
séculos precedentes” (Chizzotti, 2020, p. 492-493).

Felizmente, nossa legislagdo reconhece a importadncia da formacéao
humanistica (Brasil, 1988). No entanto, isso ndo se da sem resisténcias. Em 1959, em
uma palestra, Snow (1995) postulou a existéncia de dois grandes grupos, os cientistas
e os literatos, ele os classificou como duas culturas distintas. Segundo o autor, essa
divisdo conduzia a falta de dialogo entre as areas, trazendo sérias consequéncias para

toda a sociedade, nas palavras de Snow:

[...] Essa polarizagdo é pura perda para todos nés. Para nés como
pessoa, e para a hossa sociedade. E ao mesmo tempo perda pratica,
perda intelectual e perda criativa, e repito que é errbneo imaginar que
esses trés aspectos sdo claramente separaveis (Snow, 1995, p. 29).

Para Snow (1995), nao existe vildo nem mocinho nessa ruptura, todos os
campos buscam sua propria especializagado, ou seja, a especializagéo esta presente
em todas as areas. Segundo o autor, “[...] parece nao haver lugar onde as culturas se

encontrem” (Snow, 1995, p. 34).
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A publicagdo dessa palestra gerou uma série de controvérsias, inclusive

promovendo uma visdo de que as humanidades sdo um artigo de luxo, como pode ser

percebido a partir das palavras de Kagan (1999):

[...] Da sua ousada rejeicdo das humanidades como uma missao
intelectual sem rigor e incapaz de contribuir para o bem-estar daqueles
que vivem em regides economicamente subdesenvolvidas (Kagan,
1999, p. 1, tradugdo nossa).?®

Snow (1995) reconhece que ha subdivisbes nessas culturas, mas o conceito

de cultura auxilia na compreensao de que existem “[...] formas comuns de

comportamento, abordagens e postulados comuns” (Snow, 1995, p. 88). O enfoque

de Snow se concentra em distinguir as ciéncias naturais das ciéncias humanas,

representadas pelos literatos. Mas ja previa o levantar de uma terceira cultura, voltada

aos estudos sociais. Em suas palavras:

[...] Estou cada vez mais impressionado com um corpo de opinido
intelectual que se forma, desorganizadamente e sem qualquer tipo de
lider ou direcdo consciente, sob a superficie desse debate. E esse o
aspecto novo a que me referi anteriormente. Esse corpo de opiniao
parece englobar pessoas de diferentes areas; histéria social,
sociologia, demografia, ciéncia politica, economia, governo (no sentido
que o termo recebe no mundo académico americano), psicologia,
medicina, e artes sociais como a arquitetura. Parece um saco de
gatos, mas existe uma consisténcia interna. Todos eles estédo
interessados em saber como os seres humanos estdo vivendo ou
viveram - e interessados, ndo em termos de lenda, mas de fato (Snow,
1995, p. 89).

A partir de uma leitura de Snow, Kagan (1999) publica um trabalho denominado

As trés culturas, a saber, ciéncias naturais, ciéncias humanas e ciéncias sociais. O

quadro 2 apresenta um comparativo entre essas trés culturas.

25 [...] of its brash dismissal of the humanities as an intellectual mission lacking in rigor and unable to
unable to contribuete to the welfare of those living in economomically underdeveloped regions (Kagan,

1999, p. 1).



Quadro 2 - Comparativo entre as trés culturas
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Dimensao

Ciéncias Naturais

Ciéncias Sociais

Humanidades

Interesse primario

Previsdo e explicagcdo de
todos os fenbmenos naturais.

Previséo e explicagao dos

comportamentos humanos.

Compreensao das reagdes humanas e dos significados
atribuidos as experiéncias, moldados por cultura,
historia, época e trajetoria de vida.

Fontes primarias e

Observagdes controladas

Comportamentos, declaragées verbais, e

Textos escritos e comportamentos humanos

controle das menos  frequentemente bioldgicas | observados em condi¢des de controle minimo.
condicdes medidas bioldgicas, recolhidas em

condicbes em que os contextos nao

podem sempre ser controlados.
Vocabulario Conceitos matematicos cujos | Construgdes referentes a carateristicas

referentes sdo as entidades
materiais da fisica, quimica, e

psicolégicas, estados e comportamentos
de individuos ou grupos, com uma

Conceitos relacionados ao comportamento humano e
aos eventos que o desencadeiam, considerando

da biologia. aceitagdo das os condicionalismos que o | severas restricdes contextuais e as inferéncias
contexto de observacdo impde a | possiveis.
generalidade.
Influéncia histérica | Minima Modesta Elevada
Influéncia ética Minima Elevada Elevada
Dependéncia de | Elevada Moderada Relativamente independente
suporte externo
Condigdes de | Pequenas e grandes | Pequena colaboracao e solitaria Solitaria
trabalho colaboragdes
Contribuigao para a | Elevada Modesta Minima
economia nacional
Critério de beleza Conclusbes sobre a esséncia | Conclusdbes que sustentam uma | Argumentos semanticamente coerentes, apresentados
da natureza, baseadas em | abordagem tedrica voltada ao | em uma prosa elegante.
evidéncias e descritas | entendimento do comportamento
matematicamente. humano.

Fonte: Adaptado de Kagan, 2009, p. 4-5.
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A distincdo apresentada no quadro 2, apesar de limitada, demonstra que
existem especificidades e uma formagéo restrita a somente uma dessas culturas
compromete o processo de ensino-aprendizagem. Kagan (2009) também demonstra
que ha afinidade tedrico-metodolégica entre as ciéncias humanas e as ciéncias
sociais: “[...] os fendmenos que humanistas e cientistas sociais descrevem
representam combinacdes especiais de eventos que requerem seu proprio
vocabulario” (Kagan, 2009, p. 14, tradugdo nossa).26

Olhando para o contexto brasileiro, Kohls (2019) afirma que vivemos uma crise
das humanidades no ensino superior brasileiro. Essa crise conduz a formagao do
estudante a um eixo estritamente técnico com foco exclusivo no desenvolvimento

profissional. A pesquisadora esclarece que:

N&o queremos dizer que as universidades devem abandonar a
formacao profissional, mas entendemos que se faz necessario
reconsiderar aspectos que conduzam a um tipo de formagédo que
possibilite elevar o ser humano para um nivel, culturalmente falando,
que transcenda os interesses meramente técnicos (Kohls, 2019, p.
85).

Desta forma, postulamos que as humanidades tém um lugar importante na

formacao superior em todos os cursos, pois elas contribuem para a formacgao critica e

reflexiva do estudante.

3.3.2. Por uma formacao critico-reflexiva no ensino superior

E perfeitamente compreensivel que um jovem ou adulto, que inicia um curso
superior, bacharelado, tecnélogo ou licenciatura, deseje acumular conhecimentos e
habilidades para sua futura atuacéo profissional. Mas nao sera aceitavel que, durante
seu processo formativo universitario, essa visao ndo seja confrontada e ampliada para
a compreensdo de que existe a necessidade para a futura atuacao profissional de
outros conhecimentos e habilidades fora da area especifica. Assim, é preciso evitar
uma “[...] crenga fanatica na educagao especializada” (Snow, 1995, p. 35).

Para uma compreensdo mais profunda de sua atuacido como ser humano em

uma profissao, necessita-se de certo distanciamento, conforme esclarece Morin:

26 [...] the phenomena that humanists and social scientists describe represent special combinations of
events that require their own vocabulary (Kagan, 1999, p. 14).
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O conhecimento cientifico € um conhecimento que ndo se conhece.
Essa ciéncia, que desenvolveu metodologias tdo surpreendentes e
habeis para apreender todos os objetos a ela externos, nao dispde de
nenhum método para se conhecer e se pensar (Morin, 2010, p. 20).

As inovacdes, as invencdes e as teorias ndo surgem, necessaria ou
exclusivamente, do estudo ou da execuc¢do técnica, mas podem advir “...] dos
espiritos humanos no seio de uma cultura hic et nunc” (Morin, 2010, p. 25).2” Em nosso
contexto, a universidade brasileira sofre pressées politicas e sociais para demonstrar
resultados; essas pressdes conduzem ao estreitamento do tempo e do conteudo para

ser devolvido um profissional qualificado a sociedade. Com isso,

[...] progressivamente as humanidades estdo sendo dispensadas,
muitas vezes justificadas pelas proprias instituicdes e, pior, com o
assentimento de muitos professores e alunos. Tendo como justificativa
as crises econdmicas € a consequente necessidade de redugado de
custos, a primeira area a ser atingida nos cortes orgamentarios € a das
humanas (Kohls, 2019, p. 18).

A rejeicdo das humanidades no ensino superior € um equivoco, pois “[...] a
formacgao cientifica plena é aquela que assume sua especialidade sem ignorar os
demais conhecimentos” (Paviani, 2014, p. 67). Desse modo, mesmo sendo impossivel
se apropriar de todos os conhecimentos produzidos pela humanidade, é preciso
manter-se aberto a sua diversidade, nao desprezando os que nao fagcam parte de sua
estrita atuagao profissional.

Além disso, deve-se valorizar a contribuicdo historica das ciéncias humanas,

conforme esclarece Chizzotti:

[...] século XX e XXI na fundagéo e no desenvolvimento das ciéncias
humanas, e revelar a importancia decisiva delas na compreensao e na
solugdo das grandes questdes que provocaram profundas
inquietacdes, e ainda, desafiam homens e mulheres a construir,
continuamente, a histéria humana (2016, p. 601).

Diante disso, as ciéncias humanas podem contribuir para o desenvolvimento
ético, cultural e humano dos estudantes, tendo esses conhecimentos um impacto
direto na futura atuacao profissional dos mesmos. Pois precisardo, em muitas

situacdes, questionar-se, repensando suas praticas e atitudes, bem como para “[...]

27 hic et nunc significa aqui e agora.
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construir sua identidade humana, seus meios de realizar sua vida, manter a conviccao
ética no valor do outro e sua certeza de que a vida € um dom supremo e merece ser
bem vivida, partilhada e, sobretudo, ser feliz’ (Chizzotti, 2020, p. 498).

Embora o foco académico do estudante possa ser sua formacdo técnica,
ocorrerao grandes inquietacbes em sua vida que interferirdo também em sua atuacgao
profissional. Considerando a diversidade da vida, a formacao universitaria nao dara
conta de responder a todas essas inquietagcdes, mas permitira que o estudante “[...]
disponha dos meios da reflexividade, isto é, da auto-interrogagao” (Morin, 2010,
p. 26, grifo nosso).

Em consonancia Morin (2010), durante o processo formativo no ensino
superior, deve-se buscar “[...] uma educagao com vistas a formacgao integral do sujeito,
para além dos saberes uteis, mas uma educacdo que promova o despertar do
pensamento auténomo, reflexivo, argumentativo e livre” (Kohls, 2019, p. 87). Em
sintese, precisa-se estimular o desenvolvimento critico, subjetivo e participativo que
nao se volte somente ao econdmico (Kohls, 2019), pois a educagao superior nao
forma simples executores, mas seres humanos que vivem em comunidades.

Ainda para a pesquisadora Rosana Cristina Kohls, o processo de humanizagao
é a “[...] tarefa mais urgente e necessaria na contemporaneidade” (Kohls, 2019, p. 14).
No entanto, a tendéncia humana é sempre direcionada para o aumento da
especializacdo (Snow, 1995). Berger e Luckmann (2003) fazem o seguinte

apontamento sobre a complementaridade da formacao profissional e humanistica:

[...] o humanismo deve ser parte da realidade dos estudantes, pois a
sociedade é constituida de dois aspectos, objetividade e subjetividade,
“sendo a sociedade uma realidade ao mesmo tempo objetiva e
subjetiva, qualquer adequada compreensao teodrica relativa a ela deve
abranger ambos estes aspectos (Berger; Luckmann, 2003, p. 11).

Diante disso, longe de ser uma barreira a formagao profissional, as
humanidades auxiliardo na formacao de profissionais mais qualificados. Infelizmente,
em nossa contemporaneidade elas sao vistas como um empecilho a formagao rapida
de profissionais.

Finalmente, como a UTFPR se apropria do termo humanidades em uma
perspectiva mais ampla, com as areas que compdem o ciclo de humanidades, desde
que haja um equilibrio entre as areas, ainda cumpre a fungdo de uma formagao

humanistica.
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Este capitulo explorou o0s conceitos de humanismo e humanidades,
examinando sua trajetoria historica e sua presenga na organizagdo do conhecimento
académico no Brasil e sua relevancia para o ensino superior. No capitulo seguinte,
sera apresentada a histéria da UTFPR, a tematica formagédo profissional e

humanistica e o processo de implantagéo do ciclo de humanidades na instituicio.
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4. A UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

Apds a analise de aspectos do ensino superior € das humanidades, este
capitulo se concentrara na UTFPR, em sua histéria, na tematica da formacéao
profissional e humanistica na instituicdo e no processo de implantagao do ciclo de
humanidades. Considerando que a UTFPR é a unica universidade tecnoldgica no

Brasil, € necessario um estudo especifico.

4.1. INSTITUIGOES ANTECESSORAS DA UTFPR

A Universidade Tecnolégica Federal do Parana foi criada em 7 de outubro de
2005, pela Lei n.° 11.184 (Brasil, 2005) e esta presente em 13 municipios do estado,
ofertando 112 cursos de graduagao em diversas areas do conhecimento.

Sua trajetodria, de certa forma, € muito anterior a essa data. Nilo Peganha, entéao
presidente da republica, publicou o Decreto n. 7.566, de 23 de setembro de 1909
(Brasil, 1909), criando em todas as capitais do pais, instituicbes denominadas de
Escolas de Aprendizes Artifices (EAA). Tratava-se de instituicbes
profissionalizantes de nivel primario, que ofertavam ensino gratuito a populagao.

De acordo com Brasil (1909), o publico-alvo dessas escolas eram pessoas
desfavorecidas, com idade entre 10 e 13 anos. N&o se exigia comprovacgao de renda,
somente autodeclaracdo. Os horarios das aulas ocorriam das 10 horas da manha as
16 horas. Havia também cursos noturnos para alunos analfabetos que estivessem
matriculados no periodo diurno.

A instituicdo paranaense foi criada em janeiro do ano seguinte, em 1910. O
primeiro diretor foi Paulo lldefonso d’Assumpc¢do. No jornal Diario da tarde foi
publicado no setor de classificados um chamamento aos interessados. Na publicacao
havia os critérios de elegibilidade. Ao finalizar o texto, o diretor esclarece como se
matricular ou obter mais informacgdes: “Os interessados poderao dirigir-se ao edificio
da Escola Federal de Aprendizes Atrtifices, sito a praca Carlos Gomes, todos os dias
uteis das 10 as 4 da tarde” (Assumpgéo, 1910, n.p).28

Com uma vocacado para a formagado profissional, “os cursos inicialmente

oferecidos pela escola foram os de alfaiataria, marcenaria e sapataria. No transcorrer

28 Foi mantida a redacgéo original, conforme ortografia da época.
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do ano organizaram-se duas novas oficinas: de serralheiro mecanico e seleiro
tapeceiro” (Leite, 2010, p. 17). Ainda de acordo com Leite (2010), diversas dificuldades
foram encontradas pela instituicdo, como baixo numero de matriculas, evasao e
incorporacao prematura ao mercado de trabalho, sendo essa ultima também um dos
fatores da evasao.

A década de 1930 traria a primeira transformacao a instituicdo. Getulio Vargas
iniciou seu governo em 1930 e sete anos depois, desencadeou-se o Estado Novo. O

historiador Boris Fausto descreve o inicio desse golpe:

No dia 10 de novembro de 1937, tropas da policia militar cercaram o
Congresso e impediram a entrada dos congressistas. O ministro da
Guerra - general Dutra - se opusera a que a operacgao fosse realizada
por forcas do Exército. A noite, Getulio anunciou uma nova fase
politica e a entrada em vigor de uma Carta constitucional, elaborada
por Francisco Campos. Era o inicio do Estado Novo (Fausto, 2006, p.
364).

Os fundamentos do Estado Novo estdo na Constituicao Brasileira de 1937.
Uma das prioridades educacionais era a formacao profissional das criancas e da

juventude:

A infancia e a juventude, a que faltarem os recursos necessarios a
educacao em instituicdes particulares, é dever da Nagao, dos Estados
e dos Municipios assegurar, pela fundagao de instituigdes publicas de
ensino em todos os seus graus, a possibilidade de receber uma
educacdo adequada as suas faculdades, aptidées e tendéncias
vocacionais (Brasil, 1937, art. 129, grifo nosso).

A referéncia ao Estado Novo é importante para demonstrar o contexto politico
em que se vivia em 1937; no entanto, a lei 378, de 13 de janeiro de 1937, que
transformou as EAA em Liceus, foi publicada nove meses antes. O trecho da lei que

versa sobre essa transformacao diz o seguinte:

A Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz e as escolas de
aprendizes artifices, mantidas pela Unido, serdo transformadas em
liceus, destinados ao ensino profissional, de todos os ramos e graus.
[...]1 Novos liceus serao instituidos, para propagagdo do ensino
profissional, dos varios ramos e graus, por todo o territério do Pais
(Brasil, 1937, art. 37, grifo nosso).?°

29 A linguagem foi atualizada neste trecho, o texto original é: “A Escola Normal de Artes e Officios
Wenceslao Braz e as escolas de aprendizes artifices, mantidas pela Unido, serdo transformadas em
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Criou-se assim o Liceu Industrial do Parana.3? Conforme Leite (2010, p. 35),
“[...] O novo liceu ampliou o leque de cursos ofertados, incluindo alfaiataria, sapataria,
marcenaria, pintura decorativa e escultura ornamental no ensino de primeiro grau”.
Com os Liceus, vislumbrava-se a formacao de uma mao de obra mais qualificada do
que se podia obter nas escolas de aprendizes artifices (Fonseca, 1961).

Entre 1942 e 1946 uma série de leis e decretos que versavam sobre a educacao
ficou conhecida como a Reforma Capanema, sob a direcdo do Ministro da Educacao
e Saude Publica, Gustavo Capanema.

O governo de Getulio Vargas priorizou a formagao profissional para atender o
processo de industrializagdo que se acelerava no Brasil (Amorim, 2013), com isso foi
promulgada a Lei organica do ensino industrial, estabelecida no decreto-lei n.° 4.073,
de 30 de janeiro de 1942 (Brasil, 1942b) dando diretrizes quanto a organizagéo da
educacao profissionalizante.

Na sequéncia, o decreto-lei n. 4.127, de 25 de fevereiro de 1942 (Brasil, 1942c)
instituiu as escolas técnicas federais. Assim foi também criada a Escola Técnica de
Curitiba (ETC), substituindo o Liceu Industrial do Parana.3! Leite (2010, p. 42) pontua

alguns avangos advindos nesse periodo:

[...] o ensino industrial tornou-se curso de segundo grau, em paralelo
com o ensino secundario. O avancgo representado por essa medida foi
revolucionario, considerando-se que o ensino industrial libertava-se do
peso fatalista da terminalidade, para ser algado a condigdo que
permitia aos alunos portadores de diplomas de cursos técnicos
ingressarem nas escolas de curso superior.

Nesse mesmo ano, o decreto-lei n. 4.048, de 22 de janeiro de 1942 criou o
Servico Nacional de Aprendizagem dos Industriarios (SENAI). Essa instituicdo tinha
competéncia de gerir escolas voltadas para uma formagao rapida de méao de obra para
a industria. Enquanto isso, as Escolas Técnicas, seguindo as diretrizes nacionais,
ampliaram a oferta de formagado técnica, ministrando cursos denominados de

industriais, de mestria e pedagogicos (Brasil, 1942a). Assim, as Escolas Técnicas

lyceus, destinados ao ensino profissional, de todos os ramos e graos. [...] Novos lyceus serdo
instituidos, para propagacgéao do ensino profissional, dos varios ramos e graos, por todo o territorio do
Paiz” (Brasil, 1937, art. 37).

30 | eite (2010, p. 35) explica que houve uma confusdo quanto ao nome da instituicdo: “A principio a
situagao ficou confusa em Curitiba, pois varias denominag¢des foram usadas para designar a escola:
Liceu Industrial do Parana, Liceu Profissional do Paran4d, Liceu Industrial de Curitiba”.

31" Embora criada em 1942, sua instalagao oficial se deu em 1943.
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passaram a ter uma formacdo mais ampla, no que concerne a formacao técnica,

conforme explica Machado:

Os cursos do 2° ciclo destinados aos concluintes dos cursos industriais
basicos eram de carater técnico e pedagodgico. Dessa forma, a escola
da rede federal de ensino que oferecesse somente os cursos do 1°
ciclo seria denominada de Escola Industrial ou Escola Técnica,
quando abrangesse os dois ciclos (Machado, 2012, p. 103).

O periodo da Escola Técnica de Curitiba (ETC) foi expansionista. Inclusive
parte do terreno onde se encontra a atual sede da UTFPR foi conquistada nesse
tempo. No entanto, uma fracdo do terreno foi decorrente de desapropriacao de terra,
0 que levou ao questionamento de parte da sociedade. Amorim (2010) comenta esse

episédio:

A area pertencente ao governo estadual acabou sendo cedida sem
maiores problemas pelo interventor Manoel Ribas. Quanto as areas de
particulares, as desapropriagbes enfrentaram resisténcias dos
proprietarios de terrenos na area, conseguindo mobilizar inclusive
orgaos de imprensa, que publicaram reportagens contrarias as obras
de ampliagdo da escola, entdo prestes a se iniciarem. Usando de
argumentos, tais como o despejo de mais de quinhentas pessoas
residentes no local, numa época de crise imobiliaria, e a demoli¢ao de
prédios considerados como importantes, o Diario da Tarde sugeriu que
a Escola se mudasse para uma regido afastada do centro da cidade,
tida como area nao apropriada para escolas (Amorim, 2010, p. 182).

A instituicdo se tornou Escola Técnica Federal do Parana (ETFPR) em 1959.
Com a Lei n. 3.552, de 16 de fevereiro de 1959, publicada pelo entédo presidente da
republica Juscelino Kubitschek, foi alterada a organizagdo administrativa da ETC,
assim como das demais instituicdes da mesma natureza, que passaram a ter mais
autonomia. O documento delibera o seguinte: “os atuais estabelecimentos de ensino
industrial, mantidos pelo Ministério da Educacao e Cultura, terdo personalidade
juridica prépria e autonomia didatica, administrativa, técnica e financeira, regendo-se
nos termos da presente lei” (Brasil, 1959, art. 16).

Com a ETFPR, a instituicdo passou a ofertar cursos de ensino superior a partir
de 1973. O primeiro curso foi na area de engenharia, especificamente em engenharia
de operacdes, construgao civil e elétrica (Dallabona, 2008).

A Lei n. 6.545, de 30 de junho de 1978, transformou a ETFPR em Centro

Federal de Educagdo Tecnolégica (CEFET-PR). Ela estabeleceu os objetivos do
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CEFET-PR, bem como dos demais Centros Federais de Educagédo Tecnoldgica, com

a redacao a seguir:

Os Centros Federais de Educagao Tecnoldgica de que trata o artigo
anterior tém os seguintes objetivos:

| - ministrar ensino em grau superior:

a) de graduagdo e pos-graduagdo, visando a formagao de
profissionais em engenharia industrial e tecndélogos;

b) de licenciatura plena e curta, com vistas a formacao de professores
e especialistas para as disciplinas especializadas no ensino de 2° grau
e dos cursos de formacéao de tecnélogos;

Il - ministrar ensino de 2° grau, com vistas a formagéo de auxiliares e
técnicos industriais;

Il - promover cursos de extensao, aperfeicoamento e especializagéo,
objetivando a atualizagao profissional na area técnica industrial;

IV - realizar pesquisas na area técnica industrial, estimulando
atividades criadoras e estendendo seus beneficios @ comunidade
mediante cursos e servigos (Brasil, 1978, art. 2).

Em 1993, a lei n. 8.711, de 28 de setembro de 1993, alterou essa redacgao:

Os Centros Federais de Educagao Tecnoldgica de que trata o artigo
anterior tém por finalidade o oferecimento de educagao tecnoldgica e
por objetivos:

| - ministrar em grau superior:

a) de graduacéo e pos-graduagao lato sensu e stricto sensu, visando
a formacao de profissionais e especialistas na area tecnolégica;

b) de licenciatura com vistas a formacdo de professores
especializados para as disciplinas especificas do ensino técnico e
tecnoldgico;

Il - ministrar cursos técnicos, em nivel de 2° grau, visando a formagao
de técnicos, instrutores e auxiliares de nivel médio;

Il - ministrar cursos de educacdo continuada visando a atualizagao e
ao aperfeigoamento de profissionais na area tecnoldgica;

IV - realizar pesquisas aplicadas na area tecnoldgica, estimulando
atividades criadoras e estendendo seus beneficios a comunidade
mediante cursos e servigos (Brasil, 1993).

A mudanc¢a no texto ndo alterou a natureza da instituicdo. Dentre outras
modificagdes, algumas questdes foram clarificadas, como a especificagdo dos tipos
de cursos de pdés-graduacao oferecidos, lato e stricto sensu. Também se retirou a
licenciatura curta, mantendo-se a licenciatura plena para formacao de professores
tanto para o ensino médio, antes chamado de segundo grau, e para cursos
tecnoldgicos, em disciplinas profissionalizantes (Brasil, 1993).
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Com o CEFET-PR, ocorreu o primeiro processo de interiorizagdo. Os campi
criados receberam a definicdo de Unidades de Ensino Descentralizadas (UNEDs).
Foram estabelecidas as unidades Medianeira, 1990; Cornélio Procépio, 1993; Pato
Branco, 1993; Campo Mourao, 1995 e Dois Vizinhos em 2003.

Conforme Dallabona (2008), foram os indicadores do CEFET que permitiram
sua transformagao em universidade. Com a UTFPR, ocorreu o segundo processo de
interiorizacdo, com os campi Francisco Beltrdo, 2006; Londrina, 2007; Toledo, 2007;
Guarapuava, 2011 e Santa Helena em 2013.

Entre 2005 e 2016 houve um incremento de aproximadamente 1.800 docentes

(Santos, et al., 2022), como pode ser visto na figura 16.

Figura 16 - Evolugao no numero de servidores

Fonte: Santos, et al., 2022.

Um fator que possibilitou o crescimento no numero de docente foi o Programa
de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais
(Reuni), prevendo, em um primeiro momento, a contratacéo de 679 professores do
ensino superior € 200 técnico-administrativos (Leite, 2010).

Esse percurso histérico de mais de 100 anos demonstra como as tematicas
técnica e tecnoldgica foram proeminentes. Esse aspecto pode ser uma das questdes
que levaram a instituicao a se preocupar em enfatizar a formagao humanistica de seus
estudantes, estabelecendo o percentual de 10% (dez por cento) de disciplinas de

humanidades para todos os cursos.
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4.2. A TEMATICA TECNOLOGIA E HUMANISMO NA UTFPR

Uma série de documentos internos regem a instituicdo. Destacam-se o Projeto
Pedagadgico Institucional (PPI) e o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI). Eles,
dentre outros, sdo utilizados pelo Ministério da Educagdo para regulamentacéo,
supervisdo e avaliagado da instituicao (Brasil, 2017a). Nesta secdo, sera examinada a

tematica Tecnologia e Humanismo no PPl e no PDI.

4.2.1. Tecnologia e Humanismo no PPI

Desde sua transformagao em universidade, a UTFPR publicou dois PPls, em
2007 e 2019. O PPI indica o ideal de futuro, fundamenta os demais documentos
(UTFPR, 2007; 2019) e, nele, as instituicbes de ensino expressam suas concepgoes
de formacéao (Yamanoe; Stuart Junior, 2021).

O PPI é construido coletivamente, o documento em vigor foi fruto de consultas
publicas e reunides realizadas nos 13 campi. Durante essas reunides, a necessidade
de maior insercdo das humanidades nos cursos foi um dos temas recorrentes

(UTFPR, 2019). A tabela 8 demonstra como se deu a participagdo da comunidade.



Tabela 8 - Dados dos encontros com servidores e estudantes da UTFPR

94

Campus Periodo Encontros Servidores Estudantes
Santa Helena 10 e 11 de setembro/2018 3 32 3
Toledo 12 e 13 de setembro/2018 4 54 4
Francisco 18 e 19 de setembro/2018 4 29 0
Beltréo
Dois Vizinhos 20 e 21 de setembro/2018 5 91 0
Cornélio 23 a 26 de setembro/2018 10 65 11
Procopio
Guarapuava 01 de outubro/2018 4 31 4
Medianeira 16 a 18 de outubro/2018 12 134 62
Apucarana 21 e 22 de outubro/2018 6 114 4
Pato Branco 29 a 31 de outubro2018 8 285 161
Campo Mourao 12 a 14 de novembro/2018 4 176 5
Londrina 19 a 20 de novembro/2018 6 166 1
Ponta Grossa 21 a 23 de novembro/2018 5 223 0
Curitiba 03 a 06 de dezembro/2018 4 43 1
Reitoria 07 de dezembro/2018 2 49 0
Total 77 1495 256

Fonte: UTFPR, 2019, p. 42.

O PPI em vigor, diferentemente do anterior, ndo consta o termo politico,
denominado apenas de Projeto Pedagdgico Institucional (PPl). Essa mudanga nao
altera seu carater politico (Yamanoe; Stuart Junior, 2021).

O termo humanidades é compreendido no PPI de forma ampla, nao restrito as

ciéncias humanas, conforme segue:

[...] importancia nos curriculos de cursos da area tecnoldgica de
mecanismos que garantam a efetiva construcdo de competéncias
socioemocionais no egresso, tais como a énfase na formagao na area
de humanidades (compreendida pelas areas de ciéncias
humanas, sociais aplicadas, linguagem, letras e artes) buscando
formar cidadaos criticos, éticos e empreendedores (UTFPR, 2019, p.
25, grifo nosso).

Desta forma, as DCs (UTFPR, 2022b) estéo alinhadas ao PPl no que concerne
a utilizagao do termo humanidades para se referir a uma gama de areas que vao além

das ciéncias humanas.
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O texto de 2007 ja abordava a importéncia de outras dimensdes além da
pratica, conforme explicitado: “[...] € na dimensao da integragdo ao mundo do trabalho,
ja nao basta a competéncia técnica especifica, o ‘saber fazer’”” (UTFPR, 2007, p. 27,
grifo nosso). Esse aspecto é reiterado no PPI atual, esclarecendo que além da técnica
€ importante o posicionamento critico e reflexivo do profissional egresso da UTFPR
(UTFPR, 2019). Ambos documentos sustentam a necessidade de se superar a
dicotomia teoria x pratica. A intencao é articular formacao humana e formacgao técnica.
Diante disso, a instituigdo assume como compromisso o objetivo de “[...] romper com
a dualidade entre teoria e pratica, dimensdes indissociaveis para a educagao
integral” (UTFPR, 2019, p. 24, grifo nosso).

Em seu primeiro PPI, foram utilizadas as expressdes “desenvolvimento integral
do homem” e “superar o pragmatismo” para demonstrar a superacao dessa dicotomia
(UTFPR, 2007). Para a instituicao, tecnologia e humanismo sao faces de uma mesma
moeda: “Tecnologia e humanismo: considerar a tecnologia como algo inerente a
sociedade e que os aspectos humanos sao parte integrante do problema e da solugao
de todo desenvolvimento tecnolégico” (UTFPR, 2019, p. 18).

Apesar de o PPl demonstrar que a UTFPR, desde sua implantacao, esteve
preocupada em ofertar um ensino técnico amplo, ela reconhece a importancia das
humanidades para a formagéao de “[...] cidadaos criticos e empreendedores” (UTFPR,
2019, p. 25).

Embora no nome da UTFPR conste apenas o termo “tecnoldgica”, tecnologia e
humanismo sao dois dos valores da instituicao (UTFPR, 2019), promovendo uma “[...]
formagao humana baseada na apropriagao critica dos saberes tecnologicos” (UTFPR,
2007, p. 63).

O PPl e o PDI estao interligados (Yamanoe; Stuart Junior, 2021), uma vez que
o PDI detalha o planejamento institucional para um periodo de cinco anos. O PDI, por
sua vez, deve indicar agdes para se alcancar o que foi estabelecido no PPI. A proxima

secdo vai analisar esse documento.
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4.2.2. Tecnologia e humanismo no PDI

Desde sua transformagao em universidade, a UTFPR estd em seu quinto PDI,
conforme segue: 2004-2008; 2009-2013; 2013-2017; 2017-2022 e 2023-2027.32 Em
seu primeiro Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), 2004-2008, a UTFPR, ao
tratar de sua politica de ensino, explicita que ser tecnolégica abrange também uma

formagao mais geral de sua comunidade:

A educacgao em todos os seus niveis e modalidades deve ser encarada
como referencial permanente de formagao geral, que encerra como
objetivo fundamental o desenvolvimento do ser humano, pautado por
valores éticos, sociais e politicos, de maneira a preservar a sua
dignidade e a desenvolver agbes junto a sociedade com base nos
mesmos valores (UTFPR, 2004, p. 36).

Segundo a instituicdo, a formagéao tecnolégica e profissional ndo deve ser uma
restritiva, mas ampla, pois, para a instituicdo, a formacao humanistica &€ necessaria
tanto para o desempenho profissional quanto para a atuagdo cidada do egresso
(UTFPR, 2004).

Ao tratar da politica educacional no PDI 2009-2013 (UTFPR, 2009), a UTFPR
reconhece que os bacharelados e tecndlogos, bem como, naquele momento, os
cursos técnicos de nivel médio, sdo parte de sua natureza tecnoldgica.

Segundo a instituigao:

As politicas de ensino da UTFPR devem considerar os atributos da
especialidade constante em sua designacédo, em consonancia com a
sua vocagao histérica, como critério definidor de suas prioridades e
como contribuigdo necesséria e fundamental para consolidagao de
sua identidade. E por isso que as engenharias, os cursos de tecnologia
e o0s cursos técnicos se constituem como naturalmente
predominantes, a considerar a tradigdo desta Universidade (UTFPR,
2009, p. 49).

Nessa direcdo, a instituicdo postula uma formagao integral, abarcando as

dimensdes sociais, politica e ambiental (UTFPR, 2009).

32 PDI € um documento obrigatério para todas as IES. Nele, deve conter misséo, objetivos e metas;
projeto pedagdgico da instituicdo; cronograma de implantagdo e desenvolvimento dos cursos;
organizagao didatico-pedagdgica; perfil do corpo docente; organizagdo administrativa; infraestrutura;
oferta de educagéo a distancia; oferta de pds-graduacao stricto sensu e demonstrativo de capacidade
financeira (Brasil, 2017a).
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Consta, no PDI de 2013-2017, uma referéncia ao termo area humanistica,
provavelmente, uma referéncia as humanidades. Essa mengdo encontra-se na
tematica Politica de qualificacdo para Docentes e Técnicos Administrativos, conforme

segue:

Cada campus elabora um Plano Anual de Capacitagdo. Além das acgbes
internas, também é possibilitada a participagéo de servidores em agdes
de capacitacdo ofertadas por outras Instituicdes. Ha, também,
preocupagdo da Instituicdo com a area humanistica e com a
formacgéo de servidores nos diversos niveis do ensino regular (UTFPR,
2013, p. 84, grifo nosso).

No PDI em vigor, 2023-2027, o termo humanista surge de forma explicita. A

instituicao enfatiza que essa politica permeia seus treze campi:

Assim, a UTFPR oferta nas treze diferentes localidades, niveis e
modalidades de ensino que dao énfase a formacao de pessoas no
ambito da educacdo tecnoldgica para os diversos setores da
economia. Alia-se a essa formacdo, a vivéncia com os desafios
contemporaneos da sociedade, voltados, notadamente, para o
desenvolvimento socioeconémico do Brasil. Sempre atuando para
oferecer um ensino aplicado, tecnolégico e humanista e buscando
alternativas inovadoras para resolugdo dos problemas atuais que
resultem em uma melhor qualidade de vida (UTFPR, 2023b, p. 119,
grifo nosso).

A partir dos valores estabelecidos no PDI em vigor, o quadro 3 detalha a

evolucao histérica dos valores institucionais apresentados em seus cinco PDls.
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(Continua)
VALORES 2004-2008 2009-2013 2013-2017 2017-2022 2023-2027
(UFTPR, 2004) (UFTPR, 2009) (UFTPR, 2013) (UFTPR, 2017b) (UFTPR, 2023b)
ETICA Gerar e manter a Gerar e manter a Gerar e manter a Gerar e manter a Contar com
credibilidade junto a credibilidade junto a | credibilidade junto a | credibilidade junto a | estudantes e
sociedade. sociedade. sociedade. sociedade. servidores
eticamente
responsaveis,
inseridos em um
contexto de busca do
conhecimento e de
dedicacao a verdade
cientifica e a
imparcialidade.
DESENVOLVIMENTO | Formar o cidadao integrado | Formar o cidadédo Formar o cidadao Formar o cidadao Formar o cidadao
HUMANO no contexto social. integrado no contexto | integrado no integrado no contexto | critico, ético e
social. contexto social. social. autébnomo.
INTEGRAGAO Realizar agoes interativas Realizar agoes Realizar agdes Realizar agoes Nao se aplica.
SOCIAL com a sociedade para o interativas com a interativas com a interativas com a
desenvolvimento social e sociedade para o sociedade para o sociedade para o
tecnoldgico. desenvolvimento desenvolvimento desenvolvimento
social e tecnolégico. | social e social e
tecnoldgico. tecnoldgico.
INOVAGAO Efetuar a mudanca através | Efetuar a mudanca Efetuar a mudanca | Efetuar a mudanca Efetuar a mudanca

da postura empreendedora

através da postura
empreendedora

através da postura
empreendedora

através da postura
empreendedora

por meio de atitude
empreendedora.
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(Continua)
VALORES 2004-2008 2009-2013 2013-2017 2017-2022 2023-2027
(UFTPR, 2004) (UFTPR, 2009) (UFTPR, 2013) (UFTPR, 2017b) (UFTPR, 2023b)
QUALIDADE E Promover a melhoria Promover a melhoria | Promover a Promover a melhoria | Promover a melhoria
EXCELENCIA continua dos servigos continua dos melhoria continua continua dos continua das

oferecidos para a

satisfagdo da sociedade.

servigos oferecidos
para a satisfacdo da
sociedade.

dos servicos
oferecidos para a
satisfacéo da
sociedade.

servigos oferecidos
para a satisfagédo da
sociedade.

atividades
académicas, de
gestdo e da relagéo
com

a sociedade.

SUSTENTABILIDADE

N&o se aplica.

N&o se aplica.

Assegurar que
todas as agoes se
observem
sustentaveis nas
dimensoes sociais,
ambientais e
econdmicas.

Assegurar que todas
as agoes se
observem
sustentaveis nas
dimensoes sociais,
ambientais e
econdmicas.

Assegurar que todas
as agoes se
observem
sustentaveis nas
dimensoes sociais,
ambientais e
econdmicas.

TECNOLOGIAE
HUMANISMO

N&o se aplica.

N&o se aplica.

N&o se aplica.

Nao se aplica.

Considerar a
tecnologia como algo
inerente a sociedade
e que os aspectos
humanos sao parte
integrante do
problema e da
solugao de todo
desenvolvimento
tecnoldgico.
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(Conclusao)

VALORES

2004-2008
(UFTPR, 2004)

2009-2013
(UFTPR, 2009)

2013-2017
(UFTPR, 2013)

2017-2022
(UFTPR, 2017b)

2023-2027
(UFTPR, 2023b)

INTERAGAO COM O
ENTORNO

Nao se aplica.

Nao se aplica.

Nao se aplica.

Nao se aplica.

Desenvolver sua
missao de modo
responsavel,
solidario e
cooperativo com a
sociedade, governos
e organizagoes.

DEMOCRACIAE
TRANSPAREN-CIA

N&o se aplica.

N&o se aplica.

N&o se aplica.

N&o se aplica.

Valorizar a
participagéo
democratica e a
transparéncia em
todas as instancias
da UTFPR, com
compromissos
voltados ao
fortalecimento dos
processos de
participagéo das
comunidades
universitaria e
externa na
concepgao, decisao,
implementacéo e
avaliagdo das acdes
da Universidade.

Fonte: desenvolvido pelo autor, 2025.
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Analisando o quadro 3, em linhas gerais, os valores da UTFPR sao repetidos
em cada edi¢ao do PDI, no entanto, o documento, referente aos anos de 2023 a 2027,
inclui trés valores que nao constavam nos anteriores, dentre eles o valor tecnologia
e humanismo.3? Isso demonstra a importancia que a instituicdo tem dado ao tema,
haja vista as novas DCNs que estabelecem o ciclo de humanidade (UTFPR, 2018;
2022b). Desta forma, o estabelecimento do ciclo de humanidade parece ser o
resultado da ampliacédo da discusséo da relacéo entre a tecnologia e 0 humanismo na
instituicao.

A partir da analise dos PPIs e PDls, existe uma confluéncia entre os
documentos no que se refere a relagdo entre tecnologia e humanismo. Mas as
definicbes ndo sao claras, o que pode perpetuar as incompreensdes sobre o que
tecnologia, humanismo, bem como, sobre o lugar das humanidades na UTFPR.

Por outro lado, o registro em documentos n&o significa a concretizagao na
pratica. No que tange ao PPI, de acordo com Yamanoe e Stuart (2021), a instituigao
busca concepg¢des mais amplas, no entanto, ainda esta impregnada de tecnicismo.

Considerando a relagao entre os dois documentos, 0 mesmo se aplica ao PDI.

4.3.0 PROCESSO DE IMPLANTAGAO DO CICLO DE HUMANIDADES

Este tdpico estd dividido em duas partes, na primeira, analisaremos as
controvérsias e debates sobre a implantagédo do ciclo de humanidades na instituicio,
abordadas no Conselho de Graduagdo e Educacdo Profissional (COGEP) e no
Conselho Universitario (COUNI), culminando em um evento online para discutir o tema
com a presenga de alguns professores da instituicdo. Em seguida, investigaremos
como essa implantagdo se apresenta nos PPCs dos cursos de engenharia civil e

tecnologia de alimentos.
4.3.1. Controvérsias sobre a implantacao do ciclo de humanidades
O primeiro documento, com as diretrizes curriculares, prevendo o ciclo de

humanidades foi publicado em 2018 (UTFPR, 2018). O prazo maximo para essa

implantagcédo era dezembro de 2021. Diante disso, todos os cursos teriam trés anos

33 Os demais valores incluidos foram: interagdo com o entorno e Democracia e transparéncia.
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para reformularem seus PPCs. No entanto, a UTFPR publicou um novo documento
estendo esse prazo para dezembro de 2022 (UTFPR, 2022b).

Nesta secao, trés momentos dessa implantacdo sio destacados, a
flexibilizagao do ciclo de humanidades pelo COGEP, segundo a manutengao dos 10%
(dez por cento) de humanidades pelo COUNI, com a rejeicdo da deliberagdo do
COGERP e, terceiro, considerando a irreversibilidade do tema, a realizagdo de um
evento online preparando a comunidade para essa implantacao.

As vésperas do prazo final da implantagcdo do ciclo de humanidades, em 11 de
novembro de 2021, o COGEP se reuniu para debater, dentre outras questdes, a
flexibilizacdo do ciclo de humanidades. Essa proposta visava rever os 10% (dez por
cento) de humanidades, que entrariam em vigor em um més.

Varios conselheiros se manifestaram. O conselheiro Paulo Sérgio Walénia
argumentou que a nova proposta trazia uma mudanga conceitual, retirando as
humanidades do formato de disciplinas para o de competéncias.

Paulo Sérgio Walénia afirma que:

[...] Entdo, quando vocé muda o foco para competéncias, pode ser,
inclusive, que dez por cento seja pouco. Quando vocé se propde a
fazer uma série de coisas e aquilo ndo esta fechado, provavelmente
sera necessario rearranjar e reformular o curso. Isso fica mais aberto
e cabe ao NDE, ao colegiado e ao grupo de professores, levando em
conta a disponibilidade e as caracteristicas locais daquele curso,
decidir o que mais vai se adaptar (UTFPR, 2021b, 1 h 10 m 38 s).

Segundo esse conselheiro, delimitar um percentual minimo de carga horaria
enrijeceria o curriculo, retrocedendo-se a procedimentos da década de 1970. Diante
disso, o conselheiro Lucas Albuquerque Souza pediu a palavra para expressar sua
preocupacido com a nao proposicado de um numero minimo de disciplinas para o ciclo
de humanidades.

Lucas Albuquerque Souza se expressou da seguinte maneira:

[...] Parece que ainda existe, dentro do conselho, uma resisténcia
muito grande a quest&o das humanidades, uma dificuldade até mesmo
de compreender a importancia delas. Quantas foram as discussdes
que tivemos, com argumentos como o engenheiro ndo precisa disso
ou daquilo. Parece haver uma resisténcia significativa a pauta das
humanidades, o que, inclusive, faz com que a instituicdo receba téo
mal a obrigatoriedade dos 10 por cento (UTFPR, 2021b, 1 h 15 min 53
S).
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A conselheira Samoara Viacelli da Luz seguiu o argumento do conselheiro

Lucas e afirmou temer por um

[...] Esvaziamento, porque, historicamente, inclusive esses dez por
cento e toda essa questao de ciclo de humanidade ja foram colocados
nas normativas anteriores. Existe uma tendéncia de n&o se incluir
essas disciplinas, as vezes por falta de professores, as vezes por nao
se reconhecer a importancia que elas podem ter em um curso. [...] Eu
temo por um esvaziamento e, com isso, pela incoeréncia em relagao
ao que esta previsto em nosso PDI, que é tecnologia € humanismo
(UTFPR, 2021b, 1 h 22 min 28 s).

Diante disso, a conselheira fez uma proposta, que foi, em lugar da extingao do
percentual, diminuir de 10% (dez por cento) para 5% (cinco por cento). “[...] Eu sou
representante da area de humanidades, eu ndo poderia concordar com isso gente.
[...] Eu faria a opgédo de a gente baixar o percentual, mas garantir alguma coisa”
(UTFPR, 2021b, 1 h 24 min 09 s).

A proposta da conselheira Samoara Viacelli da Luz exemplifica como, mesmo
entre os defensores das humanidades, reconhece-se a dificuldade de implementar
essas disciplinas conforme previsto originalmente nas DCs (UTFPR, 2018). Dessa
forma, aceita-se, como um mal menor, a redugao do percentual.

A partir desse temor, o presidente do COGEP, Jean-Mac Stéphane Lafay,
também Pré-reitor de Graduagao e educacgao profissional da UTFPR, comentou: “[...]
obrigado, conselheira. O seu temor é o nosso temor [...] a gente quer realmente
investir nessa formagao humanistica, no entanto, o que a gente percebe é que os
minimos acabam virando os maximos” (UTFPR, 2021b, 1 h 25 min 11 s).

E importante analisar o comentario do Pré-reitor, pois se o0 minimo de 10% (dez
por cento) tornar-se 0 maximo, isso ja garantiria uma carga horaria de humanidades
em todos os cursos.

O pré-reitor continuou:

[...] A gente precisa garantir que essa formagdo humanistica, de fato,
esteja presente na concepgao do perfil do egresso e das competéncias
que vao dar essa pseudo-garantia de que atingiremos esse perfil. E
uma questao, inclusive, de sobrevivéncia. O mundo do trabalho esta
dizendo que precisa de profissionais com formagdo humanistica.
Como vamos manter uma formacao sem essa verificacdo ou sem esse
alinhamento? Entdo, temo, mas n&o sou o dono da verdade, nem da
palavra e nem da razdo, que uma redugéao resulte em um novo maximo
com o qual iremos trabalhar. Se for reduzido para cinco por cento,
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como foi sugerido, corre-se o risco de limitarmos a formagéo a apenas
cinco por cento (UTFPR, 2021b, 1 h 25 min 56s).

Para o conselho Luciano Minghini, defensor da flexibilizagdo, a mudanga do

foco de disciplinas para competéncias, seria algo efetivado na vida dos estudantes:

[...] Qual é a mudancga que a gente esta tentando fazer? Ao invés de
focarmos em conteudos, [...] a gente foca em competéncias. Essa é a
grande mudanga que estamos propondo. Isso n&o é facil, porque uma
dessas competéncias é extremamente essencial, [...] ainda mais no
mundo em que estamos vivendo agora: saber lidar com os individuos
Ia fora, saber lidar com o ambiente de trabalho, negociar questdes para
que eu seja um profissional, independentemente da minha area, seja
uma area de hard Science ou de soft Science (UTFPR, 2021b, 2h 01
min 10 s).

Apds as consideragbes dos conselheiros, duas propostas foram votadas,
favoravel ao relato da implantagao de um ciclo de humanidades sem especificacao de
percentual minimo e com percentual minimo de 5% (cinco por cento). Com 64%
(sessenta e quatro por cento) dos votos venceu a proposta de retirada de percentual
minimo dos ciclos de humanidade. Assim foi publicada a resolugao COGEP n. 121 de
novembro de 2021 (UTFPR, 2021a).

Em sintese, um més para o prazo maximo de implementacdo do ciclo de
humanidades, considerando a DC em vigor naquele momento (UTFPR, 2018), o
COGEP publicou nova resolugdo (UTFPR, 2021a), retirando a obrigatoriedade de
10% (dez por cento), os cursos ficaram livres para estabelecerem seus préprios
percentuais.

O documento previa que:

A fim de contribuir para uma formacado mais humanistica de seus
egressos, os PPCs devem estabelecer em sua estrutura curricular, a
partir do disposto nas DCNs e no PPI, um ciclo de humanidades, que
desenvolva as competéncias basicas, pessoais e profissionais
previstas. Paragrafo unico. Cabera a cada curso, por meio de seu
PPC, explicitar quais unidades curriculares, obrigatérias e/ou
optativas, que comporao o ciclo de humanidades (UTFPR, 20213,
art. 14, grifo nosso).

A resolucdo procedente desse encaminhamento manteve o ciclo de

humanidades sem um percentual minimo. Os cursos poderiam estabelecé-lo
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conforme conveniéncia. Durante a reunido, o argumento de que sem restringir um
minimo, os cursos poderiam transpor esses 10% (dez por cento), parece fragil, pois
0s cursos teriam uma certa carga horaria de humanidades. Esse fato parece indicar
pelo menos duas interpretagdes: ou a politica implementada em uma gestao anterior
perdeu relevancia para a gestao atual, ou o periodo de implantacéo, de 2018 a 2021,
revelou dificuldades durante esse processo.

Considerando a estrutura da UTFPR, a resolugao do COGEP (UTFPR, 2021a)
seguiu para a instancia final, o COUNI. O tema foi apreciado em 17 de dezembro de
2021. E importante pontuar que, mesmo dependendo da homologacdo do COUNI, a
resolucao ja estava valendo e as DCNs (UTFPR, 2018) estava cancelada.

Uma vez no COUNI, O reitor, Marcos Flavio de Oliveira Schiefler Filho, abriu a
discussao destacando que seria uma proposta de homologagdo da resolugdo do
COGEP. O parecer do relator, Dalmarino Setti, foi favoravel a resolugao proveniente
do COGEP.

Embora tenha sido destacado pelo presidente que caberia ao colegiado
somente homologar ou ndo, sem fazer apontamentos de méritos, os conselheiros
insistiram em se manifestar sobre a questdo. Desta forma, seguiu-se o debate sobre
o tema.

O conselheiro Luiz Alberto Pilatti, que era reitor da UTFPR quando da

implantagéo do ciclo de humanidades em 2018, comentou durante a reunido:

[...] Confesso que n&o consigo entender o conselho ao destruir algo
que foi feito recentemente. Nao vi nenhum dado, nem existia um
histérico, e essa decisdo foi tomada porque as areas técnicas, se
depender delas, eliminam as humanidades. E ai, esse conselho
rasgou o nosso lema: ‘Tecnologia com Humanismo’. Enfim, apesar de
discordar frontalmente e considerar um retrocesso desmedido,
estamos indo na contramdo do que todas as melhores universidades
do mundo estdo fazendo. Acabou agora o discurso sobre soft skills, e
tudo isso foi um retrocesso ao desmontar uma politica anterior
(UTFPR, 2021c, 3 h 39 min 10 s).

O conselheiro Jean-Marc Stéphane Lafay, também presidente do COGEP,
discordou desse apontamento, disse ndo ver a nova proposta como uma destruicdo

da politica das humanidades, explicou que a implantagcdo dos 10% (dez por cento)
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nao estava obtendo éxito e pontuou que “[...] percentuais minimos, eles geralmente
se tornam maximos” (UTFPR, 2021c, 3 h 43 min).

Diante disso, o conselheiro Pilatti reafirmou que se tratava de um equivoco e
de um retrocesso. Por outro lado, o Pré-reitor argumento que o modelo baseado em
disciplinas ndo é necessariamente a melhor forma de atingir o objetivo de formar
egressos com melhor formagao humanistica.

Nas palavras do conselheiro Jean-Marc Stéphane Lafay:

[...] Claro que existe um grande caminho a ser pavimentado na
construcao, que até hoje nao foi efetivada, de uma discussao sobre o
que é aderente ao perfil do egresso. No que entendemos como uma
formagdo mais humana, a simples somatéria de disciplinas —
caixinhas de disciplinas, sejam do ciclo de humanidades ou da area
de humanas —, em um curso sem articulacdo com esse perfil do
egresso e com as outras disciplinas, nao garantird a entrega de um
egresso com a formagdo mais humana que tanto preconizamos e
estamos buscando (UTFPR, 2021c, 3 h 45 min 31 s).

Indubitavelmente, ndo ha garantia de que disciplinas vinculadas as
humanidades tornem os egressos automaticamente mais humanos (Said, 2007).
Contudo, o contato com essas disciplinas, quando alinhado ao grande volume de
conteudo especificos da area profissional, auxilia no desenvolvimento de uma
perspectiva mais ampla (Marcovitch, 2002).

Essa abordagem permite que o individuo considere questdes sob diferentes
pontos de vista, indo além de uma visdo meramente profissional e técnica (Kohls,
2019). Assim, aproxima-se da complexidade humana, ao ndo se limitar
exclusivamente ao exercicio da profissao.

A troca de perspectivas sobre a tematica entre os conselheiros, Luiz Alberto
Pilatti e Jean-Marc Stéphane Lafay, mostra o choque entre duas gestdes distintas.
Considerando o contexto da UTFPR, A falta de crenca na importancia das disciplinas
de humanidades dificulta sua implantacdo bem-sucedida.

Embora a flexibilizagdo tenha sido aprovada pela maioria no COGEP, a
remocgao do percentual de 10% (por cento) gerou manifestagdes de alguns setores da
universidade.

Um desses setores foi o Departamento de ciéncia humanas e sociais aplicadas
do campus de Cornélio Procépio (DACHS-CP) que publicou uma carta aberta, lida na

reunido pelo conselheiro Marcio Jacometti:
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E com tristeza, porém, que temos constatado que, apesar de muitos
dos nossos pares reconhecerem a importancia das humanidades, de
seus saberes e disciplinas na formacao de egressos dos cursos da
UTFPR, na pratica, as a¢gdes podem assumir outro sentido e tomar um
rumo indesejado.

Estamos indignados com a decisdo do Conselho de Graduagédo e
Educagao Profissional (COGEP), que recentemente deliberou pela
invalidagdo da oferta de disciplinas de humanidades nos cursos de
graduacdo em engenharia da UTFPR. Trata-se de uma deciséo
extemporanea, intempestiva e equivocadamente orientada por
questdes de ordem tecnicista e conjunturais, priorizando a
concentracdo da formacdo académica exclusivamente nas areas
técnicas de formacao profissional.

Essa escolha culminara na inexplicavel extingdo das cargas horarias
destinadas as disciplinas de humanidades nos cursos de engenharia,
favorecendo a implantagdo do que muitos denominam curriculos
vivos. Tal medida abrira espaco para a curricularizagao utilitarista dos
programas dos cursos (UTFPR, 2021c, 3 h 51 min 18 s).

O DACHS-CP nao poupou criticas ao COGEP e pediu ao COUNI que nao

homologasse a referida resolucao:

[...] Essa decis&o precisa ser revogada pelo egrégio conselho, o qual
deve assumir a missdo de corrigir as injusticas e reparar os danos
dessa investida equivocada contra os docentes e contra as ciéncias
humanas e sociais aplicadas.

Ademais, em termos praticos, se o Conselho ndo abolir essa
deliberagdo do COGEP, a universidade ndo conseguira cumprir nem
colocar em pratica o que a comunidade académica propés e defende
nos documentos institucionais da UTFPR, bem como em suas ac¢des
voltadas a formacao de nossos estudantes.

Diante das situacdes descritas, os docentes da area de humanidades
solicitam aos ilustres conselheiros que ndo obstruam nem restrinjam
as possibilidades de atuagéo dos professores das areas de humanas
e ciéncias sociais aplicadas da UTFPR. E essencial que esses nobres
colegas possam continuar cumprindo seus deveres com o0s
estudantes, com os demais docentes e com esta instituicdo,
especialmente nos cursos de engenharia da UTFPR, sem nenhuma
restricdo ou preconceito (UTFPR, 2021c, 4 h 24 min 46 s).

O conselheiro Lino Trevisan afirma que a flexibilizagao do ciclo de humanidade,
proposta pelo COGEP, considerando o histérico da UTFPR, nao sera efetivada

(UTFPR, 2021c). Essa percepgéo histoérica é corroborada por Savi (2023, p. 141):
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Essa circunstancia indica que, pelas préprias peculiaridades historicas
da Instituicdo, supbe-se que, se nao estiver delimitada uma carga
horaria minima, os cursos possam achar prescindivel essa area e,
talvez, possa haver falhas no ambito da formagdo humana integral,
preconizada pelos proprios documentos internos.

Outro documento, um manifesto, foi encaminhado ao COUNI por um grupo de

docentes abarcados pelas areas do ciclo de humanidades. O manifesto foi lido pelo

conselheiro Lino Trevisan. Um trecho do documento afirma o seguinte:

Recebemos, no més de novembro de 2021, a noticia da aprovagao,
no COGEP, das novas diretrizes curriculares dos cursos de graduacao
regulares da Universidade Tecnolégica Federal do Parana, as quais
nao mais preveem o minimo de 10% da carga horaria total das
unidades curriculares dos cursos para o ciclo de humanidades. Assim,
além do histérico de invisibilidade das humanidades, temos um fato
recente e concreto. O que devemos fazer? Devemos, atendendo ao
PPl elaborado pela comunidade académica, reafirmar nosso
compromisso com a formacgao de uma consciéncia cidada e critica em
nossos estudantes (UTFPR, 2021c, 4 h 35 min 10 s).

O manifesto justifica a importancia das humanidades, afirmando que as

disciplinas desse ciclo “[...] contribuem para explicar a sociedade em que vivemos”
(UTFPR, 2021c, 4 h 36 min 35 s). E importante destacar que no contexto da UTFPR,

a propria instituicdo defende a importancia das humanidades em seus cursos (UTFPR,

2007; 2019). O manifesto também pontua que seja respeitada a necessidade de se

ter professores das humanidades como os responsaveis por mediar o didlogo com os
estudantes (UTFPR, 2021c).
Destaca-se também o comentario do conselheiro Alexandre Rémolo Moreira

Feitosa, que diz:

[...] Eu acho que essa discussao é valida. No entanto, todo mundo aqui
acabou colocando no mesmo balaio de humanidades coisas muito
diferentes. Vérios conselheiros citaram outras universidades,
mencionando porcentuais e outros aspectos, mas as humanidades
presentes nessas instituicbes ndo sdo as mesmas que alguns
conselheiros defenderam aqui. S3o coisas totalmente diferentes
(UTFPR, 2021c, 5 h 31 min 15 s).
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Causa estranhamento que a UTFPR n&o consiga difundir seu conceito de
humanidades. Essa questdo pode demonstrar que ainda existem grupos que
defendem que seja reconhecido como humanidades somente disciplinas das ciéncias
humanas, o que diverge da perspectiva institucional que inclui outras areas, como ja
demonstrado nesta pesquisa, no capitulo 3.

Finalmente, o COUNI decidiu pela ndo homologacao da resolu¢ao COGEP n.
121 de novembro de 2021, criando a necessidade de o COGEP rediscutir o assunto
e reincluir o percentual de 10% (dez por cento) de humanidades em uma nova DC.
Assim, o COGEP reformulou as diretrizes e a reencaminhou ao COUNI, tendo sido,
desta vez, aprovada. A proposta final manteve os 10% (dez por cento) de disciplinas
de humanidades. Com isso, passaram a valer as novas DCs (UTFPR, 2022b),
reestabelecendo o percentual de 10% (dez por cento) para o ciclo de humanidades.

Esse processo de interrupcdo as vésperas de sua implementacao,
considerando que a norma ja estava vigente ha mais de trés anos, evidencia as
dificuldades de concretizagdo dos principios estabelecidos no PPl e no PDI,
especialmente no que se refere a integracdo entre tecnologia e humanismo. Na
pratica, essa proposta enfrenta obstaculos significativos dentro da instituicado, seja
pela resisténcia de determinados grupos, seja pela caréncia de recursos humanos.
Tais desafios comprometem a capacidade institucional de consolidar o dialogo entre
humanismo e tecnologia.

Com a adogao dos 10% (dez por cento) de humanidades para todos os cursos,
a PROGRAD realizou um evento nos dias 12 e 13 de abril de 2022, oito meses antes
do prazo final para implantagéo do ciclo de humanidades, com o seguinte titulo: “Entre
o hoje e o horizonte: alguns porqués do Ciclo de Humanidades”.

Participaram da transmisséo o pré-reitor de Graduagao e Educagao Profissional
da UTFPR, Jean-Marc Stéphane Lafay, e os professores Ana Beatriz Matte Braun,
Campus Guarapuava; Mayara Cristina Pereira Yamanoe, Campus Francisco Beltrdo
e Sergio Paes de Barros, Campus Pato Branco. O evento foi online, com certificagédo
para os participantes/ouvintes.3* A transmissdo ocorreu pelo canal de YouTube da
UTFPR.

O evento corrobora a importancia e a complexidade da tematica tecnologia e

humanismo na instituicdo. A professora Ana Beatriz Matte Braun, considerando a

34 Esta é a pagina do evento: https://www.even3.com.br/ciclodehumanidadesutfpr/.




110

histéria da UTFPR, argumentou que “[...] parece que a instituigdo ficou naturalmente
bastante concentrada nessa ideia do tecnolégico e isso acabou operando certo desvio
no préprio significado da palavra universidade” (UTFPR, 2022a, 29 min 48 s).

O termo “tecnoldgica”, para a professora, parece ganhar mais destaque do que
o termo universidade. Isso tem sido um fator de crise para a instituicdo, como explica

a docente Ana Beatriz Matte Braun:

[...] A tecnologia esta no préprio nome da nossa instituicdo, e se
tecnoldgico é o adjetivo usado para diferenciar nossa instituicido das
demais, ele passa a ser, de certa forma, nossa identidade, a nossa
especificidade. Ele é também um fator que desencadeia uma crise no
proprio significado de universidade. [...] A etimologia da palavra
universidade vem do latim universitas, que significa universalidade,
significa conjunto, significa totalidade. N6s somos uma instituicao que
abriga um conjunto de conhecimento, mas, no nosso caso, esse
conjunto esta limitado pelo adjetivo tecnoldgico, ou seja, ele pende
para um lado, esse lado da tecnologia (UTFPR, 2022a, 28 min 48 s).

Esse ponto também foi destacado por Sergio Paes de Barros, conforme esse

professor:

[...] Quando a gente pensa que retirar disciplinas de humanidades
transformaria a Universidade Tecnolégica em uma Universidade
Técnica, para a gente € mais grave ainda, porque nés nem estariamos
em uma universidade; seriamos uma faculdade de tecnologia. Entéo,
lutar pelo ciclo de Humanidades, pela manutengéo das disciplinas de
Humanidades, envolve manter e lutar pelo conceito de uma
Universidade Tecnoldgica Federal (UTFPR, 2022a, 20 min 59 s).

Assim, o professor Sérgio de Paes de Barros e a professora Ana Beatriz Matte
Braun destacam que a valorizagdo das humanidades, aliada a tecnologia, faz parte
da natureza de uma universidade tecnologica.

Além do fator da propria natureza da instituicdo, as humanidades podem
auxiliar na formacdo do sujeito, bem como, na utilizagdo mais humana das
tecnologias. O aspecto humano nao anula a técnica e vice-versa. A professora Mayara

Cristina Pereira Yamanoe argumenta que:

[...] A gente vai se voltando muito mais aos problemas humanos,
auxiliando ndo s6 os nossos estudantes, mas a nés mesmos também,
em uma compreensao mais aprofundada da complexidade da técnica.
N&o é uma recusa da técnica; é a compreensao de sua complexidade,
€ nao de sua superficie (UTFPR, 2022a, 49 min 36 s).
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Uma formagao humana sélida auxiliara o estudante a refletir sobre si, sobre o
outro e sobre sua pratica profissional, conforme sustenta a professora Mayara

Cristina:

[...] Quando a gente estiver questionando a construcdo das nossas
matrizes, pensando nossas matrizes, a gente precisa pensar que o
componente do ciclo de humanidades é aquela unidade curricular,
aquela disciplina que nos ajuda a fazer perguntas. Que tipos de
perguntas nds estamos fazendo ao passar por essa formacgao? [...]
Essa formacido confronta os nossos estudantes em relacdo a si
mesmos, ao outro, ao coletivo, ao humano, a humanidade e a propria
técnica que eles dominam? (UTFPR, 2022a, 55 min 58 s).

O evento “Entre o hoje e o horizonte: alguns porqués do Ciclo de Humanidades”
buscou explicar a comunidade as razdes para estabelecer um ciclo de humanidades.
Depreende-se que a natureza da instituicdo, que traz em sua definicdo tecnoldgica,
exige um esforco para nao se inclinar demasiadamente para a técnica, sufocando
consequentemente o carater de universidade.

Diante desse processo de implantagdo do Ciclo de Humanidades e toda a
problematica em seu entorno, percebe-se que a dicotomia, tecnologia e humanismo,
nao esta superada na UTFPR, longe disso, ainda resta um longo caminho para que
isso se concretize. Desta forma, o ciclo de humanidades esta implantado em todos os
cursos da UTFPR desde dezembro de 2022. Vamos entdo analisar como essa

implantacao se efetivou nos PPCs de dois cursos.

4.3.2. O ciclo de humanidades nos PPCs

Esta secdo pretende compreender como se deu a implantacdo do ciclo de
humanidades nos PPCs. Considerando que a instituigao possui 112 cursos, optou-se
por analisar um curso bacharelado e um curso tecnélogo, com prioridade para o mais
antigo e presente em mais campi, respectivamente. A consulta ocorreu diretamente

no portal da instituicdo, aberto ao publico.35

35 Neste link foi possivel acessar as disciplinas dos cursos.
https://www.utfpr.edu.br/cursos/coordenacoes/graduacao/toledo/td-engenharia-civil/matriz-e-
docentes. O curso superior em tecnologia de alimentos do campus Londrina estava desatualizado,
entdo acessou 0 PPC do curso disponivel em outro enderego:
https://www.utfpr.edu.br/cursos/coordenacoes/graduacao/londrina/ld-tecnologia-em-
alimentos/documentos/projeto-pedagogico-do-curso/ppc-tecnologia-em-alimentos-londrina-final-
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Considerando esses critérios, foi selecionado o curso de engenharia civil. Esse
foi o primeiro curso superior da instituicao e esta presente em seis campi: Apucarana,
Campo Mouréo, Curitiba, Guarapuava, Pato Branco, Toledo. Quanto ao tecndélogo, foi
selecionado o curso de tecnologia em alimentos que estd presente em Campo
Mourdo, Londrina e Medianeira. Esse também é o curso mais antigo nessa
modalidade na UTFPR.36

Para ambos os cursos, foram levantados os nomes das disciplinas e as areas,
conforme as DCs da instituicdo: A) ciéncias humanas: antropologia, arqueologia,
educacao, filosofia, geografia, historia, psicologia, sociologia, ciéncia politica, relacdes
internacionais e teologia, incluindo suas subareas. B) ciéncias sociais aplicadas:
administragcéo, arquitetura e urbanismo, ciéncia da informacéao, direito, economia,
planejamento urbano e regional, demografia, servico social, turismo, desenho
industrial, museologia e comunicagéao, incluindo suas subareas. C) componentes da
area de linguistica, letras e artes: linguistica, letras e artes, incluindo suas subareas.
D) atividade fisica, saude e qualidade de vida (UTFPR, 2022b). Seguindo esse
critério, tentou-se organizar o levantamento realizado para cada curso.

A grade do curso de engenharia civil, levando em consideragao os seis campi,

esta organizada conforme indicado na tabela 9.

1.pdf/@@download/file/PPC%20 TECNOLOGIA%20EM%20ALIMENTOS %20LONDRINA%20FINAL.
pdf.

36 Os cursos engenharia eletrénica e engenharia mecanica também estéo presentes em 6 campi, mas
s&o mais recentes.
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(Continua)

Engenharia Civil

Disciplina

Area

Campus - Carga Horaria

AP

CM

CT

GP

PB

D

Administracdo Geral

30

Atividade Fisica e Saude

30

Capitalismo Contemporaneo e Economia
Politica

45

Comunicagdo em Engenharia

30

Comunicagéo Linguistica

30

Comunicagédo Oral e Escrita

30

Comunicagao Organizacional

45

Danga e Tecnologia

60

Dimensao Ambiental na Gestao Urbana

45

Direitos Humanos, Seguranga e
Diversidade

> TOIO000 > 0Ow

45

45

Economia

30

Economia Contemporanea

45

Economia Politica

45

Educacao em Direitos Humanos

30

Empreendedorismo

30

Engenharia e Gestao Financeira 2

45

Envelhecimento Populacional/Demografico
e Desenvolvimento

(|| > | m| wm

30

Ergonomia

30

Esportes Coletivos

30

Estado, Sociedade e Trabalho

30

Estratégia Empresarial

30

Estratégias de Marketing

45

Estudos Culturais e Relagdes Etnico
Raciais

>|o|w|(> Om

30

45

Etica, Profissdo e Cidadania

30

Filosofia da Ciéncia e da Tecnologia

30

45

30

Filosofia da Tecnologia

45

Francés para fins Académicos 1

60

Francés para fins Académicos 2

60

Francés para fins Académicos 3

60

Fundamentos da Etica

30

45

30

Fundamentos de Tecnologia e Sistemas da
Informacao

45

Géneros Textuais Académicos

30

Gestao da Inovagéo

30

Gestao da Producao

30

Gestao de Pessoas

60

30

Gestéo de Projetos

30

Gestao Estratégica De Negdcios

30

Histéria Da Técnica E Da Tecnologia

45

30

30

Histéria da Tecnologia

45

Historia e Cultura Afro-Brasileira

30

30

30

Historia Geral da Economia

45

Inglés 4

60

Inglés 5

OO|>|>|>|(>|W|D|ImmO| > 000> > >

60
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(Conclusao)

Engenharia Civil

Disciplina

Area

Campus - Carga Horaria

AP

CM

CT

GP

PB

TD

Inglés como Leitura e Interacao

30

Inglés Instrumental

40

Leitura e Produgéo de Textos Académicos

30

45

Libras 1

30

30

30

30

60

Libras 2

30

30

30

30

Lideranca e Relacdes Interpessoais

30

Lingua Inglesa 1

60

60

Lingua Inglesa 2

60

60

Lingua Inglesa 3

60

60

Linguagem, Cultura e Sociedade

30

Meio Ambiente e Sociedade

30

30

Mercosul, Fronteira e Desenvolvimento
Regional

30

Metropolizagdo Contemporanea: Tecnologia
e Territorio

b diviieliellellelisdiellelellelle]

45

Planejamento de Carreira

60

Planejamento de Custos

30

Politica, Instituicdes e Cidadania no Parana

45

Politicas Publicas

45

Presencga Africana no Brasil

30

Presenca Africana no Brasil: Tecnologia,
Trabalho e Cultura

>(>|W|> w|w

45

Principios da Producdo Enxuta

45

Problemas Reais em Gestdo De Processos

90

Psicologia do Trabalho

30

Qualidade de Vida

30

30

30

Questdes Contemporaneas do Corpo

60

Reflexdes E Praticas em Design

60

Rela¢cbdes Humanas e Lideranca

30

Relacdes Interpessoais, Grupo e Poder

30

Sociedade e Politica No Brasil

45

30

30

Sociedade e Politica No Parana

45

Sociologia

45

Sociologia do Trabalho

30

Tecnologia e Fatores Humanos

30

Tecnologia e Sociedade

30

45

30

Tecnologia Social

30

Tecnologia Social e Economia Solidaria

60

Tecnologia, Trabalho e Saude

45

Tecnopoliticas da Sociedade
Contemporanea

45

Teoria das Ciéncias Humanas

45

Voleibol

o> > > > > > >>>> > wwwmm> o

30

Fonte: Desenvolvido pelo autor, 2025.

A tabela 9 fornece uma série de informacgbes uteis para compreender a

implantagcao do ciclo de humanidades na engenharia civil. Cada campus estabelece
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seu proprio rol de disciplinas, a disciplina que mais se encontra presente nos campi é
Libras 2, em quatro das seis unidades; seguida por Fundamentos da ética, Histdria da
técnica e da tecnologia, Histéria e cultura afro-brasileira, Libras 1 e Sociedade e
Politica no Brasil, todas presentes em trés campi.

A tabela 9 também indica que a area que prevalece € a das ciéncias humanas,
com 36 disciplinas, seguido pelas ciéncias sociais aplicadas, com 26. C) linguistica,
letras e artes: linguistica, letras e artes, com 19 disciplinas. D) atividade fisica, com 2
disciplinas e saude e qualidade de vida, com 3 disciplinas. Isso mostra que, embora
na UTFPR haja uma interpretacdo ampla do termo humanidades, ainda assim,
prevalece a area das ciéncias humanas.

O curso superior de Tecnologia em Alimentos possui 27 disciplinas, como

indicado na tabela 10.

Tabela 10 - Matriz Curricular dos cursos de Tecnologia em Alimentos da UTFPR

Disciplina Area Campus/Carga

horaria

CM WMD LD
Administragéo B 60
Comunicagéo Linguistica C 30
Economia B 30
Educagdo em Direitos Humanos A 30
Empreendedorismo B 60
Estudos Culturais e Relacdes Etnico-Raciais A 45
Estudos Etnicos e Raciais A 30
Estudos Politicos e Sociais Contemporaneos A 30
Estudos Sociais de Ciéncia e Tecnologia A 30
Filosofia A 45
Filosofia da Ciéncia A 45
Fundamentos da Etica A 30 45
Gestao de Pessoas B
Historia da Técnica e da Tecnologia A 30
Inglés Basico 1 C 60
Inglés como Leitura e Interagao C 30
Interpretagéo e Producao de Textos Cientificos e Profissionais C 45
na Tecnologia
Leitura e Escrita Académica C 45
Leitura e Escrita de Textos Académicos C 45
Libras 1 C 30 45 30
Libras 2 C 30 45 30
Linguagem, Cultura e Sociedade C 30
Meio Ambiente e Sociedade A 30
Psicologia e Desenvolvimento Humano A 45
Qualidade de Vida e Saude E 30
Sociologia A 45
Tecnologia e Fatores Humanos A 30

Fonte: Desenvolvido pelo autor, 2025.
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Assim como na tabela 9, na tabela 10, também se observa que cada campus
define seu proprio conjunto de disciplinas. As mais recorrentes entre os campi séo
Libras 1 e Libras 2, ofertadas em trés campi cada, seguidas pela disciplina
Fundamentos da ética, presente em dois campi.

A tabela 10 também revela que a area predominante € a de ciéncias humanas,
com um total de 13 disciplinas, seguida por Linguistica, Letras e Artes, com 9
disciplinas, Ciéncias Sociais Aplicadas, com 4, e Saude, com 1 disciplina. Nao foi
identificada nenhuma disciplina na area de Atividade fisica.

E importante destacar que, embora essas disciplinas constem nos PPCs
desses cursos, como a grande maioria delas € optativa, pode ser que ndo sejam todas
ofertadas. Esse foi um ponto observado pelos alunos, como veremos na analise dos
dados dessa tese no proximo capitulo.

Neste capitulo, inicialmente, realizamos uma revisdo histérica da UTFPR,
destacando suas transformagdes ao longo de mais de um século de existéncia. Em
seguida, analisamos a presenga da tematica “tecnologia e humanismo” nos
documentos institucionais e, posteriormente, abordamos o conturbado processo de
implantacdo das disciplinas de humanidades. Por fim, examinamos como esse
processo foi incorporado nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) de duas
graduagdes. No proximo e ultimo capitulo desta tese, apresentaremos as percepgdes
da comunidade académica, coordenadores de curso, professores e alunos, sobre a
relevancia das humanidades na graduagao, tendo como pano de fundo a implantagéo
desse ciclo na UTFPR.
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5. AS PERCEPGOES DA COMUNIDADE ACADEMICA SOBRE A IMPLANTAGAO
DO CICLO DE HUMANIDADES

A implantagéo do ciclo de humanidades ocorreu em 2018, com a publicagéo
das Diretrizes Curriculares dos cursos de Graduacao (UTFPR, 2018). Originalmente,
os cursos teriam até dezembro de 2021 para estabelecer o ciclo de humanidades
(UTFPR, 2018). Apos discussdes no COGEP e COUNI, relatadas no capitulo anterior,
uma nova diretriz foi publicada e ampliou este prazo para dezembro de 2022 (UTFPR,
2022b).

Neste capitulo, apresentamos o resultado da pesquisa realizada com a
comunidade académica da UTFPR, alunos, professores e coordenadores de curso,
visando compreender o que eles pensam sobre a importancia do ciclo de
humanidades, bem como sobre a formagao humanistica na graduacéo. O contexto foi
a implantacao desse ciclo na instituicdo, em vigor desde dezembro de 2022.

Esta ultima etapa do trabalho é dedicada a apresentagcdao do metatexto de
nossa ATD. Organizamos o resultado em trés categorias principais, “desafios
enfrentados pelos cursos de graduagdo na operacionalizagdo do ciclo de
humanidades”, “desafios a implantacdo do ciclo de humanidades no ensino-
aprendizagem” e “humanidades: entre o ceticismo e o reconhecimento de sua
relevancia”.

Primeiramente, analisamos as respostas fornecidas pelos coordenadores e
professores em seus respectivos questionarios. Nas sec¢des seguintes foram também

incluidas as percepcodes dos estudantes.

5.1.DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS CURSOS DE GRADUAGAO NA
OPERACIONALIZAGAO DO CICLO DE HUMANIDADES

A implantacdo do ciclo de humanidades trouxe uma grande demanda de
trabalho aos coordenadores dos 112 cursos de graduacido da instituicdo, pois
precisaram ajustar todos os PPCs as novas Diretrizes Curriculares da UTFPR

(UTFPR, 2022b).3” Ouvimos esses profissionais, bem como os professores, para

37 Reconhece-se que o coordenador ndo faz o trabalho sozinho, ele atua em conjunto com os
colegiados de cursos e com os Nucleos Docente Estruturante (NDE) de cada curso.
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compreender quais desafios ocorreram nesse processo. Emergiram as seguintes
subcategorias “a falta de docente para as humanidades”, “disputa por carga horaria”
e “divergéncias nas concepg¢des de humanidades”.

5.1.1. Falta de docentes para as humanidades

Dos trinta coordenadores de curso que participaram da pesquisa, sete
apontaram a falta de docentes como uma das dificuldades para implementar o ciclo
de humanidades de forma mais eficaz. Um dos coordenadores fez o seguinte
apontamento: “devido a falta de docentes da area de humanidades, o NDE nao teve
muitas opgbes para a escolha das disciplinas que compéem o ciclo de humanidades”
(C.9). Outro coordenador foi mais explicito e pontuou que havia certas disciplinas de
interesse de seu curso, mas que, por “...] falta de docentes no campus nao foram
incluidas no PPC” (C.22). Nesse sentido, foram realizados ajustes para dar conta da
nova carga horaria: “[...] O que fizemos foi uma adaptagéo, buscando otimizar o ciclo
de humanidades, dada a falta de recursos humanos para isso. Ndo foi possivel
escolher disciplinas que seriam importantes para o curso, no entendimento do NDE”
(C.22).

O quadro 4 detalha como os coordenadores se expressaram sobre essa

deficiéncia:
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Quadro 4 - Comentarios dos coordenadores sobre a falta de docentes

Coordenador Comentario Campus
Cc.23 “[...] nimero reduzido de professores da area no
campus”.
“[...] Acredito que precisamos de maior numero de Dois Vizinhos
professores”.
C.30 “[...] A falta de docentes qualificados para ministrar
as disciplinas”.
C.16 “[...] Corpo docente limitado quanto a numero”. Medianeira
Cc.21 “[...] Falta de professores e falta de sensibilidade”. | Santa Helena
“[..] Devido a falta de docentes da area de
C.09 humanidades, o NDE néo teve muitas opgées para
a escolha das disciplinas que compéem o ciclo de
humanidades”.
C.12 ‘[..] Os maiores desafios dizem respeito aos | Toledo
recursos humanos”.
C.22 “[...] Falta de docentes nos campi para a inclusdo
de disciplina de interesse do curso”.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

Alguns coordenadores tiveram um grande desafio para estabelecerem as

disciplinas de humanidades, e os critérios ndo foram as necessidades dos cursos,

mas sim as disciplinas disponiveis, a partir da existéncia de docentes para assumi-

las.

Um dos coordenadores lamenta essa deficiéncia, pois acredita que uma grande

oportunidade esta sendo perdida, em suas palavras:

[...] 10% de humanidades é um bom percentual, e ajudaria a formagédo
profissional. No entanto, é preciso ter estrutura e recursos humanos
para que isso fosse implantado para beneficiar os cursos. O campus
hoje ndo possui estrutura e recursos humanos para isso (C.22).

A citacdo acima demonstra que n&do havia uma resisténcia dessa coordenacao

quanto a ampliagdo das humanidades, mas esbarrou-se na falta de profissionais.

A partir desses relatos, temos um quadro da complexidade enfrentada pelos

coordenadores ao estabelecer as disciplinas do ciclo de humanidades em seus

respectivos cursos e campi. Esse cenario evidencia equivocos no processo, como a
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provavel auséncia de rigor no diagnéstico institucional sobre os recursos humanos
disponiveis.

Diante disso, apesar da relevancia do documento (UTFPR, 2022b), para seu
ideal funcionamento s&o necessdarios professores para se atingir seu objetivo.
Compreende-se que a contratacdo de docentes ndo depende exclusivamente da
universidade, mas também do Ministério da Educacao, no entanto, uma vez que a
Instrucao Normativa foi de iniciativa da UTFPR, a instituicdo precisa levar em conta
seu quadro docente em suas deliberagdes. O grafico 5 apresenta a frequéncia com

que os coordenadores mencionaram a falta de docente por campi.

Grafico 5 — Falta de docentes relatada por coordenadores, por campus
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Fonte: Desenvolvido pelo autor, 2023.

Dezesseis dos cento e trés professores participantes da pesquisa também
mencionaram o baixo numero de docentes como um dos fatores que compromete a
implantacéo do ciclo de humanidades (P.3, P.9, P.11, P.13, P.15, P.17, P.19, P.23,
P.31, P.44, P.48, P.62, P.67, P.77, P.90, P.94). A distribuicdo numérica por campus
foi a seguinte: Apucarana (4), Cornélio Procopio (3), Francisco Beltrdo (3) e
Medianeira (3). Também houve menc¢des isoladas nos campi de Santa Helena (1) e

Toledo (2). O grafico 6 demonstra essa distribuigcao visualmente.
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Grafico 6 - Falta de docentes relatada por professores, por campus

4,5

4

3,5

3

2,5

2

1,5

1

0,5 I

0

Apucarana Cornélio Dois Francisco Medianeira Santa Toledo

Procépio Vizinhos  Beltrdo Helena

W Docentes

Fonte: Desenvolvido pelo autor, 2023.

Os graficos 5 e 6 indicam que alguns campi mais recentementes estabelecidos
na UTFPR receberam diversas mengdes quanto a defasagem de docentes. Estes
incluem: Dois Vizinhos (2005), Francisco Beltrao (2006), Toledo (2007), Apucarana
(2007) e Santa Helena (2014).

No entanto, a escassez de docentes ndo deve ser automaticamente atribuida
a data de criacdo do campus. Tanto o campus de Medianeira (1987) quanto o de
Cornélio Procoépio (1993) indicaram problemas de falta de professores na area de
humanidades, conforme relatado por coordenadores e docentes. Adicionalmente,
alguns campi criados na primeira década dos anos 2000 ndo mencionaram a falta de
docentes.38

Embora nem todos os campi tenham apontado a falta de docentes, o manifesto
dos docentes das humanidades encaminhado ao COUNI destaca que a caréncia de
professores foi um dos principais argumentos para a suspensao do percentual de 10%
(dez por cento). Para combater esse argumento, 0 documento levanta uma série de

reflexdes, como no trecho lido pelo conselheiro Lino Trevisan:

38 Qutros campi também fundados na primeira década dos anos 2000 foram Guarapuava, 2011 e
Londrina, 2007.
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Com relagdo ao argumento sobre a falta de docente das areas de
humanidades, algumas questbes sédo colocadas como parédmetros de
comparagéao: Se faltar docente de matematica para cumprir as cargas
horarias minimas, a solugao sera retirar a carga horaria dos cursos?
Se faltar docente de célculo ou das areas das engenharias, das areas
técnicas, a solugdo sera retirar a carga horaria ou as areas do
conhecimento cientifico responsaveis por tal formagao? Se faltar
docente de engenharia mecénica, o docente de engenharia civil
podera assumir as disciplinas? (UTFPR, 2021c, 4 h, 41 min, 14 s).

A falta de docentes também recebeu destaque no | Congresso das
Humanidades da UTFPR: pela valorizagdo efetiva das humanidades, ocorrido em
2022 e promovido pela Secéo Sindical dos Docentes da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana (SINDUTF-PR). Os participantes assinaram uma carta, em um dos

trechos consta o seguinte:

Reivindicamos e defendemos nossa maior participagdo nas diversas
comissbes na instituicdo, a criagdo da Camara de Humanidades no
COGEP, oferta de eventos dentro da instituicho para que os/as
docentes se conhegcam e troquem experiéncias, ampliagdo da gama
de atividades académicas a serem registradas nas métricas e,
especialmente, a ampliagdao do quadro docente de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes da UTFPR (SINDUTF-PR, 2022, p. 2, grifo
Nosso).

Como visto, os apontamentos sobre a falta de docentes nos campi é algo que
repercute em toda a instituicdo. Diante dessa questdo, P.23 afirmou que deveria
primeiro ser resolvida essa problematica.

Ainda sobre a falta de docentes, a ndo reposicdo de vagas de professores
aposentados também é um fator de impacto. Para entender essa problematica, a titulo
de esclarecimento, na UTFPR ha duas carreiras docentes, Professor do Magistério
Superior (MS), com atuacgao restrita ao ensino superior e Professor do Ensino Basico,
Técnico e Tecnolégico (EBTT), podendo atuar tanto na educagao basica quanto no
ensino superior.

Antes da transformagdo do CEFET-PR em UTFPR, os professores EBTTs
ministravam aulas em cursos técnicos de nivel basico.?® A transformagdo em

universidade conduziu esses profissionais a atuarem no ensino superior. Como,

39 O nome da carreira até 2008 era Professor de Ensino de 1 e 2 graus. Em dezembro de 2003, havia
856 dessa carreira e somente 219 professores efetivos de Ensino Superior (CEFET, 2003). Essa
carreira foi transformada em EBTT em 2008.
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atualmente, a instituicao oferta prioritariamente cursos de ensino superior, as novas
contratagdes sdo exclusivamente de MS.40

Diante disso, a vacancia de cargos EBTTs n&o tem sido devolvida a instituicao
pelo MEC para novos preenchimentos. Nesse sentido, a UTFPR trabalha para
conseguir essa reposi¢cao. Um dos problemas para a falta de professores apontada
por coordenadores e docentes advém desse entrave.

P.31 também se referiu a essa situagao:

[...] A universidade deveria se preocupar em resolver o problema da
carreira EBTT, do professor que se aposenta e ndo é reposto. Isso tem
ocorrido uma sobrecarga de trabalho para os professores que
permanecem na universidade, que devem dar aulas de disciplinas
diversas (P.31).

Para P.23 e P.31, a gestao deveria, primeiramente, recompor as vagas, antes
da implantagdo do ciclo de humanidades. E importante pontuar que a reitoria tem
buscado a resolugdo do problema, e os numeros sao realmente preocupantes. Em
2023, em uma reuniao entre a UTFPR e o MEC, a representante da reitoria apresentou

0s seguintes numeros:

Sao 358 vacancias decorrentes de aposentadorias, falecimentos ou
exoneragdes nao repostas, desde 2016. Hoje, a Universidade trabalha
com 1681 professores de Magistério Superior e 750 professores de
Ensino Basico Técnico Tecnoldgico. Os professores esclareceram
que, apesar de ser um problema que atinge todas as universidades
federais do Brasil, a situagcdo da UTFPR é impar, pois é a unica com
esse historico e com o numero consideravel de professores com vagas
extintas apds aposentadoria (30% do seu quadro docente) (UTFPR,
2023a, n.p).

E compreensivel a preocupacdo dos docentes, pois esse é um problema que
impacta todos os cursos. Assim, P.31 aproveitou o questionario da pesquisa e
transcendeu a problematica do ciclo de humanidades, argumentando que as
disciplinas especificas também sofrem com a falta de professor, devido a mesma

questao:

[...] Criar uma valorizagéo para essas disciplinas. E fundamental que
se isso se faca pela universidade, inclusive contratando professores
da area com conhecimentos especificos, estamos com um quadro

40 O campus de Campo Mourao ainda oferta o curso Técnico Integrado em Informatica de nivel médio.
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reduzido de professores, por exemplo, meu departamento em trés
anos perdeu 7 professores, nenhum reposto, com uma sobrecarga de
trabalho para os que ficaram e com a oferta de diferentes disciplinas
(P.31).

Esse fato levou um dos professores a questionar se o ciclo de humanidades
trara o resultado esperado, apesar de acreditarem ser algo essencial para a formagao

dos estudantes:

[...] Acredito ser de vital importancia para todo e qualquer ser humano
aprender como lidar com situa¢bes adversas, a se expressar de forma
clara, coerente e educada, a ponderar sobre seus comportamentos e
sentimentos antes de agir e muito mais, quer seja no mundo de
trabalho, quer seja em familia, quer seja na Universidade. Portanto,
sou extremamente favoravel a ideia dos 10%. Porém, como a
operacionalizagdo dessa ideia (quase um sonho) é um tanto mais
complicada do que parece, ja que, a0 menos no campus em que atuo,
muito teve que ser repensado em funcdo dos professores com
disponibilidade de atuar nessas disciplinas. [...] Some a isso, a
aposentadoria dos EBTTs (P.44, grifo nosso).

Conforme demonstrado, trata-se de um problema grave, como indicado por
outro docente:

[...] O fortalecimento das areas de humanidades da UTFPR deve
privilegiar a contratacdo de profissionais de diferentes areas a partir
de planos de expanséo, concursos publicos, disponibilizacédo de
recursos etc., em dareas como Filosofia, Histéria, Sociologia,
Geografia, Meio Ambiente, Educacédo Fisica, Qualidade de Vida,
Economia, Psicologia, Letras, Linguas Modernas Estrangeiras, etc.
Sem estes investimentos ndo havera condigbes de atingir os objetivos
de ampliar os espacgos de experiéncias e os horizontes de expectativas
de todos os participantes interessados, inclusive discentes, sobretudo
enquanto pessoas, aprimorar as capacidades de sintese, reflexao e
critica e formar pessoas conscientes de seu papel histérico e social
orientado para preparagéo dos cidadaos para a governanga, lideranga,
participagdo ativa na politica, na economia, no trabalho, na cultura, na
educacéo, inclusive na autoeducacéo, etc. (P.77).

Durante a analise dos dados, foi possivel perceber que os docentes foram mais
incisivos sobre a falta de professores do que os coordenadores de cursos. Um motivo

em potencial é o fato de os coordenadores estarem em uma posi¢cdo de tomada de
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decisdo, sendo, mais pragmaticos, indicando as disciplinas a partir do quadro
existente. Enquanto os docentes mantiveram seu olhar no ideal para a institui¢cao, por
mais paradoxal que possa parecer, essa distingdo na énfase entre coordenadores e
professores, representa um equilibrio para a instituicdo, pois, ao mesmo tempo em
que se precisa agir dentro da realidade que se apresenta, deve-se buscar a
transformacao.

Em sintese, os coordenadores deliberaram sobre as disciplinas de
humanidades a serem incluidas nos PPCs, a partir do quadro docente disponivel. Ou
seja, considerando essas limitagdes, a reformulacao dos curriculos de muitos cursos
pode ter sido realizada sem considerar o que seria mais adequado para a formagéao
dos estudantes sob a perspectiva das humanidades, aspecto essencial para uma
universidade.

Assim, alguns professores ndo demonstraram grandes expectativas, conforme
destaca um docente: “[...] ndo acredito que os efeitos serao significativos, pois as
disciplinas ndo foram escolhidas para cumprir um propésito especifico, mas sim,
conforme a disponibilidade de professores” (P.13). Outro docente falou em
“engessamento da relagéo professor/carga horaria nas humanidades. Ndo ha como
propor 10% de carga horaria nessa area se ndo existir professores para isso” (P.19).

Esse descrédito parece nao estar relacionado somente ao ciclo de
humanidades, mas se intensificou com ele. Para alguns participantes, nem sempre as
mudangas geram transformacdes e “[...] o sonho morre na praia e fica s6 no papel”
(P.44). Em sintese, a falta de professores parece ter comprometido a eficacia da

implantacao do ciclo de humanidades em diversos campi.

5.1.2. Disputa por carga horaria

A formagcdo em uma area do conhecimento parece criar uma camada de
autoprotecao contra outras areas. Nesse sentido, os docentes das ciéncias humanas,
letras e artes da UTFPR relembram que “[...] criar e desenvolver tecnologia
socialmente relevante so é possivel a partir da valorizagao de outros conhecimentos
além daqueles de Ciéncias Exatas” (SINDUTF-PR, 2022, p. 2).

Isso demonstra a luta que algumas areas tém para conseguir espagos na
universidade, que tem como caracteristica a diversidade de areas. Um dos motores

que contribuem para essa disputa é a énfase nas disciplinas técnicas (Pereira, 2018).
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Assim, as disciplinas gerais sao cada vez mais espremidas e desprezadas (Kohls,
2018). Essa batalha € um fator importante na UTFPR por ser tecnolégica, com isso,
em tese, as areas das exatas sao predominantes.

A resisténcia se torna imperativa, como destaca um coordenador:

Existe uma visdo arcaica, equivocada e reacionaria de muitas pessoas
(alunos e docentes) dos cursos tecnoldgicos ou da area de exatas de
que & formacdo humanistica ndo é técnica/profissionalizante e,
portanto, indtil. Logo, hd uma resisténcia muito forte na implantacdo
da formagdo humanistica, bem como no reconhecimento da devida
valorizagéo desse aspecto formativo (C.8).

Sao esses equivocos apontados por C.8 que a UTFPR busca superar,
promovendo uma formacgao integrada e abrangente (UTFPR, 2019). No entanto, na
visdo de C.8, ainda ha certa resisténcia por parte de alguns alunos e professores, que
tém dificuldades em ampliar sua percepcao para além das disciplinas técnicas. C.8 foi
preciso ao utilizar a palavra “equivoco”, pois a formacao humanistica, ao contrario do
imaginado por alguns, é benéfica para o desenvolvimento pleno do estudante (Kohls,
2019).

A implantagédo do ciclo de humanidades ndo impactou as licenciaturas, pois
esses cursos ja tinham uma carga horaria com no minimo 10% (dez por cento) de
humanidades, como prevé a DCs (UTFPR, 2022b). Dos 112 cursos, 17 séao
licenciaturas e estao distribuidos da seguinte forma na instituicdo, como demonstrado

no quadro 5.



Quadro 5 - Cursos de Licenciatura na UTFPR

Curso

Campus

Licenciatura em Ciéncias Biologicas

Dois Vizinhos

Ponta Grossa

Santa Helena

Licenciatura em Informatica

Francisco Beltrdao

Licenciatura em Letras Portugués

Curitiba

Licenciatura em Matematica

Cornélio Procépio

Curitiba

Pato Branco

Toledo
Licenciatura em Fisica Curitiba
Licenciatura em Letras Inglés Curitiba

Licenciatura em Letras Portugués e Inglés

Pato Branco

Licenciatura em Quimica

Apucarana

Campo Mourao

Curitiba

Londrina

Medianeira

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.
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Assim, grande parte das disciplinas classificadas como do ciclo de

humanidades ja eram contempladas nas licenciaturas, no entanto, todos os cursos

refizeram seus PPCs, podendo ter havido algum ajuste na matriz curricular, sem

impacto significativo.*!

Dois coordenadores de cursos de licenciatura comentam essa questao:

[..] Por se tratar de um curso de licenciatura, a formacédo de
professores ja prevé uma formagao humanistica no curriculo, assim,
né&o houve dificuldades (C.10).

[...]1 Como nosso curso se trata de um curso de Licenciatura, no qual
25% da carga horaria, pelas DCNs vigentes, deve ser voltado para a
area da educacgéo, que esta incluida na area de humanidades, além
de outros 25% para a pratica pedagdgica, metade do curso ja esta
incluido na area de humanidades. Nesse sentido, a exigéncia dos 10%

41 E importante destacar que, além do ciclo de humanidades, havia outras alteragdes nos PPCs, como
a curricularizacao da extensdo. Desta forma, todos os cursos, licenciaturas, tecnologias e bacharelados

tiveram que revisar seus projetos.



128

da carga horaria do curso para formagdo humanistica ndo trouxe
impactos para nosso curso (C.27).

O problema da disputa curricular € mais delicado em cursos de tecnologia que
tem uma carga horaria inferior as licenciaturas e, principalmente, aos bacharelados.
Enquanto estes ultimos frequentemente adotam regime integral com cinco anos de
duragao, os cursos tecnolégicos ocorrem em periodo unico e podem durar trés anos.
Desta forma, é dificil alterar a matriz curricular, removendo ou diminuindo disciplinas
técnicas para aumentar as de humanidades, essa questao foi destacada por um
coordenador com as seguintes palavras: “[...] a grade curricular dos cursos de
tecnologia é restrita em relacdo a carga horaria, entdo pouco se pode alterar para
estes fins” (C.16).

Outro coordenador também demonstrou preocupacido com a possibilidade de
reducao da carga horaria especifica do curso (C.25). Assim, o impacto nesses cursos

foi relevante, como afirma outro coordenador:

[...] Curso de curta duracdo com alta demanda de atualizacdo e
bastante tempo de funcionamento. Dessa forma, dificil encontrar
espacgo para negociar na reestruturagdo um conjunto de elementos do
Ciclo disponiveis ja ofertadas e que compusessem um conjunto
coerente. Acabaram ficando praticamente as mesmas, com pequeno
acréscimo, positivo, mas minimo. Ao mesmo tempo, se nédo fosse a
obrigatoriedade, tenho certeza que teria havido provavelmente um
corte dos conteudos e unidades que ja havia antes, para abrir espago
a acomodacéo de disciplinas especificas da area de conhecimentos e
tecnologias do curso (C.26).

Houve um coordenador de curso que achou desnecessaria a interferéncia da
instituicdo, pois, para ele, o grupo tem melhores condigdes de avaliar as necessidades

dos cursos:

[..] Encontrar razdo na exigéncia de que disciplinas pouco
importantes fossem inseridas numa matriz que precisa ser cada vez
mais enxuta e objetiva. Desnecessario essa obrigatoriedade. Cada
NDE tem total conhecimento das necessidades de seu curso (C.29,
grifo nosso).

Para esse coordenador, 0 aumento de disciplinas do ciclo de humanidades nao
trard nenhum beneficio para a formagéo dos estudantes, em suas proprias palavras:

“[...] Talvez néo prejudique a formagdo profissional, mas n&o contribui de forma
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significativa. Essa carga horaria poderia ser utilizada de forma muito mais util,
efetiva e aplicavel” (C.29, grifo nosso).

Um pensamento que se contrapde ao do coordenador anterior (C.29) foi
apresentado por um professor da engenharia, que avaliou positivamente a ampliagao
proposta. Em suas palavras: “[...] no caso das engenharias o lado humano, filoséfico
e politico foi deixado em segundo plano comparado com a formagéo técnica” (C.5,
grifo nosso). Esse posicionamento se alinha com o que postulam Maion (2020) e
Gomes (2021) ambos pesquisaram cursos de engenharia, demonstrando como essa
area ainda sofre com a ideia de que somente a formacgao técnica é imprescindivel.

E importante ressaltar, trata-se de um coordenador de curso tecnolégico (C.
29), com carga horaria de cerca de 3000 horas e um coordenador de curso
bacharelado (C. 5), com carga horaria de 4000. A carga horaria ndo € um ponto
definitivo, pois existem visdes diferentes sobre as humanidades internamente entre
cursos de tecnologia e bacharelado. A mencdo a carga horaria € apenas para
evidenciar um aspecto sensivel na discusséo.

Quanto aos docentes, em linhas gerais, demonstraram mais resisténcia e
negatividade em relacdo a ampliacdo do ciclo de humanidade do que os
coordenadores. Alguns acreditam que essa ampliagcao prejudicara a area especifica
dos cursos (P.43; P.51; e P.48). Essa percepcédo advém da crenga de que a maior
contribuicdo da universidade a sociedade é por meio da profissionalizacdo. Sobre

isso, Costa (2016) afirma:

Pode-se dizer que a transferéncia de conhecimento e de tecnologia
para a sociedade é o contributo expectavel da Universidade de acordo
com a sua nova missao, adquirindo esta instituicdo maior relevancia
no sistema de inovagao, nomeadamente na inovagao industrial (Costa,
2016, p. 142).

Por outro lado, P.60 ressalta o valor da formag¢ao humanistica, mas refere-se
ao ciclo de humanidade como insuficiente, em suas palavras: “...] ainda € uma
iniciativa timida, porém um passo inicial para construir-se um curriculo menos
tecnicista, e permeavel a discussdo de valores humanistas, fundamental para a
formagao de qualquer profissional de ensino superior” (P.60).

Ha uma falta de alinhamento entre as Diretrizes Curriculares (UTFPR, 2022b)

e as perspectivas dos docentes. Provavelmente, muitos dos problemas surgem de
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possiveis divergéncias sobre a natureza das humanidades. Este tema sera explorado

na proxima secgao.

5.1.3. Divergéncias nas concepg¢des de humanidades

As respostas aos questionarios indicam, pelo menos, duas possibilidades sobre
o entendimento acerca das disciplinas do ciclo de humanidades: os docentes néo
compreenderam os critérios estabelecidos pela proposta da instituicdo, ou nao
concordaram com eles.

Um fator importante pode ter contribuido para a possibilidade de
incompreensdes: a primeira versdo das Diretrizes Curriculares a prever o
estabelecimento de 10% (dez por cento) para o ciclo de humanidades foi publicada
em 2018 (UTFPR, 2018).42 Nela havia a definicdo de quais areas poderiam compor o
ciclo, no entanto, ndo havia nenhuma justificativa para essa selecdo. Um novo
documento foi publicado (UTFPR, 2022b), mantendo a relagdo de disciplinas, com
uma nota de rodapé que esclarece que a sele¢ao das disciplinas seguiu as diretrizes
do Colégio de Humanidades da Capes.

O quadro 6 compara os dois documentos sobre esse ponto:

42 Como ja esclarecido no capitulo 1, antes de 2018, a carga horaria de humanidades era de 90 horas
para os cursos de bacharelado (UTFPR, 2012).
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Quadro 6 - Comparativo entre duas versées das DCNs da UTFPR

Documento

Diretrizes Curriculares
(UTFPR, 2018)

Diretrizes Curriculares (UTFPR,
2022b)

Relagéao de disciplinas

Art. 26 — Para a composigao do
ciclo de humanidades, entende-
se por:

Art. 14 - Para a composicao do ciclo
de humanidades®, entende-se por:

1. componentes da area de
ciéncias humanas: antropologia,
arqueologia, educacao, filosofia,
geografia, historia, psicologia,
sociologia, relagbes
internacionais e teologia.

| - componentes da area de
ciéncias humanas: antropologia,
arqueologia, educacéo, filosofia,
geografia, histéria, psicologia,
sociologia, ciéncia politica,
relagdes internacionais e teologia,
incluindo suas subareas;

2. componentes da area de
ciéncias  sociais aplicadas:
administracdo, arquitetura e
urbanismo, ciéncia da
informacgdo, direito, economia,
planejamento urbano e regional,
demografia, servigo  social,
turismo, desenho industrial,
museologia e comunicagao.

Il - componentes da area de
ciéncias sociais aplicadas:
administragao, arquitetura e
urbanismo, ciéncia da informacéao,
direito, economia, planejamento
urbano e regional, demografia,
servico social, turismo, desenho

industrial, museologia e
comunicagao, incluindo suas
subareas;

3. componentes da é&rea de
linguistica, letras e artes:
linguagem, linguas, literatura,
artes cénicas, artes visuais,
musica e dancga.

Il - componentes da area de
linguistica, letras e artes:
linguistica, letras e artes, incluindo
suas subareas; e

4. atividade fisica, saude e
qualidade de vida.

IV - atividade fisica, saude e
qualidade de vida.

Justificativa

Nada consta.

“Conforme definicdo das areas de
conhecimento, da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES)".

“Estas areas [atividade fisica,
saude e qualidade de vida] do
conhecimento sdo excegbes as
definicbes da CAPES, foram
definidas a partir de consulta a
comunidade académica da
UTFPR”.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.
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Constata-se que as disciplinas que poderao ser computadas nos 10% (dez por
cento) de humanidades estdo estabelecidas nas DCs. Mas essa transposi¢gao de um
regulamento para a compreensao da comunidade académica, principalmente entre
docentes e estudantes que nao estao ligados diretamente aos tramites burocraticos,
nao se deu automaticamente. Além disso, demonstrou-se, no terceiro capitulo desta
pesquisa, que o termo humanidades é tratado de forma diversificada e o adotado pela
UTFPR ¢ justamente, talvez, o menos conhecido, o Colégio de Humanidades.

O quadro 7 retoma essa distingéo.

Quadro 7 - Areas do colégio de humanidades

Colégio de humanidades

Ciéncias Humanas Ciéncias Sociais Aplicadas Linguistica, Letras e Artes
Antropologia/Arqueologia Administragao Publica e de Artes
Empresas, Ciéncias Contabeis
e Turismo
Ciéncia Politica e Relagdes Arquitetura, Urbanismo e Linguistica e Literatura
Internacionais Design
Ciéncias da Religiao e Comunicagéo e Informagao
Teologia
Educacéo Direito
Filosofia Economia
Geografia Planejamento Urbano e
Regional/Demografico
Historia Servigo Social
Psicologia
Sociologia

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir de Brasil, 2022.

Diante disso, alguns docentes percebem que muitas das disciplinas
estabelecidas em seus cursos ndo deveriam ter sido incluidas nos 10% de
humanidades: “[...] Ressalto que, colocar disciplinas de ciéncias sociais aplicadas

como se fosse humanidade, ndo acarreta nada na elevagdo da carga horaria de
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humanas, pois essas disciplinas ndo sdo humanidades” (P.43). Desta forma,
provavelmente, esse docente esperava que somente disciplinas das ciéncias
humanas estivessem no portfélio de seu curso.

Essa questao também foi pontuada por outro professor:

[...] Penso que seria bom se as disciplinas fossem realmente de
humanas. No entanto, o problema é jogar as disciplinas de ciéncias
sociais e aplicadas como humanas. Acho que ndo tem nada a ver, e
fizeram isso porque ndo temos mais professores de humanas
suficientes para atender a demanda (P.31).

Dois outros docentes também indicaram essa necessidade, um deles afirmou:
“[...] ter disciplinas que sejam realmente de humanidades, contratar professores da
area e das disciplinas da area e ndo contar como humanidades ciéncias sociais
aplicadas, pois isso ndo é humanidades” (P.31). Nesse mesmo sentido, outro docente
fez o seguinte comentario: “[...] Tirar do rol de humanidades, disciplinas como
economia, administracdo e essas coisas que nao tém nada a ver com a area de
humanas” (P.34).

Por conseguinte, esses professores ndo enxergam essas disciplinas como
relevantes para a formagdo humana dos estudantes, isso pode ser percebido nas

seguintes palavras:

[...] a disciplina de empreendedorismo tem o que a ver com humanas?
Em minha opinido nada. Os alunos vao continuar com o escasso
conteddo que ja tinham antes, porque ndo temos professores e a
universidade néo resolve esse problema (P.31).

Esses docentes tém em comum o aparente intento de considerar como
importantes para a composicao do ciclo de humanidades somente as disciplinas das
ciéncias humanas.

Por outro lado, um docente pontuou que as disciplinas das ciéncias sociais
também contribuem para a formacao humana dos estudantes, “[...] desde que como
Humanidades sejam consideradas de fato as disciplinas relacionadas as Ciéncias
Humanas e Sociais” (P.31, grifo nosso). Mesmo nesse caso, ndo se abarcou todas
as areas do Colégio de Humanidades.

Nesta primeira secao, “Desafios enfrentados pelos cursos de graduagéao na

operacionalizagao do ciclo de humanidades”, trés subcategorias emergiram: “falta de
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docentes para as humanidades”; “disputa por carga horaria” e “divergéncias nas
concepgdes de humanidades”. Em linhas gerais, os dados indicaram uma resisténcia
as areas abarcadas pelo Colégio de Humanidades, em seu lugar, aparentemente, a
grande area de humanidade teria mais aceitagdo. Assim, para muitos docentes, as
varias disciplinas estabelecidas pela UTFPR nao representam as humanidades, em
outras palavras, a area das ciéncias humanas deveriam ter sido priorizada.

Grande parte dessa confusédo decorre do uso amplo do termo "humanidades"
pela UTFPR, que agrega diversas areas do conhecimento (UTFPR, 2019; 2022b).
Geralmente, € mais comum que o termo seja empregado como sinénimo de ciéncias
humanas (Marcovitch, 2002; Nogaro; Marca, 2004). No entanto, apesar das
divergéncias em torno dessa nomenclatura, a inclusdo de areas como ciéncias
humanas, ciéncias sociais aplicadas e linguistica, letras e artes é respaldada pela

literatura como fundamental para a formagao humanistica dos alunos (Kagan, 1999).

5.2. DESAFIOS A IMPLANTAGAO DO CICLO DE HUMANIDADES NO ENSINO-
APRENDIZAGEM

O principal objetivo da implantagéo do ciclo de humanidades na UTFPR é a
ampliagdo da formacdo humanistica de seus estudantes (UTFPR, 2022b). Diante
disso, espera-se que essa implantacdo repercuta no processo de ensino-
aprendizagem de todos seus alunos. Visa-se que, aliada a uma formagao técnica de
qualidade, também sejam promovidas discussfes que transcendam o campo de
formagao dos alunos. O caminho principal escolhido foi a disciplinaridade, ou seja,
espera-se que o novo rol de disciplinas eleve a formagao humanistica.

Nesta secdo, analisaremos as percepgdes da comunidade académica sobre
como a implantagdo impactara o ensino-aprendizagem, para isso, dividimos em trés

subcategorias: “humanidades para além da disciplinaridade”, “De disciplina optativa a

disciplina obrigatéria” e “entre o aprender e o cumprir a matriz curricular”.
5.2.1. Humanidades para além da disciplinaridade
Na percepg¢ao de muitos coordenadores e professores, para uma formacao

humanistica mais eficaz é necessaria uma abordagem interdisciplinar e ndo somente

de um “aglomerado de disciplinas da area de humanas”. Ou seja, deve haver uma
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integracdo entre os professores de disciplinas especifica e geral. Segundo um
coordenador, a “formacao humanistica nao é feita por meio de unidades curriculares
ofertadas por um ou dois departamentos totalmente desconectadas” (C.8).

O mesmo coordenador, complementa: “[...] a discussao precisa ser ampliada
de forma transversal nas unidades curriculares, estabelecendo a devida
interdependéncia que existe entre o mundo técnico-cientifico, erroneamente tido como
neutro, e o mundo sécio-politico” (C.8).

Para alguns coordenadores, as disciplinas especificas também sao importantes
para a formagdo humanistica, assim, esse tipo de formacédo também deve estar
presente nas disciplinas especificas por meio de uma abordagem interdisciplinar
(C.11; C.26). Esse ponto de vista € endossado por Gallo (2000, p. 38), “[...] cada
professor poderia, para comecar, tentar mostrar que os conteudos que ensina em
suas aulas nao estao isolados, mas se relaciona de algum modo com tudo o mais que
o aluno aprende na escola”.

Provavelmente, na tentativa de minimizar os impactos da disciplinarizagao,
coordenadores e professores utilizaram, durante suas falas, os termos,
interdisciplinaridade (C.11; P.60; 63; 97; 99), transversalidade (C.8; P.52; P.56) e
multidisciplinaridade (P.77).

Pires (1998) esclarece que a multidisciplinaridade agrega disciplinas distintas
para discussao de determinado tema sobre o prisma especifico de cada uma delas.
Ja a transversalidade é mais compreendida como a inclusao de temas de interesse
social na abordagem das disciplinas (Gallo, 2020).24 Quanto ao termo
interdisciplinaridade, longe de ser uma unanimidade, Gattas e Furegato (2006, p. 327)
a percebem “[...] como atitude, postura profissional que envolve capacidade de
cooperacao, respeito a diversidade, abertura para o outro, vontade de colaboracéo,
didlogo, humildade, ousadia”. Nesses trés casos, as disciplinas mantém suas
barreiras, mas abrem espago para se pensar a realidade com os portdes abertos,
fechando-os quando lhes é conveniente.

Dada a complexidade dos termos multidisciplinaridade, transversalidade e

interdisciplinaridade, n&o é possivel afirmar que os colaboradores da pesquisa tenham

43 E importante frisar que essa nao é a transversalidade abragada por Gallo (2000), o autor propde uma
transversalidade revolucionaria.
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feito distingdes claras sobre esses conceitos. No entanto, eles destacam a
necessidade de as disciplinas dialogarem com temas de outras areas.

Em sintese, para muitos coordenadores e professores, as disciplinas
especificas precisam ser incluidas na proposta, como afirmou certo professor: “[...]
reforcar a necessidade para docentes, fora da area de humanas” (P.61). Pois os
docentes também podem “[...] ajudar os alunos a questionarem e compreenderem
melhor seu papel dentro da sociedade” (P.65).

Os apontamentos feitos por P.61 e P.65 sao pertinentes ao destacarem que os
professores das disciplinas técnicas podem contribuir para a formagao humanistica
dos estudantes. No entanto, € fundamental garantir o devido espago aos docentes do

ciclo de humanidades, conforme ressaltado pelo grupo:

A valorizagao dos profissionais dessas areas significa romper com a
naturalizagdo da ideia de que pensar a sociedade é algo raso, de
irrelevancia académica. Reafirmamos que n&o é. E complexo, requer
0 conhecimento e a praxis dialégica, que somente quem é formado
para tal possui. Desconstruir essa naturalizagédo no interior da UTFPR
deve ser tarefa de todas e todos. A reflexdo e a problematizagédo da
sociedade, da cultura e da tecnologia devem fazer parte da formagéao
dos discentes da instituicdo visando formar cidadados conscientes do
seu papel em uma sociedade democratica, significando, por
consequéncia, defender a democracia frente a ataques vis e
reacionarios (SINDUTF-PR, 2023, p. 3).

A disciplinaridade ¢é limitada, visto que “[...] para pensar problemas hibridos,
necessitamos de saberes hibridos, para além dos saberes disciplinares” (Gallo, 2000,
p. 28). Essa questdo emergiu na fala de coordenadores e professores, para eles, é

necessario ampliar o nimero e a natureza das agbes, como comenta um docente:

Criar disciplinas que dialoguem com as ciéncias humanas e sociais em
fodas as suas dimensées, politica, econbémica, histérica, sociologica,
antropolbégica, cultural, comunicacional, de qualidade de vida, efc.;
estabelecer vinculos efetivos entre a formagéo técnica e profissional e
as demais areas de conhecimento incentivando a multidisciplinaridade
como elemento central da formacdo dos sujeitos, inclusive docente;
ampliar as possibilidades de agdo dos diferentes atores (docentes,
discentes, técnicos administrativos e outros) incentivando suas
participagbes em programas de pesquisa, pos-graduagao e
extensdo académica; incentivar o desenvolvimento de projetos e
acoées culturais orientadas para a pluralidade humana e a livre
coexisténcia de pessoas a partir de discussées, debates,



137

congressos, festivais, eventos e outras modalidades de produgéo
de bens culturais relevantes (P.77, grifo nosso).

Outro professor segue na mesma linha e pontua:

Né&o tenho conhecimento sobre as diretrizes que norteiam essa
proposta, mas minha opinido ‘leiga’ é que é temos necessidade de
reduzir carga horaria com modos ‘classicos’ de formagao. Assim, se
essa implantagdo implicar em aumentar carga horaria em sala de aula,
com mais disciplinas da area de humanidades, entendo que n&o
agregara na formagdo do egresso. Porém, se for desenvolvida por
meio de agcbes de extensdo, projetos em parceria com a
comunidade, atividades que estejam vinculadas a formagao
profissional, entendo que sera produtivo (P.86, grifo nosso).

Ou seja, para P.86, deve-se transcender a disciplinaridade e se promover
diferentes agdes académicas que contribuam para a formagao humana do estudante.

Sustentamos que, para que a formagao humanistica na UTFPR seja bem-
sucedida, necessita-se que os docentes de todas as areas estejam comprometidos
com essa proposta. No entanto, “[...] existem muitas resisténcias das areas
especificas. Sempre ocorre a tentativa de transformar a parte humana em menos
humana” (P.97, grifo nosso). Sobre isso, outra professora complementa: “[...] que os
colegas das areas técnicas se conscientizassem da importancia de uma formagéo
humanistica, holistica. O homem ndo é uma maquina” (P.68).

Outro ponto importante foi destacado por um professor, a saber, a importancia

da formacado humana durante a vivéncia dos estudantes na academia:

Em meu entendimento, a vivéncia de um estudante, ao longo de
sua formacgdao profissional, num ambiente ele perceba a atuagdo
da Instituicdo mais vinculada as aspiragées da sociedade onde
ela esta inserida é de maior valia para a criagdo um comportamento
social diferenciado no egresso. A vinculacdo da Instituicdo com as
necessidades e demandas sociais é fundamental, aliada a
participacdo dos docentes em projetos de interesse e relevancia
social. Todas as disciplinas devem ter seu desenvolvimento voltado
para a contribuicdo para o desenvolvimento social. Isso tem que dar

ao estudante a percepgéao de sua formagéao social (P.101, grifo nosso).
A convivéncia entre docente e aluno também é importante nesse processo:

Eu entendo (e acredito) que esta formagédo néo é realizada somente
em uma ou duas disciplinas, mas sim em um contexto geral na
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relagdo professor-aluno durante toda a graduagdo. Se os
professores possuem e permitem uma relagdo mais humana e
proxima com seus alunos, eles assimilam e valorizam estas relagcbes
humanas. Deste ponto de vista, para ampliar a formagao humanistica
dos alunos, primeiro se deveria melhorar as relagbes humanas dos
professores (P.91, grifo nosso).

Embora esse aspecto seja geralmente deixado de lado, Gallo (2000) corrobora

essas percepgoes:

[...] Uma aula de qualquer disciplina constitui-se, assim, em parte do
processo de formagéo do aluno, ndo pelo discurso que o professor
possa fazer, mas pelo posicionamento que assume em seu
relacionamento com os alunos, pela participagdo que suscita neles,
pelas novas posturas que eles sdo chamados a assumir (Gallo, 2000,
p. 20, grifo nosso).

Como fechamento dessa secao, em linhas gerais, as percepgdes sao diversas.
Destacamos algumas delas: as disciplinas de humanidades sao bem-vindas, mas
devem estar alinhadas as especificidades dos cursos (P.93). Em outras palavras, nao
pode haver formagao profissional sem formagdo humanistica, e vice-versa (P.95).
Esse ponto reflete o desejo de superar a dicotomia formagao profissional e formagao
humanistica. No entanto, por outro lado, também demonstra que as barreiras entre as
disciplinas sao predominantes, tornando o didlogo desafiador. Provavelmente, restara
ao estudante, quando em sua atividade profissional, acessar as multiplas “gavetas”
do conhecimento e tentar dar sentido as coisas. Na proxima segao, discutiremos
justamente a dificuldade encontrada pelos estudantes para cursarem disciplinas

optativas das humanidades.

5.2.2. De disciplina optativa a disciplina obrigatéria

Embora ndo se deva cobrar dos graduandos uma percepc¢ado apurada das
humanidades, é importante que essas percepg¢des sejam levantadas e analisadas, no
intuito de se obter o objetivo da ampliagao da formagao humanistica na UTFPR.

Levando-se em conta que, os bacharelados e as tecnologias na UTFPR,
somados, chegam a cerca de 85% (oitenta e cinco por cento) dos cursos ofertados e

que muitos desses cursos tém grande afinidade com disciplinas que valorizam o



139

método matematico, para C.11, esse perfil conduz a resisténcia de muitos estudantes

as humanidades:

Uma dificuldade recorrente que enconframos em nosso curso é
verificagdo que os alunos das areas de exatas e tecnolégicas possuem
certas dificuldades em relagdo a escrita ou comunicagdo, ou mesmo
soft skills de integragéo social, pois foram alunos que optaram por um
curso em fungéo de suas aptidbes por exatas, que muitas vezes ndo
demandam interag&o social para a resolugéo de problemas em sala
de aula (C.11).

Esse pensamento € compartilhado por outros coordenadores e docentes. Eles
acreditam que os estudantes ndo se interessam pelas disciplinas gerais. Para
determinada professora, as humanidades “[...] precisam ser atrativas aos académicos,
para poderem cumprir seu importante papel na formagado” (P.53). Outra docente
comentou que o perfil de estudantes se volta para as exatas, cristalizando a “[...] visdo
de que as disciplinas de humanidades sdo as disciplinas faceis e, portanto, as utilizam
para preencher o curriculo sem que tenham muito trabalho” (P.74). Complementando
essas percepcdes, um coordenador afirmou, “[...] por tratar-se de um curso na area
de exatas, os alunos tendem a nédo focar neste complemento da formacgao” (C.12,
grifo nosso).

Apods essas consideragdes, € importante verificar o que os estudantes tém a
dizer sobre o tema. De fato, ha estudantes que, pelo perfil de seus cursos, nao se
interessam pelas humanidades. As seguintes falas ilustram essa percepcéo: Entdo
talvez para algumas pessoas sejam proveitosas, mas para o0 que quero ndo vai
agregar, sabe? Porque quero trabalhar na técnica, né? (E.135, grifo nosso).

No entanto, ndo se trata de uma unanimidade, pois ha estudantes que se
interessam por disciplinas gerais, um aluno do curso de administragédo comenta sobre
a importancia das humanidades: “...] as disciplinas de humanidades sao importantes
para que o estudante abra a mente, pense um pouco na sociedade, principalmente
em um curso de administragdo que sdo pessoas que vdo gerenciar empresas’
(E.117).

Em linhas gerais, os estudantes levaram a discusséo para além da relevancia,
pontuando que o baixo numero de disciplinas optativas disponiveis para escolha € um
dos fatores para a desmotivagao pelas humanidades. Desse modo, o termo optativo

perde seu sentido. Isso & um reflexo do que ja foi constatado pelos coordenadores e
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docentes no que diz respeito a falta de professores, limitando as disciplinas que
efetivamente sao ofertadas.

Um estudante comenta:

Eu acho que é importante também, por exemplo, além de aumentar a
parte de humanas aumentar a opgdo porque o que acontece? Em
alguns campos as opg¢bes sdo poucas, [...] vocé tem que pegar todas
para dar a carga horaria, entende? Dai talvez ampliar o nimero de
optativas de humanidades para talvez escolher uma area que vocé se
interesse mais, né? [...] As optativas acabam sendo obrigatérias, né?
Sim. Acontecem com algumas optativas do meu curso, [elas] sdo
obrigatérias porque para fechar as horas vocé tem que fazer todas
(E.148).

A preocupagao de E.148 é que seja aumentado o numero de disciplinas de
humanidades, sem ampliagdo de opg¢des de escolha. Desta forma, as disciplinas
optativas se tornam quase que obrigatdrias, para que o estudante consiga se formar:
“[...] uma matéria optativa, s6 que vocé é obrigado a fazer. Eu acho que realmente
poderiam ser matérias optativas mesmo” (E.152).

Outra estudante elogiou a iniciativa, mas também espera que as opgdes de

escolha sejam ampliadas:

Eu acho que o novo ciclo vai ser bem interessante, mas eu acho que
vai ser interessante se tiver uma grande gama maior do que tem agora,
né? Porque acaba que a gente tem poucas escolhas assim Entdo eu
acho que se for ter bastante matéria, com bastante assunto seria bem
interessante (E.151).

Esclarecemos que a coleta foi realizada antes da efetiva implantacao do ciclo
de humanidades,** no entanto, segundo relatos dos docentes e coordenadores, ndo
houve contratagcdo de professores especificos para o ciclo de humanidades, assim,
em tese, o problema com o baixo nimero de optativas efetivamente ofertadas devera
permanecer.

Em nossa analise dos PPCs, no capitulo 4, ha indicios de que muitas disciplinas

optativas do ciclo de humanidades nao sao ofertadas, pois na consulta ao sistema

44 Os estudantes que participaram da pesquisam ndo foram impactados pela alteragdo da grade.
Somente as novas matriculas, a partir de 2023.
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aberto constava como “ndo atribuida”.4®> Esse é um exemplo de como as percepgoes

dos estudantes podem auxiliar os cursos em suas reformulagdes.

5.2.3. Entre o aprender e o cumprir a matriz curricular

Além da escassez de optativas, outro problema pontuado pelos discentes foi a
sobrecarga das disciplinas especificas. Uma estudante demonstrou preocupacédo com
a carga horaria de seus cursos: “[...] apesar de, por exemplo, meu curso ter uma grade
muito pesada, muitas horas, acho que a parte de humanidades é muito interessante,
até fiz mais do que era o necessario, fiz uma matéria a mais” (E.148).

O peso das disciplinas especificas para os alunos impede que alguns se

dediquem as humanidades, mesmo havendo interesse:

E acaba mais focando uma arte mais matematica mesmo pura ndo é
tdo aplicado e até mesmo quando a gente pega matérias dessas
engenharias com outras de humanidades ou outras acaba comendo o
tempo que vocé estudaria para as outras, dai eu acho que isso
atrapalha até no andamento de outras disciplinas. [...] Entdo, quer
dizer, sobrecarrega e vocé tem que acabar abrindo um pouco méo de
outras que vocé gostaria de se aprofundar, né? Para se concentrar
nas engenharias. Que sdo especificas, na verdade, né? (E.148).

Ressalta-se que as humanidades poderao prejudicar a formagao profissional.
Desta forma, deve-se optar, sempre que possivel, pela “mais facil’” para a

profissionalizagao nao ser prejudicada:

Entao tem que ser duas coisas separadas, né? Aprendo um pouco
sobre as disciplinas de humanas ou aprendo o meu curso, né? Alguns
alunos relataram isso, porque as vezes num ponto que num semestre
era muito espirito de humanas, que eles tinham que passar, né? [...] E
acabava prejudicando no estudo de outras disciplinas também
(E.153).

45 Neste link foi possivel acessar as disciplinas dos CUrsos.
https://www.utfpr.edu.br/cursos/coordenacoes/graduacao/toledo/td-engenharia-civil/matriz-e-
docentes. O curso superior em tecnologia de alimentos do campus Londrina estava desatualizado,
entdo acessou o] PPC do curso disponivel em outro endereco:
https://www.utfpr.edu.br/cursos/coordenacoes/graduacao/londrina/ld-tecnologia-em-
alimentos/documentos/projeto-pedagogico-do-curso/ppc-tecnologia-em-alimentos-londrina-final-
1.pdf/@@download/file/PPC%20TECNOLOGIA%20EM%20ALIMENTOS%20LONDRINA%20FINAL.

pdf.
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Para alguns estudantes, as humanidades sdo somente um pré-requisito para
se cumprir a carga horaria dos cursos. Um aluno relatou que muitos colegas enfrentam

o dilema entre aprender alguma coisa nova e se formar:

Tem muita gente que pega libras, cultura africana e sociedade e
tecnologia, ndo porque esta interessado no conteuddo; mas, porque
precisa se formar. Entdo, aumentar a carga horaria das disciplinas do
ciclo de humanidades, sem, por exemplo, oferecer algo que seja
interessante para a formagao do aluno, acho que é uma coisa que nao
faz sentido, sabe? Porque senéo a pessoa vai fazer a disciplina por
fazer mesmo (E.154).

Nesse sentido, alguns alunos veem as disciplinas das humanidades como um
peso durante sua formagdo: “[...] as disciplinas gerais [...] eram desnecessarias,
serviram apenas para preencher carga horaria sem acrescentar em nada’ (E.7).
Assim, um coordenador indagou se a condugdo da implantacdo do ciclo de
humanidades, como gerido pela instituicao, ndo comprometera o ensino-aprendizado

dos estudantes:

Acredito que a exigéncia da carga horaria minima de humanidades
ocorreu sem verificar a possibilidade de atendimento dos campi, em
especial quanto ao corpo docente. Isto podera levar a ser necessario
criar turmas grandes em uma disciplina para atender varios cursos
simultaneamente, o que sabemos que tem impactos negativos no
processo de ensino-aprendizagem (C.27).

Acreditamos que sera pouco eficaz encarar uma disciplina como um peso
morto, algo a ser eliminado rapidamente para se concentrar no que importa de
verdade, aprender mais sobre a futura profissdo. E importantissimo que o estudante
entenda que as disciplinas ndo estdo na matriz curricular por acaso, mas foram
pensadas para contribuir significativamente para seu desenvolvimento académico e

profissional. Isso pode ser inferido da carta dos docentes do ciclo de humanidades:

Insistimos em apontar a necessidade da criacdo e implementacdo de
politicas que, de fato, promovam e contribuam com a formacéo de
individuos criticos e conscientes de seu papel em uma sociedade
democratica, e engajada na superagédo dos problemas histéricos do
Brasil. Defendemos, do mesmo modo, a ampliacdo dos espacos
institucionais que nos permitam discutir as sucessivas crises
(ecolégicas, econbmicas, politicas e sociais) que se avultam no século
XXI, assumindo a responsabilidade por contribuir para a formacgao de
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individuos capazes de forjar saidas éticas, especialmente no dominio
tecnolégico, para tais crises. Sabemos que somos capazes de
contribuir para formar individuos ndo apenas criativos e inovadores,
mas que também sejam sensiveis a nossa realidade social e que
desejem verdadeiramente atuar para fins de melhoria das condi¢des
de vida humana no presente (SINDUTF-PR, 2023, p. 2).

Segundo Paviani (2014), ignorar os saberes das humanidades empobrece a
formagao, ja que eles promovem habilidades essenciais como pensamento critico,
reflexdo ética e compreensao das complexidades humanas, indispensaveis mesmo
em areas técnicas e cientificas. Assim, a exclusao das humanidades compromete a
qualidade e a abrangéncia do ensino superior.

Na préoxima e ultima secdo desta tese, analisaremos as percepcdes da
comunidade académica que alterna entre o ceticismo e o0 reconhecimento da

importancia das humanidades.

5.3. HUMANIDADES: ENTRE O CETICISMO E O RECONHECIMENTO DE SUA
RELEVANCIA

Esta secdo analisa as percepgdes da comunidade académica sobre as
humanidades na graduacdo por dois aspectos opostos, o ceticismo sobre as
humanidades e o reconhecimento de sua importancia. Embora muitas falas ja
analisadas neste capitulo possam em linhas gerais serem classificadas em um desses

dois pontos, aqui expomos percep¢des mais explicitas sobre a tematica.

5.3.1. Ceticismo sobre as humanidades

A dificuldade em captar recursos para pesquisa € um elemento que contribui
para o ceticismo sobre as humanidades. Esse cenario €, em parte, justificado pela
suposicao de que tais areas demandam menos financiamento, dentre outras coisas,
por ndo requererem equipamentos complexos.

Esse fato foi destacado por um coordenador de curso, em seus

questionamentos esta implicito a inferioridade das humanidades:

Os recursos sao finitos. Investir na estrutura necessaria para o ciclo
de humanidades sera feita as custas das areas técnicas e tecnolégicas
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dos cursos. Quem tem condigdo de trazer recursos para a
universidade, o ciclo de humanidades ou o ciclo tecnolégico que
consegue fazer parcerias com empresas e industrias? Os 10% das
humanidades trardo mais recursos da sociedade para a universidade?
(C.2).

Analisando a questdo pelo angulo indicado por C.2, as humanidades trarao
poucos recursos a UTFPR, haja vista que nacionalmente privilegiam-se outras areas
do conhecimento. Esse fato foi demonstrado em um estudo realizado por Ribeiro et
al. (2020) que analisou o financiamento da ciéncia no Brasil, considerando a
distribuicdo dos recursos entre as grandes areas do conhecimento. O levantamento
abrangeu os editais publicados pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico (CNPq) entre os anos de 2011 e 2015. Ribeiro et al. (2020) tragam um
panorama esclarecedor sobre o tema.

Segundo os autores:

Em termos de frequéncia das palavras utilizadas nesses editais,
destacamos as 10 mais recorrentes: Tecnologia(s) (49 vezes),
Ciéncia(s) (41 vezes), Saude (28), Biotecnologia (17),
Desenvolvimento (16), Nanotecnologia (13), Energia (12), Materiais
(10), Biodiversidade (9), Informagao (9). E possivel notar a tecnologia
e inovagao como centralidade nos editais, e a ciéncia sendo associada
aos produtos configurando-se como uma ciéncia instrumental (Ribeiro
et al., 2020, p. 557).

A citacao anterior indica que, provavelmente, o ciclo de humanidades né&o
conseguira trazer diretamente mais recursos para a universidade. Zabalga (2004)
comenta sobre o fato e as consequéncias de se valorizar a formagao exclusivamente

para se atender ao mercado, em suas palavras:

[...] A formagdo estabelece-se e funciona quase unicamente como o
caminho de responder as demandas do sistema: adaptar-se as novas
necessidades de produgéo, melhorar nosso equipamento para elevar
a rentabilidade de nossa contribuicdo, redimensionar o ganho para
elevar o capital humano. [...] Por esse dngulo, os individuos e suas
necessidades tornam-se secundarios ou sao ignorados (Zabalga,
2004, p. 47, grifo nosso).

Seguindo a mesma linha de Zabalga (2004), Novais (2020) argumenta o

seguinte:
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[...] Essa realidade impacta as Instituicbes de Ensino Superior: no
exercicio das fungcbes que lhes sao inerentes, isto é, a producéo, a
organizagdo e a difusdo do conhecimento, essas Instituicdes
assumem uma tendéncia exacerbadamente pragmatica e utilitaria,
privilegiando processos de formacao profissional cada vez mais
restritos ao manuseio instrumental de informag¢des momentaneamente
aplicaveis, tendo em vista a capacitacao de trabalhadores adaptados
ao mercado (Novais, 2020, p. 25).

Um ponto destacado por P.8 lanca luz sobre a questido da prioridade dos
investimentos: “[...] a formacdo humanistica é essencial para qualquer cidad&o, pois
vai muito além do mero acumulo de conhecimentos técnicos e habilidades especificas,
voltados a uma viséo utilitarista do ser humano” (P.8, grifo nosso).

A partir do comentario de P.8, infere-se que é impossivel medir os efeitos que
a apropriacao de conhecimentos além da formacgao técnica, como os que sao objeto
das humanidades, podera contribuir para a ampliacdo da perspectiva pessoal e
também profissional do estudante.

Sobre isso, outro professor afirmou o seguinte:

A sociedade atual apresenta diversos desafios, alguns relacionados a
forma como as pessoas enxergam o mundo. Na minha visdo a
formagao humanistica contribui com o sujeito no sentido de permitir
contemplar as relagbes sociais além do utilitarismo que se busca
atrelar o conhecimento cientifico (P.38, grifo nosso).

O termo utilitarismo, destacado por P.8 e P.38, aponta para a importancia de
se ter um objetivo maior ao se exercer uma profissdo e ndo somente o beneficio
financeiro. Segundo Souza (2023) essa logica € predominante em nossa sociedade
contemporanea e compromete a criticidade do sujeito, uma vez que impera o objetivo
de se obter algum tipo de retorno financeiro. Sobre isso, Bauman (2001, p. 52) afirma:
“[...] a busca ativa do valor de mercado e a urgéncia do consumo imediato que
ameacam o genuino valor do pensamento”. Desta forma, uma vez que o sistema
educacional se estrutura para atender as demandas do mercado, prioriza as
disciplinas técnicas (Pereira, 2018).

No entanto, o ensino superior necessita ter como objetivo a formagéao também
de profissionais criticos (Souza, 2023). Assim, sustentar que as humanidades sao
irrelevantes na universidade por nao a auxiliar na captacdo de recursos expressivos

junto a érgéao de fomento ou a setores sociais, transmite uma mensagem negativa aos
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estudantes e a sociedade em geral. No que concerne ao aluno, o estudante pode ser
langado em um dilema, optar entre o individuo ou 0 mundo ao seu redor (Zabalga,
2004).

Se nao se pode delimitar financeiramente o valor das humanidades, pode-se
inferir que trara beneficios sociais uma, vez que ela auxilia o estudante a refletir sobre
questdes essenciais sobre a vida, a profissdo e a sociedade. Vejamos a expectativa
de C.9: “[...] espero que o egresso perceba que as agbes dele como trabalhador,
empresario ou autbnomo atingem diretamente a sociedade, e que, dessa forma, as
decisbes sejam tomadas em prol da coletividade e nao por motivos mesquinhos”
(C.9, grifo nosso).

Assim como apontado por C.9, sustentamos que os estudantes nao devem ser
formados apenas para alcangarem uma profissdo ou uma estabilidade financeira.
Antes, existem compromissos éticos com o publico que sera objeto de sua acéo, pois
‘o homem néo é responsavel somente por sua individualidade, mas também por todos
os demais seres humanos” (Sartre, 2014, p. 20).

O utilitarismo afeta também a percepcao dos estudantes, conforme transparece

na seguinte fala:

Quando no caso a proposta TECNOLOGICA deveria ser a formagéo
de profissionais capacitados na area de tecnologia nos diversos
cursos para que consigam atuar de forma significativa e diferencial no
ambito de industria/pesquisa, e ndo reter essas pessoas para que
continuem na universidade (E.95).

Depreende-se da afirmacédo anterior que, na visdao de E.95, o termo
tecnoldgico supera o conceito de universidade, bem como, o de humanidades. Essa
afirmacao parte do desconhecimento dos valores da instituicdo que relaciona
“tecnologia e humanismo” (UTFPR, 2019). No entanto, apesar de a tecnologia ser
muito relevante para a sociedade brasileira, ao ampliar estudos sobre o humanismo,
ou cultura geral, que transcende a formacao tecnicista, a UTFPR estara promovendo
“[...] uma oposicao sistematica a um tipo tradicional de organizacdo do saber”
(Japiassu, 1976, p. 54).

A visao utilitarista alimenta a percepcao de que o importante na universidade é

somente o que se utilizara na profissao. Esse pensamento conduz, em alguns cursos,
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aresisténcia as disciplinas de humanidades, reputando-as como perda de tempo, isso

verifica-se na afirmacéao de E.12:

Eu menos gostei das disciplinas humanas pois sdo muitas e nédo
possuem utilidade para mim no mercado de trabalho. Na teoria é
muito bonito encher o curso de disciplinas humanas mas na pratica
ninguém vai na aula e elas s6 ocupam espagos de outras mais
importantes no mercado de trabalho (E.12, grifo nosso).

Sobre a importancia de se extrapolar o estudo técnico/profissional, Paviani
(2014) afirma:

A cultura geral, enquanto abertura a outras linguagens e outros
conhecimentos permite, antes de tudo, comunicar-se. Fechado na sua
prépria ciéncia, o especialista corre o risco de se desinteressar pelo
que fazem os outros. Sentira dificuldade em cooperar, quaisquer que
sejam as circunstancias. Por outro lado, a formagao cultural, cimento
das sociedades no tempo e no espago, implica a abertura a outros
campos do conhecimento e, deste modo, podem operar-se fecundas
sinergias entre as disciplinas. Especialmente em matéria de pesquisa,
determinados avangos do conhecimento d&o-se nos pontos de
intersegdo das diversas areas disciplinares (Paviani, 2014, p. 91-92).

O julgamento a priori de que as disciplinas que nao fazem parte do eixo técnico
sdo irrelevantes, pode ser um dos fatores da desmotivagéo de alguns estudantes. Pois
“no contexto educacional a motivagao dos alunos é um importante desafio com que
nos devemos confrontar, pois tem implicagdes directas na qualidade do envolvimento
do aluno com o processo de ensino e aprendizagem” (Afonso Lourencgo; Almeida
Paiva, 2010, p. 133). Isso esta alinhado com o que diz Vygotsky (2008, p. 129): “[...]
O pensamento propriamente dito € gerado pela motivagao, isto &, pelos nossos
desejos e necessidades, 0s nossos interesses e emocgdes”.

A Divisdo entre areas encontra-se arraigada na mentalidade de muitos
estudantes, algo que parece se tornar uma barreira para o aprendizado de outras
questdes fora de seu perfil principal. Esse fato gera uma limitagdo na ampliagao do
conhecimento de todos os estudantes que poderiam ser beneficiados pela dedicacao
em disciplinas de outras areas, visando a ampliacdo de sua formacao: “Acho muito
legal querer promover esse assunto, acredito que tem cursos que poderiam
beneficiar. Mas na engenharia nao vejo espacgo para substituir o contetido técnico

nem adicionar mais humanas” (E.12, grifo nosso).
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Em outras palavras, E.12 indica que as humanidades sao interessantes para
outros cursos, ndo para o seu. Existe uma sobrevalorizacido da profissdo. Essa
mesma impressdo é dada pela fala de outro estudante: “E muita cobranga em uma
coisa sem sentido que é inutil para nés de quimica’ (E.104, grifo nosso). As
percepcoes de E.12 e E.104 estdo alinhadas ao contexto educacional contemporaneo,
Zabalga (2004, p. 37) explica que “[...] os jovens sabem que sera dificil para eles
encontrar uma ocupacao profissional digna se nado atingirem um bom nivel de
instrugao”.

As falas de E.12 e E.104 ilustram a dificuldade em se estabelecer pontes
sélidas entre as areas do conhecimento, retomando as palavras de Snow (1995, p.
19): “[...] parece nao haver lugar onde as culturas se encontrem”. A supervalorizagao
da profissdo pode conduzir a resisténcia a outros conhecimentos importantes para a
formacao do individuo, sobre isso, um estudante se manifestou da seguinte forma:
“[...] ndo me importa saber sobre fildsofos antigos e suas filosofias” (E.105).

Ao contrario do que pontuou E.105, outro estudante viu sentido na disciplina de

filosofia, quando ela foi aplicada a sua area de formacéo:

Apesar de o professor tentar trazer muito para o cotidiano de
engenharia, nem de engenharia de materiais, mas para o cotidiano
de engenharia. Por exemplo, a gente fez um debate sobre, acho que
era 0 julgamento de Platdo ou julgamento de Soécrates. Ha um
julgamento de um dos filésofos la ndo lembro qual dos dois agora, e
ele fez esse a visualizagdo desse julgamento no dia a dia de um
engenheiro. [...] Ele conseguiu fazer isso com dilemas do dia a dia.
Entdo assim, essa disciplina de ética foi interessante (E.136, grifo
Nnosso).

Percebe-se que, para E.136, a relevancia ou ndo das disciplinas passa por sua
relacdo com a profissdo. Desta forma, é o professor quem precisa se esforgar para
relacionar os temas a formagao profissional do estudante. Também ¢é importante que
o préprio estudante, mergulhe em outra area para aplica-las a sua vida e profissao.
Nesse sentido, E.136 somente ver sentido em disciplinas que dialogam diretamente
com sua formacgao profissional seja contemplada.

Tomando como exemplo o julgamento de Socrates (Platéo, 2018), referido pelo
estudante, é impossivel exaurir os sentidos e aplicacdes para a vida pessoal e/ou
profissional. O resultado desse julgamento, também foi retratado em pintura, como

mostra a figura 17.
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Figura 17 - A morte de Sécrates

Fonte: Capes, 2011.

A figura 17, pintura do artista francés Jacques-Louis David (1787), transpde
para a arte o texto filosofico referente a condenacao de Sécrates. Sobre esse evento,

Hannah Arendt fez a seguinte reflexao:

O termo vita activa é carregado e sobrecarregado de tradicdo. E tao
velho quanto nossa tradicdo de pensamento politico, mas ndo mais
velho que ela. E essa tradigdo, longe de abranger e conceitualizar
todas as experiéncias politicas da humanidade ocidental, é produto de
uma constelagéo histérica especifica: o julgamento de Socrates e o
conflito entre o fildsofo e a pdlis (Arendt, 2016, p. 15, grifo nosso).

A reflexdo feita por Arendt (2016) contempla a importancia da jungéo entre
teoria e pratica. Socrates representava tanto a vida contemplativa, quanto a vida ativa,
pois, a0 mesmo tempo em que se dedicava as ideias abstratas, era ativo na pdlis. Seu
julgamento e morte sdo mostras desse engajamento. Desta forma, como exemplo,
esse julgamento permite reflexdes sobre diversos aspectos, profissionais e da vida
em geral.

Assim, apresenta-se mais um desafio aos docentes das humanidades: tentar
conscientizar seus estudantes da relevancia das ciéncias humanas e sociais. Nessa

direcao, cabe também aos professores de disciplinas especificas nao desprezar as
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demais disciplinas, como se a sua fosse essencial e as demais irrelevantes. Zabalga

(2004) reflete sobre a formagéo, em suas palavras:
Assim, deve-se demonstrar que existe um esforgo coletivo em favor
da formagao do estudante. A importancia da formagéao deriva, a meu
ver, de sua necessaria vinculagdo ao crescimento e ao
aperfeicoamento das pessoas, aperfeicoamento que tem de ser
entendido em um sentido global: crescer como pessoas. Levando isso
ao extremo, torna-se desnecessario falar a respeito da continua
formagdo se nao é sob a perspectiva de crescer como pessoas. Qual
€ o sentido de sermos profissionais cada vez mais informados e
competentes se isso, ao mesmo tempo, n&o supde nos
aperfeicoarmos como pessoas? Levando a questdo a um limite
absurdo, poderiamos falar sobre formagdo em um processo que

prejudicara a nés mesmos ou a outras pessoas? (Zabalga, 2004, p.
39).

Mas é muito dificil implementar a visdo estabelecida por Zabalga (2004),
também expressada por P.101: “Eu acredito que n&o deve haver distingdo
(separacao) entre formacédo profissional e formagdo humana. Nao existe essa
dicotomia na atuacéo profissional ao longo da vida” (P.101).

E importante enfatizar que os apontamentos dos estudantes transcenderam as
humanidades, pois alguns aproveitaram o espago para pedirem mais praticidade nas

disciplinas especificas. As falas de E.22 e E.72 demonstram essa questao:

Curso deveria ser mais pratico, util para a pecuaria regional, com
projetos de extens&o (deixar de estar em uma redoma de vidro) (E.22).

Penso que deve aumentar a quantidade de aulas praticas para o
curso, até mesmo ter uma maior quantidade de aulas praticas do que
tedricas (E.72)

Essa busca pela profissionalizagdo acelerada faz com que o estudante exija
disciplinas exclusivamente voltadas a pratica profissional. Com isso, eles se referem
as atividades que simulem a atuagao profissional ou ocorra no campo real de atuacgao.
Para Zabalga (2004), a ética de mercado parece estar vencendo a batalha.

Tendo em vista o contexto social em que vivemos (Zabalga, 2004), é
perfeitamente compreensivel a postura dos estudantes. Nesse sentido, compete a
instituicdo empenhar meio para ndo somente ofertar disciplinas de humanidades, mas
também tentar conscientizar os estudantes da relevancia delas. Na préoxima secao
deste capitulo, verificaremos percepgcbes que reconhecem a relevancia das

humanidades.
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5.3.2. Reconhecimento da relevancia das humanidades

O ensino superior cumpre o importante papel de promover o conhecimento,
estendendo seus beneficios a sociedade. Isso ocorre tanto pela formagao técnica ou
profissional, bem como, pela formagdo humanistica e social do estudante. Maion
(2020, p. 32) esclarece que: “[...] hoje, ndo basta que o individuo tenha o conhecimento
técnico, por exemplo. Exige-se que, além da técnica, ele tenha o comportamento
adequado ao cargo, a postura adequada a cultura da empresa e que esteja alinhado
a estratégia da organizacao” (Maion, 2020, p. 32).

Uma parcela da comunidade académica evidenciou a relevancia das
humanidades, considerando aspectos distintos, coordenadores pontuaram as soft
skills. Docentes, coordenadores e estudantes indicaram que as humanidades
contribuem para a formagéao social na graduagéo.

A soft skills foi apontada por coordenadores de curso como essenciais para a
formacdo dos estudantes e que as humanidades contribuem nesse processo

formativo.*8 Trata-se de um termo estrangeiro, utilizado para descrever

[...] habilidades de desenvolvimento emocional, comportamental e
cognitivo, como a comunicagdo, o pensamento critico e
estruturado, a resolucdo de problemas, a capacidade de trabalho
em equipe, a hegociagao, a consciéncia cultural, a sociabilidade, a
empatia e o respeito a diversidade, entre outras (Mendes et al., 2023,
p. 105, grifo nosso).

Seis coordenadores fizeram algum tipo de mencéao as soft skills, o quadro 8

demonstra essas referéncias.

46 Devido ao grande numero de referéncias, o termo estrangeiro nao foi traduzido. Ele refere-se a
habilidades diversas, como explicado por Mendes et al. (2023).
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Quadro 8 - Referéncias as soft skills

Sintese Mengao dos Coordenadores as Soft Skills
Dificuldades dos discentes “Os nossos egressos sao excelentes do ponto de vista técnico, e
com as soft skills quem diz isso sdo as empresas que visitam o campus. O problema

s&o as soft skills” (C.1).

Excesso de teoria e pouca “Os estudantes precisam de oportunidades para exercitar as soft
pratica skills. Muitas das unidades curriculares estdo totalmente
descoladas da realidade do mundo e servem apenas para justificar

a existéncia do professor” (C.2).

Valorizagéo das soft skills pelo | “Sou coordenador de um curso de engenharia e, hoje, as
mercado de trabalho chamadas soft skills sdo muito valorizadas na industria. Mas,
apesar disso, ndo necessariamente os alunos valorizam o ciclo de

humanidades que lhes é oportunizado” (C.3).

‘A nova DCN das engenharias deixa claro a necessidade de
profissionais com uma formagéo integral (soft skills + hard skills),
baseada em competéncias, e ndo somente a tecnicista e baseada
no desenvolvimento de habilidades exclusivamente técnicas (hard
skills), como a maior parte dos cursos ainda estd estruturado”
(C.3).

Perfil discente “Uma dificuldade recorrente que encontramos em nosso curso é

verificagdo que os alunos das areas de exatas e tecnoldgicas
possuem certas dificuldades em relagdo a escrita ou comunicagao,
ou mesmo soft skills de integracéo social, pois foram alunos que
optaram por um curso em fungao de suas aptiddes por exatas, que
muitas vezes ndo demandam interag&o social para a resolugéo de

problemas em sala de aula” (C.11).

“[...] desenvolvimento de soft skills” (C.15).

“[...] ampliando suas soft skills” (C.25).

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

Conforme Mendes et al. (2023), as soft skills séo dificeis de ensinar e avaliar.
Apesar dessa dificuldade, precisam fazer parte da abordagem do docente de todas as
disciplinas:

Uma maneira estratégica para oferecer o treinamento de soft skills aos
alunos € incorpora-las ao ensino de hard skills. A inclusdo do
treinamento das soft skills pode ser efetivamente integrada em cada
disciplina, utilizando ferramentas didaticas que ajudem os alunos a
desenvolvé-las, baseadas em estratégias de metodologias ativas de
ensino, como trabalhos elaborados em forma de projeto, simulacéo,
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estudos de caso em grupo, aprendizagem pela acdo, debate, entre
outras (Mendes et al., 2023, p. 105).

Embora as humanidades possam auxiliar no desenvolvimento de soft skills,
como apontando por Mendes et al. (2023), ndo € uma tarefa especifica das
humanidades, € preciso que seja enfatizado que por tras de cada cliente, paciente e
pessoas que se interage, existem sonhos, medos, angustias, etc.

Desta forma, alguns coordenadores reconheceram a exceléncia técnica, mas
pontuaram essa questdo como deficitaria. As soft skills foram destacadas por
coordenadores como um dos beneficios trazidos pelas humanidades, bem como, uma
necessidade contemporanea formativa da UTFPR (C.1; 2; 3; 11; 15; 25).

E importante ressaltar que mesmo sem fazer mencdo as soft skills, docentes
também mencionaram algumas das habilidades abarcadas por esse termo, conforme
a lista apontada por (Mendes et al., 2023). E esses docentes enxergam as

humanidades como uma alternativa para se suprir essa necessidade.

[...] H& necessidade de se pensar em mais formagdo humanistica,
uma vez que a tecnologia muda rapidamente, mas a criatividade e
relacionamento humano tornam o egresso apto a aprender novas
tecnologias e se relacionar melhor no mundo do trabalho. Saber se
comunicar, se relacionar, ser criativo e ético é a base (P.4, grifo
nosso).

[...] as disciplinas do ciclo de humanidades pode propiciar
discussées e formagdo em habilidades altamente requeridas na
atualidade, como comunicacao, flexibilidade, trabalho coletivo,
entre outros. Pesquisas demonstram que estudos altamente
tecnicistas levam a maior dificuldade de integragcdo do
formado no mercado de trabalho (P.27, grifo nosso).

Alguns professores acreditam que todas as disciplinas deveriam ter uma
perspectiva humanistica. Para um dos docentes, “a formagcdo humana deveria estar
associada a formacgdo profissional e, além disso, deviamos pensar nossas aulas de
forma mais humana também” (P.21). Ele complementa que o fator de sermos
humanos nos condiciona a pensarmos a formacao profissional a partir dessa
humanidade (P.21).

Sobre isso, um dos docentes destacou a necessidade de se conscientizar os

professores sobre a formacao integral dos estudantes (P.25). Essa formagéao com viés
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humanista refletira em todas as disciplinas: “[...] reforcar a forma¢cdo humanista do
docente, visto que ele pode passar esse lado humano em qualquer disciplina, seja
especifica, profissionalizante ou basica” (P.30).

Apesar dessa abordagem humanistica perpassar todas as disciplinas, onde os
proprios docentes tentam aplicar e inferir questdes relacionadas as humanidades em
suas disciplinas, € imprescindivel a mediacdo em disciplinas por profissionais das
humanidades e das ciéncias sociais aplicadas (SINDUTF-PR, 2022; 2023).

No entanto, é importante destacar que essa abordagem muitas vezes cumpre
uma funcao também utilitarista, por ser uma exigéncia do mercado de trabalho, como
pode ser constatado na fala de P.6: “[...] uma vez que diversas pesquisas apontam
que a maior causa de demissao nao é devido a falta de conhecimento especifico,
mas sim de habilidades interpessoais” (P.6, grifo nosso). Zabalga (2004, p. 49), reflete
que “[...] parece que, hoje em dia, comecga a predominar a ideia de que é preferivel,
inclusive do ponto de vista dos empregadores, que os individuos tenham uma
formagao geral suficientemente ampla e polivalente a ponto de permitir a mobilidade
profissional”.

Queremos pontuar que habilidades comportamentais, como as soft skKills,
devem ser o resultado de uma formagao mais ampla, que reflete por diversos angulos
e nao somente pelo viés técnico. Nesse sentido, reafirmamos que as humanidades,
bem como, as ciéncias sociais sdo importantes.

Por outro lado, em nossa avaliacdo, o fato de a utilizacao de soft skills visar o
mercado de trabalho limita as humanidades, que passa a serem vistas como mais
uma ferramenta para o utilitarismo. Mas um dos objetivos das humanidades é
justamente expandir o olhar dos estudantes para outras areas além de sua
profissionalizagao.

Dito isso, emergiu a percepcado de que as humanidades ampliam a visdo do
estudante para questbes sociais. Esse aspecto, foi destacado por um docente,
explicando que as humanidades auxiliam a transcender o conhecimento técnico,
destacando o valor intrinseco do ser humano. Em suas palavras: “[...] através de uma
educacao humanistica, os individuos desenvolvem uma compreensao aprofundada
da condicdo humana, da histéria, da cultura e da diversidade do mundo que os cerca”
(P.8, grifo nosso).

Desse modo, as humanidades auxiliam na reflexao sobre questdes além da

técnica que o estudante se deparara no futuro, conforme P.7:
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[...] a formacdo técnica nédo contempla todo o conjunto de
conhecimentos necessarios para um cidadao participante de uma
sociedade sadia. Muitas vezes ao estudar apenas o técnico
esquecemos que esse conhecimento sera aplicado em ambientes
humanos e ignoramos possiveis repercussées (P.7, grifo nosso).

Nesse sentido, dois coordenadores (C.23; C.24), pontuam que a diversidade
de disciplinas, abarcada pelas humanidades e pelas ciéncias sociais, ampliam a gama

de conhecimento dos estudantes. C.23 citou algumas dessas disciplinas:

[...] Os nossos egressos terdo a oportunidade, durante a graduagao de
conhecer mais sobre a histéria da ciéncia, ter contato com temas
de filosofia e como eles influenciam no desenvolvimento cientifico de
uma populacéo, assim como trabalhar temas de gestdo, lideranca e
empreendedorismo (C.23, grifo nosso).

A consciéncia social, segundo P.12, auxiliara no exercicio profissional. Para
ele: “[...] a sociedade esta precisando de profissionais capazes de enxergar além da
técnica, para que as relagbes profissionais sejam baseadas no principio do respeito,
empatia, se colocar no lugar do outro” (P.12). C.5 inclui também questdes
contemporaneas, no que concerne a conscientizacido da importancia do convivio
social, em suas palavras: “[...] o estudante esta perdendo a percep¢ao e a importancia
do contato social nao virtual” (C.5, grifo nosso).4”

Sustentamos que a relevancia das humanidades passa por ajudar os alunos a
refletirem criticamente também sobre a atuacido profissional. Ha estudantes que
indicam que o bom desempenho técnico € uma forma de se contribuir com a

sociedade.

Além de ser um profissional qualificado para estar atuando dentro da
area, entendo meu papel na sociedade e como minha profissao é
muito necessaria para ela. Para que as pessoas tenham moradias
dignas, uma cidade planejada entre outros aspectos (E.6, grifo
Nosso).

O direito & moradia é fundamental, e tendo em vista a economia em
que vivemos e 0s altos custos da construgdo civil que enfrentamos,
gostaria de trabalhar com alternativas construtivas mais
sustentaveis do ponto de vista social, ambiental e econémico (E.36,
grifo nosso).

47 Sobre a referéncia ao contato social virtual, &€ importante relembrar que a Pandemia de COVID-19
acelerou esse processo. Sobre esse tema, recomendamos a leitura do trabalho de Pinheiro e Pinheiro
(2021).
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Os apontamentos anteriores de E.6 e E.36 deixam transparecer que a atuacao
profissional colocara o estudante em uma posigdo estratégica, sendo sua maior
contribuicdo dada pelo desempenho profissional. E.144 segue essa mesma diregao
ao falar: “[...] tornar um pouco mais facil vocé extrair petrdleo e, consequentemente,
contribuir ai de alguma forma para reduzir os pregos dos combustiveis” (E.144).

Desta forma, E.6; E.36 e E.144 destacam que a formacao técnica trara um
beneficio social, melhorando a dignidade humana, impactando positivamente em
fatores ambientais, econdmicos e trazendo mais acessibilidade para muitas pessoas.
Transparece o0 desejo de sucesso profissional e por meio desse sucesso uma
contribuicdo a sociedade. Essa percepc¢ao, contudo, ndo € clara para todos os alunos,
pois, no momento da pesquisa, um estudante ndo conseguia apontar a relevancia

social de sua profissdo, como pode ser percebido em suas palavras:

Entdo eu sempre penso assim, ah se eu vou trabalhar numa industria,
como eu posso fazer para utilizar menos recurso natural? Como posso
fazer para entregar o melhor produto possivel [...] nao tem tanta parte
social assim, eu gostaria que tivesse mais a parte social do meu
trabalho (E.139, grifo nosso).

E muito dificil medir o impacto que a formac&o técnica e humanistica tem na
formagao social do estudante. Mesmo assim, o cultivo dessa mentalidade deve ser
uma das agbes da formagao (Zabalga, 2004). Esse principio também foi exposto por
P.19: “[...] Néo se trata de formar apenas um ‘profissional’, mas um cidadao que
desempenha suas atividades profissionais e seja capaz de compreender 0S processos
envolvidos em sua existéncia” (P.19).

P.52 segue na mesma direcdo de Zabalga (2004) e P.52:

Na minha percepgéao, a formagao de um individuo para conviver em
sociedade, ao passar pela formagdo universitaria’, deve ser como
uma simbiose entre a formagéo profissional e humana. Ou seja,
independente das definicbes atribuidas a parte "profissional” ou a
parte "humana", ndo vejo um egresso bem formado sem o
entrelagar destes conhecimentos (P.52, grifo nosso).

Andlise dos dados permitiu a compreensao do novo emergente, a saber, a
implantacdo do ciclo de humanidades na UTFPR indica tensdes entre a formacgéao
profissional e a formagao humanistica, carecendo de uma politica institucional que

transcenda a normatizacdo, mas que também promova a valorizacdo das
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humanidades nas diferentes dimensdes académicas. A ruptura da dicotomia indicada
por P.52, resultando em uma simbiose, € algo perseguida pela UTFPR (UTFPR,
2019), no entanto, a partir desta pesquisa, a ruptura ainda parece presente. Isso
demonstra que, ha uma preocupagao mais com a formagao técnica do que
humanistica dos académicos. Trata-se de uma visdo que deturpa o real papel da
educacgao superior. Para Gibbons (1998), o paradigma da busca do conhecimento

desinteressado foi rompido:

[...] Em seu lugar, colocou-se uma visdo do ensino superior na qual as
universidades devem servir a sociedade, principalmente apoiando a
economia e promovendo a qualidade de vida de seus cidadaos.
Embora seja verdade que as universidades ainda mantenham seu
papel como a "consciéncia da sociedade", a fungao critica das
universidades foi substituida por um papel mais pragmatico em termos
de fornecimento de méao de obra qualificada e producdo de
conhecimento (Gibbons, 1998, p. 1).

Esse papel pragmatico requerido da universidade, descrito por Gibbons (1998),
podera leva-la a ndo cumprir sua missdo de formar estudantes tecnicamente
competentes e eticamente engajados com suas praticas e com as pessoas.

A universidade deve ser parceira da sociedade na busca de um mundo melhor,
mais justo e igualitario. As IES devem sustentar “[...] a ideia de responsabilidade social
e formacao cidada, por meio de agdes que consideram o compromisso social e o papel
da universidade frente as problematicas sociais” (Eidt; Calgaro 2021, p. 95).

As demandas e, principalmente, as necessidades sociais devem motivar as
pesquisas nas IES. O olhar da instituicdo também precisa estar direcionado para o

futuro e ndo somente para o passado e presente, uma vez que,

[...] A formacao-pesquisa é, de algum modo, um movimento que néo
nos permite estagnar. Mas, ao contrario, na pesquisa, a duvida e a
descoberta se intensificam e nos permitem olhar a realidade presente
visando-a transformar, e, por isso, sem estagnar-se/ou anular-se
(Araujo, Fortunato; Gascén, 2011, p. 2).

Nesse sentido, a universidade nunca devera se acomodar com a situacéo
presente, ela precisa criar um amanha (Névoa, 2019; Araujo, Fortunato; Gascon,
2021). Isso faz dela “[...] uma utopia, um sonho que talvez nunca tenha chegado a ser

completamente realizado na face da Terra” (Gusdorf, 2021, p. 13). Mas, mesmo que
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esse sonho nao se concretize plenamente, sem dulvidas, sua busca continua
contribuira para a melhoria das sociedades, em todos os seus segmentos.

As transformacdes ndo se dardo necessariamente a partir de pressdes por
resultados, pois a agado da universidade vira também da coragem de contemplar
(No6voa, 2019). Desse modo, a universidade nao deve se vender ao pragmatismo, ao
imediatismo, ao mercantilismo, etc. Novoa explica essa coragem da seguinte forma:
“[...] sem tempo para pensar, nenhuma acio € possivel, apenas uma reag¢ao, uma
resposta instantanea, irrefletida. Ndo podemos ceder nem a inércia, nem a simples
reacdo. Da universidade espera-se uma acao refletida, pensada, consequente”
(No6voa, 2019, p. 56).

Assim, o ensino superior € uma das alavancas do desenvolvimento social e
econdmico de um pais no presente século por meio da formagao de profissionais. Mas
ele ndo é somente um momento onde se prepara o profissional para o mercado de

trabalho, mas o ser humano deve ser lapidado também para as relagcdes sociais.
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CONCLUSOES

Pesquisar as humanidades no ensino superior é reconhecer sua importancia
na formacado de todos os profissionais, pois essas disciplinas contribuem para o
desenvolvimento critico-reflexivo do estudante, ampliando sua visdo social. Este
trabalho consistiu em um estudo de caso, com uma abordagem qualitativa, com a
utilizacdo da ATD para analise dos dados. Participaram da coleta de dados 30
coordenadores de curso, 103 professores e 134 estudantes. A pesquisa contou com
a participacao de representantes de todos os 13 campi da UTFPR.

Originalmente, partimos da hipotese de que, embora prevista nos regulamentos
e no curriculo dos cursos de graduagdo da UTFPR, as humanidades sdo, muitas
vezes, percebidas pela comunidade académica como uma mera formalidade. No
entanto, as percepcbes da comunidade académica da UTFPR a respeito da
implantagéo do ciclo de humanidades indicam posicionamentos distintos. Isso ocorreu
tanto internamente a cada grupo da comunidade quanto entre eles.

Coordenadores de curso, por exemplo, indicaram desafios para implantagao do
ciclo de humanidades em seus cursos, como a falta de docentes. Enquanto alguns
veem essa implantagdo como uma oportunidade, outros questionam a efetividade do
ciclo de humanidades na formacao do estudante.

Quanto aos docentes, também apresentam visdes distintas. Ha professores
que veem o ciclo de humanidades como uma oportunidade de ampliar o olhar do
estudante sobre os desafios sociais, enquanto outros enxergam essas disciplinas
como um obstaculo, pois as grades curriculares ja estdo sobrecarregadas, na
percepcao desses professores.

A percepcao dos estudantes também foi heterogénea. Alguns alunos
demonstram interesse por disciplinas do ciclo de humanidades, como uma forma de
debater ética, politica e outros temas sociais. Ja outros estudantes consideraram
essas disciplinas como pouco relevantes, desejando se concentrarem prioritariamente
na formacgao profissional.

A avaliagao das informagdes permitiu entender o novo emergente, a saber, a
implantacdo do ciclo de humanidades na UTFPR indica tensdes entre a formacgéao
profissional e a formacao humanistica. Isso evidencia conflitos entre a educacao

profissional e a formacao humanistica, necessitando de uma politica institucional que
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va além das normas, mas também incentivar a valorizacdo das humanidades nas
diversas areas académicas.

Concluimos que as humanidades sao essenciais no processo de ensino-
aprendizagem no ensino superior. No entanto, no contexto da UTFPR, para sua
efetivacdo, deve-se contratar docentes para as areas do ciclo de humanidades,
inclusive com a tentativa de se envolver o MEC, considerando a especificidade da
instituicdo, como a uUnica que possui a nomenclatura de tecnoldgica. Os principais
resultados indicam, até o momento, que o baixo numero de docentes de disciplinas
que contemplam o ciclo de humanidades compromete o desempenho da formacgéao
humanistica como intentado na DCs (UTFPR, 2022b). Assim, considerando a
relevancia das humanidades, essas adversidades ndo devem ser vistas como
impedimentos, mas como obstaculos a serem vencidos.

Ademais, como este trabalho investigou uma implantagcdo em andamento, é
preciso que novos estudos investiguem os resultados dessa implantacdo. Apontamos
especial necessidade de se analisar, quando do fechamento de um ciclo formativo
dos cursos, as disciplinas do ciclo de humanidades que de fato foram ofertadas, e
aquelas que somente compuseram os PPCs dos cursos.

Essa recomendacdo € essencial, pois havia um interesse em muitas das
disciplinas de humanidades nos PPCs anteriores a implantacdo, mas que nao eram
ofertadas. Esse foi um ponto de frustragao de muitos estudantes.

Também ¢é necessario conscientizar a comunidade académica sobre os
beneficios da formagdo humanistica integrada a formacao profissional. Um caminho
possivel € demonstrar que as disciplinas do ciclo de humanidades auxiliam os
estudantes a se apropriarem do repertorio social e cultural construido pela
humanidade, como a arte e literatura.

Ainda temos a dizer que, embora o ensino superior contribua para a formagao
de profissionais em nosso pais, colaborando com desenvolvimento social, é
importante que os fundamentos humanos sejam também contemplados na
universidade por meio das humanidades, pois serdo pessoas se relacionando no dia
a dia profissional em comunidades. Existe uma riqueza que o sucesso financeiro nao
alcanca automaticamente, para citar alguns, lazer com pessoas amadas, a leitura de
um bom livro, tempo com amigos, etc. S&o coisas que o dinheiro pode auxiliar, mas
muitas vezes, a incansavel busca por ele e pelo sucesso profissional nos roubam

essas coisas.
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Assim, compreender o valor das humanidades no ensino superior € algo
complexo. Pois esse valor ndo se traduz em resultados financeiros imediatos, como a
formagao profissional. No entanto, soma-se ao estudante, enquanto pessoa e
profissional.

Em sintese, este trabalho explorou as percepcdes da comunidade académica
da UTFPR sobre a importancia da formagdo humanistica na graduagao, a partir da

implantagéo do ciclo de humanidades naquela institui¢ao.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DO DISCENTE

Idade:

Sexo:

Possui filhos: a) Nao; b) Um filho; c) dois filhos; d) trés filhos; e) mais de trés filhos.
Em qual campus da UTFPR vocé estuda?

Em qual curso vocé esta matriculado?

Em qual periodo vocé esta matriculado?

1) O que vocé acha do estabelecimento de 10% (dez por cento) de disciplinas do ciclo
de humanidades em todos os cursos da UTFPR?

a) “Nao tenho conhecimento sobre o assunto, entéo, prefiro nao opinar”.
b) "A formacgéao especifica deveria ser ampliada e ndo a formagdo humana".
c) "Nao deveria haver essa ampliagao, pois a formagédo humana atual é suficiente".

d) "O ciclo de humanidades sera importante, pois a formagao humana atual é
insuficiente".

e) Outra.
2) Vocé pretende atuar na profissdo em que esta se formando? Por qué?
3) Por que vocé escolheu este curso/profissao?

4) Em sua opinido, quais beneficios sua atuagao profissional trara para a sociedade
ao seu redor?

5) Sobre a distribuigdo das disciplinas durante seu curso.
a) "As disciplinas especificas foram suficientes".
b) "As disciplinas especificas foram insuficientes".
c) "As disciplinas gerais foram suficientes".
d) "As disciplinas gerais foram insuficientes".

6) Fale um pouco sobre as disciplinas que vocé mais gostou e os motivos que te levam
a preferi-las.

7) Fale um pouco sobre as disciplinas que vocé menos gostou e os motivos que te
levam a preteri-las.

8) Vocé gostaria de acrescentar alguma observagdo sobre o tema ciclo de
humanidades, formacao geral, formagcao especifica ou atuagao profissional em sua
area?

9) Vocé aceita participar de uma entrevista relacionada a formacao académica,
profissional e humana dos estudantes da UTFPR? A reunido sera on-line e
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previamente agendada. Se aceitar participar, a qualquer momento, podera cancelar
sua participagao.

a) Sim

b) N&o
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APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM O ALUNO

Idade:

Sexo:

Possui filhos: a) Nao; b) Um filho; c) dois filhos; d) trés filhos; e) mais de trés filhos.
Em qual campus da UTFPR vocé estuda?

Em qual curso vocé esta matriculado?

Em qual periodo vocé esta matriculado?

1) O que vocé acha do estabelecimento de 10% (dez por cento) de disciplinas do ciclo
de humanidades em todos os cursos da UTFPR?

2) Vocé pretende atuar na profissdo em que esta se formando? Por qué?
3) Por que vocé escolheu este curso/profissao?

4) Em sua opinidao, quais beneficios sua atuagao profissional trara para a sociedade
ao seu redor?

5) Sobre a distribuicdo das disciplinas durante seu curso.
a) "As disciplinas especificas foram suficientes".
b) "As disciplinas especificas foram insuficientes".
c) "As disciplinas gerais foram suficientes".
d) "As disciplinas gerais foram insuficientes".

6) Fale um pouco sobre as disciplinas que vocé mais gostou e os motivos que te levam
a preferi-las.

7) Fale um pouco sobre as disciplinas que vocé menos gostou e os motivos que te
levam a preteri-las.

8) Vocé gostaria de acrescentar alguma observagdo sobre o tema ciclo de
humanidades, formacéao geral, formacao especifica ou atuagao profissional em sua
area?
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APENDICE C - QUESTIONARIO DO PROFESSOR

Idade:

Sexo:

Possui filhos: a) Nao; b) Um filho; c) dois filhos; d) trés filhos; e) mais de trés filhos.
Em qual campus da UTFPR vocé leciona?

Qual seu vinculo com a UTFPR? a) Professor efetivo; b) Professor temporario.

Ha quanto tempo vocé atua no ensino superior?

Qual sua area de formagéao?

Quais sao as principais disciplinas que vocé ministra?

1) O que vocé acha do estabelecimento de 10% (dez por cento) de disciplinas do ciclo
de humanidades em todos os cursos da UTFPR?

a) "Nao tenho conhecimento sobre essa implantagao".
b) "A formacéao especifica deveria ser ampliada e ndo a formagao humana".
c) "Nao deveria haver essa ampliagao, pois a formacédo humana atual é suficiente".

d) "O ciclo de humanidades sera importante, pois a formagao humana atual é
insuficiente".

e) Outra.

2) Vocé acredita que a alteragdo do PPC contribuira para a ampliagéao da formagao
humanistica dos egressos de seu curso? Por qué?

3) Vocé acredita que os 10% (dez por cento) de humanidades prejudicardo a formagao
profissional dos egressos de seu curso? Se sim, por qué?

4) Em sua opinido, a implantagéo do ciclo de humanidades trara algum beneficio para
atuagdo do egresso de seu curso na sociedade? Se sim, quais?

5) Vocé teria alguma sugestédo para ampliar a formag&o humanistica dos alunos? Se
sim, qual?

6) Vocé gostaria de acrescentar alguma observagao sobre o tema?
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APENDICE D - QUESTIONARIO DO COORDENADOR

Sexo:
Possui filhos: a) Nao; b) Um filho; c) dois filhos; d) trés filhos; e) mais de trés filhos.
Ha quanto tempo vocé atua no ensino superior?

1) Quais foram os maiores desafios ou dificuldades durante a implantagao do ciclo de
humanidades em seu curso?

2) Vocé acredita que a alteragdo do PPC contribuira para a ampliagao da formagao
humanistica dos egressos de seu curso? Por qué?

3) Em sua opinido, a implantagéo do ciclo de humanidades trara algum beneficio para
atuagéo do egresso de seu curso na sociedade? Se sim, quais?

4) Vocé acredita que a alteragdo do PPC contribuira para a ampliagao da formagao
humanistica dos egressos de seu curso? Por qué?

5) Vocé teria alguma sugestédo para ampliar a formag&o humanistica dos alunos? Se
sim, qual?

6) Vocé gostaria de acrescentar alguma observagao sobre o tema?
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APENDICE E — AREAS DE FORMAGAO INDICADAS PELOS PROFESSORES

13

Quimica

10

Administragéo

10

Matematica

~

Ciéncia da Computacao

Engenharia Quimica

Engenharia (n&o especificada)

Engenharia civil

Engenharia Mecénica

Letras

Engenharia Elétrica

Fisica

Historia

Educacao Fisica

Engenharia de alimentos

Geografia

Pedagogia

Psicologia

Agronomia

Alimentos

Arquitetura e urbanismo

Ciéncias Bioldgicas

Contabilidade

Design

Design de Moda

Economia

Engenharia Agricola

Engenharia Cartografica

Engenharia de Computagao

Engenharia de materiais

Engenharia Téxtil

Estilismo em moda

Farmacia e Bioquimica

Farmacia Industrial

Filosofia, Pedagogia e Letras.

Informatica na Educagéo

Mecatronica

Tecnologia em Manutengédo Mecénica Industrial

Al Al DNDINDINDINDNINVIWOIWIWIARIDRIDID[O

Ciéncias Sociais - Graduacao e licenciatura
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APENDICE F — AREAS DE FORMAGAO INDICADAS PELOS ESTUDANTES

Segmento

Curso

Questionario

Entrevista

Bacharelados

Administragao

1

Agronomia

Ciéncia Bioldgicas

Ciéncias Contabeis

Design

Educacéo Fisica

Engenharia Civil

Engenharia de Alimentos

Engenharia de Computagao

=N = ] A

Engenharia de Controle e Automagéao

Engenharia de Materiais

Engenharia de Producao

Engenharia de Software

Engenharia Elétrica

Engenharia Florestal

Engenharia Mecénica

Engenharia Quimica

Engenharia Téxtil

Quimica

Zootecnia

al v =2 B RIN RN 2| o af w N NN o] w ] w] N

Cursos Superiores
de Tecnologia

Analise e Desenvolvimento de
Sistemas

—_

Design Grafico

Gestao Ambiental

Manutengéo Industrial

Tecnologia de Alimentos

Tecnologia em Processos Quimicos

Licenciaturas

Letras (Inglés)

Letras (Portugués/Inglés)

Matematica

Quimica

O BN N = O N = DN
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. UNIOESTE - UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO OESTE DO
PARANA

Continuagdo do Parecer: 5.670.332

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
Vide descrigdo anteriormente apresentada.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:
Vide descri¢do anteriormente apresentada.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Pendéncias elencadas pelo Colegiado do CEP Unioeste saneadas adequadamente.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Apresentar o Relatorio Final na Plataforma Brasil até 30 dias apos o encerramento desta pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situag@o
Informagbes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 28/09/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1991400.pdf 08:40:59
Declaracdo de AnexoAutoriza.pdf 28/09/2022 |ANILTON OLIVEIRA | Aceito
Instituigéo e 08:39:48 |DA SILVA
Infraestrutura
Projeto Detalhado / | Projeto_anilton_28_setembro.pdf 28/09/2022 |ANILTON OLIVEIRA | Aceito
Brochura 08:31:09 |DA SILVA
Investigador
QOutros ALTERACOES.docx 28/09/2022 |ANILTON OLIVEIRA | Aceito
08:30:50 |DA SILVA

Cronograma Cronograma.pdf 28/09/2022 |ANILTON OLIVEIRA | Aceito
08:27:06 |DA SILVA

TCLE/Termosde |TCLE_28_setembro.pdf 28/09/2022 |ANILTON OLIVEIRA | Aceito

Assentimento / 08:26:46 |DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto Folha_de_rosto_assinada.pdf 08/08/2022 |ANILTON OLIVEIRA | Aceito
09:39:20 |DA SILVA

Declaragao de Declara_de_pesquisa_n_iniciada.pdf 05/08/2022 |ANILTON OLIVEIRA | Aceito

Pesquisadores 15:21:00 | DA SILVA

Qutros Declara_de_uso_de_dados.pdf 05/08/2022 |ANILTON OLIVEIRA | Aceito
15:19:57 | DA SILVA

Situacdo do Parecer:

Endereco: RUA UNIVERSITARIA 2069

Bairro: UNIVERSITARIO CEP: 85.819-110
UF: PR Municipio: CASCAVEL
Telefone: (45)3220-3092 E-mail: cep.prppg@unioeste.br
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UNIOESTE - UNIVERSIDADE
. ESTADUAL DO OESTE DO Wﬂp
PARANA

Continuagao do Parecer: 5.670.332

Aprovado

Necessita Apreciacdao da CONEP:
Nao

CASCAVEL, 28 de Setembro de 2022

Assinado por:
Dartel Ferrari de Lima
(Coordenador(a))

Enderego: RUA UNIVERSITARIA 2069
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ANEXO B - CURSOS DA UTFPR POR CAMPUS

Anode criagéo

Campus Curso (em atividade)
AP Engenharia Civil 2014/2013
AP Engenharia De Computagao 2018
AP Engenharia Elétrica 2016
AP Engenharia Quimica 2013
AP Engenharia Téxtil 2010
AP Licenciatura Em Quimica 2011
AP Processos Quimicos 2009
AP Design De Moda 2007
CM Engenharia Ambiental 2007
CM Engenharia Civil 2010/2007
CM Engenharia De Alimentos 2007/2008
CM Engenharia Eletronica 2010
CM Engenharia Quimica 2018
CM Ciéncias Da Computagao 2012/2017
CM Licenciatura Em Quimica 2011
CM Tecnologia Em Alimentos 1999
CM Sistemas para Internet (inseri) 2008
CP Engenharia De Computagao 2010
CP Engenharia Controle Automagéao 2012
CP Engenharia Elétrica 2010/2007
CP Engenharia Eletronica 2013
CP Engenharia Mecanica 2010/2007
CP Engenharia De Software 2014
CP Licenciatura Em Matematica 2011
CP Andlise e Des. de Sistemas 2006/2007
CP Manutencgao Industrial (inseri) 1999
CT Engenharia Da Computagéo 2007
CT Engenharia Controle e Automagéo 2010/1979
CT Engenharia Elétrica 2010/1979
CT Engenharia Eletronica 2010/1979
CT Engenharia Mecatronica 2016/2015
CT Administracao 2011
CT Comunicagao Organizacional 2014
CT Design 2007
CT Sistemas De Informacao 2009
CT Licenciatura Em Fisica 2009
CT Licenciatura Em Letras Inglés 2016
CT Licenciatura Em Letras Portugués 2016
CT Licenciatura Em Matematica 2011
CT Automacao Industrial 2004
CT Design Grafico 2006
CT Radiologia 1999
CT Sistemas De Telecomunicagdes 2006/2007
CT Engenharia Ambiental e Sanitaria 2018
CT Engenharia Civil 2010/1996
CT Engenharia Mecanica 2010/1992
CT Arquitetura E Urbanismo 2009
CT Quimica 2007/2008
CT Licenciatura Em Quimica 2012/2008
CT Educacéo Fisica 2007
DV Engenharia de Bioprocessos e Biotecnologia 2013/2014
DV Engenharia Florestal 2008
DV Agronomia 2011
DV Engenharia De Software 2013/2014
DV Zootecnia 2007
DV Licenciatura Ciéncias Biolégicas 2011
FB Engenharia Ambiental 2009
FB Engenharia De Alimentos 2015
FB Engenharia Quimica 2014/2013
FB Licenciatura Em Informatica 2011
FP Tecnologia em Alimentos 2008
GP Engenharia Civil 2013/2014
GP Engenharia Mecanica 2011
GP Manutengao Industrial 2013
GP Sistemas Para Internet 2011
LD Engenharia Ambiental 2007/2008
LD Engenharia De Materiais 2010
LD Engenharia De Produgdo 2013
LD Engenharia Mecanica 2013
LD Engenharia Quimica 2015/2013
LD Licenciatura Em Quimica 2011
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LD Tecnologia Em Alimentos 2007
MD Andlise e Des. de Sistemas 2007
MD Engenharia Ambiental 2010
MD Engenharia De Alimentos 2010
MD Engenharia De Produgéo 2010/2007
MD Engenharia Elétrica 2011
MD Ciéncia Da Computagado 2011
MD Licenciatura Em Quimica 2013/2012
MD Tecnologia Em Alimentos 2006/1999
MD Gestdo Ambiental 2006/2007
MD Manutencao Industrial 2007
PB Administragdo 1975
PB Engenharia Civil 2010/2007
PB Engenharia Da Computagao 2009
PB Engenharia Elétrica 2010/2007
PB Engenharia Mecanica 2010/2007
PB Engenharia De Produgéo 2010
PB Administragao 1988/1975
PB Agronomia 1992
PB Ciéncias Contabeis 1987/1975
PB Quimica 2007
PB Licenciatura Letras Portugués- Inglés 2007
PB Licenciatura em Matematica 2018/1996
PB Andlise e Des. de Sistemas 2006/2004
PB Manutencg&o Industrial 2002/2003
PG Engenharia de Bioprocessos E Biotecnologia 2017
PG Engenharia De Produgao 2010
PG Engenharia Elétrica 2018
PG Engenharia Eletrénica (inseri) 2007
PG Engenharia Mecanica 2010/2007
PG Engenharia Quimica 2010
PG Ciéncia Da Computacgéo 2010
PG Tecnologia em Alimentos (inseri) 1999
PG Curso Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas 2017
PG Anélise e Des. de Sistemas 2006/2004
PG Automagao Industrial 2004
PG Fabricagcdo Mecanica 2006/1999
SH Agronomia 2018
SH Ciéncia Da Computacgéo 2014
SH Licenciatura Ciéncias Biologicas 2014
TD Engenharia Civil 2010
™ Engenharia de Bioprocessos e Biotecnologia 2015
TD Engenharia De Computagé@o 2015
TD Engenharia Eletronica 2010/2009
TD Licenciatura Em Matematica 2011
TD Processos Quimicos 2007
TD Sistemas Para Internet 2014

Fonte: UTFPR, 2023c, n.p.
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