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RESUMO

HAILE, Ana Caroline. O ensino de ciéncias na educacéo infantil. 112 f.
Dissertagéo (Mestrado em Ensino de Ciéncia e Tecnologia) - Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana, Ponta Grossa, 2018.

Objetivou-se nesse estudo, analisar como a intencionalidade educativa do professor,
juntamente com a curiosidade das criancas, tendo como aliadas duas estratégias de
ensino - a Aula-Passeio de Freinet e a Sequéncia Didatica - podem colaborar para o
ensino de Ciéncias na Educacao Infantil. Por meio do referencial teérico, péde-se
compreender como foi construido esse processo, bem como os fundamentos sobre
o sentimento de infancia e os pensamentos dos principais educadores e filésofos da
Educacao Infantil. Num recorte historico, com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (1996), a Educacéao Infantil foi regulamentada, sendo
colocada como primeira etapa da Educacao Basica. Outros documentos normativos
foram contemplados na pesquisa, como a Base Nacional Comum Curricular (2017).
No desenho metodologico, observou-se que essa pesquisa utiliza uma abordagem
dialética, observacional descritiva, exploratoria e qualitativa, concentrando-se em
trés categorias de analise centradas em objetivos: As Contribuicbes da
Intencionalidade Educativa por Intermédio das Estratégias de Ensino: a Aula-
Passeio e a Sequéncia Didatica na Educacéo Infantil; A Contribuicdo do Ensino de
Ciéncias na Educacao Infantil; e, A Contribuicdo para o Desenvolvimento dos
Direitos de Aprendizagem na Educacdo Infantil. Essa pesquisa foi realizada com
criancas de quatro anos, da turma do Infantil IV B do Centro Municipal de Educacao
Infantil Bispo Dom Geraldo Micheletto Pellanda, da Rede Municipal de Ensino da
cidade de Ponta Grossa/PR. O resultado final da pesquisa consistiu em descricéo,
analise e discussodes relacionadas a pratica pedagogica em torno da aplicabilidade
da Sequéncia Didatica e da Aula-Passeio no ensino de Ciéncias na Educacédo
Infantil. Identificou-se o desenvolvimento do conhecimento cientifico e as
contribui¢cdes para o aprendizado das criancas de forma plena, colaborando com a
construcdo de suas identidades e de sua noc¢do de respeito para com o mundo.
Destaca-se, também, o papel da pesquisadora enquanto mediadora comprometida
com os direitos de aprendizagem das criancas. Construiu-se, como produto
educacional, um caderno pedagodgico com a finalidade de divulgar o ensino de
Ciéncias na Educacéo Infantil.

Palavras-chaves: Educacéao infantil. Pratica pedagdgica. Ensino de ciéncias. Aula-
passeio. Sequéncia didatica.



ABSTRACT

HAILE, Ana Caroline. The teaching of science in early childhood education. 112
p. Dissertation (Master's Degree in Science and Technology Teaching) - Federal
University of Technology - Parana, Ponta Grossa, 2018.

The objective of this study was to analyze how the educational intentionality of the
teacher, together with the curiosity of the children, having as allies two teaching
strategies - Freinet's class-Ride and the Didactic Sequence - can collaborate in the
teaching of Science in Early Childhood Education. Through the theoretical reference,
it was possible to understand how this process was constructed, as well as the
foundations on the feeling of childhood and the thoughts of the main educators and
philosophers of Early Childhood Education. With the approval of the Law on
Guidelines and Bases of National Education (1996), Infant Education was regulated,
being placed as the first stage of Basic Education. Other normative documents were
contemplated in the research, such as the National Curricular Common Base (2017).
In the methodological design, it was observed that this research uses a dialectical,
observational, descriptive, exploratory and qualitative approach, concentrating on
three categories of analysis focused on objectives: The Contributions of Educational
Intentionality through the Teaching Strategies: the Class-Ride and the Didactic
Sequence in Early Childhood Education; The Contribution of Science Teaching in
Child Education; and, The Contribution for the Development of Learning Rights in
Early Childhood Education. This research was carried out with children of four years
old, from the Infantil IV B group of the Municipal Center of Early Childhood Education
Bishop Geraldo Micheletto Pellanda, from the Municipal Teaching Network of the city
of Ponta Grossa / PR. The final result of the research consisted of description,
analysis and discussions related to the pedagogical practice around the applicability
of the Didactic Sequence and the Class-Ride in the teaching of Science in Early
Childhood Education. The development of scientific knowledge and contributions to
children's learning were fully identified, collaborating with the construction of their
identities and their sense of respect for the world. The role of the researcher as
mediator committed to children's learning rights is also highlighted. An educational
book was created as an educational product with the purpose of disseminating the
teaching of Science in Early Childhood Education.

Keywords: Child education. Pedagogical practice. Science teaching. Class-ride.
Didactic sequence.
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1 INTRODUCAO

Por um longo periodo historico, as criangas tiveram suas identidades
associadas a um adulto e sua educacao era de responsabilidade da familia. Com o
passar dos séculos e para responder aos desafios da sociedade europeia, criaram-
se novos modelos educacionais voltados a educacgdo das criancas, de acordo com
suas reais necessidades, oportunizando assim, o sentimento de infancia (ARIES,
1981; KRAMER, 1984; OLIVEIRA, 2002).

Sob esse enfoque, destacaram-se alguns educadores e fildsofos como:
Coménio (1592-1670), Rousseau (1712-1778), Froebel (1782-1852) e Freinet (1896-
1966) que, tendo por base suas concepcgles tedricas, atribuiu-se valorizagdo as
criangas, respeito a sua identidade e aprofundamento pedagogico.

O surgimento das instituicbes de educacao infantil esteve relacionado ao
nascimento da escola e do pensamento pedagdgico moderno entre os séculos XVI e
XVII (BUJES, 2001).

As mudancas mais significativas relacionadas aos direitos educacionais das
criancas ocorreram apos a Il Guerra Mundial. Nesse contexto em que as mulheres
se incorporavam a forca de trabalho e alcancavam direitos sociais, como ter seus
filnos sendo atendidos nas instituicbes pré-escolares, via-se garantida pela
Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca e do Adolescente (1959) a
Constituicdo Federal (1988) que concretizava esses direitos (KRAMER, 1984;
BRASIL 2013).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n°® 9394/96,
em seu artigo 30, institui a Educacao Infantili como primeira etapa da Educacéo
Basica. De forma a complementar e dialogar com a LDB, a Resolugdo n° 5, de 17 de
dezembro de 2009, no seu artigo 3°, determina que o curriculo na Educacéo Infantil
deva articular-se com conhecimento cientifico e tecnolégico (BRASIL, 2009;
BRASIL, 2014).

Em 2017, aprovou-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento construido coletivamente a partir de discussdes nas mais diversas
instancias colegiadas para atender as mudangas contemporaneas e organizar o
sistema educacional da Educacdo Basica brasileira. Esse documento contempla

cada etapa educacional e possui carater obrigatorio, tanto na rede publica quanto
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privada, reconhecendo a importancia da Educagao Infantil como etapa fundamental
da Educacéo Béasica (BRASIL, 2017).

A BNCC, além de integrar a Educacéo Infantil a Educacédo Bésica, também
apresenta, em seu contexto, 0s eixos estruturantes que sao as interagdes e as
brincadeiras, assim como, assegura as criangas seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento. Sua organizacao curricular esta estruturada em cinco campos de
experiéncias que devem ser articulados com as experiéncias concretas da vida
cotidiana das criangcas e com 0s saberes e conhecimentos do patrimonio cultural
(BRASIL, 2017).

Ainda, a BNCC orienta que o professor, em sua pratica pedagogica,
relacione as experiéncias e saberes das criangas com uma intencionalidade
educativa. E, nessa perspectiva, colabora para o desenvolvimento de situacdes para
a producéo cientifica (BRASIL, 2017).

Desse modo, adentrar ao mundo das criancas € se deparar com a vasta
demanda de seus interesses e curiosidades acerca dos fendbmenos que as cercam.
O professor deve prestar atencdo ao que as criancas observam e vivenciam. Elas
estdo constantemente cercadas de estimulos e, na busca de reconhecer-se nesse
vasto mundo de informacdes, por meio de seus questionamentos, as criancas
encantam-se com tudo a sua volta, como por exemplo, 0s animais que surgem nos
espacos escolares.

Em virtude disso, as criancas acabam inseridas no mundo do conhecimento
cientifico, por meio de uma das mais relevantes motivacdes que € a curiosidade que
emerge das relacfes e interagdes socioculturais.

Ensinar Ciéncias € sempre ir além do perceptivel, do imaginavel; € ouvir e
dar voz as criancas diante dos fendbmenos do mundo e levar esse deslumbramento
para a sala de aula. O professor de Educacéao Infantil que trabalha com o ensino de
Ciéncias proporciona a constru¢gdo do conhecimento de uma maneira na qual a
crianca se sente acolhida e respeitada, e esse propdsito vai de acordo com o que se
defendeu na histéria da educacéo, a valorizacdo do sentimento de infancia.

Com a intencdo de garantir uma pratica pedagdgica que estimule a
curiosidade das criangas e que seja coerente com as teorias de educadores e
estudiosos da educacéo, com as novas leis e com 0os documentos que regem essa
etapa de ensino, o professor, em sua intencionalidade educativa, deve usar

estratégias que melhor se adequem a realidade da sala de aula.
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Um exemplo que pode ser aplicado na Educacéo Infantil € a Aula-Passeio,
estratégia proposta por Freinet (1896-1966), que colabora para a exploracdo dos
conhecimentos além da sala de aula. Ndo obstante, a Sequéncia Didatica é uma
estratégia que organiza a pratica pedagogica e permite a articulagdo com o0s
conhecimentos cientificos na Educagéo Infantil.

A metodologia dessa pesquisa abrange a abordagem dialética,
observacional, descritiva, exploratéria e qualitativa numa andlise em definicdo de
categorias centradas em objetivos. E referenciada com base em autores e
documentos legais, tais como: Freinet (1975; 1988); Aries (1981); Kramer (1984);
Zabala (1998); Oliveira (2002); Dolz, Noverras e Schneuwly (2004); Brasil (2009;
2014; 2017) e Lima e Loureiro (2013).

O norteamento do estudo deu-se pela seguinte problematica:

- Aliar a intencionalidade educativa do professor com a curiosidade das
criangas colabora para o desenvolvimento do ensino de Ciéncias na Educacéo
Infantil?

Para atender a este questionamento, foi estabelecido como objetivo geral:

- Quais as contribuicbes da intencionalidade educativa e da curiosidade
para o desenvolvimento do Ensino de Ciéncias na Educacéao Infantil?

Assim, foram estabelecidos 0s seguintes objetivos especificos:

- Compreender como foi criada e como € estruturada a Educacao Infantil;

- Evidenciar a importancia do ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil;

- Promover por meio da intencionalidade educativa, uma pratica pedagogica
aliada a Aula-Passeio de Freinet e a Sequéncia Didatica para desenvolver o ensino
de Ciéncias na Educacéo Infantil.

- Estruturar um Caderno Pedagogico articulando saberes e praticas sobre o
ensino de Ciéncias na Educacao Infantil.

A estrutura da dissertacdo apresenta nove sessfes, sendo a primeira a
Introducdo; Do Surgimento a Legalizacdo da Educacdo Infantil; Normatizacdo da
Educacao Infantil; O Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil; Praticas Pedagogicas
para a Educacéao Infantil; Encaminhamentos Metodolégicos; Descricdo e Analise dos
Dados; Andlise dos Resultados e Consideracgfes Finais.

O primeiro momento trata da Introdugdo que apresenta a pesquisa de

acordo com sua problemética e seus objetivos, e que também situa a Educacédo
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Infantil num contexto sociocultural e mostra a importancia do ensino de Ciéncias
nessa etapa da Educacao Basica.

Posteriormente, se da a Fundamentacdo Tedrica dividida nos seguintes
titulos: Do Surgimento a Legalizacdo da Educacdo Infantil; Normatizacdo da
Educacéo Infantil; O Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil; Praticas Pedagdgicas
para a Educacéo Infantil.

Nessa fundamentacdo mencionada, discute-se desde o surgimento do
sentimento de infancia até a criacdo de leis que ddo acesso a uma educacédo de
gualidade para criangas da Educacéo Infantil, garantindo a insercdo da producéo
cientifica relacionada ao ensino de Ciéncias na Educacao Infantil.

A intencionalidade educativa propiciou o desenvolvimento de uma pratica
pedagogica diferenciada unindo a estratégia da Aula-Passeio de Freinet com a
Sequéncia Didatica para desenvolver o conhecimento pleno das criangas.

A proxima reflexdo apresenta os Encaminhamentos Metodoldgicos da
pesquisa. Descreve-se, portanto, a classificacdo do estudo investigativo, o0 universo
da pesquisa e seus participantes, assim como 0s procedimentos e etapas
realizadas.

Em seguida, aponta-se a Descricdo e Analise dos Dados, que apresenta as
discussdes a respeito das respostas obtidas sobre a préatica pedagogica abordada,
fundamentalmente, na aplicacdo da Sequéncia Didatica e da Aula-Passeio.

Concomitante a essa descricdo, a Analise dos Resultados evidencia as
categorias de andlise da pesquisa, comprovando a importancia da pesquisa
desenvolvida.

Por fim, as Consideracdes Finais vém consolidar o trabalho de pesquisa
realizado sob o enfoque do ensino de Ciéncias na Educacédo Infantil, validando as

praticas nesse contexto e apresentando as contribuicdes e reflexdes obtidas.
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2 DO SURGIMENTO A LEGALIZACAO DA EDUCACAO INFANTIL

O presente capitulo apresenta a formacdo do sentimento de infancia em
determinadas épocas histéricas, sob uma perspectiva sociocultural, juntamente com
a construcao das concepcoes tedricas de alguns dos estudiosos e educadores da
Educacao Infantil. Deu-se, entdo, o surgimento das instituicbes de educacgéao infantil
e, com o passar do tempo, houve a necessidade da formulacdo de leis a respeito
das necessidades especificas dessa faixa etaria, legalizando esta etapa de ensino.
Para tal entendimento, foi realizada uma pesquisa bibliografica fundamentada
nessas questdes abordadas.

2.1 O SENTIMENTO DE INFANCIA

Ao longo dos séculos, o cuidado e a educacédo das criancas pequenas foram
de responsabilidade da familia, principalmente da mae e outras mulheres. Neste
tempo, o desmame demarcou a passagem da crianca para 0 pequeno adulto que
somente interagia no meio social se ajudasse os adultos nas tarefas cotidianas. As
criancas pertencentes as classes mais privilegiadas eram vistas como objetos
divinos que recebiam paparicos, mas sem considerarem sua identidade (OLIVEIRA,
2002, p. 58).

A representacdo de crianca, nesse periodo, descaracteriza a infancia,

negligenciando sua identidade. Para Aries (1981, p.50),

Até por volta do século XIl, a arte medieval desconhecia a infancia ou néao
tentava representa-la. E dificil crer que a auséncia se devesse a
incompeténcia ou falta de habilidade. E mais provavel que ndo houvesse
lugar para a infancia nesse mundo.

As criancgas, apés sairem dos cueiros, eram vestidas conforme os adultos.
Os meninos foram considerados como homens de tamanho reduzido e as meninas
logo vestidas como mulherezinhas (ARIES, 1981).

A partir do século XV e XVI, para responder aos desafios da sociedade
europeia, foram criados novos modelos educacionais. Conforme apresenta Oliveira

(2002, p. 59): “O desenvolvimento cientifico, a expansdo comercial e as atividades
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artisticas ocorridas no periodo do Renascimento estimularam o surgimento de novas
visdes sobre a crianga e sobre como ela deveria ser educada”.

Nesses séculos, houve um grande avanco para a educacdo sob essa nova
perspectiva de sentimento de infancia. O reconhecimento de crianga passou a ser
considerado como de homens de tamanho reduzido para um adulto em potencial,
respeitando-se, desta maneira, suas capacidades para seu futuro desenvolvimento,

assim como mostra Kramer (1984, p. 17),

Sentimento de infancia ndo significa o mesmo que afei¢cdo pelas criancas,
correspondendo, na verdade, a consciéncia da particularidade infantil, ou
seja, aquilo que distingue a crianca do adulto e faz com que a crianca seja
considerada como um adulto em potencial, dotada de capacidade de
desenvolvimento.

Como vimos, o0 conceito de sentimento de infancia, segundo Kramer,
estabelece diferencas entre a crianca e 0 adulto num conceito de vir a ser, com suas
capacidades e possibilidades proprias de desenvolvimento. Porém, o
reconhecimento e valorizagdo do sentimento de infancia, durante o passar dos
séculos, ndo coexistram da mesma forma e construiram-se historicamente de

acordo com as mudancas da sociedade. Conforme afirma Kramer (1984, p.19),

A ideia de infancia, como se pode concluir, ndo existiu sempre da mesma
maneira. Ao contrario, ela aparece com a sociedade capitalista, urbano-
industrial, na medida em que muda a insercdo e o papel social
desempenhado pela crianga na comunidade. Se na sociedade feudal, a
crianga exercia um papel produtivo direto (“‘de adulto”), assim que
ultrapassava o periodo de alta mortalidade, na sociedade burguesa ela
passa a ser alguém que precisa ser cuidada, escolarizada e preparada para
uma atuacdo futura. Este conceito de infancia €, pois, determinado
historicamente pela modificagdo das formas de organiza¢@o da sociedade.

Considera-se que o sentimento de infancia foi se adaptando de acordo com
as mudancas historicas, por meio das necessidades sociais e culturais, aferindo
sentido as acdes e respeitando-as de acordo com suas reais particularidades. A
infancia representa a identidade da crianca, uma etapa de sua vida, que tem suas
caracteristicas préprias e, percebé-las na pratica pedagdgica é fundamental para

gue a crianga seja valorizada e respeitada.
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2.2 EDUCADORES E FILOSOFOS DA EDUCACAO INFANTIL

Retratar historicamente as ideias de alguns dos principais educadores e
fildsofos da educacao infantil € de suma importancia para abrir caminhos para o
entendimento do processo da educacdo das criancas pequenas. Por intermédio de
suas contribuicdes, as criancas foram respeitadas de acordo com o sentimento de
infancia, inseridas em instituicdes educacionais e, ainda, distinguindo-se pelas suas
particularidades.

Um dos educadores da Educacgédo Infantil foi Jodo Amos Coménio (1592-
1670), que propagou suas teorias de como educar criancas de acordo com sua
idade, por meio de uma ampla divulgacao de seu livro ‘Didatica Magna’.

Jodo Amos Coménio (1592-1670), educador e bispo Checo, elaborou um
plano de escola maternal para educar criancas. Assegurava que o cultivo dos
sentidos e da imaginacdo desenvolvia o lado racional; as impressfes sensoriais
eram internalizadas pela razdo e, ao brincar, as criancas eram educadas pelos
sentidos. A defesa de uma programacao bem elaborada dava garantia na “arte de
ensinar’ dando a crianga a oportunidade de aprender num campo abrangente de
conhecimentos e de acordo com suas idades (OLIVEIRA, 2002, p.64).

Coménio estabeleceu analogia entre as criangcas e as arvores - que
deveriam ser plantadas, instruidas na escola e regadas pelo conhecimento. De

acordo com suas palavras:

Todos os ramos principais que uma arvore vira a ter, ela fa-los-a4 despontar
de seu tronco, logo nos primeiros anos, de tal maneira que depois apenas é
necessario que eles crescam e se desenvolvam. Do mesmo modo, todas as
coisas que queremos instruir um homem para utilidade de toda a vida,
deverdo ser-lhes plantadas logo nesta primeira escola. (COMENIO, 1985,
p.415).

Nesse pensamento, destaca-se o cuidado do educador para com a esséncia
da crianca e para com as reais necessidades de sua faixa etaria. E, por intermédio
dessa afirmacdo, Coménio defende que os ensinamentos devem ser passados na

primeira escola, nesse caso, as instituicbes de Educacéao Infantil.
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Na linha de pensamento em valorizacdo da infancia, destaca-se o filésofo
Rousseau, que revolucionou a educacgéo de sua época e que se tornou um dos mais
importantes filésofos da Educacéao Infantil.

O filésofo genebrino Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) revolucionou a
educacdo de seu tempo ao afirmar que a infancia ndo era apenas via de acesso
para a vida adulta, mas tinha seu proprio valor. Propds que a educacdo seguisse a
liberdade e o ritmo da natureza. Defendeu que a educacéo fosse resultado do livre
exercicio das capacidades infantis. Ressaltou que a crianca deveria aprender por
meio da experiéncia, de atividades préticas, da observacao, da livre movimentacao,
de formas diferentes de contato com a realidade (OLIVEIRA, 2002, p. 64-65).

Para Rousseau (1973, p. 6),

Nao se conhece a infancia: com as falsas idéias que dela temos, quanto
mais longe vamos, mais nos extraviamos. Os mais sabios apegam-se ao
que importa que sabiam os homens, sem considerar que as crian¢cas se
acham em estado de aprender. Eles procuram sempre 0 homem na criancga,
sem pensar no que esta € antes de ser homem.

Assim, atribuiu valor as criancas, evidenciando o sentimento de infancia na
educacdo. Colaborou para que 0s pensamentos sobre as criancas fossem
desvinculados do rotulo de adultos em miniatura. Nessa perspectiva, Froebel foi
outro educador que se destacou na histéria da Educacéo Infantil.

Friedrich Froebel (1782-1852), educador alemdo, criou em 1837, um
kindergarten (jardim de infancia), onde criancas e adolescentes foram vistos como
pequenas sementes que, adubadas em condicGes favoraveis, desabrochariam em
um clima de amor, simpatia, encorajamento e estariam livres para aprender sobre si
e 0 mundo. Apoiou-se na ideia da espontaneidade infantil e da liberdade. Elaborou
cancdes, jogos, confeccionou brinquedos, atividades de versos e poesias e cultivo
da horta (OLIVEIRA, 2002).

Desde seu nascimento, desde sua apari¢cao sobre a terra, 0 menino deve ser
tratado de acordo com a sua verdadeira esséncia e de modo que possa empregar
sua energia com liberdadade. A educacédo ndo tem de favorecer o desenvolvimento
de uns membros a custa de outros, nem o cultivo de umas atitudes tem de prejudicar
as demais. N&o impecamos o espontaneo crescimento de seu corpo (FROEBEL,
2001, p. 33).
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O educador Froebel criou o jardim de infancia, assim como uma pratica
pedagdgica voltada para espontaneidade e liberdade da crianga. Por meio de jogos,
brinquedos, pela manipulagéo e observacéo, as criancas estariam se desenvolvendo
para aprender sobre si e sobre o mundo, assim como plantas que, bem cuidadas,
floresceriam para dar bons frutos a sociedade.

E, desta maneira, Elias e Sanches (2007, p.165-166) evidenciam que,

Freinet, a partir da observacdo dos interesses de seus alunos, elaborou
técnicas para enriquecer suas experiéncias diarias, para que as criangas se
comunicassem e expressassem seus pensamentos a partir da relagéo com
0 mundo vivido e ndo dos manuais escolares. Criou técnicas como: o texto
impresso, a correspondéncia escolar, o texto livre, a livre expresséo, a Aula-
Passeio, o livro da vida, entre outros que formam um conjunto dinadmico
sempre aberto a mudancas. Compreender como as criangcas entendem e
véem o mundo, para ajuda-las a construir o préprio conhecimento, fazer as
proprias opgfBes. Com preocupagdo na sociedade que vivia atribuiu
destaque para a educacédo como fonte de transformacao.

O educador que se destaca em tempos atuais, no cenario da Educacao
Infantil, € o francés Célestin Freinet (1896-1966), que de acordo com Paiva (1996,
p.14): “A proposta pedagdgica elaborada por Freinet revolucionou, ja na época, a
dindmica da sala de aula, determinando mudancas profundas no relacionamento
professor-alunos, escola e saber”.

Freinet mudou a dindmica de sala de aula, observou os reais interesses dos
alunos em aprender, desprendeu-se de manuais escolares e criou diversas técnicas
para ensina-los. Com isso, deu voz e vez as criancas e atribuiu ao professor o papel
de mediador no processo ensino-aprendizagem e, conforme suas palavras, Freinet
(1988, p.15): “Nao preparamos homens que aceitardo passivamente um conteudo
[...] mas cidaddos que, amanha, saberdo enfrentar a vida com eficiéncia e heroismo
e poderao exigir que corra para dentro do tanque a agua e pura da verdade”.

No universo de fil6sofos e educadores e suas vastas teorias a respeito da
educacdo de criancas, muitos contribuiram para que a sociedade tivesse novos
olhares para a Educacéo Infantil. As teorias ja mencionadas promovem a reflexdo de
como os professores devem orientar sua pratica pedagogica, sob o olhar voltado a
esséncia da crianca e a fase da infancia em que se encontram.

Respaldar-se em suas ideias e teorias colabora para que essas praticas

possam ser adaptadas e recontextualizadas, ou que novas praticas possam ser
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criadas visando atender as perspectivas e curiosidades que as criangas trazem para

a sala de aula e promover o pleno desenvolvimento infantil.

2.3 PROCESSO DE LEGALIZACAO DA EDUCACAO INFANTIL

Com o reconhecimento do sentimento de infancia e com as contribuicdes
dos filésofos e educadores da Educacao Infantil, além de muitos fatos sociais e
histéricos, surgem as instituicdes especificas para esta etapa de vida.

Varias exigéncias educativas comecgaram a ser feitas com a implantacédo da
sociedade industrial e um conjunto de fatores contribuiu para a organizacéo da
escola que conhecemos atualmente: a mudanca na sociedade europeia pela
descoberta de novas terras, o surgimento de novos mercados, 0 desenvolvimento
cientifico e a invencdo da imprensa. O surgimento das instituicbes de educacéo
infantil esteve relacionado ao nascimento da escola e do pensamento pedagdgico
moderno entre os séculos XVI e XVII (BUJES, 2001, p.14).

Nos séculos XVIII e XIX, intensificou-se a discusséo sobre a escolaridade
obrigatéria em varios paises europeus, sobre a importancia da educacéo para o
desenvolvimento social. A crianga passou a ser o centro do interesse educativo, mas
iISSO ndo aconteceu com as criancas mais pobres, que tinham acesso a uma
educacdo de piedade. Opondo-se a isso, 0os pioneiros da educacdo defendiam o
aprendizado como um direito universal (OLIVEIRA, 2002, p.62).

Essa ideia de educacdo como direito universal sem privilégios das classes
sociais mais abastadas e como direito de todos, aparece descrito no documento das

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (DCNSs),

A construcdo da identidade das creches e pré-escolas a partir do século XIX
em nosso pais insere-se no contexto da histéria das politicas de
atendimento & infancia, marcado por diferencia¢cdes em relagdo a classe
social das criancas. Enquanto para as mais pobres essa histéria foi
caracterizada pela vinculagdo aos 6rgdos de assisténcia social, para as
criancas das classes mais abastadas, outro modelo se desenvolveu no
didlogo com praticas escolares. Essa vinculagéo institucional diferenciada
refletia. uma fragmentac@o nas concepgfes sobre educacdo das criancas
em espacos coletivos, compreendendo o cuidar como atividade meramente
ligada ao corpo e destinada as criangas mais pobres, e 0 educar como
experiéncia de promocao intelectual reservada aos filhos dos grupos
socialmente privilegiados. (BRASIL, 2013, p.81).
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O seéculo XIX foi marcado por muitas transformacdes no cenario da
Educacéo Infanti e com nitida divisdo de classes e, entre as classes mais
abastadas, a crianca foi vista como o centro do interesse educativo, ja as classes
mais carentes tinham acesso a educacao assistencialista.

Nessa época, o Brasil apresentou essa dicotomia, enquanto na Europa os
educadores e fildsofos da Educacao Infantil contribuiram para que essa visao fosse
transformada em universal.

Com o passar do tempo, segundo Kramer (1984, p. 27): “a Segunda Guerra
Mundial provocou um novo impulso ao atendimento pré-escolar, voltando-se,
principalmente, para aquelas criancas cujas maes trabalhavam em indudstrias bélicas
ou naquelas em que substituiam o trabalho masculino”. E, no pds-guerra, travou-se

outra luta - a luta por creches, como nos referencia o documento das DCNSs,

Em sintonia com os movimentos nacionais e internacionais, um novo
paradigma do atendimento a infancia - iniciado em 1959 com a Declaracdo
Universal dos Direitos da Crianca e do Adolescente e instituido no pais pelo
artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988 e pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei 8.069/90) - tornou-se referéncia para os movimentos
sociais de “luta por creche” e orientou a transi¢do do entendimento da
creche e pré-escola como um favor aos socialmente menos favorecidos
para a compreensdo desses espacos como um direito de todas as criancas
a educacdo, independente de seu grupo social. O atendimento em creches
e pré-escolas como um direito social das criancas se concretiza na
Constituicdo de 1988, com o0 reconhecimento da Educacéo Infantil como
dever do Estado. (BRASIL, 2013, p.81).

A Constituicdo Federal de 1988 assegura o direito ao acesso de todas as

criancas a Educacéo, conforme menciona o documento das DCNSs,

A partir desse novo ordenamento legal, creches e pré-escolas passaram a
construir uma nova identidade na busca de superacdo de posi¢cdes
antagOnicas e fragmentadas, sejam elas assistencialistas ou pautadas em
uma perspectiva preparatoria a etapas posteriores de escolarizacao.
(BRASIL, 2013, p.18).

Logo, regulamentando o ordenamento constitucionalmente, aprovou-se a
LDB n° 9.394/96, que em seu Artigo 29 fundamenta:
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A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade. (BRASIL, 2014, p. 21).

Nessa perspectiva, somente no final do século XXI, precisamente no ano de
1996, que de fato foi garantido e assegurado por lei o direito das criancas a uma
Educacéo Infantil de qualidade, atendendo suas reais necessidades. Nessa linha de
pensamento, a Educacdo Infantil foi inserida no sistema de ensino e se tornou
obrigatoria, sendo considerada a primeira etapa da Educacéo Basica.

Dessa maneira, refletir sobre o processo de formacdo da Educacgéo Infantil,
oportuniza o entendimento da criangca enquanto sujeito desse processo, que foi

adquirindo seus direitos concomitantemente com as transformacdes da sociedade.
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3 NORMATIZACAO DA EDUCACAO INFANTIL

O respectivo capitulo apresenta como € estruturada, atualmente, a
Educacéo Infantil, por intermédio do documento que normatiza a educacao bésica, a
BNCC (BRASIL, 2017). Esse documento organiza o curriculo por eixos estruturantes
e garante a crianca, direitos a aprendizagem mediante a apresentacao dos seis
direitos e ainda explica como articular as experiéncias e saberes da crianca com o
patrimonio cultural mediado pelos cinco campos de experiéncias.

Este capitulo destaca, ainda, a intencionalidade educativa do professor para
gue na pratica pedagdgica sejam garantidas as aprendizagens acima referidas. Para
gue esses apontamentos fossem compreendidos, foi realizada uma pesquisa

bibliografica que explica a normatizacdo da Educacéo Infantil.

3.1 A EDUCACAO INFANTIL NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Em 2017, criou-se o documento que normatiza a Educacéao Infantil em nivel
nacional, a BNCC que contém carater obrigatorio para a Educacdo Basica e
apresenta a organizacdo do sistema educacional conforme as mudancas e
necessidades educativas contemporaneas. Da mesma forma, determina as
capacidades que os alunos tém direito de adquirir e que estdo determinadas nas
aprendizagens essenciais e adequa as propostas pedagodgicas e os curriculos de
todas as instituicdes de ensino publicas e particulares (BRASIL, 2017).

Outro fato de fundamental importancia é que ha a necessidade de conhecer
como € organizada a estrutura curricular da Educacdo Infantil. O documento da
BNCC declara que: "[..] na Educacdo Infantil, as aprendizagens e o0
desenvolvimento das criancas tém como eixos estruturantes as interacfes e a
brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se” (BRASIL, 2017, p.38).

A organizacdo curricular da Educacdo Infantii apresenta dois eixos
estruturantes para que sua pratica pedagogica seja efetivada, que séo as interacdes
e as brincadeiras. Por meio destes dois eixos, busca-se desenvolver as

necessidades, potencialidades e especificidades das criangas garantindo-lhes os
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seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento assegurados no documento da

BNCC, conforme descrito abaixo,

» Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
o respeito em relagéo a cultura e as diferengas entre as pessoas. * Brincar
cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a producBes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais. « Participar ativamente, com
adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestéo da escola e das
atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das atividades da
vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos
ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando
conhecimentos, decidindo e se posicionando. ¢ Explorar movimentos,
gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes, transformacoes,
relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora
dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia. * Expressar, como
sujeito dialogico, criativo e sensivel, suas necessidades, emoc0es,
sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinifes, questionamentos,
por meio de diferentes linguagens. « Conhecer-se e construir sua identidade
pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem positiva de si e de seus
grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados,
interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e
em seu contexto familiar e comunitario. (BRASIL, 2017, p. 36).

Esses seis direitos sao dispostos para que as criangcas possam ter condi¢coes
de aprender e desenvolver suas potencialidades na Educacdo Infantil. A
organizacao curricular da Educacdo Infantil baseia-se em cinco campos de

experiéncias, conforme mencionados no documento da BNCC,

A organizacao curricular da Educacao Infantil na BNCC esté estruturada em
cinco campos de experiéncias, no ambito dos quais s&o definidos os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de experiéncias
constituem um arranjo curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias
concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelacando-os
aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural. (BRASIL, 2017,
p.38)

O primeiro campo de experiéncia € “O eu, o0 outro e 0 nGés”, em suma é
explicado pelo documento da BNCC, Brasil (2017, p. 38): “Ao mesmo tempo em que
participam de relagbes sociais e de cuidados pessoais, as criangas constroem sua
autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o
meio”, ou seja, nesse campo, as criangas aprendem sobre si mesmas, 0 outro e 0

mundo.
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J4 o segundo campo de experiéncia “Corpo, gestos e movimentos”, €
também explicado pelo documento da BNCC, Brasil (2017, p. 39): “Por meio das
diferentes linguagens, como a musica, a dancga, o teatro, as brincadeiras de faz de
conta, elas se comunicam e se expressam no entrelagamento entre corpo, emoc¢ao e
linguagem”. Esse campo se refere ao desenvolvimento da crianga por meio do
movimento em suas mais diversas possibilidades.

Na sequéncia, o terceiro campo de experiéncia “Tragos, sons, cores e
formas”, é explicado pelo documento da BNCC no trecho que trata do “Conviver com
diferentes manifestacfes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no
cotidiano da instituicdo escolar, [...]” (BRASIL, 2017, p. 39). O referido campo
abrange as linguagens e expressOes artisticas, nas suas mais variadas formas,
dentre atividades livres e dirigidas.

O quarto campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imaginacao”, é
explicado em outro trecho da BNCC, Brasil (2017, p. 40) que é “nas implicacbes com
as multiplas linguagens que a crianca se constitui ativamente como sujeito singular e
pertencente a um grupo social”. Tratando-se do campo relacionado as linguagens,
as criancas tém acesso as mais diferentes ferramentas textuais, sejam elas escritas
ou orais, que ampliam o conhecimento linguistico.

O quinto campo de experiéncia é “Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacdes”, o documento da BNCC, Brasil (2017, p. 40) finaliza explicando que
a “instituicdo escolar esta criando oportunidades para que as criancas ampliem seus
conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utilizd-los em seu
cotidiano”. Esse campo se relaciona com os fendmenos naturais, socioculturais e
conhecimentos matematicos.

Ainda, a BNCC apresenta como sdo organizadas as faixas etarias das
criancas atendidas na Educacdo Infantil, as quais foram subdivididas em trés
grupos: Creche - Bebés de zero a 01 ano e 6 meses; crian¢cas bem pequenas de 1
ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses; e, Pré-escola - criancas pequenas de 4 anos a
5 anos e 11 meses (BRASIL, 2017, p.42).

Reconhecer a estruturacdo da Educacdo Infanti é de fundamental
importancia para que, na realidade, o professor possa melhor direcionar sua pratica

pedagdgica e ter intencionalidade educativa, como abordado a seguir.
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3.2 AINTENCIONALIDADE EDUCATIVA

Na Educacao Infantil, a pratica pedagdgica do professor deve ser orientada
pela BNCC, atendendo aos eixos estruturantes, aos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, aos campos de experiéncias e ainda ir além, observar o que suas
criancas gostariam de aprender e atender as necessidades infantis, como esta

especificado neste trecho do documento da BNCC,

Essa concepcdo de crianga como ser que observa, questiona, levanta
hipoteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constroi
conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da
acdo e nas interacdes com o mundo fisico e social ndo deve resultar no
confinamento dessas aprendizagens a um processo de desenvolvimento
natural ou espontaneo. Ao contrario, impde a necessidade de imprimir
intencionalidade educativa as praticas pedagogicas na Educacao Infantil,
tanto na creche quanto na pré-escola. (BRASIL, 2017, p. 36).

Mesmo oportunizando o aprendizado centrado nas necessidades infantis, o
professor ndo deve fixar sua proposta pedagdgica ao que resulta do
desenvolvimento natural e espontaneo da crianca. A realidade escolar deve prover
atitudes e intencdes pedagogicas voltadas a intencionalidade educativa, assim como

ressalta o documento da BNCC,

Essa intencionalidade consiste na organizacao e proposi¢éo, pelo educador,
de experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao outro e de
conhecer e compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com
a producao cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais
(alimentar-se,  vestir-se, higienizar-se), nas  brincadeiras, nas
experimentacdes com materiais variados, na aproxima¢&do com a literatura e
no encontro com as pessoas. (BRASIL, 2017, p. 37).

Por intermédio da intencionalidade educativa, o professor de Educacao
Infantil relaciona os saberes das criancas aos saberes que serdo provenientes de
sua pratica pedagogica e ainda precisa estar ciente que, como orienta o documento
da BNCC, Brasil (2017, p.37): “Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar,
organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das préticas e interacgdes,
garantindo a pluralidade de situacdes que promovam o desenvolvimento pleno das

criangas”
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Vale observar ainda, que no contexto da intencionalidade educativa,
destaca-se a importancia do desenvolvimento de experiéncias relacionadas as
producdes cientificas. Estabelecer essas bases desde a Educacdo Infantil & de
extrema valia para o desenvolvimento das criangas. Assim como ressalta Lima e
Loureiro (2013, p.16):

E tarefa da escola planejar, desenvolver, mediar e avaliar as situacdes de
ensino que dizem respeito as criangas, fomentando a curiosidade e
criatividade de modo a estabelecer bases do pensamento cientifico e
desenvolver o prazer e 0 desejo de continuarem aprendendo.

Mediante o dever aferido de planejar e mediar acdes pelas quais o Ensino
de Ciéncias esteja presente na Educacao Infantil percebe-se a importancia desse
estudo na realidade das criancas e, que por meio de sua propria curiosidade,
estabelecem bases pelas quais desenvolvem seu conhecimento cientifico, porém,

essa tematica sera abordada no préximo capitulo.
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4 O ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL

O referido capitulo apresenta a importancia do ensino de Ciéncias na
Educacao Infantil, com destaque ao papel da curiosidade nesse processo. Para que
suas contribuicbes para a Educacao Infantil fossem explicadas, realizou-se uma

pesquisa bibliografica, descrita a seguir.

4.1 A CURIOSIDADE DA CRIANCA

As criancas buscam reconhecer-se no vasto mundo de informacdes, a cada
pergunta e na busca por respostas, sua curiosidade abrange um papel fundamental
para o aprendizado, pois amplia seus conhecimentos. Nessa linha de pensamento,

Lima e Loureiro (2013, p.15), descrevem que:

As criancas desde o inicio de seu processo de escolarizacdo apresentam
grande interesse pelos fendmenos naturais e pela busca de explicacdes dos
como e porgués as coisas sdo como sdo. As aulas de ciéncias, em geral,
sdo as mais concorridas no sentido da movimentacdo das criangas com o
aprendizado, principalmente se elas sdo colocadas diante de situacdes
desafiadoras, contextualizadas e abertas de modo a permitir a busca de
respostas para satisfazer suas curiosidades.

Muitos temas surgem numa sala de aula devido a curiosidade das criangas,
como por exemplo, os seres vivos que observam em sua realidade, como aponta o
documento do Referencial Curricular Nacional para a Educacado Infantii (RCNEI),
Brasil (1998, p.188): “o ser humano, 0s outros e as plantas provocam bastante
interesse e curiosidade nas criangas”. E, ainda no mesmo documento, Brasil (1998,
p.189), mostra que “formigas, caracois, tatus-bola, borboletas, lagartas etc., podem
ser observados no jardim da instituicdo, pesquisadas em livros ou mantida
temporariamente na sala”.

A curiosidade das criancas emerge, como por exemplo, dos seres vivos
advindos de sua realidade, mas o contato, a observacdo e o direcionamento
colaboram para que tenham contatos com novos aprendizados, como explica o
documento do RCNEI,
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O contato com pequenos animais, como formigas e tatus-bola, peixes,
tartarugas, patos, passarinhos etc. pode ser proporcionado por meio de
atividades que envolvam a observacgéo, a troca de idéias entre as criangas,
0 cuidado e a criagdo com ajuda do adulto. O professor pode, por exemplo,
promover algumas excursdes ao espaco externo da instituicdo com o
objetivo de identificar e observar a diversidade de pequenos animais
presentes ali. [...]. Por meio desse contato, as criangas poder&do aprender
algumas nocdes basicas necessarias ao trato com 0s animais, como a
necessidade de lavar as maos antes e depois do contato com eles, a
possibilidade ou ndo de segurar cada animal e as formas mais adequadas
para fazé-lo, a identificacdo dos perigos que cada um oferece, como
mordidas, bicadas etc. (BRASIL, 1998, p.179).

As curiosidades das criancas movem seu mundo proprio. Por meio da
observacéo e estudo sobre os seres vivos o trabalho com o conhecimento cientifico
propicia o desenvolvimento do senso de responsabilidade para consigo, com o0 outro
e com o mundo, além de oportunizar as criangas 0 acesso ao ensino de Ciéncias na

Educacao Infantil, o que sera apresentado na sequéncia.

4.2 CIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL

Por vezes, o ensino de Ciéncias na Educacédo Infantil surge da curiosidade
das criancas a partir de suas observacées no mundo. Também pelo direcionamento,
por meio da intencionalidade educativa do professor, a crianca tera acesso a
producéo cientifica.

A Resolucdo n. 5/2009 do Conselho Nacional de Educacédo que fixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (DCNEI) garante o ensino
de Ciéncias na Educacdao Infantil e sua relevancia pode ser vista no Art. 3°, conforme

segue,

O curriculo de Educacéao Infantil € concebido como um conjunto de praticas
gue buscam articular as experiéncias e os saberes da crianga com 0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2009, p.18).

O ensino de Ciéncias garantido na Educacdo Infantil, sob o enfoque
cientifico e tecnolégico, promove no contexto onde ele seja aplicado, meios pelos

guais as criangas desenvolvam seu conhecimento pleno.



31

Na prética pedagogica, deve-se garantir o acesso das criangas a esse
ensino, pois como afirmam Lima e Loureiro (2013, p.15): “As ciéncias estéo
presentes na vida das pessoas em diferentes contextos, o que significa que ter
acesso a ela €, muitas vezes, uma questdo de sobrevivéncia [...]". Oportunizar o
ensino de Ciéncias na Educacao Infantil ainda colabora para que as criangas se
reconhecam como parte do mundo em que estdo inseridas e para que possam
solucionar problemas da sua vida cotidiana.

Nessa linha de pensamento, Lima e Loureiro (2013, p.15),

O objetivo central da escolarizagdo nesta faixa etaria € o de cultivar o
interesse natural desses estudantes pelo conhecimento, incentivando a
leitura de textos variados, a formulacéo de perguntas, a ousadia em criar ou
inventar explicagcbes e solucbes para o0s problemas apresentados,
desenvolver atitudes autbnomas, estimular o gosto pelas ciéncias, tentando
explicar o mundo ao seu redor e propondo solucdes para problemas
concretos.

Ensinar Ciéncias é conduzir o aprendizado sobre o mundo nas suas reais
dimensdes. Por meio da intencionalidade educativa, nesse enfoque, as atividades
preparam as criancas para a vida em sociedade, para uma intera¢cdo consciente com
0 outro e com a natureza.

Ainda, com relacéo ao desenvolvimento do ensino de Ciéncias na Educacao
Infantil, o professor deve estar atento a qual grupo da Educacéao Infantil esse ensino
ira contemplar; ou creche (0 a 3 anos e 11 meses); ou Pré-escola (04 anos a 5 anos
e 11 meses), para que de fato possa encaminhar as criancas para o
desenvolvimento pleno por intermédio da participacdo ativa na realizagcdo das

atividades cientificas e especificas de sua faixa etaria.



32

5 PRATICAS PEDAGOGICAS PARA A EDUCACAO INFANTIL

Esse capitulo apresenta duas estratégias de ensino que colaboram para o
desenvolvimento da pratica pedagdgica sob o enfoque da intencionalidade educativa
a fim de promover o desenvolvimento pleno das criancas. As estratégias usadas
nessa pesquisa sdo: a Aula-Passeio de Freinet (1896-1966) e a Sequéncia Didatica.
Para conceituar estratégia, Petrucci e Batiston (2006, p. 263) conceituam que a
estratégia “[...] possui estreita ligagdo com o ensino. Ensinar requer arte por parte
docente, que precisa envolver a crianca e fazer com que ele se encante com o
saber. O professor precisa promover a curiosidade, a seguranca e a criatividade
para que o principal objetivo educacional, a aprendizagem da crianca, seja
alcancado”. Suas contribuicbes para a Educacao Infantil serdo apresentadas nos

subtitulos a seguir:

5.1 AULA-PASSEIO

A Aula-Passeio, de Célestin Freinet (1896-1966), € uma estratégia que
estimula as criancas a olharem além da sala de aula e observarem o0 mundo com o
gual interagem, estimulando a percepcdo do mundo. Em suas palavras, Freinet
(1975, p.23) diz que,

A aula-passeio constituia para mim a tabua da salvacdo. Em vez de me
postar, sonolento, diante de um quadro de leitura, no comeco da aula da
tarde, partia com as criancas, pelos campos que circundavam a aldeia. Ao
atravessarmos as ruas, pardvamos para admirar o ferreiro, o marceneiro ou
o0 teceldo, [...]. Observavamos o campo nas diversas esta¢des: no Inverno,
viamos os grandes lencgdis estendidos sob as oliveiras para receber as
azeitonas varejadas; na Primavera, as flores de laranjeira em todo o seu
encanto, as quais pareciam oferecer-se as nossas maos; ja nado
examindvamos, como professor e alunos, em torno de nos, a flor ou o
insecto, a pedra ou o regato. Sentiamo-los com todo o nosso ser, ndo sé
objectivamente, mas com toda a nossa sensibilidade natural. E traziamos as
nossas riquezas: fésseis, nozes, avelas, argila ou uma ave morta [...].

Por intermédio da Aula-Passeio, as criancas tém a oportunidade de entrar
em contato com o objeto de pesquisa, de observa-lo em sua totalidade, de associar
informacgdes e construir seus conhecimentos. E ainda, colabora na estimulagcéo da

curiosidade. Neste sentido, Lima e Loureiro (2013, p. 19) mencionam que:
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[...] o desafio de ensinar para as criancas demanda encontrar temas e
formas de ensinar que suscitem nelas o interesse pelo conhecimento.
Aprender exige disciplina intelectual que pode ser alcangada nessa idade se
as criancas tiverem grande interesse naquilo que esta sendo ensinado.
Levar as criangas para um patio ou jardim para lidar com agua, bichos, luz e
formacgédo de imagens é importante para permitir que elas andem, observem,
dialoguem e experimentem.

Esta € uma estratégia de ensino rica em aprendizagem, pois colabora para o
contato da crianca com o objeto de pesquisa. Quando h& contato com o que
gostariam de aprender, as criancas aprendem com mais intensidade, vontade e

interesse.

5.2 SEQUENCIA DIDATICA

Como ja apresentamos, Freinet criou novas estratégias em sua pratica
pedagodgica para incentivar seus alunos a aprenderem por meio de suas reais
necessidades. A Sequéncia Didatica € uma estratégia de ensino que colabora para a
ampliacdo e desenvolvimento do conhecimento das criancas e como ferramenta
para organizar a pratica pedagdgica docente.

Neste sentido, adequa-se a essa pesquisa a Sequéncia Didatica, que de
acordo com Zabala (1998, p.18): “sdao um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que
tém um principio e um fim conhecidos, tanto pelos professores como pelos alunos”.

Em sua origem, a Sequéncia Didatica, como explicam Dolz, Noverras e
Schneuwly (2004, p. 97), é “um conjunto de atividades escolares organizadas de
maneira sistematica, em torno do género textual oral ou escrito”. E, com o passar do
tempo, as atividades comecaram a contemplar as demais linguagens e, assim, 0s
conhecimentos puderam ser ampliados de acordo com as nhecessidades das
criancas.

A Sequéncia Didatica é organizada, complexa e apresenta um esquema
préprio. Ela ndo reproduz préaticas pedagodgicas prontas e acabadas, mas cria um
aprendizado Unico de acordo com a realidade em que esta inserida. O esquema da

figura 1 representa a organiza¢do de uma Sequéncia Didética,
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Figura 1 - Esquema de sequéncia didética

Apresentagéo PRODUGAO Modulo PRODUGAQ
da situacdo INICIAL 2 FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.98)

Observa-se, segundo esse esquema, que a Sequéncia Didatica é disposta
em seis passos; apresentacdo da situacdo, producéo inicial, moédulo 1, médulo 2,
(sequéncia de modulos conforme o trabalho), Modulo n e producéo final.

Como primeiro passo do esquema - Apresentacao da situagcéo, conforme
ensina Dolz, Noverras e Schneuwly (2004, p. 97): “permite ao professor avaliar as
capacidades ja adquiridas e ajustar as atividades previstas na Sequéncia Didatica as
possibilidades e dificuldades da turma”. Assim, no primeiro passo do esquema, O
educador levanta os conhecimentos prévios e curiosidades sobre o objeto de
interesse das criancas.

O segundo passo € a Producéo Inicial assim definida por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 101): “a produgéo inicial pode motivar tanto a sequéncia como
a crianca [processando-se a] definichio do que € preciso trabalhar a fim de
desenvolver as capacidades dos educandos.” Verifica-se, nesse passo, que 0
professor avalia os conhecimentos prévios das criancas acerca de sua necessidade,
partindo do que sabem para o que poderdo aprender na realizacdo da Sequéncia
Didatica.

O terceiro passo sdo os Médulos cujo numero de atividades é determinado
conforme o trabalho realizado (podem ser modulo 1, médulo 2, modulo 3, mdodulo 4,
etc.). Estes modulos consistem no desenvolvimento das praticas educativas, das
atividades realizadas em sala de aula, como mostram Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p. 105), precisa-se de “um arsenal bastante diversificado de atividades e
exercicios que vao enriquecer o trabalho em sala de aula”. Pode oferecer por meio
da realizacdo da Sequéncia Didatica atividades diferenciadas e que podem ser

registradas por meio de fotos, etc.
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Finalizando esse esquema, apresenta-se o Ultimo passo - a Produc¢éo Final,
gque é o momento que se avaliam as atividades realizadas nos modulos. Como
explicam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 108), é “uma questdo de
comunicacgao e de trocas”. Esse passo € de fundamental relevancia, pois avalia o
aprendizado adquirido ao longo do processo e onde colocam em préatica o que
aprenderam.

A Sequéncia Didatica € uma estratégia de ensino que organiza a pratica
pedagdgica, possibilita uma compreensao clara pela crianca, é precisa e de facil
entendimento para professores e colabora para o desenvolvimento da

intencionalidade educativa.
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6 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Delinear a metodologia de uma pesquisa abrange um papel fundamental
para a construgcédo do conhecimento, pois para se chegar a tal, seu caminho deve ser
trilhado acerca de suas especificidades e que seja de facil compreensdo durante seu
processo de aplicagdo. Assim, como aponta Gil (2008, p.8): “pode-se definir método
como caminho para se chegar a determinado fim. E método cientifico como o
conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos adotados para se atingir o
conhecimento”. Nesta perspectiva segue o encaminhamento metodolégico adotado

para a presente pesquisa.

6.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Esta pesquisa visa investigar quais as contribuicbes da intencionalidade
educativa e da curiosidade para o desenvolvimento do ensino de Ciéncias na
Educacao Infantil, sendo que a pesquisa direcionou-se ao metodo dialético, que
colaborou para o entendimento da pesquisadora na interpretacdo da realidade das
criancas envolvidas, assim como suas reais necessidades para suprir suas
curiosidades em prol do desenvolvimento de seus conhecimentos.

O Método dialético é aquele que realiza uma intepretacdo dinamica da
realidade, considerando os fatos sob o contexto social politico, historico, econémico,
cultural e privilegia as mudancas qualitativas (GIL, 2008, p.14).

O método observacional € um dos mais utilizados e o que possibilita 0 mais
elevado grau de precisdo. Ha investigacdes que se valem exclusivamente dele,
outras o utilizam em conjunto com outros métodos. Pode-se afirmar com muita
seguranca que gualquer investigacdo deve valer-se, em mais de um momento, de
procedimentos observacionais (GIL, 2008, p. 16).

Nessa perspectiva, tal método fez-se presente nessa pesquisa, pela
observacao da pesquisadora em todo o seu desenvolvimento, desde os didlogos das
criancas, até o momento da realizacdo das discussdes e na participacdo nas

atividades direcionadas.
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Na realizacdo da Aula-Passeio, foi percebido o interesse das criangas nos
animais de jardim e esse interesse foi considerado no momento da escolha dos
simbolos individuais e do grupo, neste caso a Formiga. A observacao por parte da
pesquisadora continuou nos momentos em que foram realizadas as atividades
pedagdgicas e, também, durante a realizacdo da Roda de conversa.

Nesse contexto, a pesquisa exploratéria tem como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagao
de problemas mais precisos ou hip6teses pesquisaveis para estudos posteriores que
envolvem levantamento bibliografico e documental (GIL, 2008, p.27).

O que mais se adequou a esta pesquisa foi o estudo de campo que
propiciou o aprofundamento das questdes propostas atraves do planejamento, por
apresentar maior flexibilidade, podendo ocorrer mesmo que seus objetivos sejam
reformulados ao longo do processo de pesquisa. Também porque se estuda em um
unico grupo, ressaltando a interagdo de seus componentes e utilizam-se muito mais
técnicas de observacéao (GIL, 2008).

A pratica pedagogica realizada por meio da intencionalidade educativa da
pesquisadora foi direcionada pela aplicacdo da Sequéncia Didatica intermediada
pela Aula-Passeio. Ambas foram desenvolvidas pelos modulos, pertinentes aos
campos de experiéncia da Educacéo Infantil para desenvolver o ensino de Ciéncias,
assim como propiciar aprendizagem plena para as criancas.

Ainda vale destacar que nessa pesquisa o método descritivo tem por
objetivo, pautado em Gil (2008): “descrever detalhes do fenbmeno ou experiéncia
gue foi vivenciado no decorrer do estudo”, de forma fiel, clara e objetiva dos dados
coletados, bem como da pesquisa em si, realizada mediante a apresentacédo de sua
importancia para o contexto educacional.

Nesta perspectiva, o delineamento do estudo caracterizou-se pelo uso dos
métodos: dialético, observacional e descritivo abrangendo a pesquisa exploratoria
gue seguiu delineada em estudo de campo e apresentou sua interpretacdo de dados

e analise qualitativa.
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6.1.1 Escolha e Abordagem do Tema

A escolha da temaética aconteceu devido a percepcao da pesquisadora
acerca das curiosidades das criangas participantes da pesquisa. Foi identificada a
proposta de estudo seguida da realizacdo da estratégia da Aula-Passeio e,
posteriormente, da escolha do simbolo da sala de aula: a Formiga. Optou-se, para a
nesta pesquisa, pela Sequéncia Didatica, estratégia esta que organiza a pratica
pedagdgica.

6.1.2 Local da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida no (CMEI) Centro Municipal de Educacgéo
Infantil Bispo Dom Geraldo Micheletto Pellanda posteriormente a entrega da Carta
de Apresentacdo para a Realizacdo da Pesquisa para Realizacdo da Pesquisa
(Anexo A) e que foi aceita mediante assinatura do Termo de Autorizacdo para
Realizacdo da Pesquisa Académica Cientifica - Instituicdo (Anexo B). O CMEI é
situado na Rua Michel Laidane, n° 155, no bairro Jardim Santana do Sabara, cep:

84061-240, na cidade de Ponta Grossa, no estado do Parana.

6.1.3 Secretaria Municipal de Educacao da cidade de Ponta Grossa — Parana

O Centro Municipal de Educacao Infantil Bispo Dom Geraldo Micheletto
Pellanda tem como mantenedora a Prefeitura Municipal da cidade de Ponta Grossa,
no estado do Parana. E é coordenada pela equipe da Secretaria de Municipal de
Educacao (SME).

A SME em sua proposta de trabalho adota uma posicdo teorica que
contempla o desenvolvimento infantil por intermédio da interacdo da crianca com o
meio, com adultos e demais criancas. E tal postura requer organizacdo do trabalho
do docente perante as atividades de exploracdo para desenvolver as capacidades
das criancas (PONTA GROSSA, 2015, p. 13).

Neste caso a pesquisa entra em conformidade com o que é proposto pela

SME e foi liberado para realizagédo pela Secretéaria Municipal de Educacgéo Prof.2 Dr.2
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Esméria de Lourdes Saveli pela assinatura do Termo de Autorizacdo para

Realizacdo de Pesquisa Académica Cientifica - Prefeitura (Anexo C).

6.1.4 Participantes da Pesquisa

Participaram da pesquisa quinze criangas matriculadas na turma do Infantil
IV B, com a faixa etéria de 04 anos de idade. Destas, oito do sexo masculino e sete
do sexo feminino. Para preservar a identidade, estas criancas foram denominadas
por Al; A2; A3... Al15, que autorizaram sua participacdo na pesquisa por meio do
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, TALE (Anexo D) e, também, foram
liberadas suas participacfes pelos seus pais ou responsaveis por meio do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido, TCLE (Anexo E).

6.1.5 Comité de Etica

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Tecnologica Federal do Parana e que foi apreciado pela Plataforma
Brasil, sob 0 n. 65811316.0.0000.5547. Também foram submetidos os Termos de
Consentimento, Termo de Assentimento e o Instrumento de Coleta de Dados. O
projeto obteve aprovacéo no dia 16 de setembro de 2017, por intermédio do parecer
n. 2.279.597.

6.2 COLETA DE DADOS

A coleta de dados é denominada por Lakatos e Marconi (2003, p.165) como,
“etapa da pesquisa em que se inicia a aplicacdo dos instrumentos elaborados e das
técnicas selecionadas, a fim de se efetuar a coleta dos dados previstos”.

Na Educacédo Infantil, a coleta de dados deu-se por meio de fotografias,
portfélios, relatérios, acompanhado das praticas pedagdgicas. Anotacdes sobre a
aprendizagem das criancas envolvidas durante o periodo observado, conforme

apresenta o documento da BNCC,
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Ainda, é preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as aprendizagens
das criangas, realizando a observacéo da trajetdria de cada crianga e de
todo o grupo - suas conquistas, avangos, possibilidades e aprendizagens.
Por meio de diversos registros, feitos em diferentes momentos, tanto pelos
professores quanto pelas criancas (como relatérios, portfélios, fotografias,
desenhos e textos), é possivel evidenciar a progressao ocorrida durante o
periodo observado. (BRASIL, 2017, p.37).

Nessa premissa, os dados coletados foram observados, fotografados pela
pesquisadora e os didlogos que surgiram foram registrados entre as acdes e
atividades realizadas em um Diério de Bordo e a Roda de conversa foi registrada em
audio. A pratica pedagdgica escolhida para organizar este estudo foi a Sequéncia
Didatica, aplicada nas seguintes etapas:

A primeira etapa de aplicacdo da Sequéncia Didatica foi a “Apresentagao da
situacao” que corresponde na observacdo da pesquisadora perante o levantamento
da curiosidade das criancas, percebida pela realizacdo da Aula-Passeio, estratégia
de trabalho de Célestin Freinet (1896-1966) e seguida pela escolha dos simbolos
das criancas, individual e do grupo. Foi oportunizado o desenvolvimento do campo
de experiéncia da Educacdo: “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e
transformacdes”.

A segunda etapa foi organizada durante a realizacdo de uma atividade sobre
a descricdo das escolhas dos simbolos e que se observou o encaminhamento ao
seguinte questionamento: “- O que as criangas sabem?”, que se seguiu para outro

questionamento: “- O que as criangas querem aprender?”, que se direcionou pelo
dialogo realizado com as criangas e pela seguinte resposta: “- Saber mais sobre a
formiga”. Desta maneira, realizou-se a “Producao Inicial” da pesquisa juntamente
com o diagnéstico do tema de estudo: a Formiga.

A terceira etapa refere-se aos “Modulos”, que organizam a pratica
pedagodgica por meio da intencionalidade educativa da pesquisadora, pois direciona
por meio das atividades pedagogicas o desenvolvimento do conhecimento cientifico
das criancas, por intermédio da realizacdo de atividades pertinentes aos campos de
experiéncia da Educacéao Infantil.

O objetivo de organizar os modulos da Sequéncia Didatica por meio dos
campos de experiéncia € o de demonstrar por exemplos praticos, que determinadas
atividades mesmo que de forma interdisciplinar correspondem a tais campos. Ainda,

oportunizam o desenvolvimento do conhecimento pleno das criangas.
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Modulo 1: “Tragos, sons, cores e formas”.

Mddulo 2: “Escuta, fala, pensamento e imaginagao”.
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Médulo 3: Abrange em seu contexto os campos de experiéncia “Corpo,

gestos e movimentos” e “Espacos, tempos, quantidades,

transformagdes”.

Modulo 4: “O eu, o outro e o n6s”.

relagdes

e

Por fim, apresenta-se a Ultima etapa da Sequéncia Didatica a “Producgao

Final”, que em seu contexto realizou-se uma “Roda da conversa” para avaliar os

conhecimentos adquiridos pelas criancas.

Para facilitar a compreensdo dessas etapas, elaborou-se um esboco da

Sequéncia Didatica aplicada, apresentado na Figura 2,

Figura 2 - Esboco da sequéncia didatica aplicada

APRESENTACAO DA SITUACAO

Levantamento da curiosidade das
criancas na Aula-Passeio
e na escolha dos simbolos.

¥

PRODUCAO INICIAL
- O que as criancas sabem?
O que as crian¢as querem aprender?

4

MODULOS: As atividades foram organizadas por meio dos campos de experiéncias da Educaciio Infantil

MODULO 1:

“Tracos, sons,

. snsame 3 gestos e
cores e formas”. pensamento e g

“Escuta, fala, *“ Corpo, ‘ Espacos, tempos,
quantidades, relagdes

e transformacdes”.

imaginacio”. movimentos™.

MODULO 4:

“0O eu, o0 outro
e o nos”.

Fonte: Autoria propriainspirado em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.98).

) 4

PRODUCAO FINAL:
O que as criancas
aprenderam?

E por meio desta organizacao, os dados que foram coletados resultaram na

Tabela da Sequéncia Didatica Aplicada, apresentada no (Anexo F).
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Esse instrumento de coleta de dados oportunizou subsidios para as
categorias de andlise, para Descricdo e analise dos dados e, ainda, para a
elaboracédo do produto educacional.

6.2.1 Categorias de Analise dos Dados

Buscando resposta ao questionamento: - Aliar a intencionalidade educativa
do professor com a curiosidade das criancas colabora para o desenvolvimento do
ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil? Foram determinadas trés categorias para
a andlise dos resultados encontrados ao término da pesquisa:
e Primeira categoria: As contribuicbes da intencionalidade educativa por
intermédio das estratégias de ensino: a Aula-Passeio e Sequéncia
Didatica na Educacéo Infantil,

e Segunda categoria: A contribuicdo do ensino de Ciéncias na Educacéo
Infantil;

e Terceira categoria: A contribuicdo para o desenvolvimento dos direitos de

aprendizagem na Educacéo Infantil.

As categorias de analise emergiram a partir dos resultados obtidos pela
coleta dos dados que determinaram como desenvolver o ensino de Ciéncias na
Educacado Infantii mediadas pela intencionalidade educativa na Aula-Passeio e

organizadas pela Sequéncia Didatica na pratica pedagogica.

6.3 PRODUTO EDUCACIONAL

Como produto educacional foi elaborado um Caderno Pedagdgico da
Sequéncia Didatica, aplicado nessa pesquisa. Este tem por finalidade orientar e
estimular professores, e visa promover novas praticas pedagdégicas voltadas ao

ensino de Ciéncias na Educacéao Infantil.
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7 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Apresenta-se a descricdo e estruturacdo desse capitulo atendendo as
etapas do esquema de aplicagdo da Sequéncia Didatica realizada nessa pesquisa,
seguida dos relatos das criancas e das analises fundamentadas em Freinet (1988),
DCNs (2013) e BNCC (2017), no intuito de responder a problemética, estabelecendo
ainda, conexdo com as categorias A e B presentes na metodologia e pautados na

veracidade dos fatos coletados no audio e Diario de Bordo.

7.1 APRESENTACAO DA SITUACAO

A primeira etapa do esquema da Sequéncia Didatica refere-se ao
levantamento da curiosidade das criancas. Esta primeira etapa foi subdividida em
duas partes:

Primeira parte: Apresenta-se em sete acOes que foram registradas nas
respectivas imagens (fotografias 1 a 7), que caracterizam a realizacdo da Aula-
Passeio.

Segunda parte: Apresenta-se em quatro acdes que foram registradas nas
respectivas imagens (fotografias 8 a 11), e caracterizam a escolha dos simbolos
individuais e do grupo.

Deste modo, a primeira parte iniciou-se ainda nos primeiros dias de aula, no
momento em que as criancas se depararam com uma borboleta na porta da sala de
aula, conforme a fotografia 1 (p.44) e que despertou expressivamente a curiosidade

do grupo.
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Fotografia 1 - Observacdo de uma borboleta na porta da sala de aula.

Fonte: Autoria prépria.

Entusiasmadas, as criangas iniciaram o dialogo a seguir:

A4: - Eu achei um bichinho na porta.

A9: - E uma borboleta.

Al: - Minha mée gosta de borboleta.

Pesquisadora: - A borboleta veio visitar nossa sala, para ver o quanto vocés

se comportam na aula.

Apés a breve explanacdo da pesquisadora, observou-se que as criancas nao
prestaram muita atencdo na aula, mas sim na borboleta e iniciou-se mais um
didlogo:

Al: - Ela se mexeu.

A4: - A borboleta ta saindo de la.

Todos: - Tchau, borboleta.

Pesquisadora: - A borboleta apresenta quatro fases em seu
desenvolvimento, ovo, larva, casulo e borboleta adulta, quando aparecem suas asas

para ela voar.

Percebe-se neste didlogo que a turma demonstrou curiosidade e, nesse
momento, foi incentivada pelas informacdes mediadas pela pesquisadora. Observa-
se aqui que ha ligacdo dessas a¢gBes com a pedagogia Freinet (1988) que defende
uma metodologia organizada pela cooperagdo, sujeitando a crianga a novos
conhecimentos e o professor agindo como mediador para favorecer a assimilagcao do

conhecimento.
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Durante as a¢fes e na mediagéo dos dialogos verificou-se que a curiosidade
ocorre além dos assuntos planejados a serem aplicados em sala de aula. Sob esta
perspectiva deve-se observar e instigar a curiosidade das criangas, para que elas
préprias se interessem pelos temas que queiram aprender, assim como nos

fundamenta o documento das DCNSs,

Cabe as instituicbes de Educacdo Infantil assegurar as criancas a
manifestacdo de seus interesses, desejos e curiosidades ao participar das
praticas educativas, valorizar suas producdes, individuais e coletivas, e
trabalhar pela conquista por elas da autonomia para a escolha de
brincadeiras e de atividades e para a realizacdo de cuidados pessoais
diarios. (BRASIL, 2013, p, 87).

Por meio desse enfoque, pode-se usar o exemplo da borboleta, do inseto
que foi “visitar a sala de aula” como estimulo para leva-los a observar o que ha de
novos saberes para fora da sala de aula. Percebeu-se que a estratégia da Aula-
Passeio insere-se nesse contexto, para aplicacdo na pesquisa, revelando que
Freinet (1988, p. 105) considera como uma forma de deixar “a crianga tatear,
alongar os tentaculos, experimentar e cavar, inquirir e comparar, folhear livros e
fichas, mergulhar a curiosidade nas profundezas caprichosas do conhecimento,
numa busca, as vezes ardua, do alimento que Ihe é substancial”.

A partir desta observacao, usou-se esta técnica como pratica pedagoégica
para possibilitar as criancas o acesso a hovos conhecimentos na parte externa do
CMEI. Na realizacdo da Aula-Passeio, a pesquisadora registrou momentos por meio
de fotos, os dialogos foram descritos no diario de bordo. O percurso realizado foi:
patio externo, pargue e jardim. No patio externo, as criancas se depararam com uma

joaninha, aproximaram-se e a observaram, conforme ilustra a fotografia 2 (p.46):
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Fotografia 2 - Observacédo de uma joaninha no pétio externo.

Fonte: Autoria prépria.

Devido a curiosidade despertada pela observacao, as criangas comegcaram a
guestionar sobre as caracteristicas do inseto e houve a intervencdo da
pesquisadora:

Al12: - A joaninha tem bolinhas?

Al4: - Ela voa?

Pesquisadora: - As bolinhas em seu corpo sdo manchas. Elas voam sim. A
parte durinha em seu corpo é a carapaca. E existem joaninhas de varias cores,

amarela, verde e essa, vermelha.

Observa-se que as criangas e a pesquisadora lancaram-se ao conhecimento
cientifico por meio da observacao e explicacdo sobre as caracteristicas do inseto.

Durante a realizacéo da Aula-Passeio, as crian¢cas chegaram a outro local do
CMEI, o parque, mas a curiosidade das criancas estava além das balancas, dos
escorregadores e dos gira-giras, pois 0s insetos que encontravam pelo caminho
eram o que mais chamava suas atengoes.

No parque, os insetos que chamaram a atencdo das criancas foram as

formigas, que estavam caminhando sobre as folhas e tronco de uma arvore.
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Fotografia 3 - Observacao de formigas em uma arvore.

Fonte: Autoria prépria.

A fotografia 3 (p.47) apresenta 0 momento de curiosidade das criangas para
com as formigas, que resultou em mais um dialogo com a pesquisadora:

A3: - Que bichinho é este?

A8: - E a formiga?

A7: - Se pisar ela morre.

A2: - Ela pica o pé e a mao.

Pesquisadora: - Deve-se ter cuidado com a formiga, pois ela também é
muito importante, pois dispersa sementes no meio ambiente e limpa o caminho por

onde passa. Elas moram no formigueiro e carregam 10 vezes 0 seu peso.

Apresenta-se neste didlogo, um momento que nao foi explicado pela
pesquisadora que a formiga € um inseto que morde, mas que foi esclarecida no
médulo 2, na fotografia 21 (p.68).

A seguir, a fotografia 4 (p.48) mostra outro momento vivenciado por meio da

Aula-Passeio, 0 encontro das criancas com um grilo no parque.
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Fotografia 4 - Observacdo de um grilo no parque.

Fonte: Autoria prépria.

As criangas se encantaram por este inseto, que néo ficava no lugar e a cada
pulo, as criancas se empolgavam. Foi um momento de alegria para todas. Em meio
a risos, surge mais um dialogo:

A6: - O grilo parece pauzinho de arvore.

A3: - Ele pula muito.

A9: - Ja vi desse, em casa.

Pesquisadora: - O grilo € um inseto saltador que ndo voa. Seu som €

parecido com “cri, cri’.

Este didlogo propiciou uma troca de conhecimentos entre as criancas que
foram movidos pela empolgacédo e curiosidade. Seguindo o passeio, as criancas se
depararam com um caracol no ultimo local externo do CMEI, o jardim, como mostra

a fotografia 5 (p.49).
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Fotografia 5 - Observacédo de um caracol no jardim.

Fonte: Autoria prépria.

A respectiva fotografia ilustra por meio do brilho no olhar e no sorriso das
criangas sua curiosidade para com o inseto encontrado. Logo, percebeu-se o quanto
as criangas estavam curiosas e quao necessitam de estimulos.

Foi entdo iniciado um dialogo pela pesquisadora:

Pesquisadora: - Criangas, quem sabe que animal é este?

E as demais criangas que estavam presentes responderam:

A4: - E um caracol.

A8: - Ele é tdo bonitinho.

A9: - Eu quero levar ele pra casa.

A3: - Eu queria ser ele.

Pesquisadora: - O caracol rasteja pelo chdo e deixa um rastro brilhante por
onde passa. Gostam de lugares umidos e se esconde dos perigos dentro de sua

casinha, a concha.

No que diz respeito a fotografia 5 (p.49), foi necessaria a intervencao da
pesquisadora para que surgisse um didlogo devido ao encantamento das criancas
pelo caracol. Este fato demonstrou quanto se interessaram pelo que estavam
observando, onde a A3 relatou que gostaria de ser o caracol.

No retorno para a sala de aula, ainda pelo caminho ja tracado, a
pesquisadora iniciou um didlogo: - Quando chegarmos a nossa sala vamos fazer

uma atividade, um texto coletivo sobre a Aula-Passeio.
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Porém, quando se aproximaram da porta da sala de aula, iniciou-se mais um
dialogo.

A2: - Aqui perto de nossa porta tem terra.

A8: - Eu gosto de mexer na terra.

A4: - Vamos fazer uma formiguinha de terra.

Devido a identificacdo de mais uma fonte de curiosidade das criangas - a
terra - surge neste contexto, a ideia de usar tais residuos naturais para a realizacao
das atividades em sala de aula. Assim, a pesquisadora convidou-as para fazer a
coleta desses materiais.

Pesquisadora: - Criangcas, vamos pegar potes da nossa sala de aula e
vamos coletar terra para fazer a atividade.

Criancas: - Vamos.

A8: - Vou levar a terra para a sala.

A9: - Cuidem para ndo se machucar e nem os bichinhos.

A4: - Vamos ao parque pegar areia e folhas?

A imagem que representa o dialogo acima se apresenta na fotografia 6
(p.50). Ja na fotografia 7 (p.50), segue outro momento que foi solicitado pela A4 e,

logo em seguida, as criancas foram encaminhadas ao parque.

Fotografia 6 - Coleta de terra / Fotografia 7 - Coleta de folhas e areia

Fonte: Autoria propria.

Referindo-se a fotografia 7 (p.50), foi registrado o relato a seguir:

A8: - Eu vou pegar folhinhas pra minha formiguinha.
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A2: - Nao, é pra fazer atividade.

A4: - A formiga que carrega essas folhas.

Este didlogo apresenta os avanc¢os no aprendizado, compreendendo que na
manipulacdo de residuos naturais as criangas estavam desenvolvendo, além do
contato com materiais diferenciados, a ampliacdo do seu conhecimento cientifico.

Nao foi possivel realizar a atividade do Texto Coletivo nesse momento,
devido a coleta de residuos naturais. Porém, o texto foi produzido mais adiante no
Médulo 2, fotografia 21 (p.68).

Esta Udltima acdo finalizou a primeira parte do esquema da Sequéncia
Didatica, a “Apresentagao da Situagao” no que se refere a Aula-Passeio. Assim, sob
estas consideragfes, com a participacdo da Aula-Passeio e pela livre escolha dos
materiais que seriam manuseados, a curiosidade sobre o tema foi agucada e foi
estimulada a criatividade das criangas.

Assim, esta inserido em um dos cinco campos de experiéncias da Educacéo
Infantil “Espacos, tempo, quantidades, relacbes e transformacgdes”, assim como

mostram as especificacdes deste campo no documento da BNCC.

As criancgas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensoes,
em um mundo constituido de fenbmenos naturais e socioculturais. Desde
muito pequenas, elas procuram se situar em diversos espagos (rua, bairro,
cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram
também curiosidade sobre o mundo fisico (seu préprio corpo, os fendmenos
atmosféricos, os animais, as plantas, as transformacdes da natureza, os
diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulagéo etc.) e
0 mundo sociocultural (as relagcbes de parentesco e sociais entre as
pessoas que conhece; como vivem e em que trabalham essas pessoas;
guais suas tradicbes e seus costumes; a diversidade entre elas etc.).
(BRASIL, 2017, p.40-41).

Percebe-se que, além de desenvolver o conhecimento cientifico das
criancas, essa pratica pedagdgica colaborou para que um dos campos de
experiéncias da Educacao Infantil fosse de fato realizado no contexto escolar.
(Assim como os demais campos de experiéncias serdo direcionados nos Modulos).

Assim, referindo-se as sete fotos apresentadas neste contexto (fotografia 1 a
7) fica evidente que a Sequéncia Didatica, aplicada por meio da estratégia de
Freinet, a Aula-Passeio pode auxiliar na organizacéo da pratica docente. Além disso,

oportunizou meios pelos quais 0s participantes da pesquisa pudessem entrar em
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contato com o0 que gostariam de pesquisar, por meio do respeito para com sua
curiosidade, tdo importante para o desenvolvimento do conhecimento cientifico das
criangas.

As fotos citadas comp8em o primeiro contato com a teméatica da pesquisa
que foi sendo estruturada de acordo com a curiosidade das criancas por intermédio
da observacao da pesquisadora. Esta técnica de ensino propiciou o reconhecimento
do ambiente externo e despertou novos saberes acerca do conhecimento cientifico,
por uma teméatica inesperada, que muitas vezes passa despercebida.

Aproveitando a curiosidade das criancas, ainda sob a perspectiva da
primeira parte da etapa da “Apresentacdo da situacao” pela Aula-Passeio, a turma
foi convidada a participar da segunda parte dessa etapa: na escolha de seus
simbolos, individuais e do grupo, que assim foram apresentados e explicados para
as criancas:

Pesquisadora: - Os simbolos sdo imagens ou objetos pelos quais VOCés
serdo representados e deve ser algo que gostem muito, pode ser uma boneca, uma
bola, etc. e 0o que escolherem ficara fixado em seus pertences para que todos

possam identificar o que é de cada um.
As fotografias (8, 9, 10 e 11) mostram como a Sequéncia Didatica, aplicada
por meio da escolha dos simbolos, foi realizada. Desta maneira, foi iniciada a

escolha dos simbolos individuais, como apresenta a fotografia 8 (p.52).

Fotografia 8 - Escolha dos simbolos individuais.

Fonte: Autoria propria.
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Para esta escolha, as criangas participantes da pesquisa foram reunidas no
cantinho de leitura do CMEI, onde lhes foram entregues diversos livros, revistas,
papéis de presente, que continham ilustracdes para que elas escolhessem seus
simbolos. Neste momento, estes materiais iam de mdo em méo até que a imagem
do interesse de cada uma das criangas fosse encontrada.

Seguindo, ainda, a linha de entendimento apresentada pelo campo de
experiéncia da Educacgido Infantii “Espacos, tempo, quantidades, relacbes e
transformacgdes”, no que se refere o documento da BNCC, Brasil (2017, p. 40 e 41):
‘os diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulagéo, etc.”
inserem-se também neste contexto de manipulacdo de diversos livros, revistas e
papéis de presente, apresentados na escolha dos simbolos individuais.

Algumas escolhas foram gratificantes para a pesquisadora, pois algumas
criangas escolheram como simbolos os insetos observados durante a Aula-Passeio,

conforme apresenta a fotografia 9 (p.53).

Fotografia 9 - Simbolo individual: a formiga.

Fonte: Autoria propria.

A fotografia captou o momento em que a crianca escolheu seu simbolo
individual, a formiga. Outros simbolos individuais foram escolhidos com referéncia
aos insetos observados na Aula-Passeio, conforme descrito nos didlogos abaixo:

Al4: - Eu achei a borboleta da porta.

Al12: - Eu quero ser a joaninha que eu achei la fora.

A6: - Eu disse que ia ser o caracol. Eu vi no jardim e no livro.
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Pesquisadora: - Criangas, em um momento que sera muito especial, vocés
irdo escolher o simbolo de nossa sala de aula, e a imagem do que vocés
escolherem ficard anexado na porta de entrada para representar 0 noSso grupo.

As criangcas escutaram com atencdo e continuaram a observar 0S seus
simbolos. Esse didlogo mostrou a preocupacdo durante a escolha do simbolo do
grupo de uma maneira democratica. Por isso, a observacdo do pesquisador acerca
das peculiaridades das criancas é muito importante.

E, inesperadamente, algo especial aconteceu, no momento da escolha do
simbolo da turma, por meio da exploracdo de outros materiais da sala de aula, pois
uma das criangas solicitou a pesquisadora que mostrasse os videos em DVD que
estavam em sua mesa (destacando que estes DVDs se referiam a diversos titulos e
temas infantis).

AT: - Prof, eu quero ver os videos da tua mesa.

Criancas: - Queremos ver.

Desta maneira, a pesquisadora entregou para as criangcas os DVDs e,
surpreendentemente, comecaram a escolher o simbolo coletivo da turma. Os videos
em DVD foram de mdo em mao e o didlogo foi ficando cada vez mais acirrado
devido as preferéncias individuais. Até que, por um deles, que tinha estampado na
capa a figura da formiga, conforme mostra o dialogo abaixo:

Al: - Eu gosto da formiga, ela vai ser o simbolo da nossa sala.

A5: - Eu quero a formiga também.

Al2: - A formiguinha vai ficar na porta.

Al4: - Ela vai ser o simbolo da sala.

Neste momento, percebe-se que essa escolha ocorreu de uma maneira
coletiva, autbnoma e democrética e que foi comemorada pelas criancas. Observou-
se que uma das crian¢as segurou o video para que todos pudessem visualizar como

mostra a fotografia 10 (p.55):
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Fotografia 10 - Escolha do simbolo do grupo: formiga.

Fonte: Autoria prépria.

Esta fotografia registrou 0 momento em que a curiosidade tomou conta das

criancas na escolha do simbolo do grupo. E, logo apds, surge a seguinte solicitacao:
Al: - Vamos ver o video, prof.?

Este fato foi o prenuncio para que as criancas manifestassem sua

curiosidade para assistir ao video “Smilinguido: A invasdo”. As criancas foram

dirigidas até a sala de video do CMEI, conforme mostra a fotografia 11 (p.55):

Fotografia 11 - Video: formigas

Fonte: Autoria propria.

No momento em que as criancas estavam assistindo o video, além de
prestarem atencao, elas relembravam as caracteristicas da formiga apresentadas no
didlogo da fotografia 3 (p.47).

Por intermédio das 11 fotografias apresentadas, estruturou-se a primeira

etapa da Sequéncia Didatica aplicada: a “Apresentagéo da Situagao”. Verificou-se
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que sua realizacdo permitiu a pesquisadora organizar a investigagéo iniciada pela
Aula-Passeio e, logo em seguida, pela escolha dos simbolos, seguindo propostas
pedagdgicas de Freinet, orientacbes da BNCC e das DCNs, proporcionando as
criangas o desenvolvimento do conhecimento cientifico.

Nessa perspectiva do esquema da Sequéncia Didatica, apresenta-se a

segunda etapa, a “Produgao Inicial”’, descrita a seguir.

7.2 PRODUCAO INICIAL

Por intermédio da primeira etapa, a “Apresentacdo da Situagao”,
identificaram-se as curiosidades das criangas, o0 que facilitou a realizagcdo da
segunda etapa do esquema da Sequéncia Didatica: a “Produgao inicial”. Esta se
refere ao questionamento: “- O que as criangas sabem?” para “- O que as criangas
querem aprender?”’. A etapa mencionada € apresentada por meio de cinco
fotografias (14 a 18).

Para que essa etapa ocorresse, a pesquisadora solicitou as criancas um
relato do que elas sabiam sobre seus simbolos individuais e, no caso da formiga
gue também era simbolo do grupo, o relato apresentou a observacado que a crianca

fez na Aula-Passeio e no cantinho da leitura, como mostra a fotografia 12 (p.56):

Fotografia 12 - Saberes sobre o simbolo da formiga.

Fonte: Autoria propria.

Observa-se que a crianga se interessou pela vida do inseto, associando-o a
folha, um dos alimentos da formiga, para a descricdo de seu simbolo.
Sob esta reflexdo, apresenta-se outro dialogo realizado:
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A9: - A amiga viu a formiga no livro e no jardim.
A7: - Eu quero saber como € a casa da formiga.
Al12: - Me conte o que a formiga faz, Prof.?

Nesta perspectiva, conforme apresenta o documento da BNCC, Brasil (2017,
p. 35),

Na Educacédo Infantil, as condi¢cbes para que as criancas aprendam em
situacdes nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes
que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-
los, nos quais possam construir significados sobre si, 0s outros e 0 mundo
social e natural.

Sob o levantamento desse diadlogo e pela orientagcdo da BNCC, verificou-se
gue a crianca desempenhou seu papel ativo na escolha do que queria aprender.
Nessa etapa, um dos principais fatos da pesquisa aconteceu, a escolha da

tematica da pesquisa, o inseto, a formiga, como apresenta a imagem da fotografia
13 (p.57).

Fotografia 13 - As criancas querem saber sobre a formiga. Escolha do tema da pesquisa.

Fonte: Imagem gratuita pixabay.

Fotografia esta que mais adiante, em outro momento da “Producéo Inicial”,
foi apresentada para que as crian¢as confirmassem sua escolha.

As fotografias 12 e 13 fazem parte da segunda etapa do esquema da
Sequéncia Didatica: a “Producao Inicial”, que se estrutura por aquilo que as criancas
sabem, para o que as criangcas querem aprender e ainda se caracterizou pela
escolha do tema de pesquisa, a formiga.
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Seguindo o esquema da Sequéncia Didatica, inicia-se o desenvolvimento da

terceira etapa, os “Mddulos”, que serdo descritos abaixo.

7.3 MODULOS

Os “Mdédulos” do esquema de uma Sequéncia Didatica sdo caracterizados
pelo desenvolvimento de atividades pertinentes ao tema pesquisado para que o
conhecimento seja desenvolvido na prética, atividades essas organizadas
considerando os cinco campos de experiéncias programados pelo documento BNCC
para a Educacéo Infantil:

1. O eu, o outro e 0 nos;

2. Corpo, gestos e movimentos;

3. Tragos, sons, cores e formas;

4. Escuta, fala, pensamento e imaginacao;

5. Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacodes;

Subentende-se que assim organizadas, as atividades ficaram separadas,
abrangendo somente suas caracteristicas e seus proprios conteudos,
desassociando as criancas de um aprendizado pleno, porém as atividades
trabalhadas desta maneira oportunizam o desenvolvimento das criancgas, integrando
todos os cinco campos de experiéncias da Educacéo Infantil. Corrobora-se com o
apresentado nos documentos das DCNs, que essas atividades podem ser
trabalhadas em cada campo de acordo com as atividades pertinentes e adequadas

ao desenvolvimento infantil.

Intencionalmente planejadas e permanentemente avaliadas, as praticas que
estruturam o cotidiano das instituicbes de Educagédo Infantil devem
considerar a integralidade e indivisibilidade das dimensbes expressivo-
motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural das
criangas, apontar as experiéncias de aprendizagem que se espera
promover junto as criancas e efetivar-se por meio de modalidades que
assegurem as metas educacionais [...]. (BRASIL, 2013, p.86).

As atividades planejadas intencionalmente apresentam sua integralidade e
indivisibilidade, conforme aponta o documento da BNCC, Brasil (2017, p. 37): “Parte
do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar

0 conjunto das praticas e interacdes, garantindo a pluralidade de situa¢des que
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promovam o desenvolvimento pleno das criangas”. Deste modo, permitiu que as
criancas tivessem a oportunidade de desenvolver seu conhecimento pleno, o

conhecimento cientifico e a construcéo de sua identidade.

O Curriculo da Educacéo Infantil € concebido como um conjunto de praticas
que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os
conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, cientifico e
tecnolégico. Tais praticas séo efetivadas por meio de relagdes sociais que
as criancas desde bem pequenas estabelecem com os professores e as
outras criancas, e afetam a construcéo de suas identidades. (BRASIL, 2013,
p. 86).

Sob o levantamento deste dialogo e pela orientacdo da BNCC e DCNs,
verificou-se que a pratica pedagogica deve ser articulada com as experiéncias e 0s
saberes das criancas referentes ao conhecimento cientifico, aliando-se ainda com a
curiosidade, constante no universo infantil. Deste modo, as criangcas devem ser
ouvidas e respeitadas.

Sob esse intuito, a terceira etapa do esquema da Sequéncia Didatica:

“Mddulos” foi aplicada e subdividida em quatro médulos, apresentados a seguir.

7.3.1 Mdédulo 1 - “Tragos, sons, cores e formas”

O “Mobdulo 1” - “Tragos, sons, cores e formas” € apresentado por cinco
fotografias (14 a 18) que representam as atividades realizadas sob este campo de
experiéncia da Educacéao Infantil.

As atividades deste médulo foram realizadas pela confeccdo do material
pedagodgico em sala de aula, utilizando os residuos coletados na Aula-Passeio,
possibilitando assim, a realizacdo de atividades relacionadas as Artes Visuais.
Oportunizou, ainda, a realizacdo das atividades relacionadas as Artes Musicais,
adaptando um instrumento musical e uma de letra de musica.

Com o inicio do “Modulo 17, as criancas realizaram as atividades com o

material coletado, conforme visualizacdo da fotografia 14 (p.60):
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Fotografia 14 - Confecc¢édo datinta de terra.

Fonte: Autoria prépria.

Deste modo, na fotografia 14 (p.60), as criancas apareceram
confeccionando a tinta de terra para realizarem as atividades relacionadas as Artes

Visuais. Logo, a fotografia 15 (p.60) mostra as criancas realizando a atividade.

Fotografia 15 - Colagem de terra nailustracdo da formiga.

Fonte: Autoria propria.

Nessa imagem, as criangas trabalharam aprofundando seus conhecimentos
cientificos sobre as caracteristicas da formiga e usaram residuos naturais,
desenvolvendo suas habilidades artisticas. Assim como explica este trecho da
BNCC,

Conviver com diferentes manifestagbes artisticas, culturais e cientificas,
locais e universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as
criangas, por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas
de expressdo e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem,
colagem, fotografia etc.). (BRASIL, 2017, p. 39).
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Nessa perspectiva, foram confeccionadas duas obras de arte sobre a
formiga (a formiga para a porta de entrada da sala de aula e a outra para ilustrar a
capa do livro), atividades estas que serédo apresentadas no decorrer da descricao
dos médulos.

A imagem da formiga foi criada pela pesquisadora com caracteristicas reais
e, também, com caracteristicas de desenhos pedagodgicos. Seus tracos foram
definidos para sugerir vida ao personagem, de maneira que as criancas tivessem
ainda mais curiosidade em aprender sobre o inseto.

Quanto ao uso dos residuos naturais para a confeccao das atividades, sua
importancia esta no fato de permitir o desenvolvimento da nocédo de que obras de
arte podem ser criadas das mais diferentes formas e com materiais retirados do
meio em que estdo inseridas. Fatos estes, que instigam e motivam ainda mais a
curiosidade das criangas.

Neste contexto, € possivel a associacdo de caracteristicas reais da formiga,
como apresenta o relato a seguir:

A6: - Eu vi uma formiga andando na terra.

A8: - A cor desta tinta € parecida com a da formiga.

Neste dialogo, houve associacao das caracteristicas da formiga por meio da
realizacdo das atividades do “Modulo 17, tais como: habitat e sua cor. Na fotografia

16 (p.61), observa-se as criancas participando da atividade de colagem de areia,

Fotografia 16 - Colagem de areia nailustragdo do formigueiro.

Fonte: Autoria propria.
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Nesse momento, quando as criancas estavam bem concentradas, a
pesquisadora registra o seguinte didlogo:

Pesquisadora: - Vocés estdo colando areia no formigueiro, porém um
formigueiro de verdade é construido pelas formigas com restos de plantas, palhas e

paus.

Este didlogo foi um momento impar, para que as criancas desenvolvessem
ainda mais o conhecimento cientifico e conhecessem as verdadeiras caracteristicas
do formigueiro através de experiéncia pratica.

Ainda neste médulo, relacionadas a tematica do campo de experiéncia do
Moédulo 1 - “Tragos, sons, cores e formas”, apresentam-se as atividades
relacionadas as Artes Musicais.

As criancas tiveram oportunidade de aprender ciéncias com atividades
musicais, por meio de uma adaptacdo da letra da musica “O sitio do Seu Lobato”
(Dominio publico) para “O jardim do Infantil IV” criada pela pesquisadora, conforme

apresentada na fotografia 17 (p.62):

Fotografia 17 - Musica: “O jardim do Infantil IV”.

Adaptacio da musica
O SITIO DO SEU LOBATO” para
“0 JARDIM DO INFANTIL IV”

No nosso CMEI tem um jardim, ia, ia, 0.

E o infantil IV observou uma formiga, ia, ia, 0.
Ela carrega folha para ca,

Ela carrega folha para l4,
Ela carrega folha para todo o lado, ia, ia, 6.

Fonte: Dominio publico - Autoria propria.

A fotografia mencionada mostra a letra da muasica que foi trabalhada. A
pesquisadora cantou com as criangas, as quais aprenderam rapidamente a letra,
devido a musica ja ser conhecida. Colaborou o fato de reconhecimento rapido de
seu ritmo e melodia. A musica fez referéncia ao conhecimento cientifico sobre a

alimentacao e forca fisica da formiga.
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A referida musica foi recebida com entusiasmo e estimulou ainda mais a
curiosidade. Por seu intermédio, as criancas puderam demonstrar suas emogdes,
cantar, dancar e identificar as caracteristicas da formiga. Foi um trabalho importante
da pratica pedagdgica, pois “a musica, o teatro, a danga, as brincadeiras de faz de
conta, elas se comunicam e se expressam no entrelacamento entre corpo, emogéao e
linguagem” (BRASIL, 2017, p. 39).

Exercitando ainda a autoria de atividades, deu-se margem para que fosse
adaptado um instrumento musical da bandinha ritmica, o “congué de coco” como

mostra a fotografia 18 (p. 63):

Fotografia 18 - Confecgdo do instrumento musical “Congué da Cocomiga”.

Fonte: Autoria propria.

Porém, antes de ser iniciada a atividade de confeccdo do instrumento
musical, as criancas se sentaram no chao formando um circulo e a pesquisadora se
sentou ao centro e demonstrou o instrumento e seu som.

Apés esta apresentacdo, as criancas formam convidadas a participar da
confeccdo do seu proprio instrumento. Porém, por haver somente um par de
congués de coco, foi solicitado que as criancas escolhessem um colega, para que
realizassem a atividade em nome do grupo e os demais ficariam observando.

Desse modo, a crianca com o consentimento de todas as outras, se dirigiu a
mesa para finalizar o instrumento musical da bandinha ritmica com o formato do
corpo de uma formiga, como mostrou a fotografia 18 (p. 63). A crianca coloriu as
partes do corpo da formiga com tinta marrom misturada com tinta de terra, para que
as cores da formiga fossem destacadas e para que o som que seria produzido pelo

referido instrumento ndo perdesse sua propriedade.



64

Quando o instrumento confeccionado secou, as criangas foram convidadas
a cantar a musica adaptada “O jardim do Infantil IV* e as mesmas manusearam o
instrumento e ainda o tocaram livremente. Neste contexto, foi realizado o respectivo
didlogo, que teve a interferéncia da pesquisadora:

A9: - A Prof. disse que o nome do instrumento é alguma coisa “coco”.

A4: - Eu quero tocar essa cocomiga.

A5: - Hahahaha, cocomiga.

Al: - Gostei: Cocomiga.

Pesquisadora: - O instrumento foi adaptado para ter as partes do corpo de
uma formiga, o congué de coco, sera chamado por nés de “congué da cocomiga’,

assim como disse a A4.

Foi facil para as criangas compreenderem cientificamente as caracteristicas
sobre a alimentacdo e a forca da formiga, enquanto cantavam a musica e 0
instrumento musical adaptado, reconheceram a cor e as partes do corpo da formiga.
Encerrou-se assim o “Médulo 1” referente ao campo de experiéncia “Tragos,
sons, cores e formas”, que colaborou para o desenvolvimento do conhecimento

cientifico por meio de atividades pertinentes a esse tema, Artes Visuais e Musicais.

7.3.2 Mébdulo 2 - “Escuta, fala, pensamento e imaginagao”

O “Modulo 2” “Escuta, fala, pensamento e imaginagao” é apresentado por
trés fotografias (19 a 21) que representam as atividades realizadas sob este campo
de experiéncia da Educacao Infantil, respectivamente, leitura de historia (criada pela
pesquisadora), atividade individual da letra “F” de formiga e descricdo de texto
coletivo.

A primeira atividade realizada foi a leitura da historia infantil: “Eduarda, a

formiga levada”, como ilustra a fotografia 19 (p.65):
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Fotografia 19 - Leitura da histéria: “Eduarda, a formiga levada”.

EDUARDA,
AFORMIGA

| LEVADA

Fonte: Autoria prépria.

A referida historia apresenta dados referentes as caracteristicas do inseto,
como o habitat, alimentacdo, como se organizam em colonias, etc., e abrange neste
roteiro, um fundo moral para que as criancas se comportem em aula, respeitem as
regras de convivéncia e trabalho em grupo. Essa historia apresenta-se descrita no
(Anexo G).

A referida histéria foi criada para que as criancas tivessem acesso aos
conhecimentos cientificos de uma forma prazerosa, por meio do encantamento que
esta pratica oferece e para que se estimule nas criancas o gosto pela leitura,

conforme apresentado no documento da BNCC,

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador
entre os textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto
pela leitura, do estimulo & imaginacédo e da ampliacdo do conhecimento de
mundo. Além disso, o contato com histérias, contos, fabulas, poemas,
cordéis, etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros
literdrios, a diferenciacdo entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da
direcdo da escrita e as formas corretas de manipulagcdo de livros. Nesse
convivio com textos escritos, as criancas vao construindo hipoteses sobre a
escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida
que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais,
mas j& indicativas da compreensdo da escrita como sistema de
representacdo da lingua. (BRASIL, 2017, p.40).

O contato com histérias ainda oportuniza o reconhecimento da moral nela
inserida, como apresenta o seguinte dialogo:

A8: - Eu ndo fago bagunca, Prof.

Al12: - Nao pode fazer coisas feias pros coleguinhas.

A9: - Aprendi muita coisa com a formiga.
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Al2: - Pra aprender ndo pode fazer fazer bagunca.

As criancas interessaram-se pelo contetdo da histéria de uma forma que os
mesmos se sentiram integrados a propria histéria e, por meio da compreensdo da
moral, ainda identificaram as caracteristicas da formiga.

A segunda atividade do “Mdédulo 2” foi realizada de modo individual, sobre a
formiga, que consistia em: colorir a letra F em letra vazada, registrar livremente a
letra inicial, colar folhas de arvore e ainda contornar a palavra formiga que estava
escrita em cor amarela (numa folha de sulfite).

Para completar a atividade foram contornados trés circulos para que as
criangas completassem livremente as partes do corpo da formiga, pois “Na
Educacado Infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as criancas
conhecem e das curiosidades que deixam transparecer’” (BRASIL, 2017, p.40),

assim como mostra a fotografia 20 (p.66):

Fotografia 20 - Atividade individual sobre a letra F.

Fonte: Autoria propria.

Por meio de suas curiosidades e pelo que as criancas ja conheciam, a
atividade foi realizada com muita atencéo e cuidado, pois a concentracdo da crianca
para a realizacdo da atividade era aparente e os demais participantes buscaram no
reconhecimento da letra, as palavras originarias por meio desta inicial, como mostra
o didlogo a sequir,

A9: - Prof, eu pude pegar na folhinha que é a comida da formiga.

Al: - Eu vou fazer a minha atividade bem linda.

A8: - Esta é a letra F, letra da formiga.
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A2: O que mais tem com a letra F?

Pesquisadora: - A folha de arvore que vocés estao colando na atividade.

O reconhecimento da letra inicial da palavra formiga colaborou para que as
criancas identificassem outras palavras, assim como reconhecessem que a folha é
um dos alimentos deste inseto que, neste caso, a palavra também se inicia pela
inicial F.

Por meio desta atividade, as criancas associaram as caracteristicas fisicas
da formiga e desenvolveram, também, a motricidade fina e grossa no manuseio das
folhas para a colagem. Ainda sobre o enfoque das atividades que desenvolveram no
campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imaginagao”. Uma atividade rica
em conhecimento cientifico foi a descricdo do texto coletivo, como elucida o texto
dodocumento da BNCC,

Na Educacdo Infantil, é importante promover experiéncias nas quais as
criancas possam falar e ouvir, potencializando sua participacdo na cultura
oral, pois é na escuta de histérias, na participacdo em conversas, nhas
descri¢cdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas
implicagbes com as multiplas linguagens que a crianca se constitui
ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social. (BRASIL,
2017, p. 40).

Sob esse enfoque, a terceira atividade do modulo foi realizada, o texto
coletivo sobre a formiga. Foi incentivado que as criancas acompanhassem a leitura
do texto para que expressassem 0s conhecimentos adquiridos para serem descritos

no texto coletivo. Assim como apresenta a fotografia 21 (p. 68):
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Fotografia 21 - Descricédo do texto coletivo.

Fonte: Autoria prépria.

Nesse momento, as criancas perceberam a importancia do registro escrito e
se interessaram pelos conhecimentos cientificos. O texto coletivo se transformou em
um livro quando foi anexada a imagem da formiga, realizada no “Modulo 1”
apresentada na fotografia 15 (p.60), para que as criancas percebessem que elas
préprias podem confeccionar um livro e que teriam livre acesso para manipula-lo.

A descricdo do texto coletivo realizada com as criancas apresenta-se no
(Anexo H).

O texto coletivo colaborou para o acesso das criancas a uma linguagem
cientifica, com termos e significados. Receberam, ainda, a informacdo correta de
gue a formiga morde e nao pica, como havia acontecido no relato da fotografia 3
(p.47), pela crianca A2.

Nesse caso, o texto coletivo tornou-se uma ferramenta de pesquisa cientifica
e que veio sanar essa duvida, colaborando para que tantas outras informacdes
fossem de fato aprendidas pelas criancas, de forma a permitir a pesquisa ao
processo de escrita.

A cada troca de informacdes, a cada descoberta de termos e caracteristicas
mencionadas e devido a atencdo que dedicavam a essa atividade, as criancas
ampliaram seus saberes e, assim, puderam participar ativamente do processo do
conhecimento cientifico.

Encerra-se o “Modulo 2”7, referente ao campo de experiéncia “Escuta, fala,
pensamento e imaginag¢ao”, que colaborou para o desenvolvimento do conhecimento

cientifico por meio de atividades pertinentes a esse tema: linguagem oral e escrita.
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7.3.3 Modulo 3 - Corpo, Gestos e Movimentos - Espacos, Tempos, Quantidades,
RelacOes e Transformacdes.

O Mdédulo 3 “Corpo, gestos e movimentos” e “Espacos, tempos, quantidades,
relagdes e transformacgdes” sdo representados por apenas uma fotografia 22 (p.70)
gue mostra parte da atividade realizada sobre estes campos de experiéncias da
Educacéao Infantil.

A juncao destes campos possibilitou as criancas terem aulas referentes ao
ensino de Ciéncias por meio de uma atividade que aliou os dois campos de
experiéncias em uma dinamica que desenvolveu conceitos matematicos e ampliou
0s movimentos das criangas, denominada: “Movimente-se e aprenda a contar com a
formiga” (que foi criada pela pesquisadora). A dinamica foi realizada por etapas,

distribuidas nos seguintes passos:

1° passo: Confeccao do material didatico:

Materiais:

- Folhas em E.V.A, das seguintes cores (laranja, rosa, azul claro, azul
escuro, cinza) para confeccionar formas geométricas (triangulo, circulo, quadrado e
retangulo) as quais possuiam a medida de uma folha de E.V.A.

- E.V.A branco para confeccionar os numeros do zero a nove.

- E.V.A verde para confeccionar folhas de arvores.
2° passo: Regras:

As criancas foram convidadas a participar da dinamica no patio do CMEI (as
regras que foram lidas foram pré-estabelecidas pela pesquisadora).

Pesquisadora: - Criancas! Prestem bem atencdo nas orientacfes que irei
passar referente a dinamica:

- Este caminho com formas geométricas, cores, numeros e folhas de arvore
caracteriza uma trilha de aprendizado que vocés irdo adquirir com a formiga. E
esses sdo os comandos:

1- Cada crianca teré sua vez de participar e devera encontrar o que eu pedir;

2- Caso o numero indicado seja o da folha de arvore, a crianca em questéo
devera falar o que sabe sobre a formiga.

3- Caso néo acerte, devera correr, andar ou dancar.
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4- Quando acertar, contara aos demais participantes quais sdo as cores e

formas presentes nas atividades.

As criangas aceitaram o convite para participar da dinamica.
3° passo: Realizagéo:

As criangas participaram imediatamente da dinamica e, ao comando da
pesquisadora, se organizaram para dar inicio. A fotografia 22 (p. 70) mostra um dos

momentos da realiza¢do da dinamica:

Fotografia 22 - Movimente-se e aprenda a contar com a formiga.

Fonte: Autoria propria.

Esta foto mostra a realizacdo da dinamica em um numero aleatoério, de modo
a nao ter relacdo com o diadlogo apresentado abaixo, a fim de preservar a identidade
das criancas (participantes da pesquisa). O dialogo a seguir foi construido a respeito
do primeiro comando da pesquisadora,

Pesquisadora: - A crianca deve encontrar o nimero 9.

A9: - E 0 nimero da folha da formiga.

Pesquisadora: - Entdo, o que vocé sabe sobre a formiga?

A9: - Eu sei que ela é forte e come essas folhas de arvores.

Pesquisadora: - A A9 acertou, agora vocés devem demonstrar o numero 9
com as suas maozinhas.

Pesquisadora: - Agora, Al3 encontre, por favor, o nimero 3. (Porém, a
crianga encontrou o numero 6)

Al13: - Eu achei 0 nimero 6.

Pesquisadora: - Era o numero 3, vocé entendeu errado. Que pena! Vou te

mostrar qual é. Agora, todos vocés deverdo correr, andar ou dancar.
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Neste momento, as criangas dangaram, correram, andaram, se divertiram e,

principalmente, puderam ampliar seus movimentos expressando-se por meio de sua

linguagem corporal, oral e por suas emog¢des. Por meio do desenvolvimento deste

campo de experiéncia “Corpo, gestos e movimentos” e de brincadeiras, as criancas

exploraram o mundo, reconhecendo-o e tomando consciéncia do que estao fazendo.

Assim como respalda o texto do documento da BNCC acerca destas acoes.

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou
intencionais, coordenados ou espontaneos), as criancas, desde cedo,
exploram o mundo, o espaco e 0s objetos do seu entorno, estabelecem
relacbes, expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si,
sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se,
progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes
linguagens, como a musica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz de
conta, elas se comunicam e se expressam no entrelagcamento entre corpo,
emocao e linguagem. As criancas conhecem e reconhecem as sensacgdes e
funcdes de seu corpo e, com seus gestos e movimentos, identificam suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a
consciéncia sobre o que é seguro e o que pode ser um risco a sua
integridade fisica. (BRASIL, 2017, p. 38 e 39).

Ainda neste médulo, outro campo de experiéncia foi trabalhado, “Espacgos,

tempos, quantidades, relagdes e transformag¢des”, o qual possibilitou as criancas

acesso ao conhecimento matematico e agucou-lhes a curiosidade, devido a

participacdo de uma dinamica dirigida, como confirma mais um trecho do documento

da BNCC,

Essas experiéncias e em muitas outras, as criangas também se deparam,
frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem, ordenacéo,
relagbes entre quantidades, dimensdes, medidas, comparacdo de pesos e
de comprimentos, avaliacdo de distancias, reconhecimento de formas
geomeétricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e
ordinais etc.) que igualmente agucam a curiosidade. (BRASIL, 2017, p. 41).

As criancas por meio da brincadeira matematica e de perguntas

relacionadas ao conhecimento cientifico reconheceram os niimeros, formas e cores.

Desta maneira, encerra-se o “Modulo 3" referente aos campos de

experiéncias “Corpo, gestos e movimentos” e “Espagos, tempos, quantidades,
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relagbes e transformacgdes”, colaborando para a ampliacdo e desenvolvimento do

conhecimento cientifico por meio de atividades matematicas e de movimento.

7.3.4 Modulo 4 - “O Eu, o Outro e o N6s”

O Mddulo 4 - “O eu, o outro e 0 nés” é apresentado por seis fotografias (23 a
28) que representam as atividades realizadas sob este campo de experiéncia da
Educacéao Infantil.

As atividades apresentadas neste moédulo foram realizadas
espontaneamente devido a curiosidade natural que as criangas tinham sobre o tema
abordado, o que colaborou para o desenvolvimento de sua autonomia.

Como nos mostra o texto do documento da BNCC, Brasil (2017, p. 38),

Por sua vez, na Educacéo Infantil, é preciso criar oportunidades para que as
criancas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros
modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e
do grupo, costumes, celebracbes e narrativas. Nessas experiéncias, elas
podem ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua
identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferencas que nos
constituem como seres humanos.

Sob essa perspectiva, a pesquisadora criou oportunidades para que as
criancas desenvolvessem sua autonomia e ampliassem a percepcdo de sua
realidade, valorizando e respeitando a si mesmo, o outro e 0 mundo.

No “Médulo 4” foram observados seis momentos importantes que se referem
a realizacdo de atividades sobre este campo de experiéncia. A primeira atividade
deu-se ao levar para a sala de aula lupas, com a finalidade de explicar que eram
objetos usados para observacédo nas aulas de Ciéncias e, sem que a pesquisadora
pudesse prolongar-se nas explicacdes a A5 falou:

Ab: - Da pra ver com esse negécio?

Pesquisadora: - D4 sim A5, além de ver, esta lupa amplia as imagens (deixa
0 que € pequeno, bem grande).

Ab: - Posso ver a formiga 14 no jardim?

Pesquisadora: - Claro que pode.
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Logo os demais participantes da pesquisa manifestaram-se e pediram para
gue fossem observar as formigas do jardim. A pesquisadora encaminhou as criangas
para o jardim e antes de entregar para as criangas as lupas, explicou:

Pesquisadora: - Criancas, vocés devem ter cuidado, pois a lente da lupa
pode quebrar. Tenham cuidado com a formiga, para que nem ela e nem vocés se

machuquem.

Logo apls esta explicacdo, as criancas dedicaram-se ao momento de
observacédo das formigas, aproximaram-se com cuidado e seguiram na interacdo e
construgao de novos conhecimentos. Quando a A5 encontrou uma formiga para
observar, relatou a todos:

A5: - Nunca vou esquecer isso. Vou cuidar sempre das formigas.

Os demais participantes da pesquisa também observaram as formigas com
auxilio da lupa, a qual resultou uma imagem de outra crianca observando formigas,

representada pela fotografia 23 (p.73):

Fotografia 23 - Observacédo de formigas no jardim, através de uma lupa.

Fonte: Autoria propria.

A respectiva fotografia evidencia um momento importante para a pesquisa,
pois contribuiu para que o campo de experiéncia “O eu, o outro € 0 nos” fosse de
fato desenvolvido respeitando a curiosidade da crianca. “A0 mesmo tempo que
participam de relagbes sociais e de cuidados pessoais, as criangas constroem sua
autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o
meio” (BRASIL, 2017, p. 38).
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A iniciativa da crianga A5 oportunizou a pesquisadora explicar a finalidade
da lupa e o contato com o habitat do inseto, colaborando para que as criangas se
reconhecessem como parte do meio em que estdo inseridos, através da interacdo
com o inseto, com 0s colegas e a pesquisadora. Este momento foi rico em troca de
conhecimentos, informacdes e aprendizagem.

Sobre essa acgéo o texto do documento da BNCC explica que,

E na interacdo com os pares e com adultos que as criancas V&o
constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo
que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos
de vista. Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na
instituicdo  escolar, na coletividade), constroem percepcbes e
guestionamentos sobre si e sobre o0s outros, diferenciando-se e,
simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais.
(BRASIL, 2017, p.38).

A segunda atividade espontanea realizada no Moddulo 4 ocorreu
concomitante aplicagdo de uma das atividades do Mdédulo 1: “Tracos, sons, cores e
formas”. Assim que ficou pronta a imagem da formiga para ser anexada na porta de
entrada da sala de aula, a pesquisadora solicitou as criancas para que observassem
a obra de arte finalizada e as convidou para que se aproximassem e dispds a
imagem sobre duas mesas.

As criancas se aproximaram, contudo uma se dirigiu ao livro da formiga e
trouxe para que todos comparassem suas caracteristicas na obra de arte com as

imagens reais do livro. Como apresenta a imagem da fotografia 24 (p.74):

Fotografia 24 - Comparacéo de imagens de formigas.

Fonte: Autoria prépria.
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A referida fotografia apresenta este momento rico de troca de experiéncias e
saberes que se fez por meio da comparagdo de imagens reais e ilustrativas da
formiga, as criancas reconheceram as partes do corpo deste inseto. A crianca que
trouxe o livro (GARCIA, 2011) para a comparagcdo se surpreendeu com a
participacao da A8 e da A9:

A9:- Olha as antenas na cabeca da formiga!

Pesquisadora: - Por meio delas as formigas sentem a temperatura (frio ou
guente), sabores e cheiros.

A7: - A Prof fez no desenho também.

A3: - Elas tém as pernas.

Al12: - No desenho também.

Pesquisadora: - As pernas servem para andar e limpar antenas.

A7: - Ela tem olho grande igual a do desenho da Prof.

Por meio destas comparacdes e no desenvolvimento de sua autonomia e
ampliacdo do conhecimento cientifico.

Ja a terceira atividade registrada no “Modulo 4”, diz respeito ao momento de
ornamentacdo da porta da sala de aula que foi realizado no “Mdédulo 1”: “Tracos,
sons, cores e formas”. No momento em que estava observando a pesquisadora
anexar a obra de arte da formiga na porta, a A1 sugeriu:

Al: - Professora, da pra colar as folhas da arvore na porta?

Pesquisadora: - Que boa ideia!

E assim foi feito, resultando a imagem da fotografia 25 (p.76),
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Fotografia 25 - Ornamentacgédo da porta da sala de aula.

Fonte: Autoria prépria.

Assim, a fotografia 25 (p. 76) registra 0 momento da colagem das folhas de
arvore na porta (neste caso foi usado uma fita crepe). A realizacdo desta atividade
motivada pela Al mostra a intencdo da crianca em participar, mostrando a
importancia do trabalho em equipe e colaboracéo, inovando com ideias e atitudes.

A quarta atividade realizada no “Modulo 4” foi outro momento marcante no
desenvolvimento da pesquisa, pois destacou a situacdo em que a A4 manuseou 0
livro da formiga e iniciou o seguinte dialogo com a pesquisadora:

A4: - Eu posso ler o livro que fizemos da formiga?

Pesquisadora: - Claro que pode, vou chamar seus colegas.

Desta maneira, foram chamados os demais participantes da pesquisa para
gue pudessem participar deste momento com a A4.

A3: - A formiga é forte, carrega folhas e mora no formigueiro. Ela trabalha
muito e tem muitas no jardim e na arvore do parque, e tem que cuidar pra nao
machucar ela e nem ela machucar a gente.

Pesquisadora: - Parabéns! Vamos bater palmas para A4.

Mesmo a A4 nao sabendo ler, as informacdes que relatou remeteram ao
conhecimento cientifico adquirido por meio da sua participacdo nas atividades da
Sequéncia Didatica. As demais criancas perceberam que a A4 havia assimilado tais
saberes o0 que os levou a manusearem o livro, para que pudessem também relatar
0s conhecimentos que aprenderam, e isso estimulou o gosto pela leitura das outras
criancas e uma delas também quis manipular e ler o livro como mostra a fotografia
26 (p.77):
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Fotografia 26 - Manuseio do “Livro da formiga”.

Fonte: Autoria prépria.

Posterior a apresentacdo da quarta atividade do “Mddulo 47, foi sugerido
pela A8 que a pesquisadora entregasse o0 instrumento musical para manipulacéo, o
“Congué da cocomiga”. Assim, a A8 manuseou 0 instrumento e entregou-o para que
0os demais pudessem compartilhar deste momento. Por meio desta atitude, as
demais criancas tiveram acesso a manipulacdo do instrumento e que resultou na

imagem da fotografia 27 (p.77):

Fotografia 27 - Manuseio do instrumento musical.

Fonte: Autoria propria.

Com a manipulacéo livre do instrumento musical, as criancas relembraram a
letra da musica, as caracteristicas da formiga e, também, reconheceram o som do
instrumento musical.

Ja a sexta e Ultima atividade realizada neste modulo apresentou 0 momento
em que lhes foi solicitado que registrassem um desenho livre.

A fotografia 28 (p. 78) registra uma crianca desenhando a formiga,
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Fotografia 28 - Registro livre daimagem da formiga.

Fonte: Autoria prépria.

A crianca registrou as partes do corpo da formiga com semelhanca ao inseto
observado e pesquisado, servindo de modelo para que as atividades de registros
livres fossem realizadas com mais dedicacéo pelas proprias criangas.

O “Mobdulo 4” que abrange as atividades pertinentes ao campo de
experiéncia da Educacdo Infanti “O eu, o outro e o ndés”, oportunizou o
desenvolvimento do papel ativo da crianca, o0 respeito da pesquisadora para com
seus saberes, curiosidades, experiéncias, questionamentos, atitudes e dialogos,
inserindo de maneira natural a pesquisa. Pela mediacdo da pesquisadora e
intencionalidade educativa de sua pratica pedagogica, oportunizou as criangas ricos
e importantes momentos de ampliacdo e desenvolvimento do conhecimento
cientifico, no reconhecimento de si, do outro e do mundo.

O “Mobdulo 47, “O eu, o outro e 0 nds” encerra as atividades realizadas nos

Médulos. Assim como encerra a terceira etapa do esquema da Sequéncia Didatica.

7.4 PRODUCAO FINAL

A “Producao final” é a ultima etapa do esquema da Sequéncia Didatica e é
apresentada apenas pela fotografia 29 (p. 79) que representa a atividade realizada
na “Roda de conversa”, que consiste no dialogo entre a pesquisadora e as criangas,
para chegar-se ao questionamento: “O que as criangas aprenderam?”, que sera
observada pelo didlogo e andlise que serdo apresentados a seguir (gravado em

audio).
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Fotografia 29 - Roda de conversa.

Fonte: Autoria prépria.

Audio “Roda de conversa 1”:

Pesquisadora: - Criangas, nos relembramos toda a sequéncia didatica da
formiga e tudo o que a gente aprendeu sobre ciéncias na nossa sala. E agora eu
quero que vocés me falem o que “que” vocés aprenderam com ciéncias na nossa
sala, além de cuidar da formiguinha, o que ‘que” vocés aprenderam? - Vamos falar
primeiro da formiga?

A5: - Sim

Pesquisadora: - O que vocés aprenderam da formiga? O que a formiga
fazia?

A9: - Ela carregava folhas.

Pesquisadora: - Ela carregava folhas?

Pesquisadora: - E aonde que ela levava as folhas?

A9: - No formigueiro.

Pesquisadora: - Hum, e o que “que” tem no formigueiro?

A9: - Tinha a comida.

Pesquisadora: - Isso, elas juntam o que mesmo?

A9: - Comida.

Pesquisadora: - Pra qué?

A9, A5, A4, A3 e Al5: - Pra “come’.

Pesquisadora: - Quando?

A9 e A5: - No inverno.

Pesquisadora: - No inverno. O que “que” tem no inverno?

Al4: - Frio.
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Pesquisadora: - O que “que” tém?

A5, Ad e A3: - Frio

Pesquisadora: - Muito?

Pesquisadora, A5, A4 e A3: - Frio.

Pesquisadora: - E o que mais que a formiguinha faz, ou o que “que” ela, ou o
gue que vocés lembram mais da formiga? Hum...

A12: - Olhinho.

Pesquisadora: - Vamos fala do corpinho dela, o que “que” ela tem?

A5, A4, Al4, A3, A9, Al12 e A8: - Antenas.

Pesquisadora: - Ela tem o0 que mesmo?

Todas as criangas: - Antena, cabeca.

A5 e A12: - Corpo.

Pesquisadora: - E?

A3: - Pé.

Pesquisadora: - Patas?

A9 e A5: - Patas.

Pesquisadora: - Quer sentar la amor, vem aqui A4, filho venha aqui.

(Neste momento parei a gravacdo, pois fui buscar o A4 para permanecer

com o grupo na roda da conversa).

Retomando: Audio “Roda da conversa 2”:

Pesquisadora: - Ela tem o0 que mesmo?

A9, Al15, A5 e A3: - Patas.

Pesquisadora: - O que “que” ela é também?

A9: - Forte.

Pesquisadora: - O que ela carrega? - Bastante...

A5, A4, A15, A3 e A8: - Folhas.

Pesquisadora: - Bastante o que?

Todas as criancas: - Folhas

Pesquisadora: - Ela carrega quantas vezes o peso dela? Contem aqui 6.
A9 e A5: - Dez.

Pesquisadora: - Dez vezes o peso dela, ela € muito...
A5: - Forte.
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Pesquisadora: - E aprendendo sobre a formiga, o que mais que VOCEés
aprenderam, a cuidar do que?

A9: - Da formiga.

Pesquisadora: - De quem mais?

A9: - Dos... todos os bichinhos.

Pesquisadora: - De todos os bichinhos. - Ai que lindo. E de quem mais?

A9: - Do cachorro.

Pesquisadora: - De quem mais?

A9: - Do gato.

Pesquisadora: - De quem mais?

A9: - Do tigre.

Pesquisadora: - Haham. NOs devemos cuidar de quem mesmo?

A9: - Do tigre.

Pesquisadora: - De quem?

A5: - Dos animais.

A6: - Animais.
Pesquisadora: - Vocés cuidam dos animais?
A9: - Sim.

Pesquisadora: - Quem tem animalzinho em casa?

Todas as criancas: - Eu.

Pesquisadora: - E. E quem que gostou de aprender Ciéncias & na sala?

Todas as criancgas: - Eu.

Pesquisadora: - Eu.

Pesquisadora: - O que mais que vocés lembram que noés fizemos? Hein,
hum. Vocés gostaram?

A9 e A5: - Sim.

Pesquisadora: - Quem gue gostou de aprender sobre Ciéncias?

Todos: - Eu.

Pesquisadora: - Quem gue gostou de aprender sobre a formiga?

Todas as criancas: - Eu.

Pesquisadora: - Quem que gostou de ficar na sala com a pesquisadora?

Todas as criancgas: - Eu.

Pesquisadora: - Eu. Eu também adoro vocés. Obrigada “a gente” fez um
texto muito lindo.
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A9: Agora da pra eu... (Finalizagdo da gravacao)

Na finalizacéo da gravacao, a A9 completou a frase:

A9: - Agora da pra eu ouvir no celular e mostrar pras criangas?

Em resposta ao questionamento: “O que as criancas aprenderam?”, a Roda
de conversa (uma atividade de rotina da Educacao Infantil) proporcionou as criancas
e pesquisadora uma troca de informacdes, experiéncias, saberes, para a ampliacéo
e desenvolvimento do conhecimento cientifico e ainda se observou o
desenvolvimento da autonomia, do senso de reciprocidade e autocuidado
apresentado nesse dialogo.

Assim como todo o processo, essa pratica pedagogica aplicada sob o
enfoque da Aula-Passeio e organizada pela Sequéncia Didatica buscou o
desenvolvimento do conhecimento cientifico das criancas, assim como atingiu o
objetivo. Ademais, foi além, desenvolvendo a identidade e autonomia das criancas,
promovendo o ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil.

Concluida a aplicacdo do esquema de Sequéncia Didatica, passa-se a
seguir para a analise dos resultados, conforme as trés categorias citadas na

metodologia.
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8 ANALISE DOS RESULTADOS

Este capitulo descreve a Analise dos Resultados, conforme as trés
categorias citadas na metodologia.

A primeira categoria: “As Contribui¢cbes da Intencionalidade Educativa por
Intermédio das Estratégias de Ensino: a Aula-Passeio e Sequéncia Didatica na
Educacao Infantil”. A segunda categoria: “A Contribuicdo do ensino de Ciéncias na
Educacao Infantil”, e a terceira categoria: “A Contribuicdo para o Desenvolvimento

dos Direitos de Aprendizagem na Educacao Infantil”.

8.1AS CONTRIBUICOES DA INTENCIONALIDADE EDUCATIVA POR
INTERMEDIO DAS ESTRATEGIAS~ DE ENSINO: A AULA-PASSEIO E
SEQUENCIA DIDATICA NA EDUCACAO INFANTIL

As contribuicbes da Sequéncia Didatica se concentraram na organizacao
gue essa estratégia de ensino trouxe para a pesquisa e que colaborou para o
diagnostico da tematica como uma facilitadora para o levantamento das curiosidades
das criancas.

Por meio da aplicacdo das atividades realizadas nos “modulos”, foi possivel
o desenvolvimento da intencionalidade educativa da pesquisadora e sob esse
enfoque, o documento da BNCC, Brasil (2017, p.37) explica que, “Essa
intencionalidade consiste na organizacdo e proposicdo, pelo educador, de
experiéncias que permitiram as criancas conhecer a si e ao outro e de conhecer e
compreender as relacdes com a natureza, com a cultura e com a producao
cientifica”, oportunizando de fato, a ampliacdo e desenvolvimemto do conhecimento
cientifico.

A Aula-Passeio provocou a curiosidade das criancas e as estimulou no
desempenho de seu papel ativo na tomada de decisGes e escolhas sobre o que
irlam aprender, garantindo-lhes o desenvolvimento de suas singularidades, assim
como referencia o documento da BNCC, Brasil (2013, p. 88): “Em um mundo em que
a reproducéo em massa sufoca o olhar das pessoas e apaga singularidades, deve
voltar-se para uma sensibilidade que valoriza o ato criador e a construgao pelas
criancas de respostas singulares, garantindo-lhes a participagdo em diversificadas

experiéncias”.
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Compreende-se que, por meio dessas ag¢des, o0 ensino de Ciéncias pode ser
desenvolvido na préatica pedagoégica da Educacéo Infantil, tema da préxima andlise.

8.2 A CONTRIBUICAO DO ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCAGCAO INFANTIL

Essa categoria se inicia pela curiosidade natural que as criancas tém do
mundo que as cerca e que as fascina. Na busca de novas descobertas e respostas a
seus questionamentos, inserem-se num vasto mundo de informacbes. Por esse
angulo, a intencionalidade educativa possibilitou promover na pratica pedagdgica
acesso ao conhecimento e a producéo cientifica, como aponta o documento BNCC,

Portanto, a Educacéo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as
criancas possam fazer observacdes, manipular objetos, investigar e explorar
seu entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de informacédo para
buscar respostas as suas curiosidades e indagacfes. Assim, a instituicao
escolar esta criando oportunidades para que as criancas ampliem seus
conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu
cotidiano. (BRASIL, 2017, p.41)

Promover experiéncias acerca da curiosidade das criancas colaborou para
um aprendizado real e cheio de significados e, ainda para que as criancas
desenvolvessem seu papel ativo em sociedade, reconhecendo-se como integrantes

do mundo em que estéo inseridos, como evidencia Arce; Silva; Varotto (2011, p.61):

Portanto, ao conhecer, apreender e compreender o mundo real, a crianca
estara a aprender, conhecer e compreender a acdo humana e o0s
conhecimentos que dela frutificaram e acumularam-se em praticas e
objetos, na vida e no mundo. Assim, o conhecimento cientifico € o resultado
do desenvolvimento de ideais, conceitos e teorias para se conhecer,
compreender e apreender o mundo e, ao ensinar ciéncias ndo se pode
prescindir delas.

Nisso se baseia o ensino de Ciéncias e, como resultado, as criancas
desenvolvem o conhecimento pleno, respeitando seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento na Educacdo Infantil, que sera o tema abordado na proxima

categoria.
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8.3 A CONTRIBUICAO PARA O DESENVOLVIMENTO DOS DIREITOS DE
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

A maior contribuicdo para as criancas € que lhes foram garantidos os
“Direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacéo Infantil”, durante todo o
trabalho de pesquisa, como definido no documento da BNCC.

Conforme mencionado, os direitos de aprendizagem s&o: Conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se.

No processo de desenvolvimento da pesquisa, as criangas vivenciaram uma
rica experiéncia que contribuiu para que desenvolvessem seus direitos de
aprendizagem de uma maneira integrada e plena.

Ndo apenas ampliaram seu conhecimento cientifico, como puderam
participar ativamente do processo de ensino-aprendizagem e, ainda, desenvolver

sua identidade, autonomia, senso de autocuidado e interagdo com o meio.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Houve dentro da pesquisa, a intencdo de respeitar as criangas envolvidas
como sujeito de direitos, garantindo-lhes qualidade no processo educativo.

Diante desse pressuposto, caracterizou-se a importancia de observar as
curiosidades das criancas, meio pelo qual se identificou o tema de pesquisa. Com
isso, foi garantida as criancas a oportunidade de adquirir novos aprendizados e
acessar o conhecimento cientifico, mediante a aplicacdo da Aula-Passeio e da
Sequéncia Didética, oportunizando a aplicagdo do ensino de Ciéncias na Educacéo
Infantil.

Diante da intencionalidade educativa, destaca-se o papel da pesquisadora
enquanto agente de mudancas e transformacfes na pratica pedagodgica, sendo
mediadora desse processo, no qual houve relevancia cientifica e social, na medida
em gque manifestou compromisso com uma educacdo mais humana e sensivel das
criangas.

Dentro dessas contribui¢des, buscou-se valorizar a formacéo integral e plena
das criancas, a construcdo de suas identidades e o desenvolvimento do
conhecimento cientifico, fazendo-se valer da curiosidade desde o inicio da infancia,
mais precisamente, no ambiente da Educacao Infantil.

Valorizar as experiéncias com o0 mundo para a ampliacdo de aprendizados,
estimular a imaginacédo e a indagacao sao principios de toda educacéao cientifica, dai
a necessidade de registrar e sistematizar praticas educativas de cunho cientifico na
Educacéao Infantil.

N&o obstante, na realizacdo desta pesquisa foram encontrados momentos
de dificuldades devido a formacé&o do professor de Educacéo Infantil, que muitos néo
tem a formacdo académica que contemple o ensino de Ciéncias. A maneira
encontrada para desenvolver o trabalho foi permear os estudos com pesquisas
sobre o tema abordado, concomitante com o processo de aprendizagem das
criancas, pela troca de conhecimento, experiéncias e saberes.

Ensinar ciéncias é um desafio e acdes como esta devem ser mostradas para
gue novas pesquisas venham a contribuir para o desenvolvimento do conhecimento

cientifico das criangas de Educacgdo Infantil. Trabalhar com Ciéncias requer
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pesquisa, dedicacdo, olhar além de contetdos, dar voz as criangas, ouvi-las, mostrar
novas estratégias de ensino.

Atinge-se assim, 0 objetivo proposto nessa pesquisa que buscou verificar as
contribuicdbes da intencionalidade educativa e da curiosidade para o
desenvolvimento do ensino de Ciéncias na Educagéo Infantil.

Como produto educacional foi confeccionado um caderno pedagdégico para
gue outros professores de Educacéo Infantil possam realizar trabalhos pertinentes a

essa tematica, para divulgarem seus trabalhos.
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ANEXO A - CARTA DE APRESENTACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA
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UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA - UTFPR

CARTA DE APRESENTACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA

Apresento-lhes a aluna Ana Caroline Haile do curso de Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncia e Tecnologia da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
(UTFPR), com o RA n° 1581430, para a realizacdo da pesquisa: O ensino de
Ciéncias na Educacéo Infantil: uma proposta de Sequéncia Didatica.

Atenciosamente,

Professora Orientadora
Eloiza Aparecida Silva Avila de Matos

Ponta Grossa, de de

CAMPUS PONTA GROSSA Av Monteiro Lobato, s/n - Km 04 CEP 84016-210 - Ponta Grossa - PR
Telefone Geral +55 (42) 3220-4800.



ANEXO B - TERMO DEAAUTORIZAC;AO PARA REALIZAS}AO DE PESQUISA
ACADEMICA CIENTIFICA — INSTITUICAO
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TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA ACADEMICO-
CIENTIFICA

Eu, Renata Maité Vieira Xavier, diretora do Centro Municipal de Educagédo Infantil
Bispo Dom Geraldo Micheletto Pellanda, autorizo a realizagéo do estudo: O ensino
de Ciéncias na Educacao Infantil: uma proposta de Sequéncia Didéatica, a ser
conduzida pela pesquisadora Ana Caroline Haile, sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2
Eloiza Aparecida Silva Avila de Matos. Fui informada pela responsavel do estudo
sobre as caracteristicas e objetivos da pesquisa, bem como das atividades que

serao realizadas.

Esta instituicAo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituicao
coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo
da seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de

infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Assinatura e carimbo do responsavel institucional

Ponta Grossa, de de 20




ANEXO C - TERMO DE AUTORIZAC}AO PARA REALIZACAO DE PESQUISA
ACADEMICA CIENTIFICA — PREFEITURA
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TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA ACADEMICO-
CIENTIFICA

Através do presente instrumento, a Secretaria de Educacdo do municipio de Ponta
Grossa/Parana, Prof® Dr2 Esméria de Lourdes Saveli autoriza a realizacdo da
pesquisa: O ensino de Ciéncias na Educagéo Infantil: uma proposta de Sequéncia
Didética, no Centro Municipal de Educacdo Infantil Bispo Dom Geraldo Micheletto
Pellanda. A pesquisa sera conduzida pela pesquisadora Ana Caroline Haile, sob a

orientac&o da Profa. Dr2. Eloiza Aparecida Silva Avila de Matos,

A Secretaria foi informada pela responsavel do estudo sobre as caracteristicas e

objetivos da pesquisa, bem como das atividades que serao realizadas.

Ciente de que sua metodologia sera desenvolvida conforme os principios da ética

em pesquisa autoriza-se a execuc¢ao do projeto.

Ponta Grossa, de de 20

Assinatura e carimbo
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

(CRIANCAS DE 3 A 5 ANOS)

UTrer

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

Orientadora  Pesquisadora  Universidade Polegar direito
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Fig. 1: Esquema da sequéncia diditica ((DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004, p. 98).

Polegar direito
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Polegar direito
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PAGINA 5:

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(CRIANCAS DE 3 A 5 ANOS)

MEU NOME E:

O RESPONSAVEL POR MIM SE CHAMA:

EU SOU SUJEITO DE DIREITOS E POR ISSO QUERO
PARTICIPAR DESTA PESQUISA.

ASSINATURA DA CRIANCA

Ponta Grossa, de de 201 )

Polegar direito
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ANEXO E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
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Ministério da Educagao
Universidade Tecnolégica Federal do Parana
Campus Ponta Grossa
Programa de Pés-Graduagao em Ensino de Ciéncia e Tecnologia r PR

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo da pesquisa: O ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL: UMA
PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

Pesquisadora:

Ana Caroline Haile

Rua: Jodo Amaral de Almeida, n°62. Bairro Contorno - Ponta Grossa/PR.
CEP: 84062-105

Telefones: (42)99866-4486 / (42)3227-9939

Orientadora:

Eloiza Aparecida Silva Avila de Matos

Doutora em Ciéncia e Tecnologia

Professora do Programa de Mestrado em Ensino de Ciéncia e Tecnologia
Universidade Tecnologica Federal do Parana- Campus Ponta Grossa

Local de realizacao da pesquisa:
Centro Municipal de Educacao Infantil Bispo Dom Geraldo Micheletto Pellanda

Endereco, telefone do local:

Rua: Michel Laidane, n® 155 - Jardim Sant’Ana do Sabara — Chapada - Ponta Grossa,
Parana.

CEP: 84062-240

Telefone: (42) 3901-1851

A) INFORMACOES AO PARTICIPANTE

1. Apresentacao da pesquisa.

Apresento aos senhores pais ou responsaveis o projeto de pesquisa “O ensino de Ciéncias
na Educacado Infantil: uma proposta de Sequéncia Didatica”. Os projetos de Educacao
Infantil surgem de maneira diferenciada das demais etapas de ensino, surgem a partir do
diagnostico feito pelo professor por meio da observacdo da curiosidade das criangas, neste
caso a respeito da curiosidade das criancas para com 0sS seres vivos presente em seu
proprio meio: o jardim. E que vale ainda ressaltar que a curiosidade é a for¢ca motriz para
gue todo o processo ensino-aprendizagem flua de maneira que seja uma excelente
oportunidade de ampliagdo do conhecimento integral de seu (sua) filho (a). E nesta
perspectiva para que o conhecimento integral seja desenvolvido, segue a referida proposta
de pesquisa por meio da participacdo das criangas na aplicagcdo de uma Sequéncia Didatica
com atividades especificas da Educacéo Infantil referentes aos eixos de trabalho desta
etapa de ensino. (Como por exemplo em um dos eixos de trabalho da Educacédo Infantil
“Movimento” as atividades especificas que podem ser criadas sdo brincadeiras que se
assemelhem as caracteristicas do animal pesquisado) e assim sucessivamente até realizar
as atividades de todos 0s eixos: natureza e sociedade, linguagem oral e escrita, artes
visuais, musica, matematica e identidade e autonomia. Desta maneira, apresenta-se 0
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referido projeto de pesquisa e que tenho a intencéo de aplicar para as criangas gque fizeram
com que esta tematica de pesquisa surgisse, seus filhos e dentro das dependéncias que
tudo aconteceu no Centro Municipal de Educagéo Infantil Dom Geraldo Micheletto Pellanda,
na cidade de Ponta Grossa e que se realizada a Sequéncia Didatica oportunizara na
divulgacdo do Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, com a nossa contribuicdo para o
ensino de qualidade.

2. Objetivos da pesquisa.

3. A pesquisa tem como objetivo analisar as contribuicdes tedricas e praticas do ensino
de Ciéncias na Educacéo Infantil para o desenvolvimento do conhecimento integral
das criangas.

4. Participacdo na pesquisa.

A referida pesquisa “O ensino de Ciéncias na Educacao Infantil: uma proposta de Sequéncia
Didatica” far-se-4 mediante a participacdo das criancas na aplicacdo das atividades da
Sequéncia Didatica e desta maneira, convido os senhores (as) a liberarem a participacao de
seu (sua) filho (a) nesta pesquisa. E durante a execucdo das atividades do projeto de
pesquisa, alguns momentos serdo fotografados, filmados e gravados em audio sendo
gue estes registros serdo utilizados para fins de analise dos resultados obtidos para
publicacdo na dissertacdo, no produto e para apresentacdes em eventos e revistas
cientificas. Desta maneira, este termo configura no uso de imagens (fotografia ou video) e
uso de voz das criancas participantes.

5. Confidencialidade.

A identidade das criancas sera confidencial. As imagens fotografias serdo arquivados em
banco de dados de acesso restrito, sendo utilizados para fins exclusivamente da pesquisa.

6. Desconfortos, Riscos e Beneficios.

5a) Desconfortos e ou Riscos: No desenvolvimento do projeto podera trazer alguns
desconfortos aos pesquisados, por envolver situacdes de novas observacdes além da sala
de aula, também em momentos de interagdo em grupo e discussfes que poderéo
desenvolver conflitos, dividas na disposi¢cdo de novos conhecimentos. Desta forma poderéo
instalar-se situacfes constrangedoras entre 0s participantes. Entretanto, os procedimentos
adotados para a execuc¢do do projeto apresentam um risco minimo, que podera ser reduzido
por meio do dialogo e interacdo com a pesquisadora. Caso o pesquisado precise de alguma
orientacdo, por se sentir prejudicado no decorrer da pesquisa, serd encaminhado a equipe
gestora da escola, que acompanhara o desenvolvimento do projeto.

5b) Beneficios: As criancas participantes da presente pesquisa terdo a oportunidade de
participar de uma proposta de Sequencia Didatica que traz em seu contexto o
desenvolvimento do ensino de Ciéncias a partir de atividades especificas da Educacao
Infantil e de seus eixos de trabalho, na qual visa o desenvolvimento do conhecimento
integral da crianca e além disto, por meio da divulgacdo deste projeto de Ensino de Ciéncias
na Educacéo Infantil visa contribuir e inspirar na realizacdo de novas pesquisas na rede
municipal de ensino da cidade de Ponta Grossa na qual fazemos parte e também em todo o
territério nacional e internacional, pois traz uma fundamental contribuicdo para o ensino de
gualidade desta etapa de ensino.

7. Critérios de inclusao e exclusao.

6a) Incluséo:

A pesquisa serd realizada com as criangas matriculadas na sala de aula do Infantil IV B,
onde sou professora regente e por ter autorizacdo da realizacdo da pesquisa pela direcédo
da instituicdo e pela Secretaria Municipal de Educacao da cidade de Ponta Grossa/ Parana.
6b) Excluséo:
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N&o se aplica critério de exclusao.

8. Direito de sair da pesquisa e a esclarecimentos durante o processo.

A participagdo do aluno é voluntaria e caso 0s responsaveis ndo aceitem essa proposta de
pesquisa, terdo o direito de solicitar que seu filho (a) deixe de participar do estudo a
qualguer momento e terd a liberdade de recusar ou retirar o consentimento sem
penalizacdo. Caso o responsavel pelo participante tenha alguma ddvida a respeito da
pesquisa e/ou dos métodos nela utilizados, poderd procurar a qualquer momento a
pesquisadora responsavel:

Nome da pesquisadora: Ana Caroline Haile

Endereco: Jodo Amaral de Almeida, n°62. Bairro Contorno - Ponta Grossa/PR.

CEP: 84062-105

Telefones: (42)9866-4486 / (42)3227-9939

E-mail: anacarolhaile @hotmail.com

9. Ressarcimento ou indenizagéo.

a) Ressarcimento: Garante-se 0 ressarcimento e cobertura de todas as despesas tidas
pelos participantes da pesquisa e dela decorrentes e que serdo de responsabilidade da
pesquisadora.

b) Indenizacdo: Assegura-se que, caso seja necessario ao participante da pesquisa ser
indenizado, ele recebera a assisténcia integral e imediata (pelo pesquisador), pelo tempo
gue for necessario em caso de danos decorrentes da pesquisa.

B) CONSENTIMENTO (do sujeito de pesquisa ou do responsavel legal — neste caso
anexar documento que comprove parentesco/tutela/curatela)

Eu, declaro ter conhecimento das informagBes contidas neste documento e ter recebido
respostas claras as minhas questdes a propésito da participacdo do aluno (a), na pesquisa
e, adicionalmente, declaro ter compreendido o objetivo, a natureza, os riscos e beneficios
deste estudo. Apbs reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente,
permitir a participacdo de meu (minha) filho (a) neste estudo. Estou consciente que posso
deixar o projeto a qualguer momento, sem henhum prejuizo.

Nome completo do participante:

RG/ Certidao de nascimento: Data de Nascimento:_ /| [
Nome completo do responsavel:
RG: Data de Nascimento: /| |
Telefone:
Endereco:
CEP: Cidade: Estado:
Assinatura:
Data: / /

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e beneficios
e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.


mailto:anacarolhaile@hotmail.com
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Assinatura do pesquisador: (ou seu representante)

Data / /

Nome
completo:

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderdo se
comunicar com a pesquisadora Ana Caroline Haile, via e-mail: anacarolhaile @hotmail.com
ou telefone: (42) 98664486 ou (42)3227-9939.

Endereco do Comité de Etica em Pesquisa para recurso ou reclamacdes do sujeito
pesquisado

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
(CEP/UTFPR)

REITORIA: Av. Sete de Setembro, 3165, Reboucgas, CEP 80230-901, Curitiba-PR, telefone:
3310-4943, e-mail: coep@utfpr.edu.br

OBS: este documento deve conter duas vias iguais, sendo uma pertencente ao pesquisador
e outra ao sujeito de pesquisa.


mailto:anacarolhaile@hotmail.com
mailto:coep@utfpr.edu.br
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ANEXO F - TABELA DA SEQUENCIA DIDATICA APLICADA
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de uma borboleta na
porta da sala de aula.
s

Fotografia 1: Observagio

Fotografia 3:
Observacio de formigas
em uma drvore.

Fotografia 2: Observagio
de uma joaninha
no pitio externo.

APRESENTACAO DA SITUACAO Levantamento da curnosndade das criancas na Aula-Passeio.

Fotografia 4:
Observagio de um
grilo no parque.

Fotografia §:
Observagio de um
caracol no jardim.

Folnyral‘m 6: Coleta de terra.
Fotografia 7: Coleta de
folhas e areia.

Escolha dos simbolos individuais.

Levantamento da curiosidade

Fotografia 8:

Fotografia 9 :Simbolo
individual: a formiga.

Fotografia 10: Escolha do
simbolo do grupo: formiga.

das criancas na escolha dos simbo

Campo de experiéncia da Educacio Infantil: *“ Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes™.

0s.

Fotografia 11:
Video: Formigas.

=

PRODUCAO INICIAL: -0 qu

Fotografia 12:
Saberes
sobre o
simbolo da
formiga.

£ as criancas

ik

- O que as criancas sabem?
guerem aprender?

Fotografia 13:
As criangas
querem saber
sobre a
formiga.
Escolha
do tema da
pesquisa.

MODULOS: As atividades foram organizadas por m

eio dos campos de

experiéncias da Educacio Infantil,

Fotografia 14: Confecgio
da tinta de terra.

misica

Ada tagio da
Op c‘ SEU LOBATO" para
‘0 JARDIM DO INFANTIL IV"

Fotografia 16: Colagem de areia
na ilustragdo do formigueiro.

No nosso CMEI tem um jardim, ia, ia, b.
E o infantil IV observou uma formiga, ia, ia, 6.
carrega folha para cd,

carrega folha para 14,
[Ela carrega folha para todo o lado, ia, ia, 84

l-otograﬁn 5.

Fotografia 20: Atividade
individual sobre a letra F.

Fotografia 17:
Musica:

“0 jardim do Infantil V™,

Fotografia 18: Confi
do instrumento mu
“*Congué da Cocomi;

Fotografia 21:
do texto coletivo.

MODULO 1: MODULO 2: MODULO 3: | MODULO 4: “O eu, 0 outro ¢ 0 nés”.
“Tracos, sons, cores e formas” "L““"“i‘"f:‘:'ai'"'q";;?."“'"' “Corpo, gestos e
e il movimentos”
E

“Espacos, tempos,
quantidades, relagdes
e transformacdes™.

Fotografia 23:
Movimente-se e

aprenda a contar
com a formiga.

Fotografia 24:
Comparagdo de imagens
de formigas.

Fotografia 23: Observagio
de formigas no jardim,
avés de uma lupa.

Fotografia 25: Ornamentagdo

da porta da sala de aula. Eotografia 26: Manuseio

do*“Livro da formiga™.

Fotografia 28: Registro livre
da imagem da formiga.

Fotografia 27: Manuseio
do instrumento musical.

Fotografia 29:
Roda de

conversa

Trecho Pesquisadora: -
_da A9: - Da formiga.
conversa: Pesquisadora:
AS: - Dos...

PRODUCAO FINAL: - O que as criancas aprenderam?

E aprendendo sobre a formiga, o que mais vocés aprenderam, a cuidar do qué?

- De quem mais.
todos os bichinhos.

Fonte: Autoria prépriainspirado em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.98).
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ANEXO G - LIVRO DE HISTORIA: EDUARDA, A FORMIGA LEVADA
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EDUARDA, A FORMIGA LEVADA.

As formigas sé@o animais invertebrados (animais que ndo tém coluna vertebral), porém seu corpo é firme
por causa de sua carapaca (que € a uma pele dura), séo seres vivos que habitam o mundo desde a époc
dos dinossauros. As formigas vivem em sociedades como colénias, moram nos formigueiros, que assim séta)‘l
povoados: os machos morrem logo apos a rainha botar os ovos e deles nascem suas filhas, as formigas
operarias, que sdo todas fémeas. Elas sdo responsaveis pela limpeza, pela procura de alimentos e agua,
pelo cuidado da rainha, das larvas e da seguranca do formigueiro.

Dentre as fortes formigas operarias, que carregam até dez vezes o peso de seu corpo, tem uma formigal
gue se destaca nao por esse feito, mas por ser muito travessa, que é a Eduarda, a formiga levada.

Certo dia, Eduarda aprontou uma de suas travessuras, que deixou suas irmas (as demais formigas]
operarias do formigueiro) bem chateadas. Enquanto as suas irmés estavam levando alimentos coletados noj
jardim para dentro do formigueiro, Eduarda os levava para fora, passando longe das anteninhas de suas
irmas, para que nenhuma percebesse o que estava aprontando.

Em outro dia, a formiga Eduarda saiu da trilha de coleta de alimentos, criou outra trilha em direcéo de umj
tronco de &rvore e fez com que as formigas que vinham atras dela se perdessem da trilha original,
demorando assim para retornarem ao formigueiro.

E mesmo percebendo que estava atrapalhando o andamento do trabalho das suas irmas, sempre que
podia, Eduarda fazia uma travessura, achando que elas a desprezavam. Assim, resolveu realizar a maior de
todas as suas travessuras, para chamar a atencao de suas irmas.

Passaram-se entdo varios dias para que a Eduarda pudesse colocar seu plano em pratica, dentre os
lquais as suas irméas trabalharam em paz.

Ent8o, o dia chegou e Eduarda colocou seu plano em acéo, saiu da trilha da coleta de alimentos e
escondeu-se dentre muitos arbustos de arvore e ficou captando as luzes dos movimentos de suas irmas|
Ipara perceber se sentiriam sua falta, porém fazendo isso, encobrindo seu corpo, perdeu a comunicacéo comj
suas irmas, pois ndo sentiram mais seu cheiro, voltaram para o formigueiro e aconteceu o que Eduarda maig
ltemia, o desprezo de suas irmas.

Mas por sua sorte, Eduarda conseguiu sair de seu esconderijo e seguiu a trilha de cheiro de suas irméas
Ipara voltar para o formigueiro.

E quando Eduarda chegou, um grupo de formigas soldados foram recebé-la achando que se tratava de
Juma formiga invasora, porém reconheceram seu cheiro e comecaram a tocar as antenas uma das outras,
até que todas as formigas do formigueiro fossem comunicadas da sua chegada. Logo, todas as suas irmag
vieram recepcioné-la e todas ficaram felizes com o reencontro.

Enfim, a Eduarda, a formiga levada, percebeu que era muito amada e que sua presenca era notada. E
assim aprendeu a licdo, compreendeu que fazer travessuras ndo era uma boa op¢éao.

Fonte: Autoria propriainspirada no livro de: Francisco Martins Garcia (2011)
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ANEXO H - TEXTO COLETIVO: A FORMIGA



112

TEXTO COLETIVO: A FORMIGA.

As formigas sdo animais invertebrados (ndo tém coluna vertebral), mas seu corpo é firme porque
pele é dura e forma uma carapaca. As partes do corpo da formiga tem uma fungéo. Pernas server:I
para andar e limpar as antenas, os olhos captam a luz, as mandibulas séo as méos da formiga. As|
antenas sentem os sabores, cheiros e a temperatura de onde ela toca. E seus pelos captam as
vibracdes do ar.

As formigas existem desde quando havia dinossauros na terra. Vivem em sociedades chamadas
colbnias, que sdo formadas pela méae, que é a rainha e suas filhas conhecidas como operérias. E as
Icolc‘)nias moram em formigueiros. As operarias limpam e ampliam os formigueiros e sdo quem conduz
alimentos para toda a colonia.

A rainha bota ovos e os machos morrem logo em seguida. As formigas produzem substancias com|
Icheiros diferentes que indicam: alerta, fome, limpeza e ataque.

As formigas sdo pequenas, mas muito importantes. As formigas carnivoras se alimentam de
aranhas, etc. Defendem as flores, pois algumas formigas vivem de seu néctar e pdlen. Também tem]
fformigas que comem animais mortos, outras, sementes, que germinam pelo caminho. E elas mordem
as pessoas quando se sentem ameagadas.

A formiga é simbolo da turma do Infantil IV e de uma das criancas. As formigas s@o consideradas
Icomo insetos pertencentes a familia Formicidae.

Fonte: Autoria propria inspirada no livro de: Francisco Martins Garcia (2011)
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