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APRESENTAGAO

Caro Professor/Educador,

A proposta didatico-pedagdgica que apresento a vocés é parte da minha dissertagéo de mestrado pelo Programa de
P6s-Graduagdo em Formagéo Cientifica Educacional e Tecnoldgica — PPGFCET — UTFPR intitulada: A educagéo
dialégica-problematizadora no Ensino de Ciéncias como elemento para a valorizagdo da heterogeneidade etaria-
cultural de educandos da EJA. Tendo como principal objetivo: Elaborar e implementar uma proposta de ensino de
ciéncias para os anos finais da EJA, tomando como ponto de partida as explicagcdes de senso comum que os estu-
dantes de distintas faixas etarias e historias culturais tém sobre os fenémenos cotidianos vivenciados.

A motivacao e a mudanca conceitual
diante da Educacao de Jovens e Adultos

Comecei a lecionar na EJA no inicio de margo de 2017,
com uma turma inicial de 40 alunos regularmente matri-
culados, dentre eles alguns recém-alfabetizados outros
retornando a escola ap6s um longo periodo de abando-
no e outros ainda com um historico de recorrente repro-
vagao no ensino regular.

Em meio a tantas especificidades, minha postura ainda
me remetia a trabalhar os conteudos programaticos de
forma bastante fragmentada, linear e até mais
‘engessados” que antes, ficando evidente na minha pra-
tica o que Freire (2014), denominou de “educacédo ban-
caria”.

Eu queria ensinar e enxergava nos meus educandos a
vontade de aprender, mas eu estava falhando com eles
e comigo.

Movida por minhas inquietagdes, cobrangas e medos a
respeito da minha pratica pedagdgica que, naquele mo-
mento, centrava-se na mera reprodugdo do contetdo,
muitas vezes em uma linguagem desalinhada e desco-
nexa a realidade local que, durante

uma reuniao de orientagdo com meu professor orienta-
dor Dr. Marcelo Lambach expus minhas angustias e difi-
culdades.

Me afligia ndo conseguir ultrapassar a barreira das difi-
culdades impostas por um publico tdo heterogéneo. Co-
mo ensinar ciéncias a um publico com tantas diferengas
etarias e dificuldades impostas socialmente? Como fazer

com que o ensino de ciéncias
se tornasse, de fato, significativo para este publico hete-
rogéneo, ou diverso?

Fui orientada por meu professor a buscar na literatura da
area trabalhos fundamentados nos principios da Aborda-
gem Tematica Freireana que consiste na investigacao
das contradi¢bes da realidade local como estruturante
da programagao curricular (MUENCHEN, 2010; CENTA,
2015). Para implementagdo da Abordagem Tematica
Freireana cabe ressaltar a importancia de se utilizar os 3
momentos pedagdgicos como estruturantes do curriculo
de Ciéncias (MUENCHEN, 2010), a partir dai, debrucei-
me a leitura e a levantamentos dos trabalhos na area de
Ciéncias voltados para a EJA e a pluralidade de seus
sujeitos.

O que até aquele momento era motivo.de inquietacdes,
cobrangas € medos, passou a ser motivagdo para uma
mudanga de postura e ao enfrentamento na busca de
uma proposta

didatico-pedagdgica possivel de contemplar as singulari-
dades dos sujeitos da EJA e propiciar, por meio da edu-
cacdo dialogica de Freire a problematizacdo das ques-
tdes sociais almejando a emancipagéo e despertando a
consciéncia critica dos educandos.

Tais inquietagdbes me levaram a discutir a respeito do
seguinte problema de- pesquisa: Como construir uma
proposta didatico-pedagdgica curricular na perspectiva
da abordagem temaética freireana que contribua para a
valorizacdo da, heterogeneidade etaria e cultural dos
educandos da EJA?



0 ENSINO DE CIENCIAS PARA A EDUCAGAO DE JOVENS

E ADULTOS

A Educagéo de Jovens e Adultos em nossa socie-
dade sempre esteve atrelada a formagdo de méo de
obra para o desenvolvimento industrial de nosso pais.
Historicamente excludente e discriminatoria, a EJA visa-
va formar profissionais minimamente capacitados para
atuar no mercado de trabalho. Caracterizada pela au-
séncia de politicas publicas e pelo insucesso na escolari-
zagdo da populagao, teve seu inicio demarcado nas dé-
cadas de 1930 e 1940 com a constituicdo de 1934, que
estabeleceu a obrigatoriedade e gratuidade do ensino
primario a todos, e, posteriormente, em 1942, com a cri-
acdo do Fundo Nacional do Ensino Priméario (FNEP).

As mudancas nos paradigmas da alfabetiza¢do de
adultos sé viriam a acontecer no inicio dos anos 60, com
o Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos (PNAA)
dirigido por Paulo Freire, e que influenciou diversos mo-
vimentos sociais vinculados a ideia de educagdo popu-
lar. A partir das ideias e experiéncias de Paulo Freire,
passou-se a refletir e discutir a alfabetizagao de adultos
de acordo com os principios da Educacédo Popular, bus-
cando uma EJA voltada para a formagéo do sujeito soci-
al, politico, capaz de refletir sobre seu papel no mundo e
reivindicar mudancgas. Saindo de uma consciéncia ingé-
nua para uma consciéncia critica, sua pedagogia voltava
-se a atender principalmente as camadas populares e 0s
proletariados excluidos em decorréncia de um processo
educacional elitizado que, historicamente, favoreceu os
mais abastados em detrimentos dos menos favorecidos.

Dentro de sua pedagogia, Paulo Freire criticou
fortemente a “educagdo bancaria”, que considerava o
educando destituido de qualquer cultura e conhecimen-
to, enquanto cabia ao professor preencher esses
‘espacos vazios” nos quais depositaria todo seu conhe-
cimento.

Ao tratar dos aspectos pertinentes ao ensino de
Ciéncias, inumeros autores apontam que, de modo ge-
ral, os trabalhos em sala de aula, tem sido rotineiramen-
te planejados a partir dos indices dos livros didaticos,

caracterizando um ensino de Ciéncias desconexo da
realidade/cotidiano dos educandos, fragmentado e mera-
mente propedéutico pautados quantitativamente em con-
teudos (MUENCHEN2006; HALMENSCHLAGUER,
2014; CENTA, 2015), caracterizando um ensino balizado
no que Paulo Freire denominou de “educagdo banca-
ria” (FREIRE, 2014).

Esse carater desconexo e antidialdgico dos conte-
udos frente a realidade dos educandos da EJA torna o
ensino de Ciéncias pouco atrativo, colaborando para o
pouco interesse diante do que esta sendo proposto pelo
professor em sala de aula.

E diante desse contexto é salutar enfatizar que o
ensino de Ciéncias apresenta-se como um campo fértil
de possibilidades de mudangas para superacdo da
‘cultura do siléncio” (AULER, 2007, p. 176). Uma das
possibilidades didatico-pedagogica proposta neste traba-
lho refere-se a organizagéo curricular da disciplina de
Ciéncias na EJA a partir da abordagem tematica freirea-
na e a organizagdo metodoldgica de sala de aula funda-
menta-se a partir do trés momentos pedagdgicos
(DELIZOICQOV, ANGOTTI, PERNAMBUCO, 2009).

ARROYO, M. Formar educadoras e educadores de
jovens e adultos. In: Soares, L. (Org.). Formagao
de Educadores de Jovens e Adultos. Belo Hori-
zonte: Auténtica/SECAD-MEC/UNESCO, 2006.

DI PIERRO, M. C.; JOIA, O; RIBEIRO, V. M. Visoes
da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil. Ca-
dernos Cedes, ano XXI, n.55. Nov. 2001.

HADDAD, S.; DI PIERRO, M. C. Escolarizagdo de
jovens e adultos. Revista Brasileira de Educagao.
Rio de Janeiro, n. 14, maio, p. 108-130, 2000.

PORCARO, R. C. Caminhos e desafios da forma-
¢ao de educadores de jovens e adultos—Tese de
Doutorado (Programa de Pés-Graduagdo em Edu-
cacgao, Cultura, Movimentos Sociais e A¢des Cole-
tivas) — UFMG, 2011.
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A proposta didatico-pedagogica

Caro educador,

Esse material apresenta uma proposta de ensino de ciéncias para a Educacao de
Jovens e Adultos na perspectiva da abordagem tematica freireana capaz de articular os
conhecimentos cientificos aos temas relacionados ao cotidiano dos educandos da EJA.

A perspectiva critico-problematizadora presenie na proposia
didatico-pedagogica

A perspectiva critico-problematizadora presente em nossa proposta se sustenta
em dois pilares do pensamento do educador Paulo Freire: a dialogicidade e a proble-
matizagdo. Segundo Pierson (1997, p. 154) a dialogicidade e a problematizagao sao
elementos “indispensaveis para a construgdo de um conhecimento emancipatorio e
conscientizador”. No livro “Pedagogia do Oprimido”, Paulo Freire, educador, fildsofo e
patrono da educagéo brasileira defende uma concepcao de educacao voltada a liberta-
¢ao dos educandos que s6 se fara por meio da conscientizacdo destes perante as con-
tradigOes vividas em seu cotidiano, uma vez conscientes destas contradi¢gdes como pro-
blemas a serem enfrentados, os educandos assumiréo, de fato, o seu papel de sujeito
ativo em seu proprio processo de aprendizagem. Desta forma, pautados na concepgéo
educacional freireana, no contexto da educacao de jovens e adultos, esta se configura
como “mediadora do processo de transformagao social mediante a conscientizacdo dos
educandos” (TORRES, 2010, p. 167).

‘_



—PLANEJAMENTO



O planejamento prevé a realizagéo de entrevista semiestruturada com
0 grupo de educandos para
conhecimento do cotidiano, da realidade e do contexto social onde o grupo
encontra-se inserido. A entrevista pode ser organizada em pequenos gru-
pos ou no coletivo, de forma que os educandos sintam-se a vontade para
expressar suas visdes de mundo. Importante nesta etapa é propiciar um
ambiente onde os educandos sintam-se motivados a expor suas falas. Ca-
be ao educador registrar o encontro, destacando as principais observagdes
do grupo, bem como as falas que expressam visées de mundo e contradi-
¢Oes sociais.

E do Estudo da Realidade (ER) que emergira o tema gerador, ex-
presso nas falas significativas do grupo e, consequentemente, dos respec-
tivos contrapontos aos temas geradores, 0s contratemas que possibilitara
a construcdo de concepcdes criticas sobre o real vivenciado pelos educan-
dos.

Posteriormente, a articulacdo do tema gerador com o conhecimento
cientifico se referéncia a partir dos pressupostos dos Trés Momentos Pe-
dagdgicos (3MP) que visam a contribuicdo para o ensino de ciéncias, re-
ferenciados por Delizoicov, Angotti e Pernambuco.

Esse planejamento pode ser adequado e
flexibilizado, conforme o seu contexto, a

realidade local e seu publico alvo.




= METODOLOGIA



AS ETAPAS DO PROCESSO:

DA INVESTIGAGAO DA REALIDADE AO DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DE AULAS

EM SALA.
A presente proposta didatico-pedagogica contida neste caderno orientador esta organizada em trés etapas:

- Estudo da Realidade (ER):

Consiste em investigar a realidade dos alunos, a escola, a comunidade e seu entorno a fim de determi-
nar as situacdes significativas. Nesse momento para elaboragdo e constituicdo dos dados que irdo
compor o dossié (o corpo do processo de investigagao) faz—se 0 uso de entrevistas, dialogos informais,
visitas a reparti¢des publicas e gravagdes (MAGOGA, 2017). O objetivo principal consiste “em chegar a
percepcao, individual e coletiva, dos problemas que a comunidade enfrenta assim como de suas histo6-
rias, aspiragdes, esperangas, necessidades e sonhos” (MUENCHEN 2010, p. 121).

- A concepgao do tema gerador e do contra-tema:

Silva (2004) sistematiza os temas geradores como uma sintese organizacional das falas significativas
passiveis de contraposicao na busca da superacédo até entdo néo percebidas pela comunidade, o que
Freire (2014) denomina de “situagdes-limites”. Entende-se que o tema gerador sera a fala mais ampla,
a fala que sintetiza todas as outras. A fala significativa expressa uma realidade local, que surge por
meio da investigacao da realidade dos educandos tendo como instrumento de constituicdo dos dados a
entrevista semiestruturada.

- A elahoracao e o desenvolvimento da sequéncia de aulas a luz do te-
ma gerador:

O desenvolvimento do conhecimento cientifico aplicado ao tema que emergiu do Estudo da Realidade
(ER) realizado com os educandos, demanda a sistematiza¢éo e a dialogicidade em todo o processo.
Para isso, os Trés Momentos Pedagdgicos propiciam a organizagao e o planejamento das agdes com
os educandos. Sendo esses a

* Problematizag&o inicial - Pl

* Organizacdo do Conhecimento - OC

* Aplicagao do Conhecimento - AC

CARO EDUCADOR

Sugere-se durante todas as etapas de desenvolvimento,
desde o estudo da realidade até o desenvolvimento em sa-
la o registro escrito do educador como instrumento de

constituicao de dados, para o posterior processo avaliati-
vo ao final da metodologia desenvolvida.




Garo Educador,

A sequéncia de aulas contida neste caderno orientador foi desenvolvi-
da com os educandos matriculados no Centro Estadual de Educacédo Basi-
ca para Jovens e Adultos — CEEBJA, localizado no municipio de S&o José
dos Pinhais, Parang, e que frequentaram as aulas nas A¢des Pedagogicas
Descentralizadas (APEDs).

As APEDs sao ofertadas pela Rede Estadual de Ensino e estao vinculadas
aos CEEBJA, sendo instituidas para atender a educandos do Ensino Fun-
damental Fase |, Fase Il e Ensino Médio de comunidades cujo local néo ha
outra possibilidade de oferta de ensino, sendo este ofertado sempre no pe-
riodo noturno, privilegiando grupos sociais com perfis € necessidades pro-
prias.

A turma da APED que participou do estudo encontrava-se alocada na Es-
cola Municipal Ezaltina Camargo Meiga, no Bairro Jardim Carmem, regiéo
periférica do municipio de S&o José dos Pinhais, matriculados nas séries
finais do Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano, contemplando um grupo
bastante heterogéneo.
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Fala significativa obtida por meio do estudo da realidade (ER):

Contra-tema: Assegurar direitos fundamentais como saude, educacao, alimentacéo, habi-
tacdo e trabalho possibilita a todos uma vida de igualdade social. O acesso a saude publi-
ca pode contribuir para a redugéo das desigualdades sociais e a melhoria da qualidade de
vida da populagéo.
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= 1° ENCONTRO




No primeiro encontro foi apresentado a turma dois videos, o primeiro uma re-
portagem do jornal Tribuna do Parand, datado de 17/05/2017, sobre o fechamento
do hospital geral da cidade de S&o José dos Pinhais. Em seguida foi exibido o vi-
deo do Dr. Drauzio Varela no qual médico faz um panorama da saude publica no
Brasil além de expor a necessidades de politicas publicas destinadas a prevengéo
da saude da populacao.

Formado a roda de conversa os educandos foram estimulados a dialogar por
meio da seguinte questéo problematizadora:

Essa situacao (falta de unidade de saiide basica) é comum a to-
tdos os brasileires? Quais as implicacdes disso na vida dos mo-
radores do Jardim Garmem?

Nesse momento os educandos puderam expor suas compreensdes sobre a
problematica em questao, relacionando os videos ao contexto local, a comunida-
de. Apds a roda de conversa, os educandos foram orientados a produzir um mural
coletivamente. Para esta atividade, foram distribuidos jornais e revistas para re-
cortes. Também foram utilizados pelos educandos os seguintes materiais: tesou-
ras, cola e canetdes nas cores preto, azul e vermelho, além das cartolinas. A ori-
entacéo foi de que o mural deveria ser dividido em duas partes, sendo elas: como
é 0 meu bairro e como eu gostaria que ele fosse.

CARO EDUCADOR

O objetivo desse momento é compreender a problematica

emergida por meio da fala significativa. Quais as compre-

ensoes dos educandos sobre a problematica em questao?
Quais os posicionamentos? A questao da falta de uma
Unidade Basica de Saude no bairro aparece no mural?




— 2° ENCONTRO




O segundo encontro iniciou com o primeiro momento dos Trés Momentos Pe-
dagogicos, denominado de Problematizacdo Inicial (PIl). “Organiza-se esse mo-
mento de tal modo que os alunos sejam desafiados a expor 0 que estdo pensando
sobre as situagdes” (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009, p. 200).

Desta forma, os educandos foram questionados com a seguinte problemati-
zagao:

Questdes como educacao, alimentagao, habitacao e trabalho in-
fluenciam diretamente na saiide da populagio. Reduzir as desi-
gualdades nestas areas ira reduzir as desigualdades em saiide?

O encontro prosseguiu com os educandos se posicionando frente ao questio-
namento elencado. Posteriormente, apos a explanacéo acerca da Problematiza-
c¢ao Inicial, os educandos foram orientados a ir ao laboratério de informatica. Dis-
postos em circulo, levantou-se o seguinte questionamento. Alguém sabe o que
sao doencgas negligenciadas? Ja ouviram falar?

GARO EDUCADOR

O objetivo deste momento consistiu em provocar nos edu-
candos a curiosidade frente aos questionamentos propos-
tos. Primeiro em torno da problematizagao inicial e depois
a relacao desta com os questionamentos realizados poste-
riormente. Também propiciou aos educandos pesquisa-
rem as doencas negligenciadas e a relagao dessas com o
contexto social da comunidade.




= 3° ENCONTRO




O terceiro encontro, destinado a Organizagdo do Conhecimento (OC), teve
como objetivo sistematizar com os educandos os conhecimentos cientificos acer-
ca das doengas elencadas no encontro anterior, visando ndo somente a apropria-
¢ao do conhecimento, mas a compreensao cientifica das situagdes problematiza-
das anteriormente. “As mais variadas atividades sao entdo empregadas, de modo
que o professor possa desenvolver a conceituagéo identificada como fundamental
para compreensao cientifica das situagdes problematizadas” (DELIZOICQOV; AN-
GOTTI; PERNAMBUCO, 2009, p. 201).

GCARO EDUCADOR

O objetivo desta etapa consiste em ir além dos conheci-
mentos cientificamente sistematizados, o que se espera é
que de posse da apropriagao dos conhecimentos cientifi-

cos, os educandos possam observar o seu entorno de for-
ma critica e nao mais de forma ingénua.

Desta forma, para a organizacdo do conhecimento, programada para o ter-
ceiro encontro, foram elencadas as seguintes doengas pesquisadas, conforme
mencionado nas falas e sua relagdo com a questéo geradora.

CONTEUDOS SISTEMATIZADOS NA AULA

ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO

GRUPCE CONCETOS SISTEMATIZADOS

« O que & um wvirus?

= Principais caracteristicas.
« Reproducao.

« Dioenicas virais.

viZus « O que & a dengue?

« Forma de transmissao,
cuidados.

« Dengue: Doenga
demaocratica? Sera

« O que & uma bactéria?

« Caracteristica da célula
procariotica, estruturas e
fungdes.

HZING MONERA « Principais representantes
deste grupo.

« Reproducao.

« Leptospirose: A culpa &
do rato ou do homem?

FOMTE: A Autora [2017).
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= 4° ENCONTRO




Para o quarto encontro foi programado com os educandos uma caminhada pelo bairro. A
orientacdo que passei foi a de que eles fizessem anotagdes sobre 0 que observavam ao lon-
go do percurso. O intuito € que, de posse dos conhecimentos cientificos adquiridos, os edu-
candos possam olhar o entorno de forma mais critica e consigam responder a questéo gera-
dora que embasou toda a dinédmica de aula.

Questoes como educacao, alimentacao, habitacao e trabalho influenci-
am diretamente na saiide da populacao. Reduzir as desigualdades nes-
las areas ira reduzir as desigualdades em saiide?

CARO EDUCADOR

O objetivo da atividade proposta é provocar nos educan-
dos a percepc¢ao e a relagao entre os conhecimentos siste-
matizados em sala por meio da organizagao do conheci-

mento com o contexto onde os educandos encontram-se
inseridos e as problematicas locais.

Desde a caminhada orientada pelo bairro até a roda de conversa em sala, a dindmica fez
com que os educandos observassem que o problema elencado por eles ndo se referia so-
mente a falta de uma Unidade de Saude Basica, mas sim das condi¢des sociais e estruturais
do bairro. Assim, por intermédio desses problemas enfrentados pela comunidade, entendem
que as manifestacdes de melhoria ndo devem pontuar somente a questéo da falta de um
“postinho de saude”, como sendo este o milagre que resolveria todos os problemas. O intuito
aqui ndo € minimizar tal questdo, uma vez que se entende a validade de sua reinvindicagéo,
manifestada na fala significativa escolhida.

O que se pretendeu ao longo do percurso descrito € ir além da visdo critica ou “percepgao
magica” (FREIRE, 2014, p. 104), consiste em buscar mecanismos para o enfrentamento cole-
tivo das situagdes limites, ou seja, a acéo e reflexdo dos sujeitos sobre 0 mundo que os cerca
para somente assim transforma-lo. Desta forma, “aprofundando a tomada de consciéncia da
situacdo, os homens se apropriam dela como realidade historica, por isto mesmo, capaz de
ser transformada por eles” (FREIRE, 2014, p. 104).

Na busca por transcender a situagéo limite ficou acordado que o coletivo realizaria um encon-
tro com os representantes da associacdo de moradores. O objetivo do convite feito pelo grupo
era de que os representantes da associagédo de moradores esclarecessem para o0 grupo de
educandos a importancia do trabalho coletivo realizado, a finalidade e os objetivos da associ-
acao de moradores. Este momento caracterizou-se por meio da aplicacdo do conhecimento,
uma vez que, juntos com a associagdo de moradores 0s educandos puderam propor agdes
relevantes para a melhoria da comunidade, também puderam perceber a importancia da cole-
tividade. 20
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