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RESUMO

Essa dissertagdo, desenvolvida no Programa de Pds-Graduagdo em Formacgao
Cientifica, Educacional e Tecnologica da Universidade Tecnologica Federal do
Parana, analisou como os pressupostos tedricos e metodologicos da Atividade
Orientadora de Ensino foram mobilizados no processo formativo das professoras da
Educacao de Jovens e Adultos durante o projeto de extenséo Oficina Pedagdgica de
Matematica. A pesquisa foi iniciada durante a Oficina Pedagdgica de Matematica,a
qual é um projeto de extensao vinculado ao Departamento Académico de Matematica
da UTFPR Campus Curitiba (Pr), vigente desde 2015. No ano de 2022, o
desenvolvimento das agbes tedricas e metodologicas na OPM foram estendidas a
modalidade de ensino da Educacgao de Jovens e Adultos anos iniciais, em uma escola
municipal de Piraquara/Pr. O desenvolvimento desta pesquisa, neste espaco formativo,
proporcionou a interagao da universidade com a escola, tendo como foco a formacao
continuada do professor que ensina Matematica na Educacao de Jovens e Adultos,
por meio dos principios tedricos e metodoldgicos da Atividade Orientadora de Ensino
de Manoel Oriosvaldo de Moura com base na Teoria Historico Cultural, cujo principal
representante é Vigotsky e na Teoria da Atividade sistematizada por Leontiev, 2021.
As acbes formativas foram realizadas por meio de encontros presenciais na escola,
duas vezes por semana, totalizando 40 encontros, sendo 17 encontros no primeiro
semestre e 23 encontros no segundo semestre. As professoras socializaram suas
praticas pedagodgicas partilhando as suas experiéncias, destacando a diversidade
social e cultural dos estudantes. No primeiro semestre de 2022 foram apresentadas
as professoras situagbes desencadeadoras de aprendizagem intercaladas com o
estudo de textos tedricos. No segundo semestre foram desenvolvidos estudos para a
compreensao da necessidade humana dos sujeitos no movimento logico histérico dos
conceitos e a necessidade de organizagado intencional de agdes de ensino e a
elaboracao de situagdes desencadeadoras de aprendizagem. Os encontros foram
gravados em audio e video e transcritos, compondo registros para a analise da
pesquisa por meio dos isolados expostos em episédios, cenas e flashes reveladores
das cenas. As interacbes embasadas pelos estudos formativos por meio da Atividade
Orientadora de Ensino trouxeram momentos de reflexdao sobre a pratica pedagogica,
ressaltando a necessidade de contemplar nas agbes de ensino relagbes com os
conceitos matematicos, encontrando modos de apresentar problemas matematicos de
acordo com a necessidade humana de trabalho dos estudantes da Educacao de
Jovens Adultos. Assim, as professoras, em um movimento coletivo mediadas pela
AOE, organizaram ac¢des de ensino e aprendizagem, considerando a importancia do
papel do professor em atividade de ensino, dando novo significado a sua propria
pratica social como professores da modalidade de ensino da Educacao de Jovens e
Adultos.

Palavras-chave: Formacado de professores; Oficina Pedagodgica de Matematica;
Teoria Historico-cultural; Teoria da Atividade.



ABSTRACT

This ongoing dissertation aims to analyzed how the theoretical and methodological
assumptions of the Teaching Guidance Activity are mobilized in the training process of
Youth and Adult Education teachers in the Mathematics Pedagogical Workshop
extension project. This study began in 2022 during the Mathematics Pedagogical
Workshop (MPW), which is an extension project linked to the Mathematics Department
of the Federal Technological University of Parana (UTFPR) — Curitiba Campus Parana
in place since 2015. In the year of 2022, the development of theorical and
methodological actions in the MPW were extended to the initial years of the Young and
Adult Education teaching mode in a town school in Piraquara/PR. The development of
this research, within this formative space, allowed the interaction between the University
and the school focusing on the continuous formation for the mathematics teachers of
the Young and Adult Education through the theorical and methodological principles of
the Teaching Guidance Activity by Manoel Oriosvaldo de Moura based on the Cultural
Historical Theory, whose main focus is Vigotsky and the Activity Theory systematized
by Leontiev, 2021. The formative actions were done through in-person meetings in the
school twice a week, 40 meeting in total, 17 of them being on the first semester and 23
in the second one. The teachers socialized their pedagogical practices sharing their
experiences and highlighting the social and cultural diversity of the students. Those
interactions combined with the formative studies through the Teaching Guiding Activity
brought thinking moments about the pedagogical practices, noticing the need to
contemplate in their teaching actions the relation with mathematical concepts, finding
ways to introduce math problems according to the practical needs of the Young and
Adult Education students. From those theorical and methodological studies in the first
semester of 2022, Learning-Triggering Situations (LTS) were presented to the teacher,
interspersed with theorical texts. During the second semester, studies were developed
on the concept, emphasizing the importance of the historical context and its social
impact, revealing the human need for subjects within the logical-historical movement
of concepts. The meetings were recorded in audio and video that were transcript,
building registers for the research analysis by isolated means, and presented in
episodes and scenes. Thus, in a collective movement mediated by the TGA, the
teachers organized teaching and learning actions, considering the importance of the
teacher’s role in the teaching activity, giving a new meaning for their own social practice
as teachers in the Young and Adult Education teaching mode.

Keywords: Teacher's formation; Mathematics Pedagogical Workshop; Cultural-
Historical Theory; the Activity Theory.
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1. INTRODUGAO

Os desafios politicos e pedagogicos que surgem na trajetoria dos docentes que
atuam na Educacgao de Jovens e Adultos sdo muitos. Durante a formacao inicial, os
cursos de licenciatura, nem sempre contemplam aprofundamento relacionado as
dimensdes tedricas e praticas que envolvem a Educagdo de Jovens e Adultos.
Constata-se que uma formacgao para a docéncia, que néo aprofunda as necessidades
formativas para as diferentes modalidades de ensino que compdem a Educacao
Basica, estruturada conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo (LDB -
9.394/96), englobando a Educacéao Infantil, o Ensino Fundamental obrigatério de nove
anos, o Ensino Médio e a Educagéao de Jovens e Adultos (Brasil, 1996), deixa lacunas
importantes na formacgao inicial.

A percepcao sobre a necessidade de contemplar as especificidades de cada
modalidade, e no caso da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) tornaram-se mais
evidentes para mim quando, assumi a coordenagao pedagdgica de uma escola no
municipio de Piraquara (PR), localizada na regido metropolitana de Curitiba (PR), que
atende a modalidade de Ensino de Jovens e Adultos, no ano de 2021.

Os desafios encontrados nessa modalidade sdo muitos, trata-se de um
universo diferente, visto que o docente que assume a vaga na EJA, na maioria das
vezes, esta habituado com o ambiente escolar organizado para as criangas (DI Pierro
e Haddad, 2015). Assim, se torna necessario propor agdes de formagao direcionadas
pela escola e pela coordenagao pedagogica, que auxiliem os docentes a compreender
essa modalidade de ensino.

Como participante da Oficina Pedagdgica de Matematica'’ (OPM), projeto de
extensdao da Universidade Tecnologica Federal do Parana desde 2020, vivenciei
praticas pedagodgicas por meio dos pressupostos da Atividade Orientadora de Ensino
(Moura, 1996, 2016). E como coordenadora pedagoégica da Educagao de Jovens e

adultos, tive a oportunidade no ano de 2021 de acompanhar as praticas de quatro

A OPM é um projeto de extensao vinculado ao Departamento Académico de Matematica da Universidade
Tecnologica Federal do Parana (UTFPR) - Campus Curitiba, vigente desde 2015, coordenado pela
professora Maria Lucia Panossian - orientadora desta pesquisa, é professora da UTFPR - Campus Curitiba
(PR), coordena a Oficina Pedagogica de Matematica, mantendo parcerias com as escolas municipais e
estaduais, em 2023 por meio de cinco modalidades da Oficina: OPM/Presencial, OPM/Educacao Infantil,
OPM/Educacdo Fundamentais anos iniciais, OPM/Ensino Médio e OPM/EJA. Contato e maiores
informagdes sobre esse projeto de extenséo: extensaoopm@gmail.com ;
https://sites.google.com/view/opm
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professoras que atuavam na escola rural municipal Marilda Cordeiro Salgueiro? na
modalidade de ensino da Educacao de Jovens e Adultos.

A coordenacdo da EJA tem como responsabilidade ampliar os estudos
formativos para as professoras, assim como auxiliar nas orientagdes e capacitagdes
para aprimorar as praticas de ensino, reconhecendo quais as potencialidades e
fragilidades do seu grupo de professores. Apdés um ano de acompanhamento das
atividades pedagdgicas das professoras, foi possivel constatar algumas fragilidades
na organizagao das agbes de ensino para ensinar matematica, o que me permitiu
reconhecer como possibilidade para organizacdo das acg¢des de ensino o0s
pressupostos da base tedrica e metodolégica da Atividade Orientadora de Ensino por
meio da Oficina Pedagdgica de Matematica.

A OPM é um espacgo de aprendizagem matematica, unindo pesquisa, formagao
e extensdo. Tem o objetivo de promover articulagdes teoricas e praticas que possam
fundamentar as acdes de professores no ensino de conceitos matematicos por meio
da base tedrica e metodoldgica da Atividade Orientadora de Ensino.

Ao socializar com as professoras da EJA as primeiras experiéncias teodricas e
metodoldgicas com a Atividade Orientadora de Ensino (AOE), criada pelo professor e
doutor Manoel Oriosvaldo de Moura (Moura, 2016) em 1992, evidenciou-se que essa
metodologia vinha ao encontro de suas necessidades formativas.

Na Oficina Pedagogica de Matematica o professor € incluido em um processo
formativo, desenvolvido com base nos principios tedricos e metodolégicos da
Atividade Orientadora de Ensino (Moura, 1996, 2016) que é fundamentada na Teoria
Histdrico Cultural de Vigotsky (1998, et al., 2010) e na Teoria da Atividade de Leontiev
(2021).

As acdes formativas desenvolvidas na OPM poderiam trazer indagagées que
nao faziam parte da rotina das professoras, ao mesmo tempo que atendiam as
necessidades vividas naquele momento pela escola para a EJA. Assim, foi
apresentado o projeto de extensao Oficina Pedagdgica de Matematica para a equipe
diretiva da escola como proposta de formagao e pesquisa para o trabalho com as

quatro professoras atuantes na EJA. Cabe ressaltar que o apoio da equipe diretiva foi

2A escola foi fundada em 1949, para atender a necessidade de escolarizagdo para os filhos de imigrantes
(alemaes), sendo municipalizada em 1992, pelo decreto lei n°® 1.139/92 de 02/06/1992, passando a ser
mantida pela Prefeitura Municipal de Piraquara, com o desenvolvimento do bairro e da cidade perdeu as
caracteristicas rurais.
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fundamental para que a Universidade interagisse com a escola nesta agdo de
extenséo.

Por meio desta acdo de extensdo foram apresentados as professoras os
pressupostos da Atividade Orientadora de Ensino (Moura, 1996, 2016), atuando com
principios de coletividade e oportunizando reflexdes sobre como os sujeitos manejam
e criam para sua sobrevivéncia os seus instrumentos, e ao fazé-lo transformam a si e
ao mundo, interferindo diretamente na sua condigdo humana dentro da sociedade
(Vigotsky, 1998).

Diante dos pressupostos apresentados percebe-se a complexidade que
envolve a AOE. Nao foram ignorados pela coordenagéo pedagdgica os desafios em
apresentar um processo formativo com reflexdes aprofundadas, tornando necessario
criar na escola um movimento de estudos tedricos e metodolégicos ao qual as
professoras ndo estavam habituadas, o que poderia ser aceito ou nao pelas
participantes.

Ao observar esse movimento formativo proposto por este espago da Oficina
Pedagogica de Matematica para a organizagao do ensino, nos deparamos diante dos
desafios e das potencialidades desta metodologia para a Educacédo de Jovens e
Adultos, o que nos remete ao objetivo para esta pesquisa de analisar como os
pressupostos teodricos e metodolégicos da Atividade Orientadora de Ensino sao
mobilizados no processo formativo das professoras da Educagao de Jovens e Adultos,
no projeto de extensao Oficina Pedagodgica de Matematica.

Vinculado a esta pesquisa foi elaborado um Produto Educacional (PE),
produzido sob a forma de um E-book digital para a organizacao das ag¢des de ensino
e aprendizagem e na elaboracédo de situagdes desencadeadoras de aprendizagem,
por meio da base tedrica e metodologica da Atividade Orientadora de Ensino, para
processos formativos na modalidade da Educacao de Jovens e Adultos.

Com a finalidade de demonstrar o movimento formativo que envolveu as
professoras da EJA na OPM e o que foi proporcionado por meio deste movimento,
apresentamos cinco capitulos que compdem esta dissertagao.

No primeiro capitulo, apresentamos a introdugao, cuja finalidade é apresentar a
dissertacao ao leitor, oferecendo uma visdo geral desta pesquisa, a relevancia do

tema e os aspectos fundamentais que guiam este trabalho.

No segundo capitulo, abordamos algumas particularidades em relagdo ao

desenvolvimento da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil, para esclarecer os
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caminhos que foram percorridos na tentativa de garantir a ampliagcado dos direitos desta
modalidade de ensino. Ainda, elencamos as problematicas em relagao a visibilidade e
a formacéao dos professores, além da reviséo de literatura que de maneira geral traz os
debates de outros autores que se aproximam com o tema da presente pesquisa.

No terceiro capitulo, elencamos as contribui¢cdes tedricas que fundamentaram
esta pesquisa, com énfase nos pressupostos teéricos e metodoldgicos da Atividade
Orientadora de Ensino.

O quarto capitulo apresentou procedimentos metodolégicos e as etapas de
estudos realizadas nesta pesquisa, explicitando as interagcdes e os estudos que
ocorreram na OPM, além de descrever o processo de elaboracdo do Produto
educacional no decorrer da pesquisa.

O quinto capitulo apresentou as analises produzidas a partir dos dados
coletados no projeto de extensédo Oficina Pedagdgica de Matematica, demonstrando
as manifestacdes das professoras da EJA referente as apropriacdes dos pressupostos
tedrico e metodoldgico da Atividade Orientadora de Ensino.

O sexto capitulo abordou as principais consideracdes desta pesquisa, realizada
no contexto da Oficina Pedagdgica de Matematica, vinculada a formagdo de

professores da Educacao de Jovens e Adultos.



2. DESAFIOS HISTORICOS DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Neste capitulo serdo apresentadas as particularidades do histérico da
Educacado de Jovens e Adultos no Brasil, as quais sdo consideradas determinantes
para a ampliagao dos direitos desta modalidade de ensino.

O direito a educagéo para jovens e adultos € assegurado como dever do Estado

e da familia, conforme artigos 205 e 208, da Constituicdo Federal de 1988:

Art. 205. A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho [...] Art. 208. [...] educacado basica obrigatéria e
gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive
sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade proépria
(Brasil, 2009).

Contudo, foi um longo e arduo trajeto para chegar até a garantia deste direito,
conforme descrevem Di Pierro (2000, 2005) e Di Pierro e Haddad (2015). As iniciativas
educacionais desenvolvidas para a EJA iniciaram com a Constituicido Federal
Brasileira de 1824, prevendo a instrugcdo primaria gratuita a todos os cidadaos,
incluindo jovens e adultos. No entanto, as ag¢des destinadas a esse publico néo
ocorreram e assim os adultos fizeram parte de indicadores frustrantes referente ao

acesso a educacgao, conforme afirmam Haddad e Di Pierro (2000, p. 1096):

[...] chegariamos em 1890 com o sistema de ensino atendendo apenas 250 mil
criangas, em uma populagao total estimada em 14 milhdes. Ao final do Império,

82% da populagao com idade superior a cinco anos era analfabeta.
A inclusao de uma cultura de direitos n&o era destinada aos jovens e adultos.
A nova Constituicdo de 1891, na Primeira Republica do Brasil, impedia que analfabetos
e mendigos votassem, ou seja, a maior parte da populagdo. Diante das condicbes
socioecondmicas desfavoraveis, os poucos que tinham acesso a educacgao
sucumbiram ao trabalho precoce, ndo obtinham éxito na aprendizagem, pela falta de
ofertas e propostas de ensino em acordo com as suas necessidades como
trabalhadores, ou que valorizassem suas experiéncias de vida. O indice do
analfabetismo era motivo de vergonha nacional, evidenciando desigualdade

econdmica, social e cultural (Di Pierro e Haddad, 2015).

Muitos foram os motivos que colaboraram para o pouco acesso a educagao no

Brasil, o acesso era precario ou inexistente, tanto por falta de escolas, quanto de
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professores (Di Pierro e Haddad, 2015).

A partir de 1835, com a necessidade de formar professores para atuar nas
escolas, foi instituido no Brasil a Escola Normal, a primeira foi fundada no estado do
Rio de Janeiro.

A Escola Normal era considerada uma formacao de nivel médio, que formava
professores para atuarem no ensino primario, atualmente Ensino Fundamental |. No
entanto, seguia principios e regras rudimentares, atribuia-se ao nivel superior
oferecido pelas faculdades a tarefa de formar professores para atuarem no nivel
secundario, atual Ensino Médio (Saviani, 2012).

Os estudantes aprendiam os conhecimentos de escrita e leitura, as quatro
operagdes de aritmética, nogdes e elementos de geografia, principios da moral crista
e da religido oficial e gramatica nacional (Saviani, 2012), para assim estarem
habilitados a darem aula no ensino primario.

As elites nao tinham interesse que a populacao se instruisse, e a oferta de
escolas eram poucas, a reforma educacional mantinha-se lenta e s6 em 1937 foi
criado o Ministério da Educacao e Saude, a partir de reformas educacionais em favor
da educacéo publica, mais tarde denominado Ministério da Educacédo - MEC. Neste
periodo, o processo de industrializacdo avancava e o Brasil demandava méao de obra
capacitada para suprir as necessidades do setor industrial (Brasil, 2017). Assim, a
oferta de instrugcdo primaria foi direcionada também aos adultos, trazendo
oportunidades de aprendizagem aos jovens e adultos com algumas restricdes, como
participar do ensino nas horas que estivessem de folga, considerando como o periodo
livre para fazer o que desejassem.

Essas restricdes dificultaram o acesso da maioria dos trabalhadores que tinham
pouco tempo livre e possuiam uma condi¢do social cheia de necessidades, todos
trabalhadores, de classe social baixa, em busca do sustento do lar. A necessidade de
aprender ndo se mostrava como prioridade, em virtude da sua realidade social, e a
instrucao, a qual eram submetidos, era voltada ao ensino de oficios, em consenso aos
interesses das classes dominantes.

A populacdo urbana crescia, mas também crescia a populagao rural, sem
acesso ao ensino adequado, crescendo em meio a ignorancia e o desconhecimento
dos seus direitos, aceitando aquela realidade social sem perspectivas de mudanga,
dominados pela elite do pais. Um dos idealizadores para as mudancgas no sistema de
ensino foi Paschoal Lemme (1904-1997).
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Lemme acreditava que “a pratica mais humana é a educacao” (Borges et al,
2021, p. 709), compreendendo essa como a melhor maneira de educar socialmente.
Lemme pertencia a classe média, filho de dentista, estudou engenharia, e lecionava
matematica elementar no ensino técnico secundario, trabalhou no érgao publico do
Distrito Federal com participagdo na Instru¢cdo Publica Federal ligada ao Ministério da
Educacao e Saude, participando da administragcao do ensino no pais. Com a funcéao
de preparar as escolas técnicas secundarias, as quais sucediam a Educacgao Primaria,
e cursos de extensdo para aperfeicoamento profissional para o publico de adultos,
Lemme trouxe muitas contribuicbes, € novos conceitos para a compreensio da

educacéao de jovens e adultos:

O pensamento de Paschoal sempre teve um lado contestador sobre a
realidade brasileira que estava posta, seja analisando o pensamento dos
Pioneiros da Educagdo ou a influéncia de atores internacionais sobre a
formulagao das politicas publicas nacionais (Lemme, 2004 apud Roberti, p. 14).

Lemme acreditava que uma vez que a educagao chegasse nas casas dos
trabalhadores, alteraria a realidade das classes mais desfavorecidas. Poderia nao
somente ensina-los a ler e escrever, mas coloca-los a par das transformagdes que
eram necessarias na sociedade. Iniciou o ensaio de métodos diferenciados de
aprendizagem, no intuito de aproximar esse publico adulto de analfabetos a sua
realidade social, buscando ressignificar de forma dialdégica e democratica, enfatizando
que isso deveria iniciar a partir das agdes dos professores (Lemme, 2004).

Embora o espago académico estivesse em desenvolvimento nesse periodo, as
faculdades tradicionais, como Direito, Medicina e Engenharia, ainda predominavam.
Com o surgimento das faculdades de Educacgdo, Ciéncias e Letras, os estudos
educacionais foram ampliados, visando a formagao de professores para o ensino
secundario, atualmente conhecido como Ensino Médio (Saviani, 2012).

Mas as Escolas Normais continuavam formando professores para atuarem no
primario e foram se consolidando como o principal caminho, mas mostraram-se
ineficientes “por insuficiéncia do seu programa de estudo e pela caréncia de preparo
pratico” (Saviani, 2012, p. 15 apud Sao Paulo, 1890) e seguiram até 1970, neste
percurso de instrucdo primaria para professores e professoras, a habilitacdo que
incluia o exercicio da fungao correspondente a carreira de professor seria a formagao
do 2.° Grau no Magistério.

Mesmo com a expansao do ensino primario, ainda seriam necessarias muitas
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mudancgas para uma formacao didatico-pedagdgica, a estrutura curricular se mostrava
fragil para o ensino das criangas, e seriam esses professores, se necessario,
recrutados para lecionar para os jovens e adultos, sem uma formagéo especifica.
Freire (1987) trouxe observagbes importantes para esta época, no Brasil
predominava o trabalho rural, apesar da industrializagcdo estar em processo de
desenvolvimento, as pessoas que trabalhavam no campo acreditavam que essa
funcdo n&o exigia estudo, o que contribuia para o subdesenvolvimento do pais.
Paulo Reglus Neves Freire ou Paulo Freire, nasceu em Pernambuco, em 19 de
setembro de 1921, formado em Direito, nunca exerceu a profissao. Foi professor
universitario no Brasil e em outros paises; escritor; consultor educacional; militante
politico e engajado nas causas econdmicas, sociais e politicas do pais. Direcionou

seu olhar para uma Educagao emancipatéria, conforme Dantas relata:

[...] percebia que os métodos utilizados para alfabetizar adultos populares eram
0s mesmos utilizados para alfabetizar criangas, fato que o incomodou por se
tratar de inadequado para essa fase da vida, além de inferiorizar o adulto
(Gadotti, 2013 apud Dantas et al., 2020, p. 78).

Freire iniciou os primeiros debates sobre reformas educacionais, trouxe
grandes questionamentos sobre o analfabetismo no pais. O olhar freiriano propunha
uma pedagogia diferenciada, sugerindo estudo, experiéncia vivenciada, trabalho,
necessidades, pedagogia e politica. E principalmente proporcionar a oportunidade de
mudar as condigbes de aprendizagem dos milhdes de analfabetos que eram
marginalizados pelas suas condi¢gdes socioecondmicas. Por meio de uma concepgao
de educacgao dialégica e problematizadora, induzia os educadores a pensarem,
confrontando as suas velhas concepgoes, direcionando um olhar para os professores,
trazendo indagagdes sobre a pratica pedagogica utilizada para ensinar esses jovens
e adultos (Freire, 1987).

Mas foi com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDB) n°® 4.024, em 20 de dezembro de 1961 (Brasil, 1961), considerada uma das leis
mais importantes da Educacao no Brasil, que foram estabelecidos principios para
nortear a Educagdo, como o direito a toda populagcdo de ter acesso a educagao
gratuita e de qualidade. Nesse ambito, também foram incluidos inclusive os jovens e
adultos, no intuito de garantir a inser¢cao deste publico na escola de forma gratuita,

obrigando a Unido e municipios a direcionar recursos para a area da Educacao.
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O ensino primario passou a ser obrigatorio a partir dos sete anos e para quem
iniciasse apos essa idade, poderiam ser formadas as classes especiais, que teriam
periodos com a aceleracado dos estudos. Estas classes que também foram chamadas
de supletivos, permitiam que os estudantes concluissem os niveis de ensino que
faltavam em um periodo de tempo mais curto do que o normal (redugéo de quatro
para dois anos), atendidos por professores com formag¢ado minima na graduagéo de
Filosofia, Ciéncias e Letras (Brasil, 1961).

O ensino supletivo foi instituido em 1971 pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (n°. 5.692/71) (BRASIL, 1971), neste periodo, a implantagao foi
marcada pela escassez de recursos materiais e despreparo dos educadores. Dessa
forma, ndo se mostrou eficiente na elevagéo do nivel de aprendizagem, as aprovagoes
tinham o foco na quantidade e ndo na qualidade do ensino, neste mesmo periodo
ocorreu a insergao do setor privado na produgao e difusdo de programas de ensino
supletivo via radio e televisdo para educacgao geral e profissionalizante (Di Pierro,
Freitas, Haddad, 1989).

O proposito era ampliar as potencialidades dos alunos, preparando-os para a
vida profissional e cidadania, mas no decorrer o ensino supletivo ndo foi prioridade
dentre os programas federais, assim, foi marcado como um ensino de segunda
categoria, de baixa qualidade. Apesar da lei n° 5.692/71 determinar que os docentes
que atendem essa modalidade do Ensino Supletivo devem ser preparados de forma
adequada as caracteristicas especiais deste tipo de ensino, as pesquisas, neste
periodo, revelaram “que o ensino supletivo é aquele que menor espago obtém em
relacdo a formacédo, qualificacdo e atualizagcdo dos seus educadores” (Di Pierro,
Freitas, Haddad, 1989, p. 358).

A prioridade e o foco dos programas federais estavam em erradicar o
analfabetismo, na tentativa de emanar igualdade de condi¢bes, assim, surge em
fevereiro de 1961 a campanha “De Pé no Chao Também se Aprende a Ler”, como
acao de alfabetizacao de jovens e adultos na cidade de Natal, no Rio Grande do Norte,
com o apoio do entdo Secretario de Educagédo Moacyr de Goes?.

Moacyr de Gdes definiu a educacgao e a cultura como meta niumero um do

governo, com o desafio de erradicar o analfabetismo em Natal, assim, iniciou as suas

3Foi um escritor, educador e bacharel em direito brasileiro, professor da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte - UFRN. Noinicio de 1961 foi nomeado Secretario da Educacgéo na cidade de Natal no
Rio Grande do Norte, durante a gestao do prefeito Djalma Maranhao (1961-1964).



acgodes, trabalhando em conjunto com as demais secretarias e com o prefeito.

Desde a sua eleicéo, o prefeito Djalma Maranho (1961 - 1964) mantinha um
férum politico a nivel popular, chamado Comité Nacionalista, formado pela maioria
dos habitantes do bairro proletario das Rocas, funcionava normalmente, era possivel
discutir propostas, eram politicamente organizados.

Assim, com a unido da equipe da prefeitura e do Comité Nacionalista, que
compunha em torno de cinquenta homens e mulheres, incentivados pelo Secretario
de Educagédo Moacyr de Gées, foi iniciado o debate de propostas para erradicagéo ao
analfabetismo. Ao considerarem a falta de recursos financeiros para construir escolas
de alvenaria, propuseram a ampliagdo pela prefeitura do programa ja existente das
escolinhas nas Rocas de Cima, que atendiam criancas, para que fossem ampliadas
com escolas cobertas com palha de coqueiro, para atender os adultos.

Ao juntarem as forgas da equipe da prefeitura com o Comité Nacionalista foram
construidos galpbes de madeira com as laterais abertas, cobertos por palhas de
coqueiro em chao batido, demonstrando um trabalho de organizagdo popular bem
estruturado, em um periodo que o Brasil passava por uma crise econémica, politica e
social (Goes, 1980).

A campanha, como ressalta Goes (1980, p. 82), ultrapassou alguns obstaculos:

Uniforme e sapatos, sdo obstaculos a matricula de filhos de pobres nas escolas
publicas em areas de miséria, como o Nordeste brasileiro. Abolindo esses
obstaculos, a Campanha ganhou para a escola uma ampla faixa da populagao
que estava, previamente, condenada ao analfabetismo. Esse segmento social,
0 mais carente, com o direito de frequentar a escola ganhou também direito a
merenda escolar (as vezes, a principal, outras vezes a Unica refei¢cdo do dia da
miséria), a recreacdo, a iniciagdo ao trabalho, a participagcdo em atividades
culturais, etc.

Nesta campanha, as escolas atendiam no periodo noturno aos jovens e adultos
trabalhadores, e durante o dia as criancas, funcionando em trés turnos. A campanha
passou por muitas fases, a primeira foi a preparacdo de 250 monitores professores,
mas essa preparacdo nao abrangeu encaminhamentos que considerasse as
especificidades do publico adulto, olhando para o ensino como se olhava para o
ensino das criangas. Com pouca interferéncia na atuagao pedagogica, mas ao mesmo
tempo direcionou a atencdo para a necessidade de pensar sobre a concepgao de
ensino adotada (Goes, 1980).

A campanha passou de 2 mil matriculados em 1961 para 15 mil alunos em 1962
(Go6es,1980). Durante as avaliagbes sobre a campanha, deparava-se com a
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resisténcia dos adultos em comparecer as aulas. As aulas, comconteudo programados
para as criangas, eram repetidas para os adultos, que se sentiam envergonhados de
executar as mesmas atividades que as criancas. A “Campanha de Pé no Chéo
Também se Aprende a Ler” direcionava as suas agdes, sem perceber, a necessidade
de alterar o modelo de ensino, de forma a ser pensado sobre pessoas trabalhadoras
com vasta experiéncia de vida. Tentam entdo resgatar esses adultos com a escola a
domicilio, [...] “estudantes secundaristas entram em cena: reduzida equipe,
previamente treinada, professores meninos-voluntarios, indo de casa em casa, de
porta em porta, alfabetizavam pequenos grupos daqueles adultos” (Goes, 1980, p. 56).
Utilizando a mesma proposta pedagogica para as criangas, sem demonstrar
avancos na forma de ensinar os jovens e adultos, esta estrutura de ensino trouxe
alguns resultados, apresentando reducédo do indice de analfabetismo, o que nao
significou a evolugao que era necessaria para a expansao de uma cultura de direitos
sociais e culturais para jovens e adultos. Os organizadores da campanha
proporcionaram qualificagdo minima, focando ainda na progressao de séries e ndo na
aprendizagem, aprender a ler e fazer contas era suficiente. Desconsiderando as
atribuicbes dentro de um cenario econémico, social e politico, do pensar e
compreender as suas necessidades (Goes, 1980).

Deste modo, observou-se que havia a necessidade de buscar um ensino
diferenciado para a populagao de jovens e adultos, algo que buscasse uma mudancga
por meio das praticas pedagdgicas dos professores. Diante desses desafios, em 1963,
tem inicio o novo método de alfabetizagcado de Paulo Freire, atuando no periodo em
que a Educacgao do Brasil era um dos fatores mais preocupantes em relacdo ao
desenvolvimento do pais. Os milhdes de analfabetos ainda dominavam a populagao
brasileira mais desfavorecida, o que privilegiava a elite dominante nas decisdes
sociais, politicas e econdmicas do Brasil, mantendo uma grande parte da populagao

de classe baixa excluida da sociedade (Goes, 1980).

As expectativas para uma mudanga da realidade desses milhdes de
analfabetos iniciaram com a participacao direta de Paulo Freire, que contava com o
apoio do governador do Rio Grande do Norte, na cidade de Angico, situada na regiao
Nordeste do pais. A cidade era identificada com os maiores indices de analfabetismo
e de pobreza, razdo pela qual Freire escolheu esse local, iniciando uma nova
metodologia para as diversas modalidades da Educacgéo.

O olhar de Freire para a alfabetizagdo de adultos analisou as praticas de ensino
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utilizadas, constatou uma concepc¢ao ‘bancéria’, que nao entendia o aluno como ser
pensante e muito menos levava em consideragao as experiéncias ja adquiridas, isto
€, 0 que ja dominavam mesmo que sem conhecimento cientifico. Simplesmente
depositavam no aluno as informacgdes dos conteudos, e ndo podiam apresentar outros
valores de aprendizagem, se nao o previsto, “desta maneira, a educagao se torna um
ato de depositar, em que os educandos sdo os depositarios e o educador o
depositante” (Freire,1987, p. 39). Na tentativa de mudar essa realidade, Freire (1987)
apresenta uma proposta de alfabetizagcao para os adultos que ficou conhecida como
as 40 horas de Angico, em 40 horas 300 trabalhadores foram alfabetizados. Utilizando
40 dias, uma hora por dia apds o término das atividades dos trabalhadores cortadores
de cana.

A primeira acao foi trazer a cidade universitarios para conhecer o publico que
necessitava de escolarizacdo. Os universitarios foram de casa em casa informando e
conversando com a populagéo sobre o inicio das aulas. Seguindo a concepgao de
Freire (1921 - 1997), analisaram o universo vocabular que a populagao utilizava dentro
de suas casas, fizeram um levantamento em média de 410 palavras mais presentes
no dialogo daquelas pessoas, desenvolvendo com esses dados o planejamento das
aulas. A proposta teve grande sucesso e os trabalhadores em 40 dias estavam
alfabetizados. O sucesso foi atribuido ao método, que alfabetizava usando palavras
do cotidiano dos trabalhadores, entrando na realidade das suas vivéncias. Tamanho
foi 0 alcance do resultado com a concepgao de ensino utilizada, que Paulo Freire foi
intitulado em 1964, para ser responsavel do Programa Nacional de Alfabetizacao de
Adultos (PNAA), com uma meta de alfabetizar dois milhdes de pessoas (Keller,
Becker, 2020).

Com isso, a proposta de Freire estabeleceu uma relacdo dialégica, uma
conversa interativa ao considerar o universo vocabular da populagdo, e comega a
ganhar sentido aquilo que esta sendo ensinado, porque esta dentro do universo de
quem esta aprendendo, adquirindo bens da sua prépria cultura. Em concordancia com

o pensamento de Freire, Dantas ressalta:

[...] a contribuicdo de Paulo Freire vai além da elaboracdo de um método de
alfabetizagao de adultos: cria-se um pensamento pedagogico mais consciente
e critico que questiona e analisa toda forma de poder que oprime e cala o
sujeito de direito, que busca, através da educagédo formal, aprender para
intervir em sua proépria realidade (Dantas et al., 2020, p. 79).
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Ainda em 1964, com a instabilidade politica que regia a insatisfagdo das elites
com as agdes desenvolvidas no governo, aconteceu o inicio da ditadura militar no
Brasil. Interrompendo as a¢des do Plano Nacional de Alfabetizacdo, houve uma
repressao referente aos movimentos da Educacéo, e Freire foi levado ao exilio, onde
deu inicio a escrita das suas obras, que ficaram mais tarde conhecidas
internacionalmente. Suas concepg¢des de ensino deixaram marcas na sociedade e
principalmente na Educagao de Jovens e Adultos, como descreve Di Pierro (2001, p.
16):

A pedagogia de Paulo Freire procurou desconstruir as visdes
preconceituosas a respeito das pessoas jovens e adultas analfabetas ou
pouco escolarizadas, valorizando os saberes da experiéncia e as multiplas

expressdes da cultura popular como “temas geradores” e conteudos
relevantes nos processos de aprendizagem, presentes desde a alfabetizagao.

Essas acgdes direcionadas por Freire influenciaram diretamente a pratica dos
professores, colocando-os em movimento, percebendo a necessidade de levar a
realidade desses jovens e adultos para o processo de ensino, chamando atengao para
as suas especificidades, que foram priorizadas com a Lei n° 9394, de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDBEN, sancionada em 1996, para que a mesma
orientasse a educacao brasileira. Assim, passou-se a considerar a Educacédo de
Jovens e Adultos uma modalidade de ensino da Educagao Basica, descrevendo agora
as etapas da seguinte maneira: Ensino Fundamental, Ensino Médio e EJA,
desaparecendo a nomenclatura supletiva. A idade para acessar a modalidade foi
alterada de 18 anos para 15 anos, retirando a obrigatoriedade do ensino, garantindo
somente a oferta gratuita (Keller, Becker, 2020). O texto demonstra uma preocupagao

com as especificidades do estudante da EJA, conforme Art. 37 da LDBEN:

Os sistemas de ensino assegurarédo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que nao puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames (Brasil,
1996, Art. 37, p. 19).

E importante destacar as modificacdes apresentadas na legislacdo, que, de
forma positiva, ressalta um espaco formal para a EJA, considerando as caracteristicas
deste publico, principalmente os seus interesses, 0os colocando como sujeitos de
aprendizagem, contrariando a educacao bancaria, a qual eram submetidos. Dadas as
condi¢des de vida, esperava-se que a Educacao Basica da modalidade EJA nao fosse
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mais identificada como Educagao primaria para criangas, coordenando acdes para
aprendizagem de adultos, pessoas trabalhadoras cheias de experiéncias. Essas
modificagdes também trouxeram uma falsa sensacdo de progresso para a EJA,
enquanto garantiu o direito incluindo essa modalidade, desobrigou o estado a agdes
mais eficazes, com a exigéncia da garantia e ndo da obrigatoriedade (Souza, 2011).

Outra acdo importante aconteceu em 2001, com a aprovacao do Plano
Nacional de Educacéo, estabelecendo metas para serem cumpridas em periodos de
dez anos, para que a garantia do direito a educagao de qualidade avangasse em um
municipio, estado ou pais. Constatava-se que “Os déficits do atendimento no ensino
fundamental resultaram, ao longo dos anos, num grande numero de jovens e adultos
que nao tiveram acesso ou nao lograram terminar o ensino fundamental obrigatério”
(Brasil, 2001a, apud Keller, Becker, 2020, p. 37). O Plano Nacional aprovou 26 metas
direcionadas para a EJA, abordando erradicacdo do analfabetismo, ampliacéo e
garantias da oferta a modalidade, promog¢ao de provas e exames para certificacao,
producado de material didatico-pedagdgico adequado, financiamento e integragdo dos
programas de educacao de jovens e adultos com a educagido profissional, entre
outras.

As metas tentam validar a pratica educativa para jovens e adultos, perpassando
pelo financiamento até as metodologias utilizadas, com isso, recorre-se a varias
tentativas de ensino, baseadas em uma relagcdo do professor e do estudante,
indagando qual a pratica pedagogica correta para alcangar esses jovens e adultos.
Buscando que o processo de ensino seja ressignificado para os professores, para que
as aprendizagens venham intervir na realidade dos estudantes da EJA de forma
significativa. Como demonstrou Freire nas experiéncias das 40 horas em Angico,
destaca-se a necessidade de mudar a realidade dos estudantes por meio da
transformacao da realidade dos professores, ou seja, preparando primeiramente os
professores.

Por meio do parecer do Conselho Nacional de Educagcdo/Céamara de Educacéao
Basica (CNE/CEB) n° 11/2000, apresenta-se as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) para a Educacao de Jovens e Adultos. Este documento destaca as fungdes
da EJA como: reparadora, equalizadora e qualificadora.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (2000), a fungao
reparadora tem a finalidade de possibilitar o0 acesso ao Ensino Fundamental e Médio

de qualidade para aqueles que tiveram esse direito negligenciado na idade certa,
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reparando o direito que foi negado a Educacgao.

A fungao equalizadora faz referéncia a determinados grupos, que deixaram as
escolas por motivos desfavoraveis, levando-os a evasao, como os trabalhadores
rurais, donas de casa, migrantes e encarcerados, “a reentrada no sistema educacional
dos que tiveram uma interrupgéo forgada seja pela repeténcia, seja pelas desiguais
oportunidades de permanéncia ou outras condi¢cdes adversas” (Brasil, 2000, p.328),
cujo sentido é a garantia da equidade nas oportunidades referentes a Educacéo, de
forma a adequar esses sujeitos a Educagcédo permanente, esta € a fungao qualificadora,
cuja esséncia € o do carater permanente da Educacgéo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Basica (DCNEB)
(Brasil, 2013) séo normas determinadas pelo Conselho Nacional de Educacéo, que
abrangem os processos formativos da Educagao de Jovens e Adultos como uma das
modalidades da Educacgao Basica, nas etapas dos ensinos fundamental e médio, nos
termos da LDBEN 9394/96.

Portanto, as DCNEB (Brasil, 2013) incluem quais os conteudos devem ser
trabalhados para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio,
abrangendo a Educacéao Basica. Neste documento, entende-se a necessidade de que
todas as escolas do Brasil desenvolvam uma formacgao basica comum, onde um adulto
estudante do Nordeste seja contemplado com os mesmos conhecimentos de um
adulto estudante do Sul do Brasil (Brasil, 2013).

Desta forma, se estabelecem na pratica pedagogica aprendizagens
determinadas pelas competéncias e habilidades do Ensino Fundamental regular
estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017,
sendo o professor o responsavel por organiza-las para a Educacdo de Jovens e
Adultos, que se faz presente como modalidade da Educacgao Basica.

Mediante a homologagao da BNCC, os curriculos passaram a ser construidos
pelas redes de ensino com base nas aprendizagens essenciais estabelecidas pela
BNCC. Informando que a orientagdo desse processo de construgdo dos curriculos
sera assistido pela Unido, que continuara a exercer seu papel de coordenagao do
processo, o documento traz como uma das primeiras tarefas da Unido a revisdo da
formacao continuada dos professores, com a finalidade de alinha-las a BNCC, para
orientar a formacao inicial e continuada para os professores com o objetivo de
construir novas praticas de ensino, mais adequadas as mudangas propostas (Brasil,
2017).
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Entende-se por meio da LDBEN 9394/96 que a modalidade da EJA faz parte
da Educacéao Basica, mas a BNCC nio estabelece nenhuma determinacao especifica
sobre competéncias e habilidades para a Educacao de Jovens e Adultos, destacando
somente que seus fundamentos sdo aplicaveis a criangas, jovens e adultos (Brasil,
2017).

A resolugdo CNE/CEB n° 1/2021, de 25 de maio de 2021, traduz em validade
as novas diretrizes operacionais da EJA, sendo uma norma complementar, ou seja,
alinha os seus principios aos mandatos da BNCC e a Politica Nacional de
Alfabetizacao* (PNA), de acordo com as normas educacionais propostas nas politicas
de educacéo do pais (Brasil, 2021). E a normativa mais especifica até o momento e
instituiu os critérios politicos, pedagdgicos, administrativos e financeiros para a
organizagcdo da modalidade EJA.

A normativa CNE/CEB n° 1/2021 tem a finalidade de regulamentar a oferta de
educacéao destinada aos jovens e adultos e abrange os anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio. No que se refere aos anos iniciais, ndo trouxe muitas

alteracdes e detalhamentos, foram destinados somente dois artigos:

Art. 3° A EJA é organizada em regime semestral ou modular, em segmentos e
etapas, com a possibilidade de flexibilizagdo do tempo para cumprimento da
carga horaria exigida, sendo que para cada segmento, ha uma
correspondéncia nas etapas da Educacao Basica e carga horaria especifica: |
— para os anos iniciais do Ensino Fundamental, que tem como objetivo a
alfabetizacao inicial e uma qualificagao profissional inicial, a carga horaria sera
definida pelos sistemas de ensino, devendo assegurar pelo menos 150 (cento
e cinquenta) horas para contemplar os componentes essenciais da
alfabetizacdo e 150 (cento e cinquenta) horas para o ensino de nogdes basicas
de matematica; (Brasil, Ministério da Educagéo, CNE/CEB n° 1/2021, p. 02).
[...]

Art. 9° O 10 segmento da EJA, correspondente aos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, devera ser ofertado na forma presencial, podendo ser: | - sem
articulagdo com uma qualificagdo profissional, compreendendo apenas
formacéo geral basica, sendo a carga horaria total estabelecida pelos sistemas
de ensino, assegurando o tempo minimo de 150 (cento e cinquenta) horas para
contemplar todos os componentes essenciais da alfabetizagdo, e de 150
(cento e cinquenta) horas para o ensino de nogdes basicas de
matematica;(Brasil, Ministério da Educagao, CNE/CEB n° 1/2021, p. 04).

As especificidades de ensino dos anos iniciais da Educacdo de Jovens e
Adultos ndao foram contempladas, apesar de assegurar a carga horaria para as

disciplinas de Lingua Portuguesa e de Matematica, encaminha a definicado de como

“A PNA pretende que a alfabetizagéo seja iniciada na Educagao Infantil e que as criangas completem o
processo até o 3° ano do Ensino Fundamental. Assim, a politica busca melhorar a qualidade do ensino no
territorio brasileiro e combater o analfabetismo.



serdo abordadas essas disciplinas para os sistemas de ensino, com isso, as
responsabilidades de assegurar a aprendizagem, voltam para as professoras que
lecionam na EJA.

Foram homologados, conforme parecer CNE/CEB n° 1/2021, trinta e quatro

artigos, sendo somente o Art.31 direcionado a formacéo de professores.

Art. 31. O Sistema Nacional Publico de Formagado de Professores devera
estabelecer politicas e agbes especificas para a formagao inicial e continuada
de professores de Educagdo Basica de jovens e adultos, bem como para
professores do ensino regular que atuam com adolescentes, cujas idades,
extrapolam a relacao idade-série, desenvolvidas em estreita relacdo com as
Universidades Publicas e com os sistemas de ensino (Brasil, 2021, Edigao: 98,
Secao: 1, pagina: 171).

N&o podemos deixar de considerar uma mudanga significativa para as politicas
e acgdes especificas para a EJA. Visto que Soares (2004) ressalta que mesmo com
essa mudanca, ndo ha uma formacgao especifica para o educador que atende a
Educacdo de Jovens e Adultos, “mesmo que a formagao inicial ofertada pela
universidade seja considerada de qualidade, os egressos ndao necessariamente tém
essa qualificagcado valorizada no momento da insergao profissional” (Soares, 2004, p.
12), a formacgao inicial ndo possui uma relagao significativa na universidade com o
campo de atuacao da EJA.

Cada tentativa de aproximacdo dos jovens e adultos ao ensino organizado
dentro da escola ou da universidade, demonstra a necessidade de fundamentar o
trabalho do professor para essa modalidade de ensino. De forma a promover a
aprendizagem de maneira efetiva, ou seja, “de realizar a atividade educativa tendo por
base o conhecimento produzido sobre os processos humanos de construgdo de
conhecimento” (Moura et al., 2010, p. 208), para que os professores e estudantes
ocupem um novo lugar dentro do sistema das relagdes sociais, culturais e politicas na
nossa sociedade.

Mas, para isso, € necessario que acontecam acgdes voltadas para os
professores, pois a EJA € uma modalidade com especificidades diferentes das
modalidades regulares de Ensino Fundamental e Médio. Essa modalidade requer um
olhar diferenciado também para os docentes, com iniciativas voltadas a formacéao
especifica para atender as suas praticas pedagdgicas. A intencdo é que os
professores possam estar preparados para atuar com esses estudantes jovens e
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adultos de forma a suprir as suas necessidades, para transformar a sua realidade

social e cultural.

2.1 EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: QUEM SAO OS ESTUDANTES E
PROFESSORES?

A nomenclatura EJA foi adotada a partir da Lei n® 9394 de Diretrizes e Bases
da Educagéo Nacional (LDBEN), sancionada em 1996 (Brasil,1996). Trata-se de uma
modalidade de ensino da Educagao Basica, destinada aos jovens, adultos e idosos
que por diversos motivos atrelados as condi¢des sociais, econdmicas e culturais, néo
tiveram acesso a escola naidade escolar apropriada ou ndo conseguiram permanecer.
Atualmente, a sigla EJA em alguns estados brasileiros esta sendo
compreendida como mais perto da realidade deste grupo de estudantes na
nomenclatura EJAI°, assim, passou a fazer referéncia ao trabalho com jovens e
adultos e ao trabalho com os idosos que também fazem parte deste publico.

Na sigla EJAI, ao incluir os idosos considera as caracteristicas de um idoso,
que é diferente de um adulto, essa discussdo da nomenclatura foi considerada no
projeto de extensédo coordenado pelo professor doutor Julio César Augusto do Valle,
do Instituto de Matematica e Estatistica da Universidade de Sao Paulo (IME-USP),
intitulado “Experiéncias pedagdgicas com a EJA pelo Brasil: uma atividade
extensionista articulando formacao inicial e formacao continuada de professores”. E
um curso de extensdo que apresenta e debate sobre as praticas pedagodgicas da
Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos, reune professores de varios estados
brasileiros utilizando a nomenclatura EJAI, pautando-se nas obras da professora
Maria da Conceicgao Ferreira Reis Fonseca.

No municipio de Piraquara, onde foi realizada esta pesquisa, a nomenclatura
adotada é EJA, corresponde ao Ensino Fundamental |, ou seja, ao inicio da vida
escolar, referente aos anos iniciais (1° ao 5° ano).

Podem estudar na EJA pessoas com 15 anos ou mais que nao completaram o
ensino fundamental |, jovens e adultos, na maioria trabalhadores excluidos do ensino
regular devido a distor¢cao idade-série, e idosos afastados dos estudos por longos

periodos, na maioria das vezes, relacionado as condigcdes sociais. Todos na faixa etaria

5 Ainda n&o ocorreu a alteragéo oficial da sigla EJA para EJAI, vigoram as sangdes da lei n°® 9394 de
Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN), sancionada em 1996 (Brasil,1996).



fora daquela compreendida pelas regras da escolaridade obrigatéria determinada pela
LDB (Brasil, 1996).

Os professores da EJA, de maneira geral, lidam com um publico diversificado,
formado por adolescentes, jovens, adultos e idosos, a maioria em busca de melhores
condicdes de trabalho e consequentemente de vida (Fonseca, 2007). Em virtude disso,
a modalidade da EJA precisa de uma oferta educacional de qualidade que possibilite
0 acesso as disciplinas curriculares, organizadas de acordo com a BNCC, em cinco
areas do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ensino Religioso, Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Natureza (Brasil, 1996).

Os sistemas de ensino tém a responsabilidade de encaminhar quais as
competéncias’ que serao trabalhadas nessas areas e quais as agoes especificas para
a formagao dos professores que lecionam na Educagao de Jovens e Adultos (Brasil,
1996).

Nesta pesquisa, abordamos o sistema de ensino da Secretaria de Educagao de
Piraquara (PR). A Proposta Curricular da Educagao de Jovens e Adultos do municipio
de Piraquara foi elaborada no ano de 2004, e atualmente estd em processo de
reformulacéo.

As professoras da Educagao de Jovens e Adultos no municipio de Piraquara
(PR), ndao atuam em disciplinas especificas, cada professora aborda diferentes
campos de conhecimentos, como: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Ciéncias, Artes e Educacao Fisica.

Desta forma, sao as professoras que definem quais os conteudos irdo abordar
nos seus planejamentos, considerando pelo menos 150 (cento e cinquenta) horas
para contemplar os componentes essenciais da alfabetizacdo e 150 (cento e
cinquenta) horas para o ensino de nogdes basicas de matematica, obrigatoriedade
assegurada pelas Diretrizes Operacionais para a Educagao de Jovens e Adultos
(Normativa CNE/CEB n° 1/2021).

Cada area de conhecimento na Proposta Curricular da EJA (2004), apresenta
seus pressupostos teodrico-metodoldgicos, os conteudos, eixos metodologicos, eixo de
contetdos e os critérios de avaliacdo. E organizada em trés grandes eixos geradores:

Numeros, Geometria e Medidas. Conforme as figuras 1 e 2 apresentamos as

6 Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.



metodologias e conteudos: eixos que perpassam todos os niveis:

Figura 1 - Metodologias e contelidos: eixos que perpassam todos os niveis
METODOLOGIAS E CONTEUDOS: EIXOS QUE PERPASSAM TODOS OS NIVEIS

EIXOS METODOLOGICOS

CONGEITOS | LINGUAGENS CALCULQS E/OU| RESOLUGAODE HISTOR[A DA NOVAS JOGOS E
MATEMATICOS | MATEMATICAS | ALGORITMOS PROBLEMAS MATEMATICA | TECNOLOGIAS | DESAFIOS

:

EIXO ARTICULADOR DO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM DE MATEMATICA

EIXOS DE CONTEUDOS:

o Numeros
¢ Medidas
+ (Geometria

¢ Nogdes basicas de Estatistica e Probabilidade

Fonte: Proposta curricular municipal da Educacgao de Jovens e Adultos - Piraquara, 2004, p. 92.

Figura 2 - Critérios de avaliagao - referenciais para todos os niveis

CRITERIOS DE AVALIAGAO - REFERENCIAIS PARA TODOS OS NIVEIS

Compreende os conceitos matematicos.
Correlaciona a lingua materna com a linguagem matematica e suas representagdes.
Faz uso das representagdes matematicas e relaciona-as.
Resolve problemas abertos e fechados.
Estabelece relagdes entre a resolugao de problemas, os conceitos, as representagbes e
os calculos matematicos.
e« Compreende a construgdo histérica do conhecimento matematico a partir da sociedade que
o0 produziu.
s Fazuso damaquina de calcular como instrumento tecnologico e educativo.
e Compreende o raciocinio légico-dedutivo (raciocinio matematico) e o pensamento reflexivo como instrumentos de
analise e sintese da realidade humana.

Fonte: Proposta curricular municipal da Educagao de Jovens e Adultos - Piraquara, 2004, p. 93.

Sao caracteristicas dos professores na rede municipal de Piraquara, conforme

a dissertacao de Santos (2020):

Os professores que atuam nos anos iniciais da educagéo basica no municipio
de Piraquara/PR, em sua grande maioria, possuem o curso de Formagéo de
Docentes (Magistério) ou séo licenciados em Pedagogia, sendo poucos os
professores formados em areas especificas, como por exemplo, na licenciatura
em Matematica. Isso acontece devido as politicas de acesso e progressao na
carreira, considerando que é possivel ingressar no quadro do Magistério



Publico Municipal tendo concluido apenas o curso de Formacéao de Docentes
em nivel médio (Santos, 2020, p. 15).

As professoras tém o acompanhamento da coordenadora pedagodgica na
escola para auxilia-las no momento de elaborar os planejamentos e participam da
formacao continuada ofertada pela Secretaria Municipal de Educacado de Piraquara,
com a carga horaria de formac&o de no minimo sessenta horas anuais. A Secretaria de
Educacgao de Piraquara oferta formagdes sobre praticas relacionadas a Educacao de
Jovens e Adultos, que estado atreladas aos principios de uma gestdo democratica, com
a finalidade de qualificar os processos de ensino e aprendizagem e a valorizagao
profissional (Santos, 2020). Mas sabemos que nao € o suficiente, porque a formagao
ndo € de uma area especifica, abrangem formag¢des para: Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Artes e Educagao Fisica.

Mesmo que as formagdes sejam direcionadas a Educagéao de Jovens e Adultos,
nao ha tempo para abordar as especificidades dos estudantes e as especificidades
das professoras da EJA, mas é evidente a necessidade de caracteriza-los para que
haja compreensao de qual sujeito os professores desejam formar.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) (2021) da escola da pesquisa ressalta
algumas caracteristicas dos jovens e adultos. Chegam na EJA cheios de vontade de
transformar a sua realidade, mas, na maioria das vezes, convivem com carga horaria
de trabalho exaustivos, com a necessidade de utilizar forga fisica, desejam continuar,
mas esse desejo, ndo supera o cansaco fisico, além das mudangas de turno no
trabalho e dos horarios incompativeis com a escola.

Os mais adultos, considerados idosos, se deparam com as suas condi¢cdes de
saude que exigem algumas pausas no seu estudo, principalmente no inverno, nao sao
desisténcias, sao pausas justificadas, para lhe poupar a saude, que, muitas vezes, é
debilitada. Outros ndo possuem o incentivo da familia, a necessidade da familia é usar
a mao de obra gratuita do avdé ou da avo para que auxiliem no cuidado dos netos,
assim, podem buscar o sustento do lar, entendem isso como uma justificativa plausivel
da necessidade desses idosos em casa e ndo na escola, mesmo diante de todos os
avangos das politicas publicas destinadas aos idosos, a garantia dos direitos ainda
esta longe do almejado (PPP, 2021).

E analisando essas especificidades que podemos observar a responsabilidade
do professor que atua nas salas de aulas que acolhem esses estudantes. Os

professores e gestores tém como desafio apresentar perspectivas de aprendizagem
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sensiveis aos problemas dos estudantes, conciliando ensino, aprendizagem,

acolhimento e experiéncia de vida.

Podemos compreender que se cria um relacionamento afetivo com os
estudantes, compreende-se as suas justificativas para a situagéo de vida a qual se
deparam, muitas vezes, o professor se transforma no defensor deste estudante. E é
por essas razdes que ter gestores na escola que conhecem essas especificidades dos

estudantes faz a diferenca na gestdo da EJA.

Sao muitos os fatores, conforme explicitamos, que contribuem para a evasao
de jovens e adultos da escola, além do historico desses estudantes, que incluem as
dificuldades desde a sua infancia, fazendo com que deixassem a escola antes da
conclusédo de uma série ou determinado nivel em uma modalidade de ensino, seja na
educacgao regular ou na EJA. Em sua maioria, os estudantes sao originarios de familias
economicamente desfavorecidas, que ja trazem um historico de pessoas que também
nao tiveram a oportunidade de concluir seus estudos na educagao basica. Sao
pessoas que viveram por muito tempo naturalizando as suas caréncias financeiras,
culturais, sociais e educacionais, compreendendo que algumas necessidades fazem
parte da vida, sem perspectivas de mudanca.

As suas concepgdoes de mundo foram construidas baseadas nas suas
experiéncias de vida, criando através delas mecanismos para sobreviver diante das
dificuldades que de alguma forma necessitam superar. Muitas vezes, tarefas
consideradas faceis no cotidiano, como ler o pre¢co de produtos em uma loja ou
supermercado, comparagdes de precos e produtos, conferir troco, utilizar um celular,
anotar um numero de celular, consultar um calendario, esse € um diagnostico do
analfabetismo matematico, pessoas que nao dominam habilidades que nos parecem
simples, como resolver operagdes que envolvam mais de um calculo e a prépria
identificacao e interpretacao dos numeros (Fonseca, 2007).

Essas especificidades dos estudantes da modalidade da Educagao de Jovens
e Adultos nem sempre sao discutidas nos cursos de formagao inicial de professores,
também nem sempre sao perceptiveis na pequena carga horaria dos estagios da
graduagdo na EJA, gerando falhas no processo formativo que considere a
especificidade desse publico.

Essa caracterizagao dos estudantes e dos professores foi considerada durante
os encontros na Oficina Pedagdgica de Matematica, colaborando para tirar da
invisibilidade as problematicas apresentadas das especificidades dos estudantes da
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EJA.

No préximo subitem apresentamos a revisado de literatura, com a finalidade de
atualizar os leitores a partir de um levantamento das obras ja publicadas que se
aproximam com o tema desta pesquisa, contribuindo também para a atualizacédo do

conhecimento com dados neste campo da Educacgao de Jovens e Adultos.

2.2 PANORAMA DAS PESQUISAS SOBRE O PROCESSO FORMATIVO DOS
PROFESSORES DE MATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

No intuito de buscar aproximacdes as pesquisas que compartilhem dos
pressupostos tedricos e metodoldgicos da Atividade Orientadora de Ensino e da EJA,
vamos apresentar a revisao de literatura.

Considerando o objetivo da pesquisa em analisar como 0s pressupostos
tedricos e metodoldgicos da Atividade Orientadora de Ensino sdo mobilizados no
processo formativo das professoras da Educagao de Jovens e Adultos no projeto de
extensao Oficina Pedagdgica de Matematica, foram escolhidos os seguintes temas
para o levantamento de dados: 1 - Educacao de Jovens e Adultos; 2 - Formacéao de
professores que ensinam Matematica na Educacéo de Jovens e Adultos e a Atividade
Orientadora de Ensino; 3 - Formacao de professores que ensinam Matematica na
Educagao de Jovens e Adultos; 4 - Educacado de jovens e adultos e a Teoria da
Atividade; 5 - O ensino da Matematica e a Educagdo de jovens e adultos; 6 -
Matematica e EJA; 7 - Educacao de jovens e adultos e a Teoria Histérico Cultural; 8
- Atividade Orientadora de Ensino na educacéao de jovens e adultos.

As bases de pesquisa selecionadas foram:

¢ O portal de periédicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel Superior (CAPES), que mantém um dos maiores acervos cientificos

virtuais do pais e disponibiliza gratuitamente as produgdes realizadas por

pesquisadores, com conteudo produzidos nacionalmente e também assinados
com editoras internacionais.

¢+ A base da plataforma Scientific Electronic Library online (Scielo), que em
formato eletrbnico publica textos de revistas cientificas brasileiras, e € uma

biblioteca virtual que oferece acesso gratuito com peridédicos nacionais e

internacionais.

¢ A plataforma do Google Scholar ou Google Académico, que oferece uma lista
de textos completos ou dados da literatura académica, tendo uma vasta
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variedade de formatos de publicagbes cientificas. Incluimos o Repositorio

Institucional da Universidade Tecnolégica Federal do Parana (RIUT), seu

objetivo é de reunir, preservar e permitir acesso a produgao cientifica da

UTFPR, atuando como um importante mecanismo de gestédo da informagéo.

As buscas se iniciaram em 27 de abril de 2023, a partir dos temas escolhidos,
a primeira selecgéao foi efetivada a partir da analise dos titulos com os dados gerais da
pesquisa, sendo selecionados 22 titulos.

Percebeu-se que a tematica referente a Educacao de Jovens e Adultos e a
Atividade Orientadora de Ensino ainda se mostra como um campo a ser explorado,
foram apresentadas poucas consideracbées a formacao inicial do professor na
modalidade da EJA. Também identificamos pouca aproximacao dos processos
formativos dos professores da Educacdo de Jovens e Adultos com a Teoria da
Atividade e com a Teoria Historico Cultural.

No quadro 1, podemos observar a sequéncia dos temas elencados para a
pesquisa, as bases escolhidas e o resultado das buscas.

Foram analisadas 3.057 producdes, considerando sua tematica, apds essas
primeiras analises restaram 22 producdes. Na sequéncia foi realizada a leitura do
resumo das 22 producgdes, sendo selecionadas 15 producdes que se aproximaram do
tema desta pesquisa.

Para a sistematizacdo dos dados foi realizada a leitura integral das 15
producdes, e foram identificadas duas produg¢des destinadas aos anos finais do
Ensino Fundamental.

O artigo “As especificidades na formagao do educador de jovens e adultos: um
estudo sobre propostas de eja” (Soares, 2011) e “Formacéao e praticas na educacao
de jovens e adultos” (Catelli et al., 2017), ndo condizente com a necessidade desta

pesquisa que aborda os anos iniciais, e que, por isso, foram descartadas.

As produgdes foram lidas e analisadas, permitindo a articulagcédo de
conhecimentos de outras fontes sobre o campo tedrico da Educacao de Jovens e

Adultos, o que revelou novos insights sobre o objeto de pesquisa.

Quadro 1 - Levantamento de dados
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Tema pesquisado

Plataformas
pesquisadas

O resultado de busca

Selecionados

1 - Educagdo de Jovens e | CAPES 522 artigos 5 artigos
Adultos
SCIELO 289 artigos 8 artigos
GOOGLE 310 artigos 2 dissertacdes
ACADEMICO
RIUT 910 produgdes 1 monografia
1 artigo
2 - Formacéo de professores que | CAPES 1 Dissertac&o 1 dissertac&o
ensinam Matematica na
Educacao de Jovens e Adultos e | SCIELO Nenhuma
a Atividade Orientadora de
Ensino GOOGLE 1 artigo - mesmo da
ACADEMICO Capes
RIUT 19 produgdes Diferente do tema
pesquisado
3 - Formacéo de professores que | CAPES 80 Artigos e 2| 1tese
ensinam Matematica na Dissertacdes
Educacédo de Jovens e Adultos
SCIELO Nenhuma
GOOGLE 2 dissertagbes, 1 | Diferente do tema
ACADEMICO tese, 7 enfre artigos e | pesquisado
anais
RIUT 114 producdes Diferente do tema
pesquisado
4 - Educacéo de jovens e adultos | CAPES 1 artigo 1 artigo
e a Teoria da Atividade
SCIELO 1 artigo - mesmo da
CAPES
GOOGLE 1 artigo Diferente do tema
ACADEMICO pesquisado
RIUT 240 producdes Diferente do tema
pesquisado
5 - O ensino da Matematica e a | CAPES 4 dissertagtes Diferente do tema
Educacéo de jovens e adultos pesquisado
SCIELO 10 artigos 1 selecionado
GOOGLE Nenhuma

ACADEMICO
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RIUT 146 produgbes Diferente do
tema pesquisado
6 - Matematica e EJA CAPES 4 artigos — mesmos
dotema 5
SCIELO Nenhuma
GOOGLE Nenhuma
ACADEMICO
RIUT 49 produgdes 1 monografia
7 - Educacao de jovens e adultos | CAPES Nenhuma
e a Teoria Historico Cultural
SCIELO Nenhuma
GOOGLE Nenhuma
ACADEMICO
RIUT 175 produgdes Diferente do tema
pesquisado
8 - Atividade Orientadora de | CAPES 3 artigos Diferente do tema
Ensino na Educacao de Jovens e pesquisado
Adultos
SCIELO Nenhuma
GOOGLE Nenhuma
ACADEMICO
RIUT 167 produgoes Diferente do tema
pesquisado
Analise Geral
8 temas 4 plataformas | 3.057 produgoes 22 producgoes
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Fonte: Guimaraes Jez, 2023.

Identificamos também um artigo e uma tese sobre a mesma pesquisa de
doutorado, o artigo de Medrado (2021) abordava os resultados da sua tese (Medrado,
2019), sendo descartado o artigo e mantida a tese, por fim, chegamos a 12 produgdes,

conforme descrito no Quadro 2.



Quadro 2 - Relagao das produgdes selecionadas para a revisao de literatura (2000-2023)

AUTORES ANO | PRODUCAO TITULO
Sergio Haddad — doutor e professor 2000 ARTIGO Aprendizagem
adjunto da UCS Revista Sdo de jovens e adultos - avaliagdo da década
Maria Clara Di Pierro — Doutora e Paulo em da educacédo para todos (Haddad, Di
professora aposentada USP Perspectiva/SP Pierro, 2000)
Maria da Conceigéo F.R. Fonseca - 2001 ARTIGO Lembrancas da matematica escolar: a
Doutora e professora titular da Revista constituigéo dos
UFMG Educacéo e alunos da EJA como sujeitos da
Pesquisa/SP aprendizagem(Fonseca,2001)
Lebdncio Soares - Doutor e professor | 2008 ARTIGO O educador de jovens e adultos e sua
titular da UFMG Revista formagao (Soares,2008)
Educagdo em
revista/BH
Denisse Travassos Marques - Mestre | 2010 ARTIGO Formagédo de educadores: uma perspectiva
Puc/Campinas Revista de educacio de
Gabriela Giusti Pachane - Doutora e Educacgéo e idosos em programas de EJA
professora da UFTM Pesquisa/SP (Marques,Pachane, 2010)
Alessandra Fonseca Farias - 2013 ARTIGO A formag&o inicial de professores de
Doutoranda na UFGD educacéo de jovens e adultos (Farias,2013)
Noemia do Nascimento de Andrade - | 2013 | MONOGRAFIA | A mediagéo do trabalho pedagdgico frente
Especializagdo em Educagéo de UTFPR — a evasao na educagdo de jovens e adultos
Jovens e Adultos Campus (Andrade,2013)
Curitiba
Sandra Mara do Nascimento - 2013 | MONOGRAFIA Educacgio de jovens e adultos
Especialista em Educacgéo: Métodos UTFPR - EJA, na visdo de
e Técnicas de Ensino Campus Paulo Freire (Nascimento, 2013)
Medianeira.
Jaqueline Ventura - Doutora e 2015 ARTIGO Formacéo de professores e educagio de
Professora Adjunta da UFF Revista jovens e adultos: o formal e o real nas
Maria Inés Bonfim - Doutora e Educagdo em licenciaturas (Ventura, Bonfim, 2015)
Professora Adjunta da UFF revista/BH
Tamara Fonseca da Silva - Mestree | 2019 ARTIGO Ser professor da Educagéo de Jovens e
professora da rede municipal no Revista Adultos: a formagao docente na concepg¢ao
Estado da Bahia Cocar/PA Freireana (Silva, Dantas, Amorin, (2019)
Tania Regina Dantas - Doutora e
Professora Titular da UNEB
Anténio Amorim — Doutor e Professor
Titular da UNEB
Jackelyne de Souza Medrado — 2019 TESE Atividade de ensino de matematica na
Doutora e professora do Ensino formacao inicial de professores
Bas_lco, Técnico e T_ecnologlco do para a educacdo de jovens e adultos
Instituto Federal Goiano, Campus
Uratal (Medrado, 2019)
Emerson da Silva Ribeiro - Doutor e 2020 ARTIGO A pesquisa em formagao de professores
Professor da UNIR, Campus de Ji- Revista gue ensinam Matematica na EJA:
Parana Educacao consideracdes de teses e dissertagbes
Ingryd Luana Wonczak de Paula - Matematica (1985-2015)
Aluna da Licenciatura em Debate, (Ribeiro, Paula, Andrade, 2020)
Matematica da Universidade Federal Montes Claros
de Rondénia UNIR (MG),
Quézia Alves Andrade - Aluna da
Licenciatura em Matematica da
Universidade Federal de Ronddnia
UNIR
Graziela Lucchesi Rosa Silva — 2023 ARTIGO Educacao de jovens e adultos e psicologia
Doutora e professora do Revista histérico-cultural: a centralidade do trabalho
Departamento de Psicologia da Germinal: na aprendizagem e no desenvolvimento
UFPR marxismo e de trabalhadores jovens e adultos
educagao em Silva (2023)
debate/BH

Fonte: Guimaraes Jez, 2023.
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Seguimos fazendo um breve reconhecimento dos resultados das pesquisas,
considerando que cada produgao vai muito além da sintese aqui apresentada.

No decorrer da pesquisa foi possivel, a partir das interagdes com as professoras
da EJA, perceber a necessidade de considerar os debates sobre a formacgao inicial dos
professores que atuaram na modalidade da EJA, encontramos em Farias (2013)
pautada em Arroyo’ (2006), contribuicdes que reforcam ser fundamental levantar esse
debate. Os autores ressaltam que o perfil do educador, desta modalidade, ainda esta
em construcado e precisa compreender as reais necessidades e especificidades dos
estudantes, como também a importancia do papel das politicas publicas da EJA.
Reflexdes também apresentadas por Soares (2008), em seu artigo sobre a formagéao
inicial do educador de jovens e adultos a partir dos resultados de uma pesquisa
desenvolvida no curso de Pedagogia de uma Universidade Federal no periodo de
2003 a 2005.

Soares (2008) ressalta sobre os poucos estudos de pesquisas especificas
sobre a formacgao inicial dos docentes para a EJA. Sustentada em Névoa (1992)2, Di
Pierro (2005)°, Arroyo (2005)'°, fez consideragdes sobre as agdes das universidades,
demonstradas timidas sobre essa tematica, alertando que a carga curricular é
aligeirada e insuficiente para atender as especificidades da Educagao de Jovens e
Adultos. Ressalta que foi observado que alguns cursos de Pedagogia ndo apresentam
habilitagcdo em EJA, destacou as investigacbes em uma faculdade de Minas Gerais
com essa habilitagdo, com experiéncias pedagogicas voltadas para a educacgao
popular, sem priorizar o conhecimento cientifico.

As produgdes de Ventura e Bonfim (2015) trouxeram esse mesmo debate, nas
salas de aulas as autoras identificam professores bem-intencionados, mas sem uma
formacado sélida, sem considerar as necessidades dos alunos da EJA serem
reconhecidos como sujeitos historico-sociais capazes de acompanhar as
transformagdes do mundo. Também fazem um levantamento das principais politicas

publicas criadas para o reconhecimento da EJA, demonstrando a importancia da

"ARROYO, Miguel. Formar educadores e educadoras de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica,
2006. p. 17-32.

8NOVOA, A. Os professores e as histérias da sua vida. Portugal: Porto Editora, 1992.

°DI PIERRO, Maria Clara. Notas sobre a definicdo da identidade e das politicas publicas de educacéo de
jovens e adultos no Brasil. Educagéo e Sociedade, Campinas, numero especial, v.26, out. 2005.
"'ARROYO, M. Educacéo de jovens-adultos: um campo de direitos e de responsabilidade publica. In:
Soares, L.Giovanetti, M. A.; Gomes, N. L. (Org.). Didlogos na educagao de jovens e adultos. Belo
Horizonte: Auténtica, 2005. p. 19-50.
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Constituicdo de 1988, cita a baixa producao de pesquisas sobre a formagao docente
na Educacéo de Jovens e Adultos.

A realidade das professoras que fazem parte da pesquisa ndo € diferente,
passaram a reconhecer e considerar as especificidades da constituicdo de serem

professoras da EJA na pratica, os artigos de Silva, Dantas e Amorim (2019) que

abordam uma pesquisa bibliografica com a tematica: como se constitui o professor da

EJA na concepgao freireana? A partir dos autores Fonseca (2002)'"", Arroyo (2005)"2,

Névoa (1992)"3, Freire (1980)'4, Paulo Freire (1987)', traz um questionamento de

como os professores da EJA constituem sua identidade. Compreende a identidade do

professor como um conceito complexo, em constante movimento, estando inacabado,

constituindo-se. Em um processo de ensinar aprendendo, toma o didlogo como o meio

principal para descobrir os conhecimentos prévios dos estudantes e amplia-los.

Esse € um dos caminhos que também identificamos no decorrer da pesquisa,

a importancia do ouvir as professoras (Moura, 2016), o que leva a um melhor

entendimento e colaboracdo entre os pares, considerando a concepgao freireana,
valorizando o dialogo e a escuta entre o professor e o aluno.
Os autores Andrade (2013) e Nascimento (2013), em suas produgoes,

reforcaram a concepcgéao freireana, Andrade (2013) por meio de uma pesquisa de

campo em uma escola na regiao Norte do Parana, analisa as dificuldades do jovem e

do adulto de frequentar a escola, e Nascimento (2013), na sua produgdo de

especializagcado, apresenta uma pesquisa bibliografica, sobre o método do educador

Paulo Freire (1999, 1983, 1987, 1989, 2002) para a proposta de alfabetizacdo de

jovens e adultos, considerando os autores Soares (1996)" e Gadotti (2003)", que

ambas pesquisas trazem a importancia dessa nova visdo com transformacgdes e

mudangas da pratica pedagdgica, demonstrando que a concepg¢éo de Paulo Freire vai

""FONSECA, J. J. S. Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza: UEC, 2002.Apostila

2ARROYO, Miguel G. Educagéo de jovens-adultos: um campo de direitos e de responsabilidade publica.
Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

BNOVOA, Antdnio. Os professores e as histérias da sua vida. Vida de Professores. 2. ed. Porto,
Portugal: Porto,1992.

“FREIRE, Paulo. Conscientizag&o: teoria e pratica da libertagdo: uma introdugdo ao pensamento de
Paulo Freire; Sdo Paulo: Moraes,1980.

"SFREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

'8SOARES, Magda Becker. Letrar € mais que alfabetizar. Disponivel em: http:/intervox.nce.ufrj.br/

~edpaes/Magda.html, acesso em 12 de setembro de 2013.

WIKIPEDIA. (0] que é a educacgao popular. Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A30_popular> Acessado em: 10 de julho de 2013.
"GADOTTI, Moacir. Saber aprender: um olhar sobre Paulo Freire e as perspectivas atuais da educagéo.
In: Linhares, Célia; Trindade, Maria. Compartiihando o mundo com Paulo Freire. Sdo Paulo: Cortez:
Instituto Paulo Freire, 2003.

44


http://intervox.nce.ufrj.br/
http://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_popular

além da critica a educacéo bancaria, mas que considera uma formagao plena do ser
humano, denominada por ele de preparacio para a vida, com formacao de valores,
tendo uma parceria com uma proposta politica e pedagdgica de uma pedagogia
libertadora, fundamental para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria,
demonstrando a necessidade de ressignificar a pratica pedagdgica direcionada a
Educacao de Jovens e Adultos.

Por isso, a importancia de conhecer mais para que as formagdes iniciais
estejam de acordo com a realidade de todas essas dificuldades apresentadas, a
autora Fonseca (2001), em seu artigo sustentada pelos autores Edwards e Middleton
(1990)'8, considera a importancia desse ouvir e compartilhar das primeiras
aprendizagens matematicas dos estudantes da EJA, assim como, as experiéncias
vividas pelos estudantes tanto no ambiente escolar como em ambientes nao

escolares. Algum registro que tenha ficado em sua memaria ao utilizar ou ver alguém

utilizando algum tipo de calculo, trazendo lembrangas vagas ou quase apagadas das

experiéncias iniciais com a Matematica escolar. Seja a lembranga de um sinal, uma
palavra sobre continhas, um calculo, para assim dar significagdo ao que de alguma

forma, entre as suas tantas vivéncias e experiéncias, ficou gravado em sua memoria,

oportunizando manifestar a sua natureza sociocultural, permitindo a reconstru¢ao das

reminiscéncias da matematica escolar.

Ressalta também a necessidade de utilizar esses dados de forma a nao ser

somente fatos matematicos, mas que por meio dessas situagées possam re-sentir os

acontecimentos para ordena-los em novos conhecimentos no processo de ensino e
aprendizagem. Essas memorias séao compartilhadas, em um processo que o0s

estudantes manifestam as experiéncias de vida, ao ouvi-los, ndo se considera como

passado o conhecimento que trazem, destaca-se a importancia de inserir esse olhar

nas praticas pedagogicas dos professores que atendem essa modalidade.

Caminho esse que se identifica com os pressupostos da Atividade Orientadora
de Ensino abordados na pesquisa, que considera essas praticas na atividade de
ensino como acao educativa, “devera permitir tornar coletivo aqueles conhecimentos
adquiridos pelos sujeitos em suas realidades sociais” (Moura, 1996, p. 33),

considerando essa proposi¢ao para Educagdo de Jovens e Adultos no processo

"SMIDDLETON, David & Edwards, Derek. Recuer do conversacional: un enfoque socio-psicoldgico.
In: . (org.).Memoria compartida: la naturaleza social del recuer do y del olvido. Barcelona: Paydos,
1990. p. 39-62.
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formativo para professores.

Relacionado ao processo formativo dos professores da EJA, Ribeiro, Paula e
Andrade (2020) trazem um levantamento com foco no estudo da formac&o de
professores que ensinam matematica na EJA. Apresentaram o artigo que teve como
objetivo analisar os principais resultados e considerag¢des das teses e dissertagbes
defendidas no Brasil de 1985 a 2015. As analises constituiram-se de 2 teses e 10
dissertacdes, levantadas por meio do estudo denominado “Panorama da pesquisa
brasileira em Educacdo Matematica de Jovens e Adultos (1985-2015)”. O primeiro
destaque acerca das tematicas tanto da formacao de professores da EJA, quanto da
Matematica na EJA, é que estas sao pouco exploradas nas pesquisas.

E importante destacar o levantamento das producdes cientificas, que constatou
a auséncia de pesquisas com a tematica da EJA no que tange formacédo de
professores e o ensino da matematica, nos anos de 1985 a 2002, 2005, 2007, 2008,
2011 e 2013. Foi identificada apenas uma pesquisa por ano nos anos de 2003, 2004,
2006, 2010 e 2015. As recomendacgdes da LDB (Brasil, 1996) e as DCNs (Brasil, 2000)
nao foram suficientes para incentivar o engajamento de pesquisas para esta
modalidade de ensino.

Outra analise relevante foi o numero de pesquisas por regido: a regido Sudeste
apresentou com o maior numero, com 7 pesquisas; Nordeste e Centro Oeste com 2
pesquisas cada; Norte 1 estudo e na regido Sul nenhuma. Mesmo a regidao Sul sendo
considerada junto a regido Sudeste os locais onde mais se concentram programas de
pos-graduacao stricto sensu (Ribeiro, Paula e Andrade, 2020). As pesquisas de modo
geral abordaram os saberes produzidos da Matematica nas relagbes entre
professores, alunos, conteudos, questdes politicas e formacgao inicial.

Dentre as pesquisas apresentadas por Ribeiro, Paula e Andrade (2020) que
investigam as relagdes e implicagdes entre a formacao do professor e a sua pratica
pedagdgica, consideramos importante enfatizar o estudo de Ribeiro, Leite e Paula
(2014)'%, que ao investigar a ac¢ao didatica do professor de Matematica que atua na
EJA e os conhecimentos matematicos mobilizados, acentua que os professores
participantes da pesquisa, demonstraram dominar os conhecimentos matematicos,

mas nao conseguiam relacionar com os conhecimentos prévios dos estudantes.

"RIBEIRO, Emerson da Silva; LEITE, Eliana Alves Educag&o no Século XXI — Matematica. v. 32. Belo
Horizonte: Poisson, 2019. p. 199-218.Pereira; PAULA, Ingryd Luana Wonczak de. Panorama da pesquisa
brasileira em Educagédo Matematica de Jovens e Adultos (1985-2015). In:



Sendo esse, um dos elementos que fazem parte das especificidades desta
modalidade, evidenciando a fragilidade e falta de uma formacdo especifica para
docentes que desejam atuar frente a EJA. Diante dessas reflexdes, reconhecemos a
mesma necessidade de aproximar as professoras da OPM/EJA 2022, das
especificidades desta modalidade.

As produgdes de Silva (2023) e Medrado (2019) coadunam as mesmas bases
tedricas que estdo sendo abordadas em nossa pesquisa. Silva (2023), em seu artigo,
explica que o publico que retorna aos estudos na fase adulta sdo homens e mulheres
pertencentes a classe trabalhadora, ressaltando as desigualdades sociais. Sua
analise fundamenta-se em varios autores, com énfase nas consideracdes de Leontiev
(1978, 1980)?°, e unindo as contribuigdes da Psicologia Histdrico-Cultural Vigotsky
(2001), enquanto Medrado (2019), em sua tese, investigou o processo de formagao
inicial de professores de Matematica por meio do Estagio Curricular Supervisionado
(ECS), fundamentada também nos pressupostos da Perspectiva Historico-Cultural
(Vigotsky, 1998) e na Teoria da Atividade (1978). Assim, trouxe consideragoes
importantes da elaboracéo da atividade de ensino do licenciando de Matematica para
a EJA, no seu processo de formacao, ressaltou a importancia do estudo dos
referenciais abordados, pois primeiro € necessario compreender o sujeito da EJA.

Nessa perspectiva, destacamos algumas consideragdes importantes, as
producdes analisadas compreendem que a agao pedagogica deve ser desenvolvida
considerando a promogao e a formagao de conhecimentos cientificos, com o propdsito
de desenvolver no estudante o pensamento tedrico. Assim, é preciso refletir sobre uma
pratica que busque superar as praticas bancarias de ensino (Freire, 2002)?', propondo
uma pratica problematizada, promovendo a compreensao do mundo e da realidade
social.

A pesquisa de Medrado (2019) ressalta que o ECS pode encaminhar meios de
aproximar os licenciandos das especificidades da EJA, antes da acdo com o estudante
na EJA, por meio de agdes coletivas, propondo novos sentidos para o ensino da
Matematica. Nesse processo, 0 autor aborda o materialismo dialético por meio das

consideragbes de Kopnin (1978)%?, enfatiza a necessidade da compreensdo do

20 EONTIEV, Aléxis N. Actividade e consciéncia. In: MAGALHAES-VILHENA, Vasco de. Praxis: a
categoria materialista de pratica social. Volume Il. Lisboa: Livros Horizonte, 1980. (p. 49-77).
2'FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica Educativa. 25. ed. Sdo Paulo:Paz
e Terra, 2002.

2KOPNIN, P. V. A Dialética como Logica e Teoria do Conhecimento. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 1978.
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fenbmeno e da sua atividade, e para sintetizar a organizagcdo da atividade é

estabelecida a estrutura da Atividade de Leontiev (1984)23, para propor praticas

formativas no curso de formacéo inicial aliada ao trabalho do professor.

A pesquisa de Silva (2023) destaca que o desenvolvimento é mobilizado pelo
trabalho e pontua que esses estudantes, muitas vezes, retornam a escola para
melhorar suas condi¢des de trabalho e/ou obter um novo emprego. Assim, a escola
desempenha um papel fundamental, sendo responsavel por disponibilizar os
conceitos cientificos que permitam o desenvolvimento cognitivo do estudante,

expandindo as suas fungbes psiquicas, sejam as mais complexas como o

pensamento, como também a sua atencdo, memoria, percepcdo, consciéncia, fala,

mobilizando o desenvolvimento.

As dificuldades apresentadas perpassam, conforme Haddad e Di Pierro (2000),
pelos indicadores de analfabetismo e a ampliacdo das oportunidades para esse
publico. Os autores ressaltam que sao raras ou escassas pesquisas que avaliem os
impactos sobre a condigdo de vida da populagao de jovens e adultos. Conforme o
autor e a autora nos anos 90, o analfabetismo apresentou uma queda, onde ocorreu a
ampliagdo de programas federais: Plano Nacional de Formacgdo do Trabalhador
(Planfor), Secretaria de Formagado e Desenvolvimento Profissional do Ministério do
Trabalho (Sefor/MTb), Programa Alfabetizagcdao Solidaria (PAS), Conselho da

Comunidade Solidaria, Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria

(Pronera), mas nao foram suficientes para alterar a realidade da EJA.

Ressaltamos aqui um ponto muito importante a ser considerado na pesquisa
de Haddad e Di Pierro (2000), ndo esta dentro dos nossos objetivos de pesquisa
aprofundar-se neste tema de politicas publicas, mas chamar atengao para o direito a

escolarizagao, este é fundamental, ndo somente para garantir o direito do estudante,

mas para a valorizacao do profissional da Educacéo.

Os direitos dos estudantes da EJA estdo para todos que participam desta

modalidade, as autoras Marques e Pachane (2010) levantam em seu artigo questoes
sobre a participacdo dos idosos na EJA, mesmo que a nomenclatura ndo esteja

trazendo a especificacdo da faixa etaria € importante considera-los, e abordam

questdes da salde doidoso e o Estatuto do Idoso. Freitas (2006)%*, ressalta por meio e

ZLEONTIEV, A. N. Actividad, consciencia, y personalidad. Mexico: Editora Cartago, 1984.
%FREITAS, E. V. Demografia e epidemia do envelhecimento. In: PY, L. et al. Tempo de envelhecer:
percursos e dimensdes psicossociais.2. ed. Holambra: setembro, 2006. p. 15-38.
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Oliveira (2001)%5, Souza (2004)?, o desconhecimento dos direitos destes estudantes
e a importancia de o professor agregar a sua pratica pedagdgica o Estatuto do Idoso,
para ampliar as abordagens de forma que nao sejam somente direcionadas a insergao
no mercado de trabalho, mas que considere as especificidades dos idosos.

Nao é o foco, mas reconhecemos como necessario considerar na pesquisa, as
especificidades dos idosos na sala de aula da EJA, mesmo que ainda seja dirigido o
foco aos jovens e adultos, temos um publico que ndo é jovem e nem adulto que faz
parte desta modalidade, sdo os idosos, e suas caracteristicas e especificidades
precisam ser consideradas pela EJA (Marques e Pachane, 2010).

Para maior compreensao dessas especificidades durante o processo de
estudos desta pesquisa, foram ampliados os estudos, o que proporcionou o contato
com o projeto extensionista da Faculdade de Educagao da Universidade de Sdo Paulo
(FE-USP), intitulado “Experiéncias pedagogicas com a EJA pelo Brasil: uma atividade
extensionista articulando formacgao inicial e formacao continuada de professores”,
criado e coordenado neste ano de 2024, pelo professor doutor Julio César Augusto
do Valle. O projeto € uma referéncia na formagao continuada de professores da EJA,
e utiliza a nomenclatura EJAI, que coaduna com a produgao de Marques e Pachane
(2010), acerca da importancia de reconhecer as necessidades e especificidades dos
idosos no ambito educacional da modalidade de ensino da Educacédo de Jovens e
Adultos.

Apresentamos um compartilhamento de pesquisas que formam dados que
inspiram estratégias para ajudar o professor a compreender as especificidades desta
modalidade, cada qual elucida uma area, capacitando, analisando, criticando,
propondo e contrapondo, para que sejamos professores participantes de forma ativa
na formacgao dos sujeitos da EJA. Seja colaborando em sala de aula ou fora dela, é
preciso chamar atencédo da sociedade para agdes bem formuladas em favor dessa
modalidade.

A aproximagdao com outras pesquisas colaborou para uma analise sobre os
campos tedricos que compartilham dos saberes sobre e para a Educacao de Jovens

e Adultos. O contato com as pesquisas selecionadas na revisdao de literatura

20LIVEIRA, M. K. Jovens e adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem. In: Ribeiro, V. M.
(Org.). Educagéo de jovens e adultos: novos leitores, novas leituras. Campinas/S&o Paulo: Associagéo de
Leitura do Brasil/Mercado de Letras/A¢ao Educativa,2001. p. 15-43.

6SOUSA, A. M. V. Tutela juridica do idoso: a assisténcia e a convivéncia familiar. Campinas: Alinea,
2004.
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apresentou particularidades dos estudantes da EJA para pensar a agao docente e os
seus saberes desenvolvidos, ampliando conhecimentos para outros cenarios de
experiéncias da EJA, que a pesquisa nao abordou.

Ao contemplarmos os aportes tedricos utilizados, para posteriormente realizar
um paralelo com o desenvolvimento desta pesquisa, identificamos nos pressupostos
o caminho para uma educacéo libertadora, compreendida pela busca de praticas que
inclui os contextos de fora da sala de aula e o esforgo para ultrapassar as
metodologias e recursos tradicionais. Ressalta-se outra maneira de considerar os
idosos na EJA, considerando de forma mais especifica a participacado dos idosos nas
salas de aula e as suas especificidades.

Desta forma, possibilitou fortalecer o que os pressupostos da Atividade
Orientadora de Ensino direcionam para organizagdo do ensino das professoras que
lecionam na EJA. Considerando a reflexdo das professoras sobre agdo pedagdgica,
o seu saber influencia na abordagem do método de ensino, por isso, investir na
formacgéao continuada das professoras nao s6 potencializa a sua aprendizagem como
determina como irdo ensinar os seus estudantes.

Todos os esforgcos das pesquisas aqui apresentadas, se somam aos esforcos
da nossa pesquisa de promover a visibilidade da Educacgao de Jovens e Adultos.

No proximo capitulo, apresentamos as contribuicbes tedricas que

fundamentaram esta pesquisa e elencamos o0s conceitos centrais.
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3. ATIVIDADE ORIENTADORA DE ENSINO COMO MEDIADORA ENTRE AS
ATIVIDADES DE ENSINO E APRENDIZAGEM

A Atividade Orientadora de Ensino (AOE) (Moura, 1996, 2016) enquanto
fundamento tedrico e metodolégico para a organizagdo do ensino, foi forma e
conteudo das acdes formativas na Oficina Pedagdgica de Matematica para as
professoras da escola municipal de Piraquara (PR) que atendem a modalidade da
Educacao de Jovens e Adultos. A AOE esta fundamentada nos pressupostos da
Teoria Historico Cultural (Vigotsky, 1998, Vygotsky et al., 2010) e da Teoria da
Atividade (Leontiev, 2021), os quais serdo abordados neste capitulo.

A AOE foi inicialmente apresentada na década de 90, na pesquisa de doutorado
do professor Manoel Oriosvaldo de Moura. Nascido em 24 de dezembro de 1948, em
Teresina, Piaui, um estudioso de Vigotsky e Leontiev, licenciou-se em 1976 em
Matematica pelo Instituto de Matematica e Estatistica (IME) da Universidade de Sao
Paulo (USP). Em 1983, concluiu seu Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica
pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), e em 1992, concluiu seu
doutorado em Educacao pela Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo
(FEUSP), onde estabeleceu a AOE como norteadora da organizagdo do ensino.
Possui Livre-Docéncia pela FEUSP, atua desde 2003 na coordenacgédo do Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre a Atividade Pedagodgica (GEPAPe), sendo o foco deste
grupo a Atividade Orientadora de Ensino e suas contribuicbes para a Educagao
Escolar, com sede na Universidade de Sao Paulo (USP).

A partir do conceito da Atividade Orientadora de Ensino iniciamos uma
mediacdo com os diversos saberes relacionados a organizagao da atividade
pedagodgica. Uma das necessidades do professor responsavel por organizar o ensino
dentro da instituicdo escolar, € a de conscientizagado e reflexdes sobre suas acdes
para aperfeigcoar a sua pratica docente. Na busca por mais conhecimento, as reflexdes
sobre a sua pratica pedagogica se intensificam e podem potencializar as agbes de
ensino que ja executam.

Entendemos a importancia de concretizar na pratica pedagoégica do professor
0s seus objetivos de ensino e aprendizagem, desenvolvendo agdes que aprimorem
as relagdes sociais, culturais e cognitivas dos sujeitos, ndo s6 no ambiente escolar,

mas para a vida (Moura et al., 2010).

A aprendizagem “ndo ocorre espontaneamente e apenas a partir das condicdes
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bioldgicas do sujeito, mas mediada culturalmente” (Moura et al., 2010, p. 208), assim
entendemos que o desenvolvimento do homem e da humanidade envolve as suas
condigdes bioldgicas, mas o que determina o avango das suas fungdes psiquicas 2’é
a sua interacdo com o meio que esta inserido (Vygotsky et al., 2010).

Na escola, identificamos o lugar social para apropriagdo dos conhecimentos
historicamente produzidos de forma organizada e intencional, ndo excluindo as
possibilidades de apropriagdo da cultura humana de formas n&o intencionais, em
outros espacgos sociais, considerando as vivéncias do cotidiano, “no cotidiano sao
criados conhecimentos relevantes para a vida cotidiana e para o desenvolvimento de
novas praticas sociais de conhecimentos” (Reis, Campos, 2015, p. 14), com isso, a
necessidade de considerar esses conhecimentos e desenvolvé-los.

Na Oficina Pedagdgica de Matematica, por meio das ag¢des de ensino e
aprendizagem, os conhecimentos adquiridos com as vivéncias do cotidiano séo
considerados na Atividade Orientadora de Ensino, compreendida como mediadora
entre as agbes de ensino e aprendizagem, estabelecendo uma unidade entre as
atividades de ensino (professor) e as atividades de aprendizagem (estudante) (Moura
et al., 2010).

Desta forma, a atividade é considerada uma série de acdes e operacdes, com
um motivo e um objetivo, o ensino determinara a mobilizac&o e integragao das agoes
que visam transmitir o conhecimento para o estudante, aprendizagem é aquisi¢ao ou
modificagdo de conhecimentos, possibilitando saberes que auxiliem no
desenvolvimento social e cultural dos sujeitos (Moura, 1996).

Os professores em atividade de ensino e aprendizagem por meio da AOE
articulam a teoria a pratica, conforme explica Moretti (2007, p. 101), “oscilando entre
momentos de reflexao tedrica e agao pratica e complementando-os simultaneamente
que o professor vai se constituindo como profissional por meio de seu trabalho
docente”. E nesse momento que consideramos que o professor, em atividade de
ensino, se volta por meio dos estudos tedricos baseados no movimento histérico
cultural, para o processo histérico dos sujeitos e dos pressupostos que permeiam a
sua pratica pedagogica, direcionando agdes que assegurem aos jovens e adultos a
apreensao de conhecimentos que de forma intencional, “permitem que o estudante se

aproprie de conceitos historicamente construidos de forma sistematizada e se

27S&0 elementos para compreender a composi¢gdo do funcionamento de uma pessoa, ou seja, a
consciéncia, a atencdo, a orientagdo, as vivéncias do tempo e do espaco, a sensopercepc¢ao, a linguagem
utilizada para sua comunicagdo com pessoas.



desenvolva intelectualmente com vistas ao pensamento tedrico” (Moura et al., 2010,
p. 210).

Consideramos que o desenvolvimento intelectual perpassa pelo pensamento
tedrico, expressado a partir da atividade mental nas agdes executadas pelos sujeitos
no meio a qual esta inserido e participa, a forma como se revela sobre as apropriagdes
da vida e fenébmenos presentes no mundo (Oliveira, Panossian, 2022).

Os processos de pensamento podem ser desencadeados de diferentes formas
e situacdes, consideramos o par dialético que trata de processos de pensamento
tedrico e empirico. Os estudantes, a partir das acdes intencionalmente elaboradas e
organizadas pelos professores, tém contato com conceitos historicamente
desenvolvidos pela humanidade (Panossian, Tocha, 2020).

Citamos uma explicagcdo de Moura e colaboradores (Moura, Sforni, Araujo,

2011, p. 42) sobre apropriagao do pensamento teorico:

Quando o homem faz uso de um galho, transformando-o em uma vara para
apanhar um fruto, o galho deixa de ser “natureza” — objeto natural - e
transforma-se em instrumento - objeto cultural. Porém, onde esta a
significacao do conhecimento produzido? Na vara em si ou no homem? No
sujeito ou no objeto? Em principio, em nenhum dos dois. A vara deixada no
chdo, sem o homem para utiliza-la, deixa de ser instrumento, ndo tem
significado proprio. O homem, sem a necessidade de colher o fruto, ndo
“enxerga” nenhum instrumento, nenhum objeto tém sentido para ele. A vara s6
se constitui como vara - reconhecida como objeto mediador - na atividade de
coleta de frutos, ou seja, na sua significagao.

A necessidade humana de colher o fruto, gerou a necessidade de utilizar o
galho, reconhecendo a utilidade do objeto na agdo que estava exercendo, ao
compreender o galho como um instrumento fisico material, deixa de ser instrumento
natural, algo que somente compdem a natureza, e transforma-se em um objeto
cultural. Ao olhar para o galho um homem que ja utilizou uma vara, ja tem apropriado
o conceito de vara de forma abstrata no seu pensamento, e utiliza esse conceito no
galho para utiliza-lo de forma concreta como uma vara. Essa significagao da utilizacao
do objeto na agado que estava exercendo € a apropriagao do pensamento teodrico, que

supera o pensamento empirico.

Assim, os professores também permitem se colocar no processo de
desenvolvimento e compreensdo das acdes e intencionalidades de ensino,
oportunizando o pensamento tedrico para ambas as partes.

Consideramos, desta forma, que a atividade de ensino, entendida por Moura

(2016) como o nucleo da acao educativa, tem como objetivo consolidar, nas situacbes
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de ensino e aprendizagem, a apropriagado do conhecimento cientifico. Nesse processo
formativo, por meio da AOE, as a¢des educativas sao direcionadas pelos estudos das
bases teoricas da Teoria Historico-cultural (Vygotsky et al., 2010) e da Teoria da
Atividade (Leontiev, 2021).

Na EJA, as professoras tém contato com os estudantes que ja estdo na fase
adulta e com os estudantes que ja sdo considerados idosos, sendo que na escola
onde foi efetuada a pesquisa, ha uma quantidade maior de adultos e idosos, com
poucos jovens. Ao refletirmos sobre como esses sujeitos chegaram até a escola,
passamos a considerar o seu processo historico de vida, compreendendo com o olhar
desta perspectiva histérico-cultural de Vigotsky” (Vygotsky et al., 2010).

Podemos compreender, na perspectiva de Vigotsky (1998), que os mecanismos
que formam a cultura sao importantes no desenvolvimento da formagao pessoal e da
formacéao cognitiva, relacionada a geragao do conhecimento por meio de um contexto
histérico da sociedade. Desta forma, influenciam por meio de varios aspectos que
abordam as tradigdes e os conhecimentos dos varios grupos sociais que estao em
transformagdo no mundo em que vivemos e compondo a histéria da sociedade
humana.

Vigotsky (2004), explica que nos grupos sociais todos passam pelas fases da
vida humana, que séo: infancia, adolescéncia, idade adulta e velhice, conforme passam
por estas fases, atribuem experiéncias histérico-social e cultural, assim “em cada nivel
de idade pode observar-se a coexisténcia de etapas diferentes” (Leontiev, 2003, p. 44).

As fases da vida humana distinguem etapas com os niveis dos processos

psiquicos do ser humano, segundo Vigotsky (2004, p. 440):

No campo dos fendmenos psiquicos, Vigotsky deu ao primeiro nivel o nome
de processos psiquicos "naturais” e ao segundo o de processos psiquicos
"culturais”. O processo "cultural" é o natural convertido em mediato através de
instrumentos e meios auxiliares psiquicos especificos.

Desse modo, para o desenvolvimento humano é preciso mais que as fungdes
elementares naturais, € necessaria uma relagéo entre o elementar e o cultural, para a

efetivagao do processo de construgao do psiquismo, a partir das atividades realizadas,

%L evando-se em consideragéo as diferentes formas de escrita do nome do estudioso russo Lev
Semenovich Vygotsky (1896-1934) - Vygotsky, Vigotsky, Vygotski, Vigotskyi, Vigotsky, entre outras -, a
forma usual neste trabalho sera Vigotsky, exceto as referéncias, as quais serdo escritas conforme a grafia
do texto original.

54



considerando as fases da vida humana existe uma enorme diferenca entre a atividade
da crianca e a atividade correspondente do adulto.

A crianga inicia a partir dos processos de desenvolvimento motor e sensorial,
no adulto ja aconteceu a ruptura dos processos iniciais de desenvolvimento, ja foi
efetivado, mas isso ndo impede que sejam constituidas novas conexdes, relacionadas
aos aspectos sociais, econdmicos, ambientais, afetivos, psicoldgicos, emocionais e
familiares, os adultos e idosos também podem se desenvolver e formar conceitos a
partir da interagdo com outras pessoas, considerando suas especificidades de
aprendizagem (Vigotsky, 2004).

Conforme Barros Filho (2017), apresenta dois tdpicos de formagao de
conceitos estabelecidos por Vigotsky (2009) como cotidianos ou cientificos, a
formulagdo do pensamento por conceitos cotidianos esta disposta nos atributos
habituais ao ser humano, reproduzindo o que esta na vivéncia do dia a dia. A
formulagdo por conceitos cientificos produz os signos, reconhecendo o carater
histérico dos conceitos.

Desta forma, os adultos e idosos com pouca ou nenhuma escolarizacio
possuem influéncias produzidas pelos conceitos cotidianos, ja os adultos e idosos que
passaram pelo processo de escolarizacdo possuem influéncias produzidas pelos
conceitos cientificos, reconhecendo o significado abstrato, “sua construcdo é
formalmente logica e ndo depende do reflexo imediato da realidade” (Barros Filho,
2017, p. 37).

Neste sentido, temos que considerar que muitos adultos e idosos nao tiveram
acesso ao conhecimento organizado do ambiente escolar, a barreira posta no espago
social pelas desigualdades no acesso a Educacéo e as suas dificuldades sociais,
limitou-os ao saber basico, sem dominar a leitura, a escrita, a contagem de
quantidades e a identificagcdo dos numeros. Contudo, isso ndo impediu as suas
vivéncias, mas limitaram as experiéncias e ao acesso ao conhecimento cientifico de
forma sistematizada, sendo excluidos de novas oportunidades de conhecimento,
principalmente as de trabalho.

Vigotsky (1988) relacionou as transformagdes que ocorrem na sociedade € na
cultura com os comportamentos sociais e a formagao da consciéncia, tomando como

base o materialismo histérico-dialético de Marx (2001, p. 25), que ressalta:

Os homens fazem a sua prépria histéria; contudo, ndo a fazem de livre e
espontanea vontade, pois ndo sao eles quem escolhem as circunstancias sob
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as quais ela é feita, mas estas Ihes foram transmitidas assim como se
encontram.

Marx (2011) contribui com reflexées sobre o pensamento de que o homem pode
construir a sua propria histéria e por meio das condi¢gdes que possui, suprir as suas
necessidades. Entretanto, para superar suas necessidades, que inclusive podem ser
geradas no meio social, ndo bastam somente suas vontades, mas as condi¢bes ja
impostas na sociedade em que vivem.

As experiéncias de Marx (1818-1883), fildsofo alemao, se deram a partir das
suas vivéncias, com énfase no golpe de estado do presidente Luis Bonaparte” em
1848, na Franca, percebendo as limitacbes da classe proletaria, pelas condi¢des
materiais e historicas da sua esséncia (Marx, 2011).

Ao considerar o movimento das revolugdes politicas do periodo, observou como
eram determinadas as acdes de execucdo do trabalho pela classe dominante
(burguesia) e executadas pela classe dominada (proletariado), revelando a ideologia
que demonstra que essa estrutura ndo € um mero acaso e acontecem em funcéo da
divisdo de classes sociais. O curso de vida de um dono de fabrica sera diferente do
curso de vida do funcionario da fabrica, que ndao tem acesso as mesmas experiéncias
sociais e culturais.

E por meio das experiéncias sociais e culturais que a organizacao da sociedade
€ determinada nas relagdes entre os sujeitos, para existir e manter-se vivo é preciso
realizar alguma ag¢ao dentro do mundo, produzindo meios e objetos necessarios para
a sobrevivéncia (Moura et al., 2010). Ao conduzir essas agdes na realizagao das suas
atividades, o ser humano transforma o mundo e se transforma, transformando a sua
consciéncia social (Leontiev, 2021).

E por meio das atividades realizadas pelos sujeitos que geram influéncias para
0 pensamento e a consciéncia social e material, influenciando também o meio em que
vivemos. A producdo dos bens materiais ndo somente influéncia, mas transformam
esse meio, transformando a natureza, e ao transformar a natureza o homem também
se transforma. Processo que “entende por pratica toda a atividade material produtiva

e politico-social da humanidade, toda sua atividade revolucionaria transformadora”

2Foi um militar que ganhou prestigio ao liderar tropas francesas na luta contra as forgas revolucionarias
qgue procuravam por fim a Revolugao Francesa. Foi o primeiro presidente francés eleito por voto direto,
pouco antes do final de seu mandato, em 1851, Luis Bonaparte deu um golpe de estado e implantou o
Segundo Império.
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(Rosental; Straks, 1960, p. 102).

Neste sentido, Leontiev (1978) explica a questdo do desenvolvimento do
homem ligado ao seu trabalho, que consiste como parte do processo da atividade
material produtiva, para a produgdo de um objeto, determinado como ja citado pelas
condicdes de vida de cada pessoa, exercendo dentro do seu meio social, atividades
gue venham suprir as suas necessidades.

Cada processo entendido como atividade esta direcionado a uma necessidade
do sujeito voltada a um objeto, que é o que difere uma atividade da outra. Desta forma,
€ preciso desenvolver algumas agdes para que se processe a atividade e venha suprir
a necessidade exposta.

Destaca-se que as agdes ndo se confundem com a concepgao tedrica da
atividade:

Assim, as agbes nao sao “elementos separados” especiais, que entram na
composicao da atividade. A atividade humana nao existe de outro modo, se
nao na forma de agdo ou cadeia de acgdes. Por exemplo, a atividade de
trabalho, existe em ag¢des de trabalho, a atividade de estudo, em acdes de
estudo, a atividade de comunicagao, em agdes (atos) de comunicagéo; e assim
por diante. Se subtrairmos mentalmente da atividade as a¢des que a realizam,
dela ndo restara nada (Leontiev, 2021, p. 125).

O exercicio entregue ao estudante € uma agao do professor que faz parte das
varias agdes que se iniciam no momento em que o professor inicia 0 seu planejamento
para desenvolver as atividades de ensino e aprendizagem. Pesquisando, analisando,
utilizando materiais de subsidio, propondo agdes ora direcionadas a si, ora
direcionadas aos estudantes, essas acdes podem ser individuais ou coletivas, mas
indissociaveis, formando na sua totalidade uma atividade.

Leontiev explica que “a atividade mental nao é isolada da atividade pratica. Seu
pensamento se torna um aspecto reproduzivel na medida da necessidade” (Leontiev,
2021, p. 121). Tudo aquilo que os professores estdao pensando em desenvolver com o
seu estudante, desde o inicio do planejamento até a execu¢do com os estudantes,
trazem varias ag¢oes, desde o momento da sua primeira agao os professores ja se
colocam em Atividade de ensino.

Moura et al., (2010, p. 207) explicita sua compreensao sobre a atividade de

ensino:

Em particular, trataremos da atividade de ensino como um modo de realizagao
da educagao escolar procurando evidenciar a semelhanca desta atividade com
os processos de formagao das fungdes psiquicas superiores, que se ddo na
relacdo mediada por instrumentos culturais, dos sujeitos com os objetos. A
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natureza particular da atividade de ensino, que é a maxima sofisticagédo
humana inventada para possibilitar a inclusdo dos novos membros de um
agrupamento social em seu coletivo, dara a dimensao da responsabilidade dos
que fazem a escola como espaco de aprendizagem e apropriagao da cultura
humana elaborada.

Podemos considerar a importancia da escola para o desenvolvimento social e
cultural dos sujeitos, permitindo muito mais que a socializagdo das problematicas de
suas vidas, mas propondo debates de diferentes saberes, diferentes relagdes sociais
e culturais as quais pertencem.

Para compreender a atividade de ensino nas suas relagdes sociais e culturais
reconhecemos os elementos que compdem essa estrutura do conceito de atividade
proposto por Leontiev (2021), que direcionada para a educagao escolar, permite
desencadear a necessidade de ensinar voltada para a atividade humana, por meio
dos seus modos de producéo, possibilitando apropriagdo de conhecimentos tedricos
para o desenvolvimento de formas mais elaboradas de pensar.

Moura (2022) ressalta que “A educacdo sO6 pode ser entendida nesse
movimento de aprimoramento dos modos de producdo, para os quais se faz
necessario compreender o modo humano de fazer e ensinar a fazer e vice versa”
(Moura, 2022, p. 3), assim nos remetemos aos modos de produgdo das agdes
educativas e a necessidade de organiza-las, para identificar as reais necessidades
que possam conduzir a agdes que propiciem o desenvolvimento humano.

Para isso, conforme Moura vem destacando, com base nos pressupostos da
Atividade, o professor precisa ir “reconhecendo necessidades associadas a motivos
dos sujeitos que encaminham para um determinado objeto, e neste movimento
estabelecem acodes e operacdes sob determinadas condi¢cdes” (Moura, 2020, p. 24).

Assim, essas agoes iniciam de uma necessidade do sujeito de apropriar-se da
cultura sobre um determinado objeto, a necessidade esta ligada ao motivo real para
que se queira aprender sobre esse objeto, definindo os objetivos para apropriagéo do
conhecimento historicamente acumulado, a partir de agbes propostas que possam
despertar o interesse do estudante, que podem ser subsidiadas com materiais criados
ou prontos.

Portanto, a necessidade de realizar a atividade esta ligada ao seu motivo
efetivo, e € composta pelos seus objetivos, direcionados pelas agdes e operagoes,
determinando a estrutura da atividade proposta por Leontiev (2021).

A Atividade Orientadora de Ensino, ao considerar os pressupostos da atividade,
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reconhece seus elementos como as necessidades, os motivos, 0s objetos, os
objetivos (dimensao orientadora), as agdes e operagdes (dimensdo executora).

Os pressupostos, com base em Araujo (2019), sdo fundamentais para
compreensao do conceito da Atividade Orientadora de Ensino, permitem
‘compreender quais principios e praticas pedagdgicas podem se configurar como
propriedades basicas que regem a organizagdo do ensino” (Araujo, 2029, p. 126),
demonstrando como se tornam praticas na atividade pedagdgica a partir das relagoes
com os elementos da Teoria Historico Cultural (Vigotsky, 1998, Vygotsky et al., 2010)
e a Teoria da Atividade (Leontiev, 2021).

Na sistematizacdo desses elementos, considerando um problema de
necessidade humana do sujeito, materializa seus pressupostos tedricos e
metodologicos por meio de uma Situagdo Desencadeadora de Aprendizagem (SDA),

que Moura e membros do GEPAPe explicam:

[...] entende-se que a situacdo desencadeadora é a agdo essencial do
professor que visa despertar a atividade de aprendizagem dos estudantes, pois
€ ela que tem “possibilidade de conter potencialmente o problema gerador da
tensdo que coloca os sujeitos em atividade” (Moura; Araujo; Serrao, 2019, p.
422-423).

Esse tipo de situagao exige dos professores um maior planejamento nas suas
acdes de ensino e aprendizagem, pois ndao € somente gerar um problema a ser
resolvido, mas € olhar a situagao a qual esta inserido, na sua totalidade e considerar
a necessidade de determinado conhecimento. Recorremos, mais uma vez, a Moura e

seus colaboradores para elucidar essa questao:

A situacdo desencadeadora de aprendizagem deve contemplar a génese do
conceito, ou seja, a sua esséncia, ela deve explicitar a necessidade que levou
a humanidade a construgdo do referido conceito, como foram aparecendo os
problemas e as necessidades humanas em determinada atividade e como os
homens foram elaborando as solugbes ou sinteses no seu movimento légico
histérico (Moura et al., 2010, p. 103-104).

Deste modo, o contato com os pressupostos da Atividade Orientadora de
Ensino propiciam o movimento do desenvolvimento de uma abordagem de ensino que
permita reflexdes além da pratica. Movimentos que instiguem o pensamento teérico,
proporcionando uma investigacao da historia do conceito a ser abordado, propiciando
uma problematizagdo voltada a realidade dos sujeitos e a sua necessidade de
aprender esse conceito.
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Esses aportes tedricos e metodoldgicos sdo materializados nos momentos de
interagdo da atividade de ensino e da atividade de aprendizagem na elaboracdo de
situagdes desencadeadoras de aprendizagem. Permitem ao professor desencadear
acdes por meio de um problema intencionalmente elaborado, que dé condi¢cdes aos
estudantes para solucionar o problema a partir da apropriacdo dos conceitos e seus
nexos conceituais.

A partir das ag¢des intencionalmente organizadas pelo professor, é direcionada
a interacédo de determinados conhecimentos para satisfazer necessidades humanas,
por meio do conceito abordado pelo problema desencadeador, para aprendizagem do
estudante e desenvolvimento do pensamento tedrico (Oliveira, Panossian, 2022).

Assim, a situacdo deve mobilizar os sujeitos para a solugao coletiva de um
problema, precisa abordar situacbes que levem ao reconhecimento de como a
humanidade desenvolveu determinado conhecimento, e pode ser manifestada por
uma histéria virtual do conceito, situagdo emergente do cotidiano ou um jogo
(Panossian, Tocha, 2020).

A histéria virtual do conceito é constituida por uma narrativa que aborda
situagdes vivenciadas pela humanidade, histérias histéricas ou imaginarias, mas que
abordam conceitos produzidos historicamente. Situagcdo emergente do cotidiano
aborda problematicas vividas na realidade do cotidiano dos estudantes, possibilitando
vivenciar, na sala de aula, problematicas que lhe sao reais. Os jogos, a partir das
regras, devem proporcionar o contato com situagbes que se aproximem daquelas
vivenciadas na realidade e apresentem solug¢des que permitam o desenvolvimento e
a aprendizagem (Panossian, Tocha, 2020).

O movimento de elaboragcdo da situacdo desencadeadora de aprendizagem
coloca o professor e o estudante em atividade, assim estabelece relagcéo entre ensino
e aprendizagem por meio da organizagao das agdes, relagcdes estabelecidas pelos
pressupostos da Atividade Orientadora de Ensino na atividade pedagdgica.

Assim, sao conduzidos a outra maneira de analisar e conduzir o objeto de
ensino, passam a compartilhar saberes, no processo de aprender e ensinar, ensinar
e aprender, possibilitam o desenvolvimento de ambas as partes, por meio da atividade
realizada em conjunto (Moura, 2017).

Nessa perspectiva, o professor se coloca em movimento, investigando sobre o
conceito, fazendo indagacdes de como se deu o seu desenvolvimento, a sua

evolucdo, a necessidade da sua criagcdo, buscando essas respostas no movimento
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histérico do desenvolvimento do conceito. E ao apoderar-se dessas informagdes se
apropria por meio tedrico do objeto definido para estudo, criando no seu pensamento
um novo conhecimento, de forma a olhar para esse objeto com mais propriedade,
desenvolvendo assim meios de significar esse conhecimento nas suas agdes de
ensino e aprendizagem.

Portanto, a AOE, em seu conteudo e forma, oportuniza proposi¢cées de modo
geral para a organizagao do ensino, a agao individual do professor passa a ter outro
sentido, considerando questdes norteadoras para o desenvolvimento dos
conhecimentos cientificos (Araujo, 2019). Questbes manifestadas no caminho
norteado pelo movimento historico-cultural e do conceito da atividade, expondo a
forma que se relacionam com o desenvolvimento da consciéncia humana, priorizando
a coletividade.

Ao entender por meio da AOE que os professores quando estdo organizando
as suas acobes estdao em atividade, compreendemos que de forma intencional
proporcionam a partir dos fundamentos tedricos internalizados, agdes que possibilitam
aos estudantes o desenvolvimento do pensamento tedrico e apropriacdo dos
conceitos cientificos, colocando-os em atividade também.

Moura (2017) destaca que ao estarem em atividade aprimoram as suas agoes,
e passam a direcionar os esforcos a um mesmo objetivo, visando na atividade
pedagogica o desenvolvimento humano.

E um esforco para compreender a sistematizacdo dos conceitos na atividade
humana, “o homem n&o nasce dotado das aquisi¢des histéricas da humanidade.
Resultando estas do desenvolvimento das geragdes humanas, ndo sao incorporadas
nem nele, nem nas suas disposi¢cdes naturais, mas no mundo que o rodeia” (Leontiev,
1978, p. 281), demonstrando assim a importancia do acesso a cultura humana
produzida pelo homem.

A Atividade Orientadora de Ensino, ao considerar a produgdo da cultura
humana participante das atividades de trabalhos do ser humano, traz outras
significacdes para atividade pedagogica. Na organizacdo das acdes de ensino e
aprendizagem fornece, por meio dos seus pressupostos, elementos necessarios para
que o professor aproxime os seus estudantes de conhecimentos socialmente
relevantes para o modo de desenvolvimento da vida a partir da producgao de objetos
que satisfazem as suas necessidades humanas (Moura, 2017).

Desta forma, tanto professores como estudantes passam a compreender como
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€ constituido o real, compondo signos para a compreensao dos processos de
construcao das atividades humanas e o desenvolvimento do psiquismo por meio das
tarefas que realizam em atividade (Moura, 2017).

Mas as proposi¢gdes vao além do simples movimento de elencar tarefas aos
estudantes, por meio da AOE passam a considerar uma estrutura que considera as
necessidades dos sujeitos e apropriagdes de conceitos, para direcionar a organizagao
das acdes nas tarefas, considerando a intencionalidade do professor nas formas de
estudo do objeto de ensino, assim, por meio dos “pressupostos, elege instrumentos
mediadores dessas agdes e, ao agir, em processos de analises e sintese, objetiva a
sua atividade” (Moura, 2017, p. 84).

Assim, se formam as novas qualidades no processo psicolégico dos sujeitos,

que:

Nesse processo, formam-se personalidades: alunos e professores de
qualidade nova. Sim, qualidade nova, pois, em atividade, se desenvolvem as
fungdes psicologicas dos sujeitos que a realizam. Fungdes psicolégicas de
nova qualidade dardo nova qualidade as novas atividades que os sujeitos
realizarao (Moura, 2017, p. 85).

De modo a compreenderem que, a partir da nova qualidade, se revela o
processo de desenvolvimento da aprendizagem, elaborada por meio da atividade de
ensino, reconhecendo a unidade de ensino e aprendizagem como uma atividade.

Portanto, os pressupostos tedricos e metodolégicos da Atividade Orientadora
de Ensino sado importantes para que o professor conhega teoricamente como se da o
processo de desenvolvimento da aprendizagem, reconhecendo o seu objeto de
ensino, conscientizando-se da necessidade do conceito ao elaborar o problema
desencadeador, assim como as agdes que contemplem o movimento historico do
conceito na organizagao da atividade pedagdgica.

No proximo capitulo, elencamos as agdes metodologicas desenvolvidas nesta

pesquisa para a constituicdo dos dados.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Apresentamos, neste capitulo, os caminhos metodoldgicos percorridos para
atingir o objetivo de analisar como os pressupostos tedricos e metodologicos da
Atividade Orientadora de Ensino sdo mobilizados no processo formativo das
professoras da Educacdo de Jovens e Adultos no projeto de extensdo Oficina
Pedagogica de Matematica.

O espaco de constituicdo de dados para esta pesquisa é a Oficina Pedagogica
de Matematica, e os processos de formacao de professores que acontecem a partir
deste projeto de extenséo.

A Oficina Pedagogica de Matematica € um projeto de extens&o vinculado ao
Departamento Académico de Matematica da Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana (UTFPR) - Campus Curitiba, vigente desde 2015, e é um espago de
aprendizagem matematica. Por meio deste projeto, pretende-se promover entre
professores da universidade, professores da rede basica de ensino e estudantes da
graduacgéo (licenciaturas) e pés-graduagédo (em ensino e educagao) a articulagao
teoria/pratica (praxis) que fundamente suas ag¢des dentro da atividade de ensino.

A insercao da OPM na EJA deu inicio em 2022, a partir da necessidade de
promover estudos formativos para as professoras da Educag¢ao de Jovens e Adultos.
Os encontros aconteciam de forma presencial na escola, com a participagao da
coordenadora pedagdgica e mais quatro professoras da EJA no modo presencial, e
por meio da plataforma Google Meet participavam as professoras da universidade.
Ocorreram 40 encontros durante o ano de 2022, sendo 17 encontros no primeiro
semestre e 23 encontros no segundo semestre, os encontros ocorriam dois dias na
semana e tinham cerca de 50 minutos.

O processo formativo da OPM, considera a Atividade Orientadora de Ensino
como base tedrica e metodoldgica, direciona as agdes para analise e elaboragéo de
situacoes desencadeadoras de aprendizagem.

A Oficina Pedagdgica de Matematica tem a flexibilidade de atender mais de

uma modalidade de ensino, formando uma equipe de executores para cada
modalidade por meio de grupos, desta forma, cada grupo formado por uma equipe de
executores fica responsavel de interagir com uma modalidade que estejam atendendo.

Apresentamos na figura 3 a configuracao dos grupos da OPM/UTFPR no ano
de 2022:
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Figura 3 - Configuragao dos grupos da OPM/UTFPR

OPM/UTFPR

Formato Remoto
Plataforma google

Formato presencial
UTFPR - Campus

Formato Presencial
Escola Municipal

CIFNHHEEEEE] OPM/Remota OPM/EJA
P_art|0|r_)antes Participantes Participantes
Licenciandos Professoras
o Professores
em Matematica da rede da
Professores da basica de Educacao
rede basica de enlsino de Jovens e
ensino Professores Adultos
Professores da da UTEPR Professores
UTFPR da UTFPR

Fonte: Guimaraes Jez, 2024.

No ano de 2022, a Oficina Pedagodgica de Matematica passou a atender trés
modalidades:
¢+ OPM/Presencial na UTFPR - Campus Curitiba (PR) com acdes direcionadas
ao Ensino Médio;
¢+ OPM/Remota na cidade de Curitiba (PR) com ac¢bes direcionadas ao Ensino
Fundamental I;
¢+ OPM/EJA na cidade de Piraquara (PR) com agdes direcionadas para a

Educacgao de Jovens e Adultos.

Cada grupo da OPM tem as suas caracteristicas, a OPM/Presencial tem uma

participagdo maior dos licenciandos em Matematica, a OPM/Remota sdo os
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professores da rede basica de ensino do municipio de Piraquara (PR), na OPM/EJA
sdo as professoras da Educacado de Jovens e Adultos de uma escola localizada no
municipio de Piraquara (PR).

A partir desse contexto, em fungdo das necessidades e interesses dos
participantes em realizar as suas pesquisas na OPM, fomentaram a unido de uma
participante de cada OPM para desenvolverem um projeto de pesquisa, contemplando
duas pesquisas de mestrado e uma de doutorado. Sendo uma das pesquisas de
mestrado da OPM/EJA esta aqui dissertada.

As trés pesquisas tém como objetivo geral de investigar o processo de
formagcdo docente na Oficina Pedagdgica de Matematica a partir da Atividade
Orientadora de Ensino por meio dos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, da
Teoria da Atividade e principalmente da Atividade Orientadora de Ensino. Este objetivo
geral esta presente nos objetivos especificos de cada uma das trés pesquisas.

A pesquisa de doutorado pretende analisar as manifestacbes dos docentes
sobre os conceitos matematicos durante um processo formativo organizado a partir
dos elementos da Atividade Orientadora de Ensino. Foi a partir das experiéncias da
doutoranda na OPM/Presencial que organizou, em uma escola estadual, a implantagao
da OPM/SC.

Por sua vez, uma das pesquisas de mestrado tem por objetivo especifico
analisar como a necessidade do conceito e os motivos para aprendizagem se
manifestam nas a¢des de organizagao do ensino dos professores durante o processo
de formacéao continuada na Oficina Pedagdgica de Matematica e para tanto, analisou
a OPM desenvolvida remotamente.

A pesquisa, aqui dissertada, tem o objetivo especifico de analisar como os
pressupostos teoricos e metodolégicos da Atividade Orientadora de Ensino sao
mobilizados no processo formativo das professoras da Educagao de Jovens e Adultos,
no projeto de extensao Oficina Pedagodgica de Matematica.

A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa - CEP
CAAE:58121522.5.0000.0165, permitindo que os encontros fossem gravados em
audio e video para posterior analise e uso dos dados.

A pesquisa na OPM/EJA aconteceu no espago da Escola Rural Municipal
Marilda Cordeiro Salgueiro, localizada na cidade de Piraquara (Pr), regiao
metropolitana de Curitiba (PR), que atende a modalidade da Educagao de Jovens e

Adultos no periodo da noite, articulando os processos de ensino (formacgao continuada
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de professores), pesquisa e extensdo universitaria.

Os estudos aconteceram com a aprovacao da direcdo. Esta exerce um papel
fundamental na escola ao incentivar, motivar e inspirar tanto a sua equipe quanto os
seus estudantes em ampliar os seus conhecimentos, considerando as ag¢des de
extensdo que promovem o desenvolvimento e a organizagdo do ensino como
importantes.

A OPM/EJA era composta pela equipe executora, que contava com trés
professoras da Instituicdo de Ensino Superior, uma delas a orientadora da OPM e a
coordenadora pedagogica da EJA que é a pesquisadora principal. As participantes
foram quatro professoras da Educacao de Jovens e Adultos, todas graduadas e com
especializagao.

Os encontros aconteciam duas vezes por semana na escola, no horario das 18h
as 19h, momento das professoras destinado aos estudos formativos. As outras

participantes participaram remotamente dos encontros.

4.1 CARACTERIZAGCAO DOS PARTICIPANTES

O trabalho na OPM busca desenvolver um espago coletivo de aprendizagem e
formacéao, que promove articulagdes teoricas e praticas que buscam fundamentar as
acdes da atividade de ensino e aprendizagem do professor de Matematica. Conta com
a participacdo de professores participantes da Universidade, professores da rede
basica de ensino municipal e estadual, e estudantes da graduagdo do curso de
Licenciatura em Matematica da UTFPR.

A OPM tem sua estrutura formada pela equipe executora que na OPM/EJA foi
composta por trés professoras do departamento académico da Universidade e pela
coordenadora pedagdgica da EJA. Esta equipe definiu a organizacdo das acgdes
formativas baseada nos principios da Atividade Orientadora de Ensino. No municipio
de Piraquara, onde foi realizada esta pesquisa, a nomenclatura adotada é EJA,
corresponde ao Ensino Fundamental |, referente aos anos iniciais (1° ao 5° ano),
sendo dividido em trés etapas: 12, 2% e 32.

O ano escolar da EJA é organizado da seguinte forma: a Etapa | ndo possui
aprovagao ou reprovagao no meio do ano, a Etapa Il e lll fazem o encerramento do

ano letivo no meio do ano e ao final do segundo semestre, de acordo com o
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desenvolvimento de cada estudante registrado no parecer das professoras e do
conselho de classe, os estudantes sdo aprovados ou reprovados.

Cada etapa conta com uma professora referéncia, uma professora itinerante, a
coordenadora pedagogica atende todas as professoras da EJA e uma vez por semana
a diretora geral atende a escola no periodo noturno.

As quatro professoras participantes da OPM/EJA, em 2022, foram:

¢+ CATARINA: regente da Etapa |, formada no Magistério, graduada em
Ciéncias Fisicas e Biologicas com habilitagdo em Licenciatura Plena em
Biologia, pés-graduada na area bioldgica, com 37 anos de experiéncia
profissional entre direcido e docéncia, estando nessa escola ha doze
anos.

+ ESTELA: regente da Etapa IlI, formada no Magistério, graduada em
Pedagogia, pos-graduada em Psicopedagogia e Neuro aprendizagem,
sua experiéncia profissional € de 34 anos na docéncia e em 2022
completava dez anos nesta unidade escolar.

¢ JULIANA: é regente da Etapa lll, formada em Pedagogia, e poés-
graduada em Psicopedagogia, possui quinze anos de experiéncia entre
coordenagao pedagdgica e docéncia, sendo treze anos na escola.

¢ MAISA: atende todas as turmas com a disciplina de Letramento Literario,
Artes e Educacéao Fisica, é formada em Pedagogia, pés-graduada em
Psicopedagogia, atua como professora ha quatro anos e nessa escola

ha trés anos.

De acordo com as condigdes de formagao no municipio de Piraquara (PR), as
professoras participam da formagao continuada ofertada pela Secretaria Municipal de
Educacao, com a carga horaria de formacéo de no minimo sessenta horas anuais.
Sao oferecidas formacdes sobre praticas relacionadas a Educagao de Jovens e
Adultos, mas ndo de uma area especifica, abrangendo formacgdes para: Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Artes e Educacgao Fisica.

As professoras ndao possuem formacao especifica nas areas descritas, trés
professoras formadas na graduacdo de Pedagogia e uma em Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas, mas na area especifica de Matematica ndo temos nenhuma professora
formada.

De acordo com as normas estabelecidas pelo Comité de Etica e Pesquisa, de
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modo a manter o sigilo dos dados da pesquisa, a equipe executora e as participantes

foram caracterizadas por nomes ficticios e siglas, conforme apresentamos a seguir:

Quadro 3 -Caracterizagao dos participantes

CARACTERIZACAO FUNCOES INFORMACOES/VINCULO

ANA Pesquisadora e equipe executora Mestranda
PPGFCET/UTFPR

MARLI Coordenadora e equipe executora Professora do
PPGFCET/UTFPR

MELANI Equipe executora Professora do
PPGFCET/UTFPR

LUANA Equipe executora Professora do
DAMAT/UTFPR

CATARINA Participante Professora da rede municipal
de Piraquara -
Etapa | EJA

ESTELA Participante Professora da rede municipal
de Piraquara -
Etapa Il EJA

JULIANA Participante Professora da rede municipal
de Piraquara -
Etapa lll EJA

MAISA Participante Professora da rede municipal
de Piraquara -
Multi areas

Fonte: Guimaraes Jez, 2022.

Os diretores, coordenadores e professores se ocupam das questdes
especificas desta modalidade, deparando-se com desafios como a heterogeneidade,
aevasao, a juvenilizacao, a falta de materiais didaticos especificos, a baixa autoestima
dos educandos, a rigidez institucional, entre outros desafios que surgem no decorrer
da rotina dos gestores da escola, o diretor, o coordenador, e também os professores,
todos em conjunto administram a escola.

A atuacdo como coordenadora dessa escola, durante os anos de 2021/2022,
possibilitou a participacdo em alguns desafios da rotina da Educacao de Jovens e
Adultos. O primeiro é perceber que a natureza de cada estudante é diferente, essa
diversidade de experiéncias traz para sala de aula conflitos de ideias, e surge a
necessidade do professor compreender essa especificidade, adaptando-se o tempo
todo em consonéancia com as peculiaridades de cada turma da EJA.

As professoras se deparam com a heterogeneidade tanto da faixa etaria dos

estudantes, quanto cultural e social, pois em relagdo aos jovens estudantes, apesar
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de demonstrarem as mesmas necessidades de trabalho que os adultos, possuem
caracteristicas diferenciadas de vivéncia, assim, alguns sao acolhidos pelos mais
idosos e aceitam seus conselhos e outros ndo aceitam, demonstrando que ndo ha
interesse nas suas experiéncias e até classificando-as como ultrapassadas,
necessitando da mediagdo do professor para que nao haja conflitos. Na EJA, os
conflitos caso ndo sejam administrados em sala de aula, podem provocar a evaséo do
estudante.

A equipe diretiva é formada pela diretora, o secretario escolar e trés
coordenadoras, duas responsaveis pelo turno do dia e uma pelo turno da noite da
EJA. Uma das coordenadoras do dia e a diretora possuem experiéncia como
professoras regentes da EJA, o que pode ser considerado um diferencial para gestao.
Com isso, os gestores tinham propriedade para direcionar agdes que colaborassem
para a harmonia entre os estudantes e entre as etapas, evitando que isso fizesse parte

dos indicadores da evasao na EJA.

4.2 CRONOGRAMA E ORGANIZAGCAO DOS ENCONTROS

A insercao da escola no projeto OPM foi debatida ja nas primeiras reunides da
equipe diretiva no ano de 2022, na organizagdo sobre quais seriam o0s
encaminhamentos pedagdgicos a serem realizados conforme o calendario escolar da
EJA.

As professoras da EJA se mostraram bastante entusiasmadas em participar do
projeto, comentaram que o seu entusiasmo se deu principalmente por ser um projeto
da UTFPR, uma instituicdo tdo conceituada, compreendendo a importancia de criar
esse vinculo com a universidade e da possibilidade de crescimento dos seus
conhecimentos cientificos.

Conforme aprovacéao da Escola Rural Municipal Marilda Cordeiro Salgueiro, na

cidade de Piraquara (PR)%, que atende os anos iniciais do Ensino Fundamental

%0piraquara foi fundada oficiaimente em 29 de janeiro de 1890, é um municipio brasileiro do estado do
Parana e faz parte da regido metropolitana de Curitiba, estando situada a 20 quildmetros da Capital
Paranaense. O nome da cidade é de origem indigena (Tupi) e significa “toca dos peixes”. Piraquara faz
parte da regido metropolitana de Curitiba e sua populagéo, conforme estimativa do IBGE de 2022, era de
118.730 habitantes. Com seus mananciais, € uma area de prote¢cdo ambiental e responsavel por cinquenta
por cento do abastecimento de agua da grande Curitiba. Para conhecer mais a cidade, acesse:
Wwww.piraquara.pr.gov.br
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durante o periodo da manha e da tarde, e no periodo da noite a modalidade de ensino
da Educacgao de Jovens e Adultos referente aos anos do primeiro ano ao quinto ano,
também do Ensino Fundamental, iniciou-se a OPM em margo de 2022.

Os encontros foram organizados no periodo formativo das professoras,
‘momento em que os professores ndo estdo com sua turma, mas estdo na escola
organizando seus planejamentos, confeccionando materiais, escrita de relatorios de
avaliacdo, entre outras atividades” (Santos, 2020), que na EJA acontecem em dois
momentos, um momento coletivo que acontece de segunda a sexta feira no primeiro
horario das 18h as 19h, destinado para estudos formativos, e durante a semana de
forma individual em dias alternados e horarios diferentes para organizagéo do trabalho
pedagdgico.

Desta forma, neste municipio os momentos de organizagdo do trabalho
pedagdgico sdo chamados de hora atividade, e as professoras da EJA possuem dois
momentos em hora atividade, de forma coletiva e individual.

A OPM fez parte dos momentos de estudos formativos, foram destinados para
os encontros dois dias da semana, as tercas-feiras e quintas-feiras, no horario das
18h as 19h, nesses dois dias da semana utilizados para a OPM os encontros tinham
periodos de 40 a 50 minutos diarios. Aconteceram 40 encontros durante o ano de
2022, distribuidos em 17 encontros no primeiro semestre e 23 encontros no segundo
semestre.

Os encontros aconteceram com a participagdo das professoras
presencialmente na escola. Entretanto, os demais membros da equipe executora

participavam de forma remota, por meio da plataforma Google Meet3!. Cabe ressaltar

que esse formato foi considerado o mais adequado e possivel, de forma a romper com
a distancia entre universidade e escola.

E quanta significagcao teve esse romper, ndo foi somente sobre a distancia
fisica, que € um obstaculo concreto e foi superado por meio das tecnologias. Foi além,
rompeu as barreiras atitudinais, colocando a universidade e a escola em igualdade de
condi¢des para a troca de saberes, criando possibilidades, desmistificando o mito de

que o acesso gratuito a universidade nao é para todos.

310 Google Meet funciona via internet, por meio de dispositivos méveis ou um navegador da Web,
conectando diferentes pessoas em um espago integrado e online. Nele, os audios sdo compartilhados,
assim como os videos, as reunibes também podem ser feitas de maneira individual, geralmente para
gravacgéao de aulas e tutoriais.



O que possibilitou conhecer novos caminhos para unir essas duas instituicbes
tdo valorosas para a sociedade humana, gerando lagos n&o materiais de uma
instituicado a outra, mas lagos afetivos, foram pessoas que se conheceram com o
mesmo objetivo: ajudar umas as outras, para agregar mais conhecimento aos seus
saberes.

As acgdes de formacdo eram determinadas em reunides especificas da equipe
executora da Oficina Pedagogica de Matematica, coordenadas pela Orientadora. O
cronograma tinha alguns encaminhamentos iniciais e no decorrer dos encontros eram
feitas as adaptagdes conforme as necessidades que surgiam, apresentamos a sintese
do cronograma com as suas adaptagbes que ocorreram durante o ano de 2022.

De forma sintética o quadro 4 demonstra que no primeiro semestre os
encontros ocorreram por meio de tarefas que levassem as professoras analisarem os
pressupostos da AOE, materializados em duas situacdes desencadeadoras de
aprendizagem, dando énfase as articulagbes com os textos teoricos. E no segundo
semestre tivemos a analise de mais uma situacdo desencadeadora de aprendizagem,
dando énfase as articulacbes com as necessidades dos estudantes. A partir das
apropriacdes tedricas propostas para as professoras, por meio das leituras dos textos
tedricos do primeiro semestre, foi proposto que as professoras se dividissem em
duplas e desenvolvessem uma situagao desencadeadora de aprendizagem, pautadas

nos pressupostos da Atividade Orientadora de Ensino.

Quadro 4 - Sintese do cronograma do primeiro e segundo semestre de 2022
1° SEMESTRE/2022

Margo (3 encontros) Apresentagdo € andlise de uma SDA (Anexo A) para
desencadear a necessidade de estudo e apropriagio tedrica
de conceitos estatisticos pelas professoras envolvidas

Abril (3 encontros) Estudo dos textos teoricos (Moura, Sampaio, Dias, Moretti,
Panossian, Dias, 2010).

Maio (4 encontros) Estudo dos textos tedricos (Moura: Sforni; Aradjo. 2011)

Junho (¥ encontros) Apresentacio de uma SDA (Anexo B) para discutir os

conceitos de area e volume e estudo de textos -
(Moura, 1996a)

2° SEMESTRE/2022

Agosto (5 encontros) Estudo de texto (Moura, Sampaio, Dias, Moretti, Panossian,
Drias, 20107.
Setembro (6 encontros) Estudo de texto (Panossian, Tocha, 2020)

Apresentacio e discussio de uma SDA elaborada com base
nas necessidades dos estudantes da ETA

Outubro Apresentacio da SDA elaborada pelas professoras da ETA

(5 encontros) Reelaboragio apos analise com os pressupostos da AOE

Nowvembro Apresentagio da versfo final das SDAs criadas pelas
professoras

(7 encontros) Reelaboragio apods analise com os pressupostos da AOE

Fonte: Organizado pela autora com basze nos dados da OPLETA 2022
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4.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Para investigar o movimento formativo das professoras, considerou-se
relevante realizar a pesquisa com abordagem historico-cultural, tendo os principios
fundamentados no método do materialismo historico-dialético.

Moretti, Martins e Souza (2016) esclarecem que nas pesquisas que envolvem
a Educacao, o pesquisador precisa de momentos de reflexdes e diante do que esta
sendo abordado tomar decisdes, para que o processo tenha coeréncia e demonstre
nao soé o inicio e o produto final, mas o movimento em todo o processo.

Assim, para captar as transformacdes que ocorrem neste processo €
necessario considerar as ideias, os debates, a consciéncia, postos na dialética, que
fazem com que as participantes percebam como é formada uma situacao de ensino e
transitem pela realidade do estudante, no intuito que ultrapassem esse limite de
realidade, qualificando-a por meio do pensamento formulado teoricamente,
estimulado nas acgbes intencionais que acontecem na Oficina Pedagdgica de
Matematica.

Essas acgdes intencionais estao direcionadas pelo método para o fenémeno, e
o fendbmeno para o método, mostrando da forma mais clara possivel como € a
realidade apresentada, descrevendo o seu movimento, e propondo possibilidades de
mudanca de forma acessivel ao participante do processo “de modo a explicitar sua
esséncia, em especial o principio do movimento e da totalidade” (Moretti, Martins,
Souza, 2016, p. 6).

Nesta pesquisa, voltada as acbes formativas das professoras na OPM, é
importante reconhecer que todos os envolvidos estdo em movimento, inclusive a
pesquisadora que em funcdo de sua atuagao profissional como coordenadora
pedagogica da Educagdo de Jovens e Adultos, organizou o encaminhamento das
acdes para a movimentacdo do fendmeno, no caso as agdes de formagao dos
professores. Porisso, direcionamos as analises do movimento desse fendbmeno dentro
da Oficina Pedagdgica de Matematica utilizando como base de analise os isolados de
Moura (2004).

Para Moura (2004), ao olhar para o isolado identificado, iniciamos uma
tentativa de “conseguir uma unidade de acao que permitisse avaliar o avan¢o do
professor rumo a melhoria do seu desempenho profissional” (Moura, 2004, p. 264) que

o movimento de um conjunto de agdes formativas revela um isolado, demonstrando
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uma interdependéncia das a¢des que podem envolver os professores nos estudos
tedricos e metodoldgicos determinados nesta pesquisa pela Atividade Orientadora de
Ensino.

Conforme Moura (2004), “os sujeitos se fazem ao construirem os seus objetos”
(Moura, 2004, p. 258). Assim, a OPM/EJA pode ser considerada o isolado a ser
analisado e os dados produzidos por meio das acdes intencionais de formacgao
durante este projeto de extensdo que serdo analisados e organizados por episédios
de ensino, suas cenas e subsequentes flashes.

Tais episodios, cenas e flashes serdao constituidos considerando que é nas
interacbes com as professoras, por meio de seus discursos e acdes, que podemos
perceber que organizam sua pratica pedagogica e refletem sobre o processo de

organizacgao do ensino.

Identificamos a organizagdo em episédios como uma forma de captar essas
interacOes e analisar os dados desta pesquisa, utilizando os registros das transcri¢oes
das gravagoes de audios e videos, por meio de “frases escritas ou faladas, gestos e
acdes que constituem cenas que podem revelar interdependéncia entre os elementos
de uma acéao formadora” (Moura, 2004, p. 276), revelando a natureza e a qualidade do
movimento da compreensao tedrica e metodoldgica dos participantes da pesquisa,
professores em formacgao.

Na organizagao do processo de analise dos dados também foi utilizado o diario
de bordo” para os registros das primeiras conversas informais, que ndo estavam
dentro da programagao dos encontros, nem sendo gravadas, mas ja permeiavam os
momentos de estudos formativos, os registros foram feitos pela pesquisadora, por
meio do diario de bordo com registros escritos, conforme tarefas elencadas para as
professoras no processo formativo na OPM.

Neste movimento de formacéo é realizada uma analise dos dados gerados,
sendo possivel perceber o todo das agdes desenvolvidas neste ambiente formativo,
que esta em constante movimento, e para acompanhar esse movimento tira-se dessa
totalidade os momentos e elementos que demonstram como o processo formativo
formou-se, identificando em cada recorte feito o conjunto de fatos gerados pelas

interagbes com e para as professoras.

32E a expressdo utilizada para se referir ao relatério sobre determinado processo, onde ficam
registradas as a¢des mais importantes durante o desenvolvimento da pesquisa.



Para melhor compreensao do fendmeno, ao escolher as cenas, selecionamos
os momentos considerados mais significativos que foram chamados de flashes, “eles
sdo os indicios da transformagéo do pensamento do sujeito acerca de uma realidade
que se converte em outra” (Silva, 2014, p. 127).

O momento da transformagé&o do pensamento € algo complexo de identificar,
momento em que algo novo emerge, néo direcionado somente pelos fatos, mas um
olhar para o movimento do processo, relacionando as agdes que direcionam a
transformacao do conhecimento com o momento que se revelam as apropriagdes,
assim se procura identificar os flashes reveladores das cenas que nos levem a
interpretar os momentos em que apropriagdes podem revelar sinais das
transformacgdes.

As acdes para a selecao dos flashes reveladores das cenas e composicao dos
episddios estdo sendo direcionadas por perguntas orientadoras que serao feitas no
decorrer das analises, na tentativa de captar as manifestacbes das professoras de
forma a considerar se:

¢ As professoras, na organizagao das agdes do ensino, estdo considerando a
necessidade de abordar o movimento I6gico histérico do conceito?

+ Aorganizagao das agdes de ensino esta sendo encaminhada de forma coletiva?

¢ A intencionalidade pedagodgica esta considerando as necessidades dos
estudantes?

¢ As articulagdes dos nexos conceituais matematicos estdo de acordo com o
conceito escolhido?

¢ A articulacdo dos elementos da Atividade por meio da Atividade Orientadora de
Ensino estd sendo considerada no desenvolvimento da Situagao
Desencadeadora de Aprendizagem?

¢ As professoras conseguem identificar o problema desencadeador na situagao
elaborada?

¢ Ocorreram mudancas no encaminhamento das praticas pedagoégicas das

professoras da EJA?

Desta forma, se pretende fazer aproximagdes a totalidade do processo,
focando nos pressupostos da AOE expressos durante a aprendizagem/formacao das
professoras em movimento, atingindo assim, o objetivo de analisar como os

pressupostos tedricos e metodoldgicos da Atividade Orientadora de Ensino sao
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mobilizados no processo formativo das professoras da Educacao de Jovens e Adultos
no projeto de extensao Oficina Pedagogica de Matematica.

Moura (2004) nos instiga a refletir sobre essa importancia de investigar a
formacao do professor como processo continuo, demonstrando a necessidade de
integrar-se ao espaco do professor, percebendo como ocorre o seu desenvolvimento
dentro do seu universo, quais as acodes utilizadas e suas intencionalidades.

Esse processo formativo na Oficina Pedagogica de Matematica permitiu a
captacdao dos dados, bem como a elaboracdo e a materializagdo do produto
educacional.

No proximo item elencamos como foi o desenvolvimento do Produto

Educacional.
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4.4 PRODUTO EDUCACIONAL

Por se tratar de um mestrado profissional, um dos resultados dessa pesquisa
foi a elaboragdo de um Produto Educacional (PE).

Nesta pesquisa foram realizadas analises do processo de apropriacdo dos
pressupostos da Atividade Orientadora de Ensino pelas professoras da Educacgao de
Jovens e Adultos no processo formativo da Oficina Pedagdgica de Matematica,
compreendendo a AOE como mediadora do ensino e aprendizagem. Com o avango
das analises, surgiram inquietacbes e a necessidade de compartilhar esses
conhecimentos na modalidade de ensino da EJA.

As acbes foram acompanhadas neste percurso com a intengao de que esse
movimento formativo de conhecimentos produzidos tivessem a possibilidade de
replicacéo e materializagdo do resultado da pesquisa, e cumprindo a obrigatoriedade
do desenvolvimento do PE, conforme os documentos norteadores dos programas
profissionais para os mestrados e doutorados na area de ensino.

Durante a pesquisa foram reveladas outras maneiras de adequagao para o
olhar das professoras referente as suas praticas pedagogicas, nos instigando a
partilhar tudo isso, de forma que fosse possivel acompanhar, registrar e disponibilizar
as acdes desse processo de desenvolvimento e apropriagdo, deste modo de
organizacgao do ensino, demonstrando que a AOE “ objetiva-se a medida que favorece
a apropriacdo dessas capacidades sociais e desenvolve um modo geral de resolver
problemas” (Moura, 2011, p. 50), possibilitando principalmente novas alternativas para
as acoes educativas dos professores que venham a lecionar na Educacao de Jovens
e Adultos em qualquer lugar deste pais.

Assim, no processo formativo que ocorreu na Oficina Pedagdgica de
Matematica, de acordo com o cronograma de estudos realizados, sentimos a
necessidade de incluir no produto educacional o percurso desses estudos e reflexdes,
demonstrando o movimento de apropriagdo das professoras dos pressupostos da
Atividade Orientadora de Ensino, para elaborar situagdes desencadeadoras de
aprendizagem condizentes com a necessidade de aprendizagem dos estudantes da
EJA.

Rizzatti et al. (2020) chama atencdo para a compreensao de que o Produto
Educacional n&o pode ser reduzido ao desenvolvimento de técnicas e apresentado
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como outra parte da pesquisa. E necessario que o produto possa subsidiar um dialogo
com a pesquisa, de modo que ao olhar para o produto identifique a origem a partir da
pesquisa.

Portanto, no Produto Educacional nos remetemos as especificagdes,
detalhadas por Rizzatti et al. (2020, p. 4):

[...] ser compartilhavel, registrado em plataforma, apresentar aderéncia as
linhas e aos projetos de pesquisa do PPG, apresentar potencial de
replicabilidade por terceiros, além de ter sido desenvolvido e aplicado para fins
de avaliagéao, prioritariamente, com o publico-alvo a que se destina.

Analisando as possibilidades de produtos definidos pelas Areas de Producdo
Técnica da Capes (Brasil, 2011), definimos como PE a tipologia descrita por Rizzatti
et al. (2020, p. 4):

Processo educacional — descrigdo das etapas empreendidas no processo de
ensino e aprendizagem, com intencionalidade clara e com o objetivo de criar
oportunidades sistematizadas e significativas entre o sujeito e um
conhecimento especifico. Oportuniza um mapeamento e uma superagéao do
senso comum, levando o sujeito a compreender que o conhecimento € advindo
da produgdo humana, sendo resultado de investigagdes que envolvem os
dominios e aspectos cientificos, tecnoldgicos, histéricos e/ou sociais, ndo
sendo, portanto, neutro.

A elaboracgao do PE foi definida como processo educacional no formato de um
e-book digital, descrevendo as etapas que foram necessarias para o desenvolvimento
do processo formativo na OPM para apropriagdo dos pressupostos tedricos e
metodoldgicos da AOE pelas professoras que lecionam na Educagao de Jovens e
Adultos de uma escola do municipio de Piraquara (PR).

Para a elaboragao desse PE, partimos do objetivo da pesquisa de analisar
como os pressupostos tedricos e metodoldgicos da AOE sao mobilizados no processo
formativo das professoras da Educacao de Jovens e Adultos no projeto de extensao
Oficina Pedagdgica de Matematica, pautando-se nas relagdes que permearam o
espaco formativo.

Portanto, no desenvolvimento da pesquisa foi sendo construido e validada as
especificagcoes, dando forma a sintese da pesquisa e moldando a materializagéo do
Produto Educacional. O processo formativo, o qual as professoras participaram na
pesquisa, possibilitou estudos tedricos e anadlise, e elaboracdo de situacdes
desencadeadoras de aprendizagem, a partir de um ambiente de ensino, extensao e

pesquisa.
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Nesse sentido, a pesquisa perpassou por algumas realidades vivenciadas pelas
professoras, que chegavam para lecionar na EJA, vindas, na maioria das vezes, do
ambiente escolar organizado para as criangas, e encontram poucos materiais
disponiveis para a Educagao de Jovens e Adultos, tendo a necessidade de muitas
vezes, adaptar o material organizado das criangas para os adultos. Assim como a
necessidade de formagdes direcionadas a Educacdao de Jovens e Adultos, que
mobilizem agbes que tragam reflexdes sobre a fungdo social da escola, a
intencionalidade das professoras em atividade de ensino para desencadear a
atividade de aprendizagem dos estudantes da EJA, de forma significativa para
proporcionar a apropriagao dos conceitos a serem considerados na organizagao das
acdes das professoras em atividade de ensino.

Ao observar essas necessidades no processo formativo da Oficina Pedagdgica
de Matematica foram considerados os pressupostos da AOE como mediadores na
dimensao tedrica e metodoldgica na atividade pedagodgica, como indicadores de um
modo de organizagao das agdes de ensino e aprendizagem. Assim, “a AOE, enquanto
mediagao, € instrumento do professor para realizar e compreender seu objeto de
estudo: o processo de ensino de conceitos” (Moura et al., 2010, p. 227), desta forma,
desencadeia outras maneiras de organizar as a¢des de ensino e aprendizagem.

Neste contexto, o Produto Educacional possibilita o acesso ao referencial
tedrico e metodoldgico da AOE, enquanto mediadora da organizagao das agdes de
ensino na atividade pedagogica da Educacao de Jovens e Adultos, com a finalidade
de mobilizar o professor a refletir sobre a organizagéo do ensino e tem como intengao
auxiliar na elaboracao de situagdes desencadeadoras de aprendizagem, convidando
os leitores, por meio de sugestdes de leituras, para que se aprofundem no referencial
a partir das interacées com o projeto de extensao da UTFPR, Oficina Pedagdgica de
Matematica.

Em vista disso, a elaboragdo do produto foi acompanhando o movimento
formativo e caracterizando a construgdo do e-book digital, que podera ser utilizado
como recurso para os professores e equipe pedagoégica que atuam na Educagao de
Jovens e Adultos. Apresentamos de forma sintética a estruturagdo do Produto
Educacional:

o Titulo: A atividade orientadora de ensino nas praticas pedagdgicas das

professoras da educacao de jovens e adultos;
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¢ Publico-alvo: Professores e equipe pedagodgica que atuam em escolas na
modalidade da Educacao de Jovens, Adultos e ldosos;

¢ Objetivo: Contribuir para formagdo de professores, apresentando os
pressupostos teoricos e metodologicos da Atividade Orientadora de Ensino
(Moura, 1996, 2016), para a organizagao das agdes de ensino e aprendizagem
de conceitos matematicos;

¢ Fundamentacéo tedrica: Atividade Orientadora de Ensino, Teoria Historico-
cultural, Teoria da Atividade;

¢ Encaminhamento metodolégico: O processo formativo que embasa 0s nossos
registros aconteceu durante o projeto de extensdo universitaria intitulado
‘Oficina Pedagogica de Matematica’ (OPM) durante o ano de 2022 em uma
escola localizada no municipio de Piraquara (PR), que atende a modalidade de

ensino da Educacao de Jovens e Adultos.

Esse Produto Educacional estara disponivel no Repositorio Institucional da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (RIUT).

No Produto Educacional adotamos a nomenclatura Educacao de Jovens,
Adultos e Idosos (EJAI). Mesmo que a nomenclatura adotada a partir da Lei n°® 9394
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), sancionada em 1996 (Brasil,
1996) ainda seja EJA, compreendemos a partir do movimento de estudos da pesquisa,
pautados nos autores Marques e Pachane (2010), Valle (2024), (Vigotsky, 2004), que
estamos contemplando de forma mais consciente as especificidades do publico dos
idosos, como participantes reais da modalidade de ensino da Educagao de Jovens e
Adultos.

Sendo assim, sera destinado a formacéao do professor para estimular reflexdes
na pratica pedagogica por meio dos pressupostos tedricos e metodoldgicos da
Atividade Orientadora de Ensino; destacando o potencial da Oficina Pedagdgica de
Matematica na organizagdo das ag¢des de formacgado continuada de professores da
Educacgao de Jovens e Adultos.

No proximo capitulo, trazemos as analises de trés episddios constituidos na

Oficina Pedagogica de Matematica.
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5. ANALISE DOS DADOS

Com o objetivo de analisar como os pressupostos tedricos e metodoldgicos da
AOE sio mobilizados no processo formativo das professoras da Educacao de Jovens
e Adultos no projeto de extensao Oficina Pedagdgica de Matematica, utilizaremos o
conceito de isolado a partir de Caraga (1951), episodios e cenas de Moura (2004) e
flashes reveladores de Silva (2014).

Moura (2004) nos instiga a refletir sobre a importancia de investigar a formacéo
do professor como processo continuo, demonstrando a necessidade de integrar-se ao
espaco do professor, percebendo como ocorre o seu desenvolvimento dentro do seu
universo, quais as acdes desenvolvidas e suas intencionalidades.

Considerar a AOE como base tedrica e metodoldgica direciona as agdes do
processo formativo em movimento. Por meio desse processo formativo se considera
possivel observar manifestacées do pensamento tedérico do professor e organizagbes
de ensino e aprendizagem que orientam a sua pratica pedagogica (Panossian, Tocha,
2020).

Para expressar tais manifestacoes, utilizamos a nocao de isolado de Caraca
considerando que “na impossibilidade de abracar, num sé golpe, a totalidade do
universo, o observador recorta, destaca, dessa totalidade, um conjunto de seres e
fatos, abstraindo de todos os outros que com eles estao relacionados” (Caraga, 1951,
p. 112).

Para a organizagao do processo de analise, consideramos o isolado como
sendo os dados constituidos no movimento formativo da OPM, este é o recorte da
totalidade. E no movimento da OPM que foi proporcionado para as professoras da
EJA interagcdes para apropriagdo dos pressupostos da AOE, durante os estudos
tedricos, para analises e elaboragao de situa¢des desencadeadoras de aprendizagem
de conceitos matematicos.

Os dados foram constituidos por gravagdes em audio e video, que contém os
registros das manifestagdes orais das professoras durante as reunides do projeto €; o
diario de bordo™ para registrar as conversas informais ocorridas no ambiente escolar,

gque nao estavam na programacgdo dos encontros, nem sendo gravadas, mas

3E a expressdo utilizada para se referir ao relatério sobre o processo formativo da OPM, onde foram
registradas as agbes que nado foram gravadas em audio e video, mas aconteceram oralmente em
interagdes entre a pesquisadora e as professoras durante o desenvolvimento da pesquisa.
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permeavam os momentos de estudos formativos.

Para a apresentagao das manifestacdes das professoras, transcritas dos audios
e videos, foram realizadas interferéncias retirando os vicios de linguagem, palavras
repetidas e elementos da linguagem oral, para tornar o texto mais adequado para
leitura, sem alterar o conteudo.

No processo de analise dos dados, revelam-se as acdes desenvolvidas neste
ambiente formativo em constante transformagédo. Para acompanhar esse movimento
tira-se dessa totalidade os momentos que apresentaram elementos que atendem o
objetivo da pesquisa, identificando em cada recorte feito o conjunto de fatos gerados
pelas interagdes com e para as professoras.

Ao inserir as professoras nesta rede de relagbes do processo formativo na
OPM, apresentamos, por meio da AOE, diferentes acdes a serem contempladas em
suas praticas pedagogicas. Ao compreendé-las e se apropriarem de forma tedrica e
pratica, as professoras passam a considerar essas acdes em sua pratica, alterando a
qualidade de suas proprias agdes. Ao observar o conjunto de fatos revelados pelas
acdes e pensamentos das professoras, procura-se identificar manifestacbes de
apropriacdo sobre a AOE, destacadas da totalidade do processo por uma parte
selecionada deste fendmeno, mas que conserva as relacdes essenciais com todo o
processo (Moura, 2004).

O movimento das agdes durante o processo formativo na OPM foi revelado em
flashes que conforme Silva (2014) compdéem os momentos mais significativos das
cenas. As cenas, por sua vez, compdem episodios, que como em um filme revelam
as manifestagdes das participantes, professoras da Educacao de Jovens e Adultos
sobre a Atividade Orientadora de Ensino no movimento formativo que ocorreu durante
os 40 encontros na escola.

Assim, na composicao dos episodios foram escolhidas cenas, que, conforme
Moura (2004) esclarece “podem ser frases escritas ou faladas, gestos e ag¢des [...] que
podem revelar interdependéncia entre os elementos de uma agao formadora” (Moura,
2004, p. 276). As cenas esmiugadas nos flashes expressam a relagao entre a agao e
o pensamento das professoras em momentos diferentes e alternados dos encontros,
mas que ocorreram no movimento do processo formativo.

Assim, os episddios foram escolhidos de forma que pudessem elucidar como
as professoras da EJA mobilizaram os pressupostos da Atividade Orientadora de

Ensino, como [...] aquela que se estrutura de modo a permitir que os sujeitos
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interajam, mediados por um conteudo negociando significados, com o objetivo de
solucionar coletivamente uma situag&o problema” (Moura, 2001, p. 155).

Para atingir o objetivo da pesquisa, foram identificados quais episddios
formados na Oficina Pedagodgica de Matematica poderiam ser selecionados, de modo
a revelar essa estrutura da AOE e as interagcdes que promoveram as apropriagdes dos
seus pressupostos na organizagao do ensino pelas professoras da EJA.

Foram definidos os seguintes episdédios, considerados reveladores dos
elementos da AOE: A forma e o conteudo no processo formativo da OPM; Acgdes de
ensino para desencadear a aprendizagem de conceitos matematicos e necessidades
e motivos da atividade de ensino.

No primeiro episédio das relacdes das professoras com a forma e o conteudo
na organizagao do processo formativo da OPM, sao destacadas as agdes que foram
intencionalmente organizadas, conforme os pressupostos da AOE. Tais agodes
possibilitaram que as professoras se mantivessem na OPM, analisando e discutindo
conceitos e a definicdo de agdes de ensino voltadas para o publico da EJA. A forma e
conteudo da OPM, que se pauta na AOE, foi operacionalizada conforme condi¢gdes
concretas da escola. Foram priorizados estudos e debates coletivos, a partir das
necessidades de ensino das professoras, proporcionando modos de acido que
colocassem os participantes da OPM em atividade ao relacionarem teoria e pratica,
conforme os pressupostos da AOE.

No segundo episédio foram selecionados os momentos em que as professoras
da EJA demonstraram quais as suas percepgdes sobre 0 que é o conceito matematico
e de que forma passaram a contemplar, na organizagdo das ag¢des de ensino, a
necessidade e compreensao do movimento histérico do conceito. Considera-se que
0os conceitos sao elaborados e sistematizados em um movimento constante da
atividade humana. Na OPM sé&o destacados os conceitos matematicos, mobilizados
nas situagdes desencadeadoras de aprendizagem.

No terceiro episddio “As necessidades e motivos na atividade de ensino” foi
revelada a organizacao das agdes de ensino pelas professoras, por meio das analises,
elaboragcdo e reelaboragdo das situagdes desencadeadoras de aprendizagem,
momento em que se revelam as articulagdes com os elementos da atividade proposto
por Leontiev (2021). As interagdes abordaram os elementos da atividade, que
direcionam a organizacao das acgdes de ensino, e revelaram as experiéncias que as

professoras trouxeram sobre como organizavam as acbes de ensino antes do
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contato com a base tedrica e metodologica da AOE e as suas compreensdes de
organizagao apos esse contato.

Esses trés episddios foram organizados a partir das manifestagbes das
professoras por meio dos saberes propostos neste processo formativo, e revelam nas
cenas e flashes as principais interagdes das professoras com os pressupostos da
AOE, a fim de responder a problematica da pesquisa.

E importante destacar que a AOE ndo é guiada por uma selecdo de passos a
serem seguidos, mas possui uma estrutura baseada em principios teoricos e
metodoldgicos que orientam a organizagao do processo de ensino e aprendizagem
(Moura, 2016).

Desta forma, as professoras, durante a OPM, tiveram a liberdade para interagir,
debater e apresentar as suas necessidades de aprendizagem, que foram priorizadas
de modo a reorientar a organizagao e o conteudo dos encontros, mas sem deixar de
considerar os pressupostos que fazem parte dos aspectos estruturantes da AOE, em
um movimento de ir e vir até que todos fossem abordados.

Assim, os episddios buscaram demonstrar como foi a experiéncia das
professoras ao ter contato com os fundamentos tedricos e o0s pressupostos
estruturantes da AOE, e como foram se apropriando dos seus significados, para assim
compreender e apropriar-se desse modo de aprender e ensinar, colaborando com o
objetivo da pesquisa.

Apresentamos a organizagao dos episodios, conforme o Quadro 5:

Quadro 5 - Organizagao dos episodios

Episddio 1 | Aforma e o conteudo do processo formativo na OPM

Episddio 2 | Acgdes de ensino para desencadear a aprendizagem de
conceitos matematicos

Episédio 3 | Necessidades e motivos da atividade de ensino

Fonte: Guimaraes Jez, 2024.

Para registrar as manifestagcdes das participantes durante os encontros, os
episodios tiveram os flashes reveladores das cenas identificados com a
caracterizagao dos participantes no inicio das falas, a ordem dos encontros expostas

com a data do encontro, periodo em que aconteceu a fala e pela sequéncia, conforme
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exemplo na Figura 4:

Figura 4 - Exemplo de identificagao dos flashes reveladores das cenas

1°Encontro - 16/03/22, 1h01°01” -1h02'02

PERIODO

B DATA DOS ENCONTROS

ORDEM DOS ENCONTROS

Fonte: Guimaraes Jez, 2024.

Para a selecdo das cenas e composi¢cao dos episédios foram direcionadas
perguntas orientadoras no decorrer das analises, na tentativa de melhor captar as

manifestacdes das professoras, conforme quadro 6:

Quadro 6 - Perguntas orientadoras nas analises dos dados

Episédio 1 '
A forma e o conteudo do
processo formativo na OPM

As professoras refletem sobre a realidade em
que estdo inseridas a partir das acgdes
intencionalmente organizadas na OPM?

»  As professoras articulam os pressupostos da
AOE apresentados nos textos durante a OPM
com as praticas pedagdgicas?

Episddio 2

Acdes de ensino para
desencadear a aprendizagem
de conceitos matematicos

As professoras reconhecem o conceito € o
problema desencadeador na situagéo elaborada?
As articulagbes dos nexos conceituais
matematicos estdo de acordo com o conceito
escolhido?

A organizagéo das agdes de ensino esta sendo
encaminhada de forma coletiva?

Ocorreram mudangas no encaminhamento das
praticas pedagdgicas das professoras da EJA?

Episodio 3
Necessidades e motivos da
atividade de ensino

A intencionalidade pedagodgica esta
considerando as necessidades dos estudantes?
As professoras, na organizagdo das ag¢des do
ensino, estido considerando a necessidade de
abordar o movimento logico histérico do
conceito?

As acodes de ensino desencadeiam necessidades
dos estudantes em diregdo a apropriagédo do
conhecimento histérico acumulado?

Fonte: Guimaraes Jez, 2024.




Estas perguntas orientadoras contribuiram para o processo de analise da
pesquisa, ndo foram expostas diretamente as professoras, mas orientavam os
debates na busca de encaminhar as acbes formativas e interacbes entre as

professoras com base nos principios da Atividade Orientadora de Ensino.

5.1 O PROCESSO INICIAL DE ANALISE

O projeto de extensdo OPM, foi apresentado a direcdo e coordenagao da
escola em dezembro de 2021 pela pesquisadora, enquanto exercia a fungao de
coordenadora pedagdgica da EJA.

Dentre as atribuigcdes da coordenagao pedagdgica se destaca o cumprimento
das exigéncias do Plano de Agédo Pedagdgica da Coordenacgao (2021/2022), o que
incluia a exigéncia de estudos formativos voltados para a Educagdo de Jovens e
Adultos.

Como a coordenadora ja tinha um acompanhamento das agdes das
professoras desde 2021, e ja participava da OPM desde 2020, foi possivel considerar
quais as principais a¢des naquele momento precisavam ser elaboradas para
potencializar as praticas pedagogicas das professoras da EJA e como a OPM
contribuiria.

Considerou-se que a forma e os conteudos da OPM se adequavam as
exigéncias, oportunizando estudos formativos que poderiam ser alinhados as
especificidades da EJA, a analise e elaboracédo de situagbes desencadeadoras de
aprendizagem que poderiam colaborar para o desenvolvimento das professoras em
atividade de ensino.

Os encontros para a articulagdo dos tramites legais necessarios para
aprovacao da OPM na escola foram retomados no final de janeiro de 2022, no retorno
da equipe diretiva para a escola.

Esses encontros foram registrados no Diario de bordo, documento criado pela
pesquisadora para auxiliar nos registros da pesquisa. Para o inicio das interagdes
entre universidade e escola foram necessarios cinco encontros entre a pesquisadora
e a diretora da escola, apresentando o projeto de extensdo Oficina Pedagdgica de
Matematica da UTFPR, destacando seus objetivos e possibilidades em relagao a
exigéncia de estudos formativos pela Secretaria de Educacgao para as professoras da
EJA.
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Definiu-se que a OPM aconteceria nos horarios destinados aos estudos
formativos para as professoras, das 18h as 19h, na modalidade da Educagao de
Jovens e Adultos, conforme o Plano Municipal de Educagéo - Piraquara (PR) (2015-
2025).

A carga horaria dos estudantes da EJA ndo é a mesma do ensino fundamental,
a carga horaria a ser cumprida € de 1200 horas distribuidas ao longo do ano para as

trés etapas. Etapa € a nomenclatura utilizada pelo municipio de Piraquara. A etapa |
com duragao de 600h, as etapas Il e Il com 300h cada, distribuidas diariamente em
trés horas diarias com os estudantes em sala de aula e seus respectivos professores.

Considerando as especificidades dos estudantes que chegam direto do

trabalho para a escola, o intervalo é feito no primeiro horario das 18h as 19h. Nesse

periodo é servida a janta para os estudantes, enquanto as professoras se envolvem
em estudos formativos. Esse periodo destinado aos estudos formativos das
professoras foi requerido pela pesquisadora junto a diregdo da escola para ser
utilizado para a participagao do projeto da Oficina Pedagdgica de Matematica.

Assim, a proposta do projeto de extensao Oficina Pedagdgica de Matematica
para o processo formativo de professoras da Educacéo de Jovens e Adultos passou
pelos tramites legais para a autorizagao dentro da escola e foi aceito pela Secretaria
de Educacgao de Piraquara/PR.

O projeto OPM assumiu entao a responsabilidade de colaborar com o processo
formativo das professoras nos periodos destinados aos estudos formativos. Também
foi autorizado pela dire¢ao da escola e Secretaria Municipal de Educacao que fosse
realizada a pesquisa que tem por objetivo analisar como os pressupostos tedricos e
metodoldgicos da Atividade Orientadora de Ensino sdo mobilizados no processo
formativo das professoras da Educacao de Jovens e Adultos no projeto de extensao
Oficina Pedagdgica de Matematica.

Para atingir o objetivo da pesquisa foi estabelecido como isolado o processo
formativo da Oficina Pedagdgica de Matematica, que é pautado na AOE, enquanto
mediadora da atividade de ensino e aprendizagem. Para registrar a composi¢cao dos
episddios e identificar as cenas reveladoras, a sequéncia foi organizada pelos

numeros dos episoédios e o numero das cenas. Conforme exemplo na figura 5.
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Figura 5 - Exemplo de identificagdao das cenas

Cena 1.01
CENAS
REVELADORAS
> EPISODIO

Fonte: Guimaraes Jez, 2024.

Apresentamos a organizagao dos episodios, cenas e seus respectivos flashes
reveladores, compondo a organizagdo dos dados da pesquisa por meio dos trés

episodios, expostos no Quadro 7:

Quadro 7 - Organizagao dos dados da pesquisa

EF‘ISGDIGS - CENAS - FLASHES REVELADORES
Episodio 1
A forma e o conteddo do processo formativo na OPM
CENAS FLASHES REVELADORES ENCONTRO | DATAS
5
Cena 1.01 Primeiras percepcies sobre o projefo de extensao da | 4.° Encontro | 11/02/22
As expectativas | universidade
na OPM As expectativas antes de qualquer contato com a AQE | 8.° Encontro | 16/03/22
Forma e contetido do movimento formativo na OPM 19.2 22106/22
Encontro
Cena 1.02 Pratica pedagogica das professoras 26° 14/00/22
Fqndamentos Enconiro
teoricos da OPM | Compreensao sobre as leituras 28" 21/08/22
Encontro
Pensamento teorico em Matematica 207e 28" | 29/06/22
Encontro g
21108722
Cena 1.03 O olhar por meio da AOE para o movimento da OFM 26.° 14/08/22
Dﬁcinar Encontro
Pedagogica 0 uso dos recursos didaticos 33 °Encontro | 2311722
COMO espaco Por que a OPM & formativa 38.°Encontro | 23/11/22
formativo Forma e o contetido do movimento formativo da OPM | 38.°Encontro | 23/11/22
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Episodio 2
Agdes de ensino para desencadear s aprendizagem de conceitos matematicos
CEMAS FLASHES REVELADORES ENCOMTRO | DATAS
5
Cens 2.01 Conceitos 3 serem abordados na reslaboracso da| 2.7 Encontro | 16/03/22
Primeiro contato | situacao desencadeadora de aprendizagem
cOm uma situagao
desencadeadora | Explicacoes sobre o problema desencadeador gfeiin 16/03/22
de aprendizagem Encantro 2
a0inaza
Explicagoes sobre nexos conceituais 0.7 Encontro | 18/03122
Cenza 202 A Conceitos 3 serem abordados na reelaboracso da| 127 Encontro | 06/04/22
necessidade de | situagio desencadeadora de aprendizagem
elaborar uma Reflexdes sobre o termo nexes conceituais 14,2247 | 08/08/22
sifuagao para os Encantro 2
estudantes da 24/08/22
EJA. Ezcolha dos conceitos na reelaboracao da S04 15.7 Encontro | 13106122
Aproximag3o inicial com o5 nexos conceituais 187 Encontro | 080622
Cens 2.03 Reflextes sobre o conceito na elsboracan da SCA 3 "Encontre | 171022
UEL?:'JETEEG;:E Fressuposios da Atividade Orentzdora de Ensing | 31.°Encontro | 1771022
rnfesﬁl:uml*:ls 4a materializados na S0A
EJA Mativos eficares para os esfudantes 35."Encontre | 07/11/22
considerands a O conceito nas actes de enzing & aprendizagem 35."Encontre | 07/11/22
necessidade do | o Problema desencadeador do conceito 35 "Encontro | 07111122
canceiio no
frabalho dos
esiudantes da
EJ&
Cena 204 Apresentacio das acoes reslaborsdas 38."Encontro | 28/11/22
Reestruturacac | Apropriagdes teoricas e concetuais 38.°Encontro | 23/11/22
da SDA Reorganizacao das agoes na perspectiva da ADE 33.°Enconfr | 23/11/22
elzborada
Episodio 3
Mecessidades & motivos da atiidade de ensino
CEMAS FLASHES REVELADORES ENCONTRD | DATAS
5
Cena 3.1 Sobre | Apropriages do conceito de atividade 18.°Encontro | 22/06/22
it de - —
? FE-'HGELD Apoes para o5 esfudantes em  atividade de| 28.°Encontro | 21/08/22
atividade i
aprendizagem
Relagoes com a Proposta curricular da EJA 14° Ei0E2
Enconitro
Farametros para organizacao das agoes de ensing 14" DEI0s2
baz=zdas na ADE Encontro
Cena 03.02 Apdes propostas para apropriagio do conceito de| 23.°Encontro [ 22/08/22
Anzlize de uma NUMENDE
Eitu?ﬁiﬂ de Analise da necessidade da ficha de sobreposicao 23."Encontro | 22/08/22
ensing elaborada [a™rerectidade como componente da estrutura da | 23.°Encontro | 22/08/22

pelas
professoras da
EJA antes do
contato com &
ADE

atividads

Fonte: Guimaraes Jez, 2024.
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Na sequéncia apresentamos os episédios e as anadlises referentes as
manifestagdes das professoras que lecionam na modalidade de ensino da Educacgao
de Jovens e Adultos em formacéo na Oficina Pedagodgica de Matematica, de forma a
reconhecer esse processo como formativo por meio da base teérica e metodolégica
da Atividade Orientadora de Ensino - AOE (Moura, 1996, 2016).

5.2 EPISODIO 1: AFORMA E O CONTEUDO DO PROCESSO FORMATIVO NA OPM

A OPM, na Escola Rural Municipal Marilda Cordeiro Salgueiro, proporcionou um
espaco de formacao continuada para as professoras. A intengao neste ambiente foi
de que as professoras refletissem sobre suas praticas, e compreendessem a
necessidade de estabelecer critérios para o desenvolvimento das suas acbes de
ensino visando aprendizagem dos estudantes da EJA, por meio dos pressupostos da
AOE.

Contudo, entendemos que 0 modo como € organizada a forma e o conteudo da
OPM, pode determinar qual o tipo de relagao que as professoras passam a ter com a
OPM. Assim, a propria dindmica oferecida precisaria desenvolver uma motivacao
entre as professoras, que as mantivessem em atividade durante o processo formativo.

Espera-se que o movimento seja significativo para as professoras que estao
em atividade de formagao e criam expectativas sobre esse processo formativo.

O movimento formativo na OPM, tem suas a¢des organizadas baseando-se
nos pressupostos da Atividade Orientadora de Ensino, que considera importante
reconhecer as necessidades de aprendizagem das professoras, como a necessidade
de ouvir e considerar as suas duvidas e prinicpalmente as indagag¢des que apresentam
as dificuldades no ensino dos conceitos matematicos.

Desta forma, prioriza-se neste processo formativo as necessidades
apresentadas pelas participantes, para que sejam debatidas com propostas baseadas
na Atividade Orientadora de Ensino no intuito de esclarecer e proporcionar uma
analise das acdes de ensino e aprendizagem.

A organizacao deste primeiro episédio tem como foco reconhecer a
compreensao das professoras participantes da OPM/EJA 2022 sobre a forma e o
conteudo da propria formacao na OPM, que toma por base tedrica e metodoldgica a
Atividade Orientadora de Ensino.

Apresentamos o Quadro 8 das cenas e flashes do Episodio 1:
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Quadro 8 - Episédio 1- cenas e flashes reveladores

Episodio 1 - A forma e o conteudo do processo formativo na OPM

Primeiras percepgdes sobre o projeto de extensdo da universidade
(4.° encontro - 11/02/22)
Cena 1
As expectativas na As expectativas antes de qualquer contato com a AOE
OPM (8.° encontro - 16/03/22)
Forma e conteudo do movimento formativo na OPM (19.° encontro -
22/06/22)
Pratica pedagdgica das professoras (26.° encontro - 14/09/22)
Cena 2 ~ , o
Compreensao sobre as leituras tedricas (28.° encontro - 21/09/22)
Fundamentos
tedricos da OPM
Pensamento tedrico em Matematica
(20.° encontro - 29/06/22 e 28.° encontro - 21/09/22)
O olhar por meio da AOE para o movimento da OPM
(26.° encontro - 14/09/22)
- Cena 3 - O uso dos recursos didaticos (38.° encontro - 23/11/22)
Oficina Pedagdgica

como espago

formativo Por que a OPM é formativa (38.° encontro - 23/11/22)

Forma e o contelido do movimento formativo da OPM (38.°
encontro - 23/11/22)

Fonte: Guimaraes Jez, 2024.

5.2.1 Cena 1.01 As expectativas na OPM

No diario de bordo foram registradas as primeiras percepgcoes sobre o
projeto de extensdo da universidade3*. Essas manifestacbes antecederam os

encontros e por essa razio nao foram gravadas, mas sim registradas no diario de bordo.

340s flashes reveladores das cenas serdo demarcados em negrito no decorrer de todo o texto.



As professoras, no inicio das interagcdes ao receberem o convite para participar
da Oficina, demonstraram receio por ser uma oficina de matematica manifestando
certa apreensio, com falas do tipo “eu ndo sei fazer formulas e ndo sou boa nas
contas” (Diario de bordo - 4.° encontro - 11/02/2022).

Essa preocupacéo inicial manifestada, revela que as professoras acham dificil
estudar matematica, considerando somente as formulas a serem resolvidas. Foram
necessarias explicagdes de que o processo formativo na OPM tratava de outra forma
o conhecimento matematico.

Contudo, percebemos que o vinculo com a universidade entusiasmou e motivou
as professoras, principalmente por ser a UTFPR, uma instituicdo vista pelas
professoras como muito bem-conceituada. As professoras demonstraram também um
encantamento por saberem que as professoras da UTFPR é que estariam conduzindo
os estudos e fizeram falas interrogativas com expressdes de surpresa “Mesmo? As
professoras da UTFPR? Sério? (Diario de bordo - 4.° encontro - 11/02/2022).

Embora a universidade desempenhe um papel importante na promocao de
oportunidades para todos com igualdade e equidade, é possivel perceber, por meio
destas manifestacbes, que as professoras demonstram surpresa deste acesso a
universidade e as professoras que nela atuam.

As professoras manifestaram, no primeiro encontro presencial na escola com o
inicio das interagdes com as professoras da UTFPR, as suas expectativas quanto a
Oficina Pedagdgica de Matematica. Os flashes reveladores desta cena apresentam

as expectativas antes de qualquer contato com a AOE:

ESTELA - A gente fica bastante assim é...Parece um monte de interrogagcédo
na minha cabecga. Vendo e lendo todos os encontros o que vai ser estudado,
é claro que vem um monte de interrogacdo na minha cabeca. E que nem eu
falei, vai ser um desafio para a gente uma coisa nova, desafio é gostoso,
porque cada passo que vocé ultrapassa, vocé se sente realizado, e eu creio
que uma vai ajudar a outra, é isso, vai ser uma coisa de superagéo (Registro
de video gravacgao - 8.2 encontro,16/03/22, 24’04 - 24'44).

[...]

JULIANA - As minhas expectativas é em relagdo a conhecimento, troca, mas
é como a professora Estela falou, que é um desafio, algo que, estamos
abertas para isso mesmo, acolhimento. Essa proposta do projeto eu penso
que todos juntos vamos ftrabalhando, pensando no que agrega no
conhecimento, as trocas, entre outras coisas (Registro de video gravagéao -
8.2 encontro,16/03/22, 25’02 - 25'30).

[.-.]

ATARINA - A minha expectativa é de inovagéao, estou pensando assim em
uma inovacéo, estou conversando e a minha cabega esta fervendo, sabe,
porque nés, tanto a professora Juliana quanto a professora Estela quanto eu,
nés somos antigas na EJA. Entdo a gente vem de uma trajetéria, a gente
lembra como era o aluno da EJA em 2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2015, o
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que é o aluno da EJA hoje. E o que o nosso aluno da EJA hoje esta
precisando, esta precisando de uma inovagéo, esté precisando de algo
diferente, esta precisando sair da zona de conforto, esta precisando se
mobilizar, esta precisando ir muito além do que esta hoje. Sabe para a gente
tentar resgatar algumas coisas que ficaram la atras também, que foram muito
importantes neste percurso. Entédo a minha grande expectativa, além de tudo
0 que as meninas ja falaram é inovagéo, ta bom (Registro de video gravagao
- 8.° encontro,16/03/22, 25’35’ - 26'37).

Neste primeiro contato com as professoras da EJA, foi possivel ouvir o quanto
a palavra inovacdo e troca de experiéncia foram destacadas, demonstrando o
entendimento que de alguma forma a OPM agregaria algo a formacao.

As acdes do primeiro semestre ocorreram por meio de tarefas de leitura de
textos que levaram as professoras analisarem a estrutura de duas situacoes
desencadeadoras de aprendizagem. Essas analises traziam debates sobre a
necessidade das agdes de ensino e o desenvolvimento do pensamento tedrico pelos
estudantes, trazendo reflexdes importantes sobre a organizagao do ensino.

No 19.° encontro os estudos estavam sendo organizados por meio do texto
Atividade Orientadora de Ensino: fundamentos (Moura, Araujo, Serrdo, 2019), que
trazia uma sintese referente aos fundamentos teéricos e metodolégicos da AOE. Em
um flash revelador desta cena a fala das professoras Maisa, Catarina e Juliana sobre
o estudo do texto e a sua percepgao, revela sua compreensdo sobre a forma e

conteiido do movimento formativo na OPM:

MAISA - [...] eu acho importante a Oficina que ela traz essa abertura para
gente, no sentido de que aqui a gente ta entendendo o porqué das coisas. O
que a gente estava falando anteriormente, que o muito amplo, o muito aberto
a gente fica vagando nas formacées. E o que tem sido bacana, que cada
encontro mesmo sendo com pouco tempo, o que é discutido (texto) aqui é
muito valido, e eu acho que pra nés, eu falando por nés! Falando eu, no ensino
da Matematica tenho uma dificuldade enorme de entender todas essas
nuances, todos esses caminhos que a Matematica percorre (Registro de video
gravagéao - 19.2 encontro 22/06/22, 522 - 6’02).

[...]

CATARINA - [...], mas foi a partir dela (AOE) que se houve a necessidade.
JULIANA - Mas o texto traz que somos sujeitos, nos professores da atividade
de ensino, nés somos sujeitos, o conhecimento, a questdo da produg¢do
humana e com essa intencionalidade do professor nés vamos elaborar
situacbes para desenvolver as potencialidades dos sujeitos, para que ele
possa ir além daquele conhecimento que ele ja conhece (Registro de video
gravagao - 19.2 encontro 22/06/22, 14°08 - 15°25).

A professora Maisa estabelece um paralelo dos estudos realizados na Oficina
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com as suas formacdes anteriores. Na OPM os temas sao direcionados de forma
especifica para cada encontro, oportunizando esclarecer e debater para que as
professoras possam resolver suas duvidas. Conforme a professora ressaltou, que
‘mesmo sendo pouco tempo”, por ser um periodo de uma hora cada encontro,
percebem um direcionamento dos estudos.

As professoras ressaltam que os debates feitos na OPM oportunizam
aprendizagem, e € um formato de formacgao diferente ao que estavam habituadas, tem
uma outra estrutura para organizagado dos estudos na atividade de ensino, e por ser
continuo permite maior interacido, destacamos como importante essa percepcao das
professoras.

A compreenséo tedrica da professora Juliana manifestou as suas percepcoes
e 0 seu reconhecimento em atividade de ensino, incluindo as responsabilidades como
professora em potencializar situacdes para desenvolver novos conhecimentos nos
estudantes.

As manifestagdes revelam indicios da compreensao da necessidade de
estruturar as suas acbes de ensino, ao considerar para o direcionamento da
organizagcdo do ensino elementos fundantes da AOE. Ja apresenta uma
intencionalidade nas a¢des que devem ser elaboradas, ao relacionar a questao da
producdo humana, passa a considerar o movimento dos fenbmenos produzidos
historicamente na elaboracéo das situagdes de ensino, ampliando a compreensao dos
objetos que devem ser estudados para os estudantes.

Na OPM as agdes sdo estruturadas por meio de um processo de reflexdo,
avaliacdo e reorganizacdo das ag¢des do movimento formativo, na tentativa de
perceber a cada encontro quais as necessidades que as professoras passam a
apresentar depois de cada tema abordado e debatido, seja referente ao processo de
ensino e aprendizagem, das praticas das professoras ou dos fundamentos teéricos da
AOE.

Essas percepcoes iniciais das professoras, revelaram manifestagdes sobre as
acdes de organizagao dos estudos, considerando que eram acdes diferentes das
praticas habituais.

Os encontros da OPM ocorriam duas vezes por semana, mas as professoras
disponibilizaram mais um dia na semana para fazer a leitura antecipada dos textos,
sistematizavam as suas considerag¢des ou duvidas para apresentar no encontro com

as professoras da universidade, e aproveitar melhor o tempo.
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Com base nos estudos de Moura (2011), compreendemos que esse interesse,
inicialmente individual, das professoras na apropriacdo do conhecimento tedrico,
encontrou seu objeto nas discussdes coletivas, pois cada professora fazia a leitura do
seu texto e depois socializavam as compreensdes e duvidas nos encontros no grupo
geral.

Isso motivou-as a também realizar a leitura dos textos coletivamente,
debatendo entre elas, o que uma das professoras ja compreendia teoricamente,
auxiliava a que ainda ndo tinha compreendido, e quando nenhuma professora
compreendia determinado assunto do texto, anotavam para levar como duvida geral
das professoras nos encontros, o que permitia otimizar o tempo ao trazerem as
consideragdes e duvidas de forma geral ja organizadas. Essas interagbes entre as
professoras trouxeram essa percepgao da coletividade, do quanto podiam se ajudar

nos estudos dos textos, pressuposto essencial que fundamenta a AOE.

5.2.2 Cena 1.02 Fundamentos teéricos da OPM

As interagdbes na OPM sao articuladas com acdes coletivas, tanto na
organizagao das acoes por parte da equipe executora quanto na execugao das agoes
por parte das professoras participantes.

A equipe executora avalia quais os textos sao adequados para iniciar o primeiro
contato das professoras com a AOE, deixando pré-estabelecido um cronograma, mas
que a cada encontro é reavaliado conforme consideragcbes apresentadas pelas
professoras. De acordo com as consideragdes e duvidas apresentadas, € realizada
uma analise do que foi esclarecido e o que precisa ser retomado ou aprofundado, e
dependendo do assunto altera-se o texto que ja estava pré-estabelecido.

Esse modo de formacgao prioriza a necessidade das professoras e aumenta as
chances de apropriagdo do conhecimento relativo a docéncia. Apresentamos um flash
revelador em que a professora Maisa, no 26.° encontro, manifesta como as suas

leituras dos textos auxiliam na pratica pedagoégica das professoras:

Maisa - [...] eu acho que com a leitura do texto ficou mais claro para mim, acho
no geral ficou mais claro de saber quando que o nosso estudante esta em
atividade de aprendizagem e saber que noés enquanto professor somos o
ensino (Registro de video gravagao - 26.2 encontro 14/09/22, 5’22 - 5'49).

A professora Maisa descreve o texto como mais claro, no sentido de entendé-
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lo melhor, mas entendemos que n&o € o texto que esta mais claro e sim as suas
apropriacdes tedricas que estdo sendo percebidas, conscientizadas, possibilitando
que se facam mais relagcbes sobre a compreensao da pratica. Este movimento é
intencional na OPM. Outro flash desta cena revelou a compreensao sobre as

leituras tedricas pela professora Estela:

ESTELA - [...] textos nossos que a gente leu no comecgo da oficina, a gente lia
uma vez tinha um entendimento, lia duas tinha outro entendimento. E porque
conforme vocé vai lendo, vocé vai tendo um outro entendimento. (Registro de
video gravagao - 28.° encontro - 21/09/22, 16’02’ - 16’'17).

Os momentos de leituras dos textos tedricos traziam muitos debates, e as
professoras sempre retomavam alguns assuntos sobre leituras feitas anteriormente,
dependendo da duvida que fosse apresentada. Este flash revelador da professora
Estela manifestou a sua compreensao sobre as leituras que foram feitas no decorrer
do processo formativo, conforme interagiam com os textos, ampliavam os
conhecimentos e com isso, o nivel de compreensao dos textos.

No 28.° encontro, durante os estudos do texto da secao Il - Anélise de Situacdes
de Ensino de Conteudo Matematico: aproximagdes com as situagdes
desencadeadoras de aprendizagem de Panossian e Tocha (2020), em um debate
sobre as potencialidades dos sujeitos, sobre as formas de pensamento empirico e
tedrico, a professora Juliana resgata na sua memoéria um debate feito no primeiro

semestre:

JULIANA - [...] quando a gente leu, faz tempo que a gente leu o texto
do Davidov falando do abstrato, e a gente ficou NOSSA!!! O concreto
ndo é bom, nao é bom, hoje agora a gente ja vé que sim. (Registro de
video gravacgéo - 28.° encontro - 21/09/22, 22’30 - 22'42).

A professora Juliana se refere ao 20.° encontro em 29 de junho, momento em
que foi estudado o texto de Cedro, Moraes e Rosa (2010) que trata do
desenvolvimento do pensamento teérico em matematica. O texto apresentava uma
sintese do autor Davidov (1982), referente ao “método de ascensao do abstrato ao
concreto, que € um dos principios didaticos necessarios a uma organizagao do ensino
qgue possibilite a formacao do pensamento teérico” (Cedro, Moraes, Rosa, 2010, p.
433).

As professoras trouxeram duvidas sobre como trabalhar com o abstrato e o

concreto, os debates oportunizaram esclarecimentos apoiados em Davidov (1982),

95



das possibilidades de trabalhar para aprendizagens das criangas as suas abstragdes
matematicas que antecedem o conhecimento concreto.

Apresentamos os flashes reveladores com as manifestacées das professoras
referentes ao pensamento tedrico em Matematica, do encontro retomado do primeiro

semestre pela professora Juliana:

JULIANA - [...] entdo ele (Davidov) chamou atencdo para o método da
ascenséo do abstrato ao concreto, entdo seria mais relevante trabalhar o
abstrato do que o concreto? Entdo é uma duvida assim que eu tive, eu sempre
trabalhei dessa forma, depois fui sistematizando, falei nossa que engragado
isso né? Porque a gente sempre teve essa inversdo, entdo assim vamos
trabalhar, cinco palitinhos, entdo o algarismo cinco, esta ali os palitos entre
outras coisas [...] € aqui ele chama atengéo para isso “é necessario mostrar
francamente as criangas a esséncia abstrata das matematicas, inculcar-lhes a
faculdade de fazer abstragbes e de aproveitar sua forga tedrica” (Davydov,
1982, p. 157). Ai ficou uma duvida bem pertinente, para nos.

MAISA - Duvida geral (Registro de video gravagao - 20.° encontro - 29/06/22,
0047 - 01'38)

[...]

MAISA - Orientadora entdo a minha (duvida) ficou claro aqui pra mim, que eu
n&o via dessa forma, que ele ia e voltava entendeu, eu sé via aqui uma forma,
ou é concreto ou é abstrato. Essa é a minha pratica, hoje eu consigo ver que
da para fazer essa volta ai que vocé esta falando o ...

CATARINA - O movimento.

MAISA - O movimento, é dificil hoje eu fazer é isso em sala? Sim, mas agora
eu estou comegando a compreender, que isso é possivel, me deu um start!
(Registro de video gravacéo - 20.° encontro - 29/06/22, 19’37 - 20°06).

Essas duvidas das professoras foram esclarecidas por meio dos debates entre
todos os participantes, articulando a leitura do texto com as experiéncias das
professoras, o conteudo do texto se fez relevante para as praticas das professoras em
sala de aula, o que instigava e motivava as professoras a aprofundar o momento de
estudo e leitura, isto, permitiu a orientadora indicar textos sobre o tema debatido, que

as professoras se disponibilizavam em ler fora do periodo da OPM.

Nesse movimento € possivel reconhecer alguns aspectos com base na AOE.
Ao tentar mostrar para as professoras mais relagcoées sobre o processo de abstragdes
em situacdes de ensino, as professoras passam a considerar os processos do
pensamento empirico e tedrico para a formacado dos conceitos (Panossian, Tocha,
2020), isto é, reconhecendo possibilidades de desenvolver o que aprenderam na
leitura dos textos com os seus estudantes.

A AOE desperta, neste processo formativo, uma inquietagao nas professoras,
que ao terem contato com a teoria, por meio do estudo dos textos, passam a refletir

sobre outras maneiras de organizar as acdes de ensino. Entendemos que, neste
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momento, as professoras ja se encontram em atividade de ensino.

Os momentos de leituras de textos tedricos traziam muitos debates, e as
professoras sempre retomavam tépicos de leituras ja realizadas, e neste encontro a
professora Juliana relembrou como esse momento, fez com que ela mudasse a sua
concepcao sobre concreto e abstrato. E um processo que revela como as professoras
refletem e se apropriam teoricamente no decorrer dos estudos.

As professoras eram incentivadas a relacionar o conteudo dos textos com suas
experiéncias, isso estimulava as reflexdes, porque podemos debater e associar a
situagdes que acontecem no cotidiano da sala de aula. Esse modo de oportunizar as
professoras a compartilhar das suas praticas e até mesmo questiona-las com senso
critico, por meio das articulacdes tedricas, buscando conhecer o0 que precisa ou quer
saber, era potencializado pelo processo formativo da OPM. Na perspectiva da AOE,

esse formato de formacao favorece as articulagdes entre a teoria e a pratica.

5.2.3 Cena 1.03 Oficina pedagogica como espago formativo

O processo formativo na OPM é proposto anualmente, o que permite a
continuidade dos encontros, oportunizando articulagdes tedricas com a pratica.

No 26.° encontro as professoras se remetem aos momentos de estudos dos
textos, apresentamos outro flash revelador desta cena, com manifestacdes

demonstrando o olhar por meio da AOE para o movimento da OPM:

CATARINA -[...] eu cada vez que eu leio um pouco do livro da OPM, cada vez
que eu leio um pouco sobre Atividade Orientadora de Ensino, eu paro e penso
assim aonde é que isso estava que a gente néo viu isso antes, porque hao
apresentaram isso para gente antes, quanto tempo a gente perdeu e ndo
compreender né

ESTELA - sofrimento nosso, sem entender o que tem que ser feito (Registro
de video gravagéo - 26.2 encontro 14/09/22, 23’07 - 23'30).

Na fala da professora € possivel que Catarina ao dizer “aonde é que a gente
estava que néo viu isso antes”, se conscientiza dos estudos tedricos e metodoldgicos.
A sequéncia de participacoes e estudos demonstram, nessas manifestacoes,
mudancgas de pensamento para a compreensao das articulagdes entre teoria e pratica.

Conforme os pressupostos teéricos da AOE (Moura, 1996, 2016), o professor em
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atividade de ensino se constitui em um processo de transformacédo constante,
dialogando entre teoria, pratica e reflexdo, sendo que essas agbes permitem a
transformacgao da atividade de aprendizagem por meio da transformacéo da atividade
de ensino (Moura, 2016).

Durante o 38.° encontro foram realizados estudos sobre o texto AOE: Principios
e praticas para a organizagao do ensino de matematica (Araujo, 2019), o texto remete
as dimensdes de orientacido e execucdo compreendidas pelos pressupostos da AOE,
e ao exemplificar sobre operacdes para escolher os instrumentos auxiliares de ensino,
cita o recurso metodolégico o Abaco.

A leitura desse texto levou as professoras a articularem teoricamente sobre
esse assunto com a sua pratica, porque também ja tinham utilizado esse recurso na
situagdo desencadeadora de aprendizagem apresentada no 25.° encontro chamada
‘O problema do Beto” (Guimaraes Jez, Liduéario, Stadler, Mota, Panossian, Amin,
Carlos, 2023), e que proporcionou reconhecer as potencialidades do Abaco.

Dentro desse contexto, apresentamos os flashes reveladores que apresentam
as manifestagdes das professoras demonstrando a relacdo dos estudos tedricos com

as manifestacdes referentes ao uso dos recursos didaticos:

ESTELA - [..]Gente! Quantas vezes eu fiz isso, de levar o Abaco para sala de
aula e dizer que hoje nés vamos trabalhar com Abaco! O que é isso professor?
E o 4baco, a gente vai aprender o valor posicional, bababa bababa.... Pronto
e comegar o trabalho com Abaco, mas nédo é assim, aqui té ensinando como
compreender o instrumento (Registro de video gravagdo - 38.° encontro
23/11/22, 05’03’ - 05°26).

[...]

JULIANA - [...] e assim, essas atividades, o texto traz assim como que tudo
isso impacta na nossa formagéo, porque a gente tem que compreender o
porqué que a gente faz isso (Registro de video gravagcédo - 38.° encontro
23/11/22, 09°'53’ - 10°05).

[...]

MAISA - [...] eu acho que quando a Juliana fala de aprender a ensinar, é muito
na minha rotina, o que que eu fiz da minha pratica, e hoje lendo e vendo todos
esses textos, a gente consegue entender porque! Vocé falou do Abaco, a gente
tem que entender do Abaco, o que que é um Abaco? Tem que explicar o
conceito, tem que entender o que que é, sO levar fica vago, e quantas vezes a
gente ja ndo fez isso, o quanto ainda se faz! (Registro de video gravagao - 38.°
encontro 23/11/22, 11°09’ - 11°38).

O modo com que os estudos sao direcionados intencionalmente, demonstram
conforme essa fala das professoras Estela, Juliana e Maisa, um exemplo explicito do
movimento formativo que acontece na OPM, que nao € somente de leitura dos textos,

mas buscar sentido no que se |&. Neste mesmo encontro a professora Catarina
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esclarece sobre o porqué a OPM é formativa:

CATARINA - [...] eu até anotei do ladinho importante sempre lembrar, eu anotei
do ladinho, como a estrutura atividade se caracteriza por duas dimensées sem
perder tempo uma de execugdo e outra de orientagdo, na dimensdo da
orientagdo poderiamos considerar o motivo e o objeto para o qual ele se
orienta. De tal forma que motivo e objeto se vinculam a uma determinada
necessidade, as ag¢bes operagbes configuram a dimensdo executora da
atividade, na qual os objetivos se relacionam com as ag¢bes e as condigcbes
com as operagdes, por que que eu coloquei importante lembrar sempre?
Porque aqui ta o principio da Atividade Orientadora de Ensino né, a gente tem
que estar sempre lembrando disso, nao da para vocé ir desenvolvendo alguma
coisa, mas nédo lembrar da esséncia né, entdo isso daqui eu marquei
importante lembrar sempre 30:13 (Registro de video gravagao - 38.° encontro
23/11/22, 2916’ - 30°13)

[...]

CATARINA - [...] é porque a Atividade Orientadora de Ensino ela é formativa
[...] tanto para o professor quanto para o estudante (Registro de video
gravagéo - 38.2 encontro 23/11/22, 31°01’ - 31’10).

A AOE, como base tedrica e metodolégica de ensino, cria condi¢gdes para que
o professor, de forma coletiva, possa se desenvolver, movimentando intencionalmente

as acdes de ensino e aprendizagem. E o que propde Moura (2019):

[...] a estrutura de atividade proposta por Leontiev, propdem que a Atividade

Orientadora de Ensino seja tomada como um modo geral de organizacéo da
atividade pedagdgica, compreendida como uma unidade entre a atividade de
ensino realizada pelo professor, e a atividade de aprendizagem da crianca
(Moura, 2019, p. 421).

As professoras participantes passaram a agregar novos sentidos para a
organizacdao das agbes de ensino, manifestando no flash a compreensao das
dimensoes orientadoras e executoras por meio da mediagao da Atividade Orientadora
de Ensino nas relagées desenvolvidas na OPM, o modo como os conteudos foram
sendo inseridos nos encontros, a forma como as professoras foram colocadas em
atividade, priorizando a coletividade, a intencionalidade do professor, e principalmente
observando a sua necessidade, contribuiu para identificarem as suas praticas com as
debatidas.

Apresentamos o flash revelador em que foram manifestados o entendimento

das professoras sobre a forma e o conteido do movimento formativo da OPM:

JULIANA - E ai sabe Prof.Marli concluindo aqui, eu vi uma fala, até conversei
com Pesquisadora esses dias, que estava vendo uns videos do Ori (Moura), e
eu gostei muito da fala trouxe um dia assim, o quanto de mim esta naquele
trabalho, o quanto de mim que esta naquele objeto, entdo a gente vé isso,
porque que ndo tem essa apropria¢cdo do conceito, a gente tem o conceito



por si s, porque é algo muito assim ja trazido pronto, cumprindo aquilo. E néo
tem esse movimento da Atividade Orientadora de Ensino, que é vocé
sistematizar, vocé néo ter as respostas prontas, entao é tudo isso mesmo,
quanto de mim, entdo o quanto que precisa ter do estudante, do professor
naquilo para ter apropriagdo do conceito (Registro de video gravagéo - 38.°
encontro 23/11/22, 13'09’ - 13'52)

[...]

JULIANA - [...] e como traz a concepgdo, essa da Atividade Orientadora, o
quanto precisa do outro.

MARLI - Precisa do outro.

JULIANA - Para realizar, quanto que ndés somos incompletos, somos téo
incompletos que precisamos um ao outro para potencializar o que somos, o
que sabemos e o que gostariamos entdo como humanos. (Registro de video
gravagao - 38.2 encontro 23/11/22, 43’16’ - 43'36).

A professora Juliana expde, conforme as suas apropriagdes no decorrer do
processo formativo, o que ficou marcado como esséncia desse movimento. Foi
possivel, no decorrer deste episddio, perceber essa objetivagao dos estudos por meio
das manifestagdes do pensamento tedrico formalizado na sua fala “precisamos um ao
outro para potencializar o que somos”, o quanto essa fala valida esse processo, da
necessidade do outro para ampliar conhecimentos. Esse movimento é explicado por
Moura (2019, p. 422):

A AOE, portanto, se apresenta como mediagao entre o significado social e o
sentido pessoal; entre a objetivagao e a apropriagao; entre o conceito cientifico
e o conteuldo escolar. Por que isso se torna possivel? Porque na sua dimensao
executora, em consonancia com a de dire¢cdo, a AOE reconstitui o objeto da
atividade humana em atividade de ensino e, nessa reconstituigdo, recupera a
atividade produtiva do conhecimento — a experiéncia social da humanidade -,
processo e produto.

Ao reconstituir o objeto da atividade humana em atividade de ensino, permite o
desenvolvimento de ag¢des de aprendizagem que estabelecem relagdes entre si,
formando uma unidade entre ensino e aprendizagem por meio da AOE. Uma relagao
essencial para nos levar a reflexdes sobre 0 nosso trabalho como professoras, o que
de nds esta naquilo que fazemos para os nossos estudantes?

Portanto, ao observar a fala do primeiro encontro com as falas que foram
ocorrendo no decorrer do processo formativo da OPM, é possivel perceber essa
mediacao entre o significado social e o sentido pessoal, a produgdo do conhecimento
que foi adquirida. E principalmente o quanto o conhecimento discutido na OPM se
tornou produtivo para as professoras, colocando-as em uma perspectiva de
desenvolvimento de conhecimento, ndo s6 matematico, mas os conhecimentos que

abrangem as experiéncias sociais relativas a docéncia.
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Neste episddio analisamos a relacao das professoras com a forma e o conteudo
da formacao da OPM, esse processo formativo tem as suas especificidades voltadas
para a base tedrico-metodolégica da AOE, assim sdo estruturados e disponibilizados
para as professoras momentos de estudos formativos continuos, articulando teoria e
pratica, de forma a considerar para esse movimento modos e conteudo de acordo com
as especificidades da escola, destas professoras, para estes estudantes especificos
da EJA, colaborando para a permanéncia das professoras no projeto.

E com isso, colaborando para atingir o objetivo da pesquisa, e a intencionalidade
das acbes organizadas na OPM oportunizaram o reconhecimento da forma e
conteudo que aproximaram as professoras da EJA dos pressupostos tedricos e
metodoldgicos da Atividade Orientadora de Ensino.

Ressaltamos a importancia dos estudos tedricos atrelados as praticas das
professoras, foram mobilizando a organizagao das agdes de ensino e aprendizagem,
inserindo as participantes em um ambiente de ressignificagdo das suas praticas,
momentos de reflexdes e analises.

Consideramos os primeiros passos para iniciar a mobilizacao das professoras
com os pressupostos que regem a AOE, por meio de relagdes que sao marcadas
neste processo formativo por algumas singularidades que o modo de formagéao
oferece ao apresentar um espago com uma comunicagdo aberta e empatica,
possibilitando a apropriagdo de conhecimentos e a permanéncia das professoras da
EJA na OPM.

Explorando a diversidade de experiéncias a sua disposigdo, marcando o
respeito por essas experiéncias que fazem parte da vida das professoras, assim
“caracteriza-se pelo desenvolvimento de uma educagdo humanizadora por meio do
ensino” (Cedro, 2008, p. 55), criando um ambiente que permite a liberdade para

refletirem criticamente sobre a realidade a qual estao inseridas e transforma-la.

Organizamos um esquema (Figura 6) para apresentar o movimento deste
primeiro episodio das relagdes das professoras com o modo e o conteudo da formacéao
na Oficina Pedagdgica de Matematica, demonstrando a importancia dessas agdes no

desenvolvimento da pesquisa:

Figura 6 - Esquema A forma e o contetido do processo formativo na OPM
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Fonte: Guimaraes Jez, 2024
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5.3 EPISODIO 2 - AQ()ES,DE ENSINO PARA DESENCADEAR A APRENDIZAGEM
DE CONCEITOS MATEMATICOS

Neste segundo episdédio serdo analisadas as manifestagbes das professoras
reveladoras da organizagéo das ag¢des para apropriagdo dos conceitos matematicos
no processo formativo desenvolvido na OPM/EJA 2022.

Foram selecionadas quatro cenas e seus respectivos flashes reveladores, em
momentos em que as professoras da EJA demonstram quais as suas percepgdes
sobre o que é o conceito e de que forma se apropriam dos conceitos matematicos no
processo formativo desenvolvido na OPM.

Apos os estudos dos fundamentos tedricos e metodologicos da Atividade
Orientadora de Ensino, e dos processos de elaboragao e reelaboragao de situagdes
desencadeadoras de aprendizagem, foram destacadas as cenas e seus flashes
reveladores com as manifestacbes sobre como os conceitos passaram a ser
considerados nas acdes de ensino, incluindo as mudangas na forma de elaborar as
situacdes de ensino e aprendizagem.

O direcionamento das agdes na OPM acontece por meio da AOE, como
mediadora das atividades de ensino e aprendizagem, assim, “é instrumento do
professor para realizar e compreender seu objeto: o ensino de conceitos” (Moura,
2019, p. 421).

As professoras, durante o processo formativo, reorganizaram e analisaram
situacbes desencadeadoras de aprendizagem, com agdes intencionalmente
organizadas para desencadear a necessidade dos conceitos matematicos. Para tanto,
precisaram se apropriar dos conceitos e seus nexos para ensina-los.

A primeira situacao apresentada as professoras foi a situagao desencadeadora
de aprendizagem desenvolvida na OPM/Remota em 2020, chamada “A alta do Oryza
Sativa” (Guimaraes, Sobrinho, Ribas, Panossian, Tocha, 2020) (Anexo A). Uma
histéria em quadrinhos, que apresentava o problema desencadeador a partir de dois
personagens que conversavam sobre curiosidades do Oryza Sativa, o tdo conhecido
“arroz’. Os personagens eram do Rio Grande do Sul e do Parana, e precisavam

entender algumas variagdes no prec¢o do arroz nos dois estados.
A situacdo mobilizou conceitos de estatistica, possibilitando trabalhar as
nogdes de média, moda, mediana, valor médio, e o processo de organizagdo em

tabelas e graficos, por meio do problema desencadeador da situacao e a necessidade
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de pesquisas referentes a variacdo do preco do arroz, tipos de arroz, marca, local de
venda, etc.

As professoras tinham a tarefa de reelaborar a situagdo de forma que
abrangesse as necessidades de aprendizagem dos seus estudantes, conforme as
etapas de ensino da EJA, inclusive mostrando de que forma os conceitos matematicos
seriam abordados na situacio reelaborada.

No decorrer das interagdes, na OPM, foram sendo produzidos meios para
apropriagdo do conhecimento tedrico (Moura, 2016), por meio da leitura de textos
(Moura, Sampaio, Dias, Moretti, Panossian, Dias, 2010, Moura; Sforni; Araujo, 2011,
Moura, 1996, Panossian; Tocha, 2020) e andlises com debates sobre a elaboragao de
situagdes de ensino e aprendizagem para os estudantes da EJA, se manifestavam as
apropriacbes do movimento histdérico dos conceitos e debates sobre os nexos
conceituais.

As professoras tiveram contato com mais duas situacdes desencadeadoras de
aprendizagem, “A caixa de sabao em p&’ (Anexo B) e ‘O problema do Beto’ (Apéndice
A). Apos essas interagdes tiveram a tarefa de criar uma situagado desencadeadora de
aprendizagem para os estudantes da EJA.

E importante ressaltar que no primeiro contato com a OPM, as professoras ndo
possuiam nenhuma apropriagao tedrica sobre a Atividade Orientadora de Ensino.

Com o obijetivo de analisar como os pressupostos tedricos e metodoldgicos da
Atividade Orientadora de Ensino sdo mobilizados no processo formativo das
professoras da Educagdo de Jovens e Adultos, no projeto de extensao Oficina
Pedagogica de Matematica, € fundamental abordar o movimento histérico do conceito
e seus nexos, por fazerem parte dos pressupostos da Atividade Orientadora de
Ensino.

Destaca-se, neste episodio, as relagdes das professoras com os conceitos
matematicos e a necessidade do estudo do movimento histérico dos conceitos e seus
nexos, que sao pressupostos que fazem parte da estrutura da Atividade Orientadora
de ensino, importantes para o objetivo da pesquisa. Apresentamos no Quadro 9 do

Episddio 2, cenas e flashes reveladores:

Quadro 9 - Episédio 2 — cenas e flashes reveladores
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Episodio 2 - Agbdes de ensino para desencadear a aprendizagem de conceitos

Cena 01
Primeiro contato com
uma situagao
desencadeadora de
aprendizagem

Conceitos a serem abordados na reelaboragéo da situagdo
desencadeadora de aprendizagem (8.° Encontro - 16/03/22)

Explicagbes sobre o problema desencadeador (12.° Encontro -

Explicagbes sobre nexos conceituais (9.° Encontro - 18/03/22)

Conceitos a serem abordados na reelaboracao da situacéo
desencadeadora de aprendizagem (12.° Encontro - 06/04/22)
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Cena 02
A necessidade de
elaborar uma situagéo
para os estudantes da
EJA

Reflexdes sobre o termo nexos conceituais
(14.° Encontro - 09/05/22 e 24.° Encontro - 24/08/22)

Escolha dos conceitos na reelaboragao da SDA (15° Encontro -

Cena 03
Elaboragdo de uma SDA
pelas professoras da EJA

considerando a
necessidade do conceito
no trabalho

Aproximagao inicial com os nexos conceituais (18° Encontro - 08/06/22)

Reflexdes sobre o conceito na elaboracéo da SDA (31° Encontro -
17/10/22)

Pressupostos da Atividade Orientadora de Ensino materializada na SDA

(35.° Encontro - 07/11/22)

Motivos eficazes para os estudantes (35.° Encontro - 07/11/22)

O conceito nas agdes de ensino e aprendizagem (35.° Encontro -
07/11/22)

:
%

O problema desencadeador do conceito (35.° Encontro - 07/11/22)

Cena 04
Reestruturagao da
SDA elaborada

Apresentacao das agdes reelaboradas (39.° Encontro - 28/11/22)

Reorganizacao das acdes na perspectiva da AOE (39.° Encontro -

Apropriacdes tedricas e conceituais (38.°Encontro - 23/11/22)

5.3.1
aprendizagem

Cena 2.01:

Primeiro

Fonte: Guimaraes Jez, 2024.

contato com uma situacdo desencadeadora

de



A SDA apresentada para as professoras foi organizada pela OPM de 2020, mas
os principios que regem a AOE, indicam que ndo se tem a expectativa de que as
situagdes sejam reproduzidas, mas sdo motivos para o estudo do conceito e para a
proposicao de novas acdes. Neste sentido, a apresentacdo da SDA para as
professoras da EJA tinha por intencdo promover reflexdes sobre o processo de
organizagao do ensino e principalmente sobre o trabalho com os conceitos.

No primeiro encontro com a equipe executora da OPM, as professoras da EJA
trouxeram algumas observagdes sobre a situagdo desencadeadora de aprendizagem
3%“A alta do Oryza Sativa” (Anexo A), ressaltaram as possibilidades de elaboragéo de
um projeto interdisciplinar a partir da situagao.

O foco da OPM, quando esta situacdo foi apresentada, era trabalhar os
conceitos matematicos de estatistica, entretanto, a demanda das professoras em
organizar um material para apresentagao no Seminario de Praticas Pedagdgicas da
EJA 36se sobrepds a proposta inicial. As professoras tinham a preocupacgdo de
organizar uma pratica para o seminario que aconteceria em outubro de 2022 e
encontraram na situacado desencadeadora de aprendizagem “A Alta do Oryza Sativa”
a solugdo para essa necessidade, tendo a iniciativa de montar um projeto
interdisciplinar com base nesta situacao.

O projeto desenvolvido teve como tema “Os Caminhos do Arroz”, e foi
apresentado na OPM para apreciagao dos integrantes, mas nos encontros da OPM
foram considerados somente os encaminhamentos que se referem aos conceitos
estatisticos.

As professoras tiveram como tarefa inicial repensar a situagao desencadeadora
de aprendizagem para as trés etapas da EJA na disciplina de Matematica, fazendo
uma analise do que conseguiriam identificar que se relacionasse com os conceitos de
estatistica (topico abordado nesta SDA).

No 8.° encontro e 11.° encontro foram debatidos quais os conceitos as

professoras decidiram incluir na reelaboragao da situacao para trabalhar com os seus

%5Unidade entre os objetivos e as condigdes para a realizagio da atividade pedagogica, que contém um
problema-desencadeador e se expressa por meio de uma historia virtual do conceito, situacdo emergente
do cotidiano ou jogos. Uma das primeiras ag¢des junto as professoras foi apresentar uma situagao
desencadeadora de aprendizagem denominada “A alta do Oryza Sativa”. A SDA pode ser encontrada no
acervo da OPM no site:https://sites.google.com/view/opm-2019/

%Este seminario é organizado pela Secretaria Municipal de Educagdo de Piraquara, e convida as
professoras que trabalham com a modalidade da EJA a apresentar alguma pratica pedagogica realizada
com os estudantes.
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estudantes da EJA. No 8.° encontro o flash revelador da cena apresentou as
manifestacbes das professoras sobre o0s conceitos a serem abordados na
reelaboragao da situagao desencadeadora de aprendizagem.

Na sequéncia das anadlises, o flash revelador do 11.° encontro, manifestou
gquando aconteceram os debates sobre quais conceitos elencar e foi necessario a
equipe executora proporcionar momentos de explicagdes sobre o problema
desencadeador na situagao, baseando-se nos pressupostos da Atividade Orientadora
de Ensino para direcionar as professoras ao estudo especifico das relagdes essenciais

do conceito:

ANA - [...] neste primeiro momento vocés se lembram de alguma coisa, vocés
acham que fica interligado com algum contetido nosso? E matemética, mais
especifico qual eixo?

CATARINA - Numeros, e graficos, é como é aquele la? Tratamento da
informacéo.

ESTELA - Tratamento da informacgéo, estimativa.

CATARINA - Agrupamentos

CATARINA - Vamos ter condigbes de trabalhar também a questao do
calendario, o calendario no plantio do arroz, quando se fala quanto tempo vai
para germinar, para colher, entao tudo isso a gente vai trabalhar em cima do
calendario. Vai ser muito bacana para a etapa I, a questao de peso, medidas,
tudo, as cédulas do sistema monetario, tudo! [...] até a questado de geometria
da para gente trabalhar, como que é o terreno onde é plantado, toda parte
sinuosa (Registro de video gravagéo - 8.2 encontro 16/03/22, 39°22 - 39 '40).

MARLI - [...] depois para nés é muito importante trabalhar com os conceitos
tedricos dentro da situagao, entdo por exemplo é uma situagcdo que a gente
gostaria que tivesse o que a gente chama de um problema desencadeador,
entdo mesmo que vocés facam adaptagbes a situagdo, gostaria que vocés
mantivessem a ideia de, por exemplo, ter um problema desencadeador na
situagdo. [...] A gente também gostaria da ideia de que mantivesse mais
relagbes entre os conceitos, mas que tivesse um que é o que a gente foca mais,
entdo eu quero ensinar um determinado conceito, s6 que o conceito ndo vem
sozinho, ele vem articulado com outros, entdo eu também preciso que esse
conceito, que os alunos também percebam a articulagdo deste conceito com
outros. Uma outra coisa que para ndés é muito importante na situagéo, o tipo
de pensamento que a gente forma nos alunos, nos estudantes, que a gente
gostaria de encaminhar que a gente chama de pensamento teérico (Registro
de video gravagéo - 11.° encontro 30/03/22, 22 '52 - 24’'10).

Foi possivel perceber que as professoras faziam referéncia ao conteudo da
Proposta Curricular do Municipio de Piraquara da Educacéao de Jovens e Adultos (PR),
mas ainda nao tinham a compreensao sobre os nexos conceituais envolvidos. Além
disso, elencaram uma grande quantidade de conceitos para trabalhar em uma unica
situacdo de ensino, sem delimitar o problema desencadeador que direciona a

necessidade do conceito.
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Nesse movimento formativo, espera-se que as ag¢des desencadeiem a
necessidade do conceito. O professor, ao adotar a base tedrico metodologica para
organizagdo do ensino da Atividade Orientadora de Ensino, percebe a situagao
desencadeadora como agao essencial para despertar a atividade de aprendizagem
dos estudantes, entende-se que “uma situagdo de ensino ndo pode ser considerada
como ‘boa’ ou ‘ruim’ em si, mas que precisa ter potencial para que o professor
desenvolva suas a¢des” (Panossian, Tocha, 2020, p. 8).

Foi necessario mais de um encontro para debater esse tema, as professoras
foram direcionadas a focar em menos conceitos matematicos, assim poderiam se
aprofundar em um objetivo, garantindo a aprendizagem dos estudantes em cada uma
das etapas.

A necessidade de aprofundar os conceitos na organizagdo das agdes de
ensino, tem o intuito de gerar possibilidades para os professores e estudantes se
apropriarem desses conhecimentos (Moura et al., 2010), principalmente para os
estudantes da EJA, que vivenciam diariamente situagdes, especialmente no ambiente
de trabalho, para serem resolvidas. Esses alunos, muitas vezes, ndo possuem
conhecimento suficiente e precisam pedir ajuda para resolvé-las, pois sem o dominio
dos conhecimentos sobre determinados objetos ndo suprem as proprias
necessidades, se deparam sem autonomia para resolver estes problemas do cotidiano
(Fonseca, 2001).

As professoras continuavam se dedicando ao projeto interdisciplinar, porque
fazia parte da programagao dos trabalhos referentes a escola, mas nos debates da
OPM o foco eram os conceitos estatisticos.

E importante reforcar que essa situacdo desencadeadora de aprendizagem foi
elaborada na OPM de 2020, e assim, as professoras ndo acompanharam o movimento
do desenvolvimento das agdes, por isso, direcionaram-se para a pergunta formulada
a ser solucionada, “Como podemos ajudar o pia do Parana a compreender a variacao
do preco do arroz na sua regiao para explicar para o Gauderito?” sem avaliar de que
forma foram organizadas as agdes de ensino e aprendizagem.

As professoras selecionaram varias possibilidades de acdes referentes ao
tema, por exemplo: abordaram o valor das sacas, organizaram tabelas que
apresentavam o valor do arroz em diferentes supermercados, identificaram dados e

informacdes, principios aditivos e multiplicativos, comparativos, porcentagem,
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variagdo, nogdes de combinatoria, sistema monetario, eventos equiprovaveis,
graficos. As professoras observaram também problemas referentes ao transporte do
arroz, o valor da gasolina, o clima, entre outros relacionados ao tema, mas nao se
remeteram a uma acgao essencial, que revelasse o problema desencadeador da
situagdo, na Atividade Orientadora de Ensino para a organizagao das situagdes de
ensino € necessario que seja apresentado ‘um problema desencadeador da
apropriacao do objeto de ensino” (Panossian, Tocha, 2020, p. 107).

Esse problema desencadeador visa despertar no professor a atividade de
ensino e no estudante a atividade de aprendizagem, e que possibilite agées coletivas
para resolucao do problema, caracterizando-se como uma situagcao desencadeadora
de aprendizagem (Moura et al., 2010).

Ao constatar que as professoras elencaram muitos direcionamentos, foram
orientadas nas agdes. A intencionalidade, nesse momento, foi de ampliar os
conhecimentos das professoras sobre o0s nexos conceituais, para que
compreendessem as relagcdes essenciais necessarias para construcdo do
conhecimento, apropriando-se do conceito, que faz parte dos pressupostos da AOE.

No 9.° Encontro organizamos uma segunda agao para a compreensao dos
nexos conceituais, a apresentacéo para as professoras referente um video” que trazia
explicagbes sobre a relagdo dos nexos conceituais da estatistica. As professoras
também receberam os dados do video em forma impressa (Anexo C) para que
pudessem acompanhar as informagdes do video elaborado, com base na pesquisa de
mestrado de Fabri (2022), com o tema "Nexos conceituais da estatistica manifestados
por professores em formacdo na Oficina Pedagdgica de Matematica". A intengao,
nesse momento, era que pudessem relacionar os nexos com a situagao
desencadeadora de aprendizagem apresentada "A alta do Oryza Sativa" e esclarecer
de que forma os nexos contribuem para a compreensao conceitual e se apresentam
na situacgao.

Nesse primeiro momento, as professoras tiveram bastante dificuldade em
reconhecer os conceitos € ndo conseguiram acompanhar os nexos conceituais da

estatistica por meio da explicagao do video. Assim, foi necessario encaminhar para as

%70 video que foi apresentado neste momento as professoras, ndo esta mais disponibilizado, pois fazia
parte de proposta inicial do produto educacional da dissertagdo de Fabri (2022). A verséao final deste
produto esta disponivel em: hitps://www.youtube.com/playlist?list=PLu04L_68090wPqeyrvTDI-
wbcbNyiPTAR
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professoras a relagdo dos conceitos matematicos da estatistica, de forma mais
proxima da escrita que estdo acostumadas conforme a proposta curricular do
municipio. Para que a ideia da analise dos conceitos ocorresse sem prejuizos foram
encaminhadas a relagdo dos conceitos matematicos da estatistica de forma mais
resumida e objetiva (Anexo D).

Nesse sentido, foi necessario alterar os encaminhamentos para o encontro
seguinte, considerando a importancia das mediagdes da professora Marli, fazendo
esclarecimentos tedricos e metodoldgicos. As professoras da EJA tém como foco a
pratica com os estudantes e foi essencial reforcar explicagdes sobre a AOE, para
compreensao de sua estrutura com destaque para a importancia do conceito e do
estudo do seu movimento histérico e logico.

Essa percepcao possibilitou encaminhar outros modos para abordar os
pressupostos tedricos e explicacdes sobre o conceito na OPM, e é muito importante,
porque considera as fragilidades e necessidades das professoras sobre as
compreensodes tedricas conceituais, promovendo outras agdes que contribuam para o
estudo dos conceitos.

Consideramos que o primeiro contato que as professoras tiveram com uma
situagdo desencadeadora de aprendizagem teve a finalidade de proporcionar um
momento de conhecerem e compreenderem sobre 0 modo de organizar as acgdes de
ensino. Momentos como este na OPM, que sao formativos estreitam as relagdes entre
o projeto e as professoras, potencializam a organizagédo das a¢des da OPM para as
professoras da EJA, e contribuem para atingir o objetivo da pesquisa, na medida em
que revelam como as professoras estdo compreendendo os pressupostos da

Atividade Orientadora de Ensino.

5.3.2 Cena 2.02 A necessidade de elaborar uma situacao para os estudantes da EJA

No 12.° encontro foi possivel perceber que as explicagdes da equipe executora
sobre direcionar as acdes de ensino para um objetivo, trouxeram uma mudanga no

direcionamento das escolhas dos conceitos.

As professoras optaram por fazer algumas alteragdes para que houvesse o
reconhecimento dos conceitos a serem abordados na reelaboragao da situagao
desencadeadora de aprendizagem. As professoras apresentaram, de forma coletiva,
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as alteracdes que tinham decidido, escolhendo os conceitos: dados e informacgdes,
tabelas e graficos, pesquisa, sistema monetario e porcentagem.

Observa-se uma mudancga na selecdo dos conceitos, mas isso nao revelou
apropriagao do significado dos conceitos, porque entende-se que a mudanga nao foi
por meio de apropriagdes tedricas, mas pelas orientagcées da equipe executora.

No 14.° encontro apresentamos os flashes reveladores que manifestaram
reflexdes sobre o termo nexos conceituais, com inicio durante a leitura do texto

Atividade Orientadora de Ensino: fundamentos (Moura, Araujo, Serrédo, 2019):

MAISA - [...] me veio a cabega eu particularmente nunca tinha pensado nessa
frase, 0 modo de fazer humano na atividade de ensino. Eu acho importante a
Oficina, traz essa abertura pra gente no sentido de que aqui a gente ta
entendendo porqué das coisas [...] que cada encontro mesmo sendo com
pouco tempo o que é discutido aqui é muito valido. Eu acho que para nés, eu
falando por noés, falando eu no ensino da Matematica, tenho uma dificuldade
enorme em entender todas essas nuances, todos esses caminhos que a
Matematica percorre, eu nunca tinha visto, como que fala naqueles primeiros
slides como é que fala?

ANA - Nexos conceituais.

MAISA - E hoje, é hoje eu falo de boca cheia né!

CATARINA - Nexos conceituais!

MAISA - Isso. (Registro de video gravagao - 14.° encontro, 09/05/22, 05'14 -
06'12).

As professoras manifestaram as reflexbes sobre o termo nexos
conceituais, a professora Maisa demonstrou como compreendeu as suas
apropriagdes no movimento formativo da OPM, ao considerar que os estudos estédo
elucidando os caminhos que estdo sendo percorridos, podemos perceber que
ocorreram mudangas no modo de pensar em relacdo as suas dificuldades de
matematica, assim na OPM “considera-se que ao desencadear no sujeito uma
necessidade (de ensinar) e o colocar em atividade, seu objeto se torna a apropriagao
de modos e conteudo de ensino” (Panossian, 2018, p. 18).

As professoras enfatizaram o uso do termo nexos conceituais matematicos, no
destaque da fala da professora Maisa “Pois &, assim, hoje eu falo de boca cheia”, ao
referir-se para a compreensao da palavra "nexos conceituais", entretanto, a referéncia
ao termo nao implica em compreensao de seu significado, mas que se tornou foco de

atencgao.

O processo formativo na OPM vai acontecendo e se completando a cada
encontro, oportuniza desenvolver o pensamento tedrico das professoras sobre os

conceitos matematicos e os termos tedricos utilizados, mas percebe-se a necessidade
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de mais discussdes e interagoes.

No 24.° encontro a professora Juliana reconheceu alguns aspectos para
sistematizacdo dos conteudos na apropriacdo do conceito, a cena foi revelada
enquanto estavam estudando a se¢ao | do livro Estabelecendo Parametros de Analise
de Situacbes de Ensino de Conteudo Matematico (Panossian, Tocha, 2020).
Apresentamos o flash revelador que complementa a manifestacdo da professora
Juliana sobre o 14.° encontro:

JULIANA — Vai sistematizando, e como é importante, depois uma vez a Marli
ja tinha explicado, no dia anteriormente dessa questdo, de que a gente ndo
tem respostas prontas, tudo isso é construido, é sistematizado com eles
(estudantes), é algo que, ndo tem que ter algo para, é o conceito, sistematizar
para esse, é isso. Como um dia vocé falou do exemplo de uma situagao-
problema, a é essa resolugéo, néo, a partir do estudante o que ele vai criar, a
partir de quais sdo as necessidades deles, como que ele vai a partir dessas
necessidades construir o referido conceito e produzirem cultura enfim, a partir

do que ele compreendeu ali na sistematizagdo (dos conteudos) (Registro de
video gravagao - 24.° encontro, 24/08/22, 31'08 - 32'00).

A professora Juliana apresentou esclarecimentos sobre o processo coletivo de
sistematizacido do conceito, professor e estudante compreendendo nexos conceituais
por meio da sistematizagcdo dos conteudos de uma situacdo problema. Atribuindo
significados coletivos ao objeto de estudo, reconhecendo o conhecimento cientifico
sistematizado e produzido historicamente nas a¢des de ensino e aprendizagem para
suprir a necessidade apresentada (Panossian, Tocha, 2020).

Por isso, ressaltamos a importancia na OPM das agbes que oportunizam as
professoras a elaborar uma situagdo desencadeadora de aprendizagem e
consequentemente refletir sobre os nexos conceituais.

No 15.° encontro as professoras apresentaram a definicido da escolha dos
conceitos na reelaboragao da SDA “A alta do Oryza Sativa”. Foram elaborados dois
quadros de acordo com a Proposta Curricular Municipal de Piraquara da Educagao de
Jovens e Adultos (Piraquara, 2004), contemplando os objetivos de aprendizagem das
etapas |, Il e lll e os conteudos abordados que contemplam as relagbes essenciais
dos conceitos a serem trabalhados, incluindo os conceitos de estatistica, conforme as

Figuras 7 e 8.

Figura 7 - Quadro de conteiidos matematicos elencados no Projeto Interdisciplinar Os
caminhos do Arroz, para ETAPAI
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QUADRO DE CONTEUDO E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM ETAPA I:

Area do
conhecimento

Contetdos

Objetivos de aprendizagem

MATEMATICA

1.Nlmeros:

Leitura e registro dos numeros
naturais. Valor posicional: unidades e
dezenas. Ideia das operagbes com
numeros naturais: adigdo (aditiva),
subtragdo (subtrativa, comparativa e
aditiva), multiplicagao (aditiva,
combinatéria) e divisdo (repartitiva e
subtrativa). Calculo do dobro e metade.
Diferenga entre dezena e dizia.

2.Grandezas e medidas:

Sistema Monetario

Cédulas e moedas do sistema
Monetario vigente; uso social.

Leitura e escrita de valores monetarios

3.Estatistica e probabilidade:
Tabelas e graficos: contagem,
agrupamentos,
probabilidade(previséo).

Lé e interpreta tabelas e graficos.
Compreende a probabilidade a partir da
nocao de contagem e agrupamento.

1.Compreender a fungdo social dos
numeros naturais, transformar a leitura
dos numeros naturais em algarismos,
registrar os nimeros naturais mesmo
que com auxilio do professor até a
3%rdem, contar e comparar
quantidades, localizando o seu valor
posicional das unidades as dezenas,
podendo ampliar para as centenas.
Compreender o calculo do dobro e
metade, diferenca entre dezena e duizia.
Realizar a interpretagdo de dados em
situagbes problemas que envolvam os
quatro algoritmos mesmo que com o
auxilio do professor.

2. Compreender e Identificar valores e
moedas do sistema monetario brasileiro,
através do manuseio de notas (sem
valor). Compreender os diferentes
contextos em que o dinheiro & utilizado,
relacionando ao seu uso no comeércio,
em situagbes de compra e venda.
Resolver e elaborar situagées
problemas envolvendo o sistema
monetario brasileiro, relacionando ao
contexto social.

3. Compreender informages dispostos
em tabelas e graficos que circulam na
sociedade ou construidos coletivamente,
expressando através de registros
pessoais (orais e/ou escritos). Realizar
pesquisas elaborando registros pessoais
para comunicar as informagoes
coletadas, organizando as informacgdes
e representando-as por meio de graficos
simples, com colunas/barras e ou
tabelas de forma coletiva ou individual.
Produzir coletivamente textos escritos a
partir da interpretagdo de graficos e
tabelas;

Fonte: Recorte feito pelas participantes da pesquisa a partir da Proposta Curricular da

Educacgéao de Jovens e Adultos do Municipio de Piraquara (2004).
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Figura 8 - Quadro de contetidos matematicos elencados no Projeto Interdisciplinar Os caminhos

do Arroz, para ETAPAIll e lll

QUADRO DE CONTEUDO E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM ETAPA ILE Il :

Area do
conhecimento

Conteudos

Objetivos de aprendizagem

MATEMATICA

1.Numeros:

Leitura e registro dos nimeros naturais.
Valor posicional: unidades e dezenas.
Ideia das operagbes com ndameros
naturais: adicao (aditiva), subtracao
(subtrativa, comparativa e aditiva),
multiplicag&o (aditiva, combinatéria) e
divisdo (repartiiva e subtrativa).
Calculo do dobro e metade. Diferenga
entre dezena e duzia. Conceito de
fragdo: de unidades e de quantidades.

2.Grandezas e medidas:

Sistema Monetario. Cédulas e moedas
do sistema. Monetario vigente; uso
social. Leitura e escrita de valores
monetarios. Fragbes de medidas:
inteiro e meios. Massa:
quilograma(kg), grama (g) e miligrama
(mg)

3.Estatistica e probabilidade:
Tabelas e  graficos: contagem,
agrupamentos,
probabilidade(previsdo).

Lé e interpreta tabelas e graficos.
Compreende a probabilidade a partirda
nogéo de contagem e agrupamento.

1.Compreender a fungdo social dos nuUmeros
naturais, transformar a leitura dos nimeros naturais
em algarismos, registrar os nimeros naturais mesmo
que com auxilio do professor até a 3°ordem, contar e
comparar quantidades, localizando o seu valor
posicional das unidades as dezenas, podendo
ampliar para as centenas. Compreender o calculo do
dobro e metade, diferenga entre dezena e duzia.
Realizar a interpretacdo de dados em situagbes
problemas que envolvam os quatro algoritmos
mesmo que com o auxilio do professor. Compreende
e reconhece os numeros decimais relacionando as
fragbes concreta e  graficamente  fragGes
denominadoras menores efou iguais a 10.

2. Compreender e |dentificar valores e moedas do
sistema monetario brasileiro, através do manuseio de
notas (sem valor). Compreender os diferentes
contextos em que o dinheiro é utilizado, relacionando
ao seu uso no comeércio, em situagdes de compra e
venda. Resolver e elaborar situagdes problemas
envolvendo o sistema monetario brasileiro,
relacionando ao contexto social.

Relacionar fragbes 1, 1/2, com ajuda do professor 1/3,
1/4, ao seu uso em situagdes cotidianas.

Escolher a unidade de medida e o instrumento mais
apropriado para realizar medigbes massa e
capacidade, percebendo que uma medida depende
da unidade utilizada.

Compreender a necessidade de utilizar unidades
padronizadas para realizar medicbes, estabelecendo
relagdes entre as unidades usuais de medida, como
mililitro, centimetros e gramas, identificando em quais
momentos elas sédo utilizadas no cotidiano.

3. Compreender informagdes dispostos em tabelas e
graficos que circulam na sociedade ou construidos
coletivamente, expressando através de registros
pessoais (orais e/ou escritos). Realizar pesquisas
elaborando registros pessoais para comunicar as
informacgdes coletadas, organizando as informacdes
e representando-as por meio de graficos simples,
com colunas/barras e ou tabelas de forma coletiva ou
individual. Produzir coletivamente textos escritos a
partir da interpretagéao de graficos e tabelas;

Fonte: Recorte feito pelas participantes da pesquisa a partir da Proposta Curricular da

Educacéao de Jovens e Adultos do Municipio de Piraquara (2004).

Os debates sobre os conteudos destacados sao direcionados pelas
professoras para expor o que pretendem abordar em relagdo aos conceitos e nexos
conceituais para responder ao problema desencadeador da situagao.

Apbs o processo de estudos tedricos, ainda no 15.° encontro as professoras
manifestaram na apresentacdo das Figuras 4 e 5 de que forma concluiram pela

mudanca dos conceitos. No inicio das interacdes as professoras apresentavam uma
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certa timidez nas suas manifestacdes, sendo necessario a pesquisadora iniciar as

explicacdes, como mostra o flash revelador da cena 2:

ANA - [...] vamos focar um pouquinho na Matematica, como a gente pensou
o que vai trabalhar, os conceitos que a gente definiu agora olhando com uma
outra percepgéo, a gente selecionou os dados, as informagbes que foi com
as sugestoes de vocés, para gente levar eles até o supermercado que seria
uma forma mais coletiva de demonstrar. Melhor do que individualmente com
cada um sentado na sua carteira olhando para uma tabelinha de preco. E
desta forma as sugestbes de vocés foi levar eles até o supermercado para
iniciar essa atividade, para fazer de uma forma mais coletiva com todos. Entéo
agora vocés contam um pouquinho para nés como vocés pensaram nesta
forma de ir até o supermercado depois das conversas que a gente teve [...]
depois da gente ler os textos e conversar um pouquinho, vocés preferem
abordar desta forma, entao conta para nés como que vocés chegaram nessa
solugdo. (Registro de video gravagao - 15.2 encontro 13/05/22, 4’14 - 5'23)

CATARINA - [...] eu percebi que ndo adiantava buscar um monte de coisas,
trazer para a sala de aula, se ndo fosse com eles la no supermercado analisar
os pregos de varias marcas. (Registro de video gravagao - 15.° encontro
13/05/22, 7701 - 7'11)

ESTELA - Entdo relacionando com o texto a ida ao mercado, para trazer o
estudante nesse conceito, a partir dessa problematizacdo, por que o pre¢o do
arroz varia tanto, a partir dos dados coletados nessa aula de campo no
supermercado a gente pode ir além [...] para fazer essa comparagéao e a partir
disso ir trabalhando tabelas, graficos, os dados as informagbes para ir
desencadeando as situagbes, problemas que eles trazem também (Registro
de video gravacgao - 15.2 encontro 13/05/22, 8'17 - 8'59)

[...]

ANA - Formas de trabalhar esse conceito.

ESTELA - Isso, esse conceito. (Registro de video gravagao - 15.° encontro
13/05/22, 905 - 9'07)

ANA -[...] Vai ser s6 mesmo entdo dados e informacgées, as tabelas, graficos
e o sistema monetario. (Registro de video gravagao - 15.° encontro 13/05/22,
2905 - 29'10)

Podemos observar nas manifestagdes das professoras que a reorganizagao
das acoes para adequar a situagao para a EJA, diferente das manifestagdes do 8.°
encontro, que apresentaram uma grande quantidade de conceitos sem delimitar o
problema desencadeador, agora estava mais delimitado para aprofundar os estudos
na escolha dos conceitos e seus nexos, as agoes formativas possibilitaram reflexdes,
mas ainda ndo demonstravam a necessidade de se aprofundar no estudo do conceito,
destacando como essencial uma acgao pratica de ir ao supermercado, sem considerar
o movimento histérico do conceito na situacgao.

As tarefas pensadas pelas professoras para a situagdo eram chamadas de

atividades, a compreensao da palavra atividade possuia 0 mesmo sentido para elas
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da palavra tarefa ou exercicio, o que € compreensivel, considerando que estavam
iniciando suas apropriacbes sobre os pressupostos da Atividade Orientadora de
Ensino.

Entretanto, entendemos que sao varias as agcbes ou podemos dizer varias
tarefas desenvolvidas que colocam as professoras em atividade de ensino, entre elas,
a compreensao sobre os conteudos que pretendem trabalhar com os estudantes, o
reconhecimento de necessidades de aprendizagem, agcbdes de pesquisas, leituras,
consideramos ja estarem no processo de atividade de ensino.

Da mesma forma, os estudantes executam varias acdes, por meio das
tarefas/exercicios que sao direcionadas pelas professoras, que os colocam em
atividade de aprendizagem. Nao se considera cada exercicio ou tarefa uma atividade,
isto €, uma tarefa ndo faz com que o estudante entenda o processo de aprendizagem
do determinado conceito, € preciso um conjunto de varias agdes (tarefas ou
exercicios) para apropriar-se de um conceito, essas varias tarefas/exercicios como
um conjunto de ag¢des podem vir a revelar a atividade do estudante. Assim, o
significado de atividade, conforme proposto por Leontiev (2021) € maior do que
tarefa/exercicio.

No 18.° encontro as professoras tiveram o contato com uma segunda situagao
desencadeadora de aprendizagem “A caixa de sabao em p6” (Anexo B). Essa situacao
surgiu a partir do problema desencadeador de uma dona de casa que vai ao
supermercado comprar sabao em po6 e se depara com a mudanga do modelo da caixa,
com alteracédo de formato, porém indicadas com a mesma quantidade, se pergunta:
Sera que continua com a mesma quantidade de sabao em p6?

Foram levadas caixas de sabao em pd para que as participantes pudessem
manipular e identificar a medida de area de duas caixas com tamanhos diferentes,
uma quadrada e outra retangular e descobrir se 0 volume de ambas as caixas era o
mesmo.

Durante a manipulagédo do instrumento, a caixa do sabdo em pé constituiu-se
um flash revelador, indicando uma aproximagao inicial com os nexos conceituais,
adquirir o conhecimento de forma real ao interagir com o objeto:

ANA - [...], mas assim eu realmente acho que coloca o professor em uma

atividade de verdade, porque antes de eu trazer para as professoras eu
quebrei a cabegca também pra chegar.
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JULIANA - [...], amplia muito né, essa interagdo mesmo com o objeto, essa
planificagdo que foi feita, vocé identificar a area, a maneira de calcular o
volume, amplia esse conhecimento.

CATARINA - [...], mas a gente teve uma dificuldade pra lembrar, por exemplo,
o volume, a gente ficou se perguntando como que a gente faz realmente a
medida pra chegar no volume? Claro, a gente tinha a resposta, mas no
primeiro momento a gente ndo sabia mesmo, que Utilizava os trés, fazia a
multiplicagdo das trés medidas, depois a gente foi para a planificagdo, a gente
teve bastante trabalho para achar os lados (Registro de video gravagéao - 18.°
encontro, 08/06/22, 27 '18 - 27°25).

Ao manipular a caixa de sabdo em p0, as professoras estabeleceram relagao
com o material concreto - sensivel, e a partir deste objeto concreto formaram as
abstragdes do pensamento sobre esse objeto. Com as discussdes e esclarecimentos
sobre o0s conceitos area e volume, a associagao dessas abstragdes geraram a unidade
do objeto concreto, Moura et al. (2010, p. 211) esclarece “assim, ndo se entende um
conceito como uma abstracdo, ele é na verdade o concreto gerado a partir da
associacgao de abstracoes”.

A situacdo desencadeadora de aprendizagem “A caixa de sabdo em p¢", foi
proposta para que fosse possivel possibilitar a compreensao dos pressupostos da
Atividade Orientadora de Ensino. Considerando que essa situacdo também foi
apresentada em sua forma final, sem a participacdo das professoras na sua
elaboragao, percebeu-se algumas lacunas que reforcam as limitagdes do trabalho
com uma situagao previamente elaborada.

Ao relacionar algumas apropriagdes que ja possuiam como a multiplicacao, a
altura, a largura, o comprimento, conseguiram calcular a medida do volume, apesar
de demonstrarem compreensao referente aos nexos conceituais que estavam sendo
abordados na situagao. As professoras nao elencaram ag¢des que revelassem qual o
processo historico desse conceito, também n&o relacionavam com as necessidades
dos estudantes, principalmente da EJA.

Neste movimento formativo, as interacdes, interpretacbes e apropriagdes a
partir dos textos tedricos foram avangcando. No entanto, como essas professoras nao
participaram do processo de elaboragcdo das situacbes desencadeadoras de
aprendizagem “A Alta do Oryza Sativa” e da “Caixa de sabdao em p6”, foi possivel
perceber que ndo estavam mobilizando os elementos essenciais e balizadores para a
elaboracdo de uma situagcdo desencadeadora de aprendizagem, que nao somente
incluissem os conceitos, mas compreendessem as relagbes que 0s nexos conceituais

precisavam desencadear.
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Mediante essa situacdo foi proposto pela equipe executora, no segundo
semestre, a apresentacdo de mais uma situagdo desencadeadora de aprendizagem
para as participantes, mas que fosse desenvolvida a partir de uma necessidade dos
estudantes da EJA desta escola.

Os encontros eram direcionados de acordo com as dificuldades que as
professoras manifestavam nos debates sobre a elaboragdo da situagao
desencadeadora de aprendizagem. Dessa forma, ficavam alternados, com uma
semana de estudos tedricos e outra de analise de situagcbes desencadeadoras de
aprendizagem.

Em paralelo aos estudos, por meio de uma escuta dos relatos de vida dos
estudantes, foi selecionada uma situagao do cotidiano de um dos estudantes da EJA,
que trouxe a problematica de que antes de entrar na EJA nao sabia ler nem escrever
e nao identificava os numeros e as suas quantidades. Nesse periodo, o estudante e
seu filho trabalhavam na garagem da sua casa, onde abriram um ferro velho e também
a venda de reciclaveis, em especifico, garrafas PET. Seu filho casou e o deixou
trabalhando sozinho, mas com dificuldades em saber a quantidade de garrafas que
os clientes traziam, e até mesmo as a¢des de compra e venda.

Por meio desta situacao elaborada pela equipe executora, foi proposto as
professoras que reconhecessem os pressupostos da AOE, vislumbrando, em
especifico, a necessidade do estudante.

A situagao desencadeadora de aprendizagem apresentada as professoras, “O
problema do Beto” (Apéndice A), possibilitou um paralelo com a estrutura da atividade,
e as apropriacboes tedricas que ocorreram nos textos debatidos. Essas reflexdes
oportunizaram as professoras considerar a necessidade dos estudantes da EJA que
estdo em atividade de trabalho, relacionando com os conceitos matematicos. Desta
forma, foi oportunizada uma analise da situagdo que desencadeava a aprendizagem
de numeros e quantidades que surgiram a partir de uma necessidade de trabalho dos
estudantes, dando significado ao problema desencadeador da situagao, os estudantes

passaram a relacionar o problema com a realidade vivida.

5.3.3 Cena 2.03 Elaboragao de uma SDA considerando a necessidade do conceito no
trabalho dos estudantes da EJA
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A partir da andlise da situacdo desencadeadora de aprendizagem “O problema
do Beto” foi solicitado as professoras que em duplas elaborassem uma situacao de
acordo com a necessidade de trabalho dos seus estudantes.

As professoras da etapa lll, Juliana e Maisa, escolheram uma situacao
emergente do cotidiano, com a finalidade de apresentar um problema significativo para
os estudantes da EJA, vivenciando a necessidade de solucionar um problema de uma
estudante da Etapa Ill, em seu trabalho, que aqui sera chamada Leticia. As
professoras Juliana e Maisa fizeram uma sondagem na turma da Etapa Ill da EJA e
descobriram que a estudante Leticia trabalhava em uma empresa especialista na
formulacdo de ingredientes sob medida e atuante nos mercados de moagem e
panificagdo, uma empresa multinacional que possibilita melhor qualidade nas farinhas,
acompanha os processos de producao até a panificacao.

A estudante Leticia, como auxiliar de servigos gerais, ao servir café e fazer o
trabalho de limpeza dos ambientes, tinha acesso a outros setores, e teve interesse
pelo setor que trabalhava com os procedimentos de pesagem das farinhas, com isso,
sentiu a necessidade em aprender sobre pesagem, no intuito de melhorar de fungao
e trabalhar nos setores que pesam as farinhas.

Seus colegas de trabalho a incentivavam a estudar sobre peso®, era o
conhecimento que identificavam necessario para compreender a pesagem, que seria
na realidade a medida da massa para conseguir uma promog¢ao e trabalhar no
melhoramento das farinhas. Para que isso acontecesse, Leticia precisava aprender a
unidade de medida de massa, para pesar as farinhas junto dos diferentes ingredientes.

Com base na situagao de Leticia, as professoras fizeram uma sondagem para
saber quais as dificuldades que a turma tinha em relagdo medidas de massa, e
concluiram que a maior parte dos estudantes tinham conhecimento sobre peso, mas
nao tinham dominio sobre a unidade de medida de massa, para medir a quantidade
contida em um objeto.

No geral, os estudantes nao tinham apropriagées conceituais das medidas de

massa referente as unidades de medida de quilograma e miligramas. Somente

%A massa é a medida da quantidade de matéria que um objeto contém, a massa néo varia de acordo com
a localizagédo do corpo. Peso é o produto da massa pela acdo da gravidade, portanto, o peso varia de
acordo com a localizagéo do corpo, pois € uma forga que depende da aceleragao gravitacional do local.
Peso e massa se relacionam, mas nao sao iguais, sao grandezas fisicas diferentes: quanto maior a forga
da gravidade, maior sera o peso.
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quantidades que tinham as medidas de massa de quilos inteiros, como um quilo, dois
quilos, cinco quilos eram compreendidos, mas quando tinham que identificar
quantidades com gramas, nao tinham conhecimento, as professoras compreenderam
essa situagao com potencial para trabalhar esse conceito.

Neste contexto, no 26.° encontro e no 31.° encontro, apresentamos dois flashes
reveladores onde a professora Juliana manifestou as primeiras reflexdes sobre o

conceito na elaboragao da SDA:

JULIANA - [...] a situagdo que eu pensei é a questdo dos elementos
estruturantes da Atividade Orientadora de Ensino, é a necessidade de ampliar
0s conhecimentos dos estudantes sobre as unidades de medida a partir do que
eles tratam de suas experiéncias, muitos ainda ndo conhecem, ndo utilizam a
questao dos conceitos, utilizam as préprias experiéncias, o motivo: possibilitar
que ele utilize no seu trabalho, no seu dia a dia com autonomia [...] ndo adianta
ter um motivo se nao tem objeto, ndo sei se esta certo (Registro de video
gravagao - 26.%encontro 14/09/22, 02’09 - 02'54).

[...]

JULIANA - [...] criar e recriar possibilidades para os estudantes, é dominar o
conceito para efetivagdo das suas atividades, do conceito das unidades de
medidas, objetivos, pesquisar sobre conceitos unidades de medidas, aplicar
as unidades de medidas para expressar as quantidades, enfim agbes: propor
diferentes experiéncias com estudantes, dessas diferencas, unidades e
medidas para representar. E operagées: propor a compreensao dos conceitos
através dessas atividades praticas em sala (Registro de video gravagao - 31.°
encontro, 17/10/22, 2’54 - 03'28).

A sugestao de pesquisar sobre o conceito, demonstra que estao reconhecendo
a necessidade de estudar o movimento historico das unidades de medidas, apesar de
nao revelar com qual aprofundamento, mas possibilitou realizar algumas relagdes
para apropriagao do conceito, ao proporem representar unidades e medidas por meio
das atividades praticas em sala de aula. Com base na motivagao da estudante Leticia,
que desejava trocar de cargo na empresa, a professora pode direcionar seu
conhecimento para a necessidade da turma, ampliando seus conhecimentos sobre
unidades de medida.

Assim, passaram a considerar o que os estudantes ja possuem de apropriacao
sobre o conceito, para entdo ampliar as suas experiéncias. Revelaram, entdo, sua
compreensao sobre as experiéncias dos estudantes ndo se baseiam no conhecimento
cientifico, demonstrando apropriagcdo da palavra conceito, ndo mais como conteudos
curriculares, mas como conhecimento cientifico sistematizado e produzido
historicamente. As professoras apresentaram um quadro considerando os pressupostos
da Atividade Orientadora de Ensino materializados na SDA com a situacao da
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estudante Leticia, baseados nos pressupostos da Teoria da Atividade (Leontiev, 2021),
na tentativa de compreender o significado de cada elemento (necessidades, motivos,
objeto, objetivos, a¢des e operagdes) na estruturagdo da situagdo desencadeadora de

aprendizagem.

Quadro 10 - Analise dos pressupostos da Atividade Orientadora de Ensino

ELEMENTOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS ESTRUTURANTES DA ATIVIDADE

DA ATIVIDADE ORIENTADORA DE ENSINO (AOF) NA SITUACAO
ORIENTADORA DE ENSINO DESENCADEADORA DE APRENDIZAGEM
Necessidade Conhecer as unidades de medidas e utilizar no seu dia a

Ampliar conhecimentos dos estudantes
sobre as unidades de medidas a partir do
que eles trazem de suas experiéncias.
Muitos ndo conhecem varios conceitos
de unidades de medidas, quilo, grama,
miligramas, toneladas.

dia e no trabalho, muitas vezes eles utilizam e ndo
compreendem os conceitos.

Motivo
Possibilitar que o estudante utilize no
trabalho, no seu dia a dia com autonomia

Identificar o uso de unidades de medidas no seu dia a dia

Objeto

Criar e recriar possibilidades para os
estudantes de unidades de medidas,
dominando seu conceito para efetivagao
das suas atividades

Estudante enxergar as possibilidades na sua vida a parti
da compreensdo dos conceitos de unidades de medida

Objetivos

Pesquisar sobre conceitos de unidades
de medidas

Aplicar as unidades de medidas para
expressar quantidades

Pesquisar sobre conceitos de unidades de medidas
Compreender as diferentes formas de medir as
capacidades.

Sistematizar as aprendizagens, considerando seus motivos
mdividuais e coletivos

Acies

Propor experiéncias com diferentes
medidas de massa, usadas para
representar as medidas

Vivenciar em sala experiéncias com diferentes medidas de
massa, usadas para representar as medidas

Operacoes

Propor a compreensdo dos conceitos
matematicos através das atividades
praticas em sala

Compreensao dos conceitos matematicos atraves das
atividades praticas em sala
(EM CONSTRUCAO)

Fonte: Grupo 02/Tarefa 17/10/22 - OPM/EJA 2022.




A tarefa das professoras era apresentar qual a situacao escolhida e quais agoes
seriam propostas de forma geral, mas as professoras ampliaram essa tarefa e fizeram
uma tentativa de reconhecer, conforme quadro 10, quais as necessidades, motivos,
objetos, objetivos, agdes e operagdes da situacdo desencadeadora de aprendizagem.
O movimento foi importante para a pesquisa, esse flash revelou como as
professoras organizaram as agdes de ensino e aprendizagem mobilizando os
pressupostos da Atividade Orientadora de Ensino. Foi possivel perceber que o
conceito esta direcionado a partir das necessidades dos estudantes, e concluiram que
sera necessario trabalhar o conceito de medidas de massa.

O quadro apresentado pelas professoras possibilitou verificar se o problema
desencadeador gerava a necessidade do conceito nos estudantes, e nas professoras
o reconhecimento das necessidades e motivos na organizagdo do ensino por meio da
situacao desencadeadora de aprendizagem.

Ao analisar o quadro de forma geral, foi possivel perceber que foram
apreendidos elementos importantes. Entretanto, na elaboracdo de situagdes
desencadeadoras de aprendizagem esses elementos possuem significados mais
amplos, € uma tarefa dificil de definir em uma tabela, pois requer apropriacdes tedricas
mais aprofundadas dos pressupostos da AOE.

Na elaboracdo da SDA sobre a estudante Leticia, as professoras fizeram
escolhas mais conscientes para as a¢des de ensino e aprendizagem. Os elementos
nao podem ser analisados isoladamente, porque possuem significados mais amplos,
se conectam no estudo do movimento histérico do conceito, na situagao
desencadeadora de aprendizagem, na escolha dos nexos conceituais, nas acgdes
coletivas, nas hipoteses dos estudantes, na atividade de ensino, na atividade de
aprendizagem, desenvolvimento psiquico do professor e do estudante, relagdes estas
mediadas pela AOE.

No processo formativo da OPM, as professoras passaram pelos estudos que
permeiam todas essas relagbes, por esse motivo conforme o quadro 10,
compreendemos a aproximagao com o objetivo da pesquisa, as professoras, na
tentativa de responder aos elementos apresentados no quadro, manifestam as suas
apropriacdes dos pressupostos da AOE para organizagao das acdes. Ainda nao foram
apresentadas as acgdes que serao escolhidas para os estudantes na situacdo, mas
odirecionamento ao objeto de estudo e o conceito da unidade de medidas,

demonstraram um olhar para o conceito de forma definida.

122



123

Os elementos ganham significagdo quando sdo elencadas as perguntas
orientadoras para analise da situagdo: A intencionalidade pedagogica esta
considerando as necessidades dos estudantes? As necessidades dos estudantes
direcionam para apropriagao do conhecimento histérico acumulado?

Desta forma, compreendemos que sim, as intencdes demonstram considerar a
necessidade dos estudantes em aprender sobre medidas de massa e pesquisar sobre
o movimento histérico do conceito, com a finalidade de que os estudantes possam
apropriar-se deste conceito e utilizar este conhecimento no seu trabalho, no seu dia a
dia com autonomia.

No 35.° encontro as professoras tinham a tarefa de apresentar qual o conceito
que seria trabalhado na situacao elaborada referente as necessidades de trabalho da
estudante Leticia e que acdes seriam elaboradas para os estudantes.

Neste flash apresentamos os conceitos definidos nas primeiras reflexdes,
foram selecionados os conceitos de medidas de massa, conforme apresentacao da
primeira versdao da situagdo desencadeadora de aprendizagem elaborada pelas
professoras da EJA, conforme a Figura 9.

Observamos que esta situacdo ndo desencadeia um problema com motivos
eficazes para os estudantes, porque se a estudante perder o emprego, essa
necessidade acaba sendo uma necessidade individual da estudante, € um motivo
compreensivel, mas que néo revela uma necessidade da turma, coletiva.

Foi necessario a interferéncia da equipe executora para mediar reflexbes sobre
0 conceito de atividade (Leontiev, 2021), que esclarece que “o objeto € aquilo que
coincide com o motivo da atividade e € objetivado no processo de trabalho” (Moura et.
al., 2010, p. 218). Assim, relacionando com as demais atividades, nesse caso, ainda
nao faz parte do processo de trabalho da Leticia, mas € um motivo compreensivel,
porque esta almejando estar nessa funcgao.

Espera-se que os estudantes, ao terem contato com essa situagao
desencadeadora de aprendizagem, percebam a necessidade de eles préprios
estudarem as unidades de medida, encontrando assim, motivos eficazes para o estudo
do conceito das medidas de massa, reconhecendo que saber a massa dos objetos &
uma necessidade humana, relacionada com varias situagdes do cotidiano dos

estudantes.
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Figura 9 - Primeira versao da SDA elaborada pelas professoras da EJA
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Estudante Leticia
Professoras: Juliana e Maisa

Leticia @ estudante da Etapa lll na Educagdo de Jovens e Adultos, trabalha na empresa
AIT INGREDIENTES DO BRASIL.Especialista na formulagio de ingredientes sob
medida e atuante nos mercados de moagem e panificagdo,uma empresa multinacional
que possibilita melhor qualidade nas farinhas como:

Melhoramentos: Exemplo: a Mistura de emulsificantes, enzimas e reforgadores que
adicionados a farinha de trigo padronizada produz a receita pronta do pao doce.

Melhoradores de alto desempenho;

Exemplo: Melhora a textura do miolo. Maximiza a sensagio de derretimento na boca e
frescor. Aumenta a capacidade de resisténcia da massa. Otimiza diferentes tipos de
textura.

Solucao de sabor: Melhorador elaborado com massa madre de trigo e gérmen de trigo.
Para baguetes com notas levemente amanteigadas com suave cor creme.

Leticia trabalha como auxiliar de servigos gerais e no momento que vai fazer a limpeza
observa os procedimentos de pesagem e se interessa por crescer profissionalmente
dentro desta empresa.

Relatou varias vezes que muito incentivam ela a estudar para trabalhar no
melhoramento das farinhas, uma das necessidades é saber pesar muito bem as
farinhas junto dos diferentes ingredientes.
Conteldos-Conceitos

¢ Uso de unidades de medidas: massa e capacidade

e Unidades padrao e seus simbolos: kg, g, mg, tonelada (t)

e Medidas de massa: kg, g e mg.

Proposta de atividades:

Texto a ser trabalhado:

Fonte:https://brasilescola.uol.com. br/matematica/medidas-de-

massa.htm#Quais+s% C3%A3o+as+unidadest+de+medidast+de+massa%

Para medir a massa, povos diferentes usavam medidas diferentes, no entanto, com o passar
dos anos e com a globalizag&o, essas medidas estdo sendo cada vez mais padronizadas.
Usamos as unidades de medida constantemente em nossas vidas: para sabermos nossa
massa corporal, para realizamos a compra de produtos no mercado etc., e sequer percebemos
que estamos lidando com elas. Por exemplo, para comprar carne, geralmente usamos o
quilograma, mas, quando vamos comprar uma quantidade menor, por exemplo, 0,7
quilogramas, de forma quase intuitiva nds fazemos a converséo e pedimos 700 gramas dela.

Para medir a massa objetos mais leves, geralmente utilizamos a miligrama, mas também &
comum falarmos em quilates quando estamos lidando com metais preciosos. Entender que
existem varias medidas de massa e que podemos usar cada uma delas quando for conveniente
é fundamental.

Fonte: OPM/EJA 2022.

As professoras apresentaram no 35.° encontro quais as acdes de ensino e

aprendizagem foram elaboradas:

JULIANA - [...] a partir deste instrumento colocaria é quanto que pesa por
exemplo com os instrumentos que tem em casa de medidas, para fazer uma
receita, quanto que pesa uma xicara de arroz, ou milho, o agucar, também
verificar essa relagdo proposital entre a medida de massa e grama propondo
reflexées. [...] necessidade de utilizar uma medida padrdo que de calculo,



falar da balanga, falar de reagbes que a gente compra no mercado, utiliza a
unidade medida de massa, fala um pouquinho, trazer a balanca para dentro
da sala, falar dos tipos de balanca, [..][sempre trabalhar com proposta
atividades que envolve pesagem entre alguns alimentos na balanga, desafiar
os estudantes a quantas gramas ha na xicara com gréo de feijdo, agtcar,
café, arroz

[...]

MAISA - observar as variagbes de medidas [...] essas probabilidades também
de fazer acertar nas estimativas, quanto tem aqui, quanto tem ali em gramas
até chegar a um quilo [...] também as massas, as operagbes, é propor
questionamentos sobre estratégias de peso, calculos, mental escrito

[...]

MAISA - os pacotes

JULIANA - se no pacote do arroz se tem 1 quilo ou mil gramas, é possivel
encher 5 xicaras de aproximadamente 200 gramas

MAISA - possibilidades

MAISA - entre outros conceitos ali trabalhando com eles e dai conforme
também vai desenvolvendo com eles, eles vao trazendo também

(-]

JULIANA - outras possibilidades e as dificuldades que eles tém de fazer uma
receita

MAISA - também falando sobre receita [...] instrumentos de medidas na
receita entdo pensar numa receita com o0s estudantes e trabalhar, é
sistematizar conceitos, quais instrumentos sdo utilizados na receita, quais sao
as unidades que estava relacionado a unidade de medida, se aumentar a
quantidade quantas receitas é possivel dai provocar né para pensar quantas
receitas é possivel

[...]

MAISA - quanto que eu faria com 1 quilo

JULIANA - [..] a questao deles, trazerem receitas mesmo deles, a gente
pensar em fazer e trabalhar isso em sala, com que eles vao trazer também
sistematizando a questdo desse conceito, de conhecimento. A questao das
unidades de medidas. Ai coloquei, a gente colocou em construgdo 11:38
(Registro de video gravacéo - 35.2 encontro 07/11/22, 07°37 - 11°38).

Podemos evidenciar no didlogo que as professoras estdo projetando varias
agdes, e quando avisam que a situagao esta em construgao, entende-se que outras
acdes ainda serao elaboradas. As varias agdes estao relacionadas ao instrumento de
medida, relacionadas a receita, relacionadas as diferencas de quantidade, dos
ingredientes, de apresentar a balanga, sem destaque para a relagdo entre estas
acgoes.

A situagao desencadeadora de aprendizagem n&o se caracteriza por agdes
linearmente organizadas, mas espera-se que contemple o direcionamento para o
problema a ser resolvido pelo estudante, abordando o movimento logico histérico do
conceito, é preciso perceber como fazer para que essas agdes estejam articuladas ao
problema desencadeador (Moura, 2020).

As professoras definiram varias agbes que direcionam a mais de um objeto, isto
€, podemos selecionar varios motivos para cada unidade de medida citada. Nao
estamos desconsiderando a necessidade de os estudantes aprenderem sobre esses
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conceitos, reveladas por um problema desencadeador, direcionadas por um objetivo
com agdes especificas a ele. Esse objetivo tera o foco em um objeto de aprendizagem,
por ele deve manifestar o motivo do estudo do conceito atrelado a sua necessidade
(Panossian, Tocha, 2020).

Na apresentacdo das acgdes que seriam trabalhadas pelas professoras na
situagdo desencadeadora de aprendizagem da estudante Leticia foram necessarias
algumas reflexdes sobre a intencionalidade do conceito que seria necessario aprender
para compreender a medida de massa, direcionando a um problema desencadeador
que motivasse os estudantes a criar solugdes que os levassem a aprender o conceito
de medida de massa.

As professoras Juliana e Maisa, ao elaborarem essa SDA, demonstraram maior
direcionamento do conceito nas agdes de ensino e aprendizagem. Conforme

manifestado nos flashes reveladores das cenas:

JULIANA - [...] ai eu coloquei os contetidos aqui né Maisa, a gente colocou da
proposta que é o uso de unidades de medida, massa e capacidade, é unidade
padrdo e seus simbolos, leitura escrito em comparagdo de medidas nas
unidades mais visuais, quilograma, miligrama, arrouba e tonelada e medidas
de massa né, quilograma, grama. Ai coloquei um texto a ser trabalhado. Um
pouquinho para trabalhar a questao da medida de massas, sobre gramas
toneladas, tem também arroba, questdo da siglas [...] vou convidar ela para
falar um pouquinho como é o seu trabalho nessa empresa e falar um
pouquinho da empresa e pér um video sobre a empresa [..] entao
considerando que a gente vai pensando assim o que que eles véo trazendo
em relagdo, é para utilizar os instrumentos de unidades de medidas, entao
deixar que eles se expressem [...] (Registro de video gravacao - 35.°encontro,
07/11/22, 05 '28 - 07°19)

[...]

MAISA - o que eles conhecem, quais as unidades

JULIANA - o que que eles conhecem, isso, quais sdo as unidades de medidas
que eles tém em casa, colher ou copo.

MAISA - o que eles utilizam para atender a receita em si, copo ou xicara
(Registro de video gravagéo - 35.° encontro, 07/11/22, 07 '21 - 07°36).

As professoras manifestaram agdes diferentes das que executavam, revelaram
a compreensao sobre a relagdes conceituais, intencionalmente buscaram o que os
estudantes ja conhecem sobre a relagao do peso e da massa, tem mais potencialidade
para escolher 0s nexos conceituais e ampliar os estudos e gerar novos
conhecimentos, “que consiste naquela distancia entre o nivel de desenvolvimento real
e o desenvolvimento potencial" (Vygotsky et al., 2010, p. 18), sistematizando as
relacbes conceituais, para que se forme o0 pensamento tedrico no
estudante,compondo o signo desta unidade de medida, na tentativa de gerar a

apropriacao do conceito.
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Apesar de terem mais clareza no direcionamento das ag¢des de ensino e
aprendizagem, elaborando agdes para o professor e agdes para os estudantes, ndo
manifestaram a necessidade do estudo do conceito. E seguiram apresentando outras
acdes para a situacgao.

As acbes propostas na elaboracdo da situacdo desencadeadora de
aprendizagem, elaborada a partir da estudante Leticia, sdo validas, mas estdo postas
como uma sequéncia de tarefas, sendo necessario interferéncias da equipe executora

para esclarecer a necessidade do problema desencadeador na situagao:

MARLI - Ai talvez a pergunta seja essa né, qual é o problema desencadeador
nessa situagcao?

JULIANA - Ela conhecer, conhecer e utilizar a unidade de medida de massa.
Utilizar, fazer uso no trabalho dela. Fazer o uso conseguir, utilizar para
conseguir desenvolver o trabalho dela com qualidade

MARLI - Entdo, mas o fazer uso, que ela faga uso das medidas de massa é o
que a gente quer que acontega com ela certo? E como é que eu coloco um
problema para ela fazer uso dessa medida de massa? (Registro de video
gravagao - 35.° encontro 07/11/22, 18 '33 - 19'12).

Assim, os esclarecimentos e as provocagdes da equipe executora foram
importantes para que as professoras tivessem direcionamento ao problema
desencadeador do conceito e fizessem reflexdes sobre as acdes definidas para
apropriagcao do conceito pelos estudantes.

Na elaboragédo de uma situagao desencadeadora de aprendizagem, o problema
desencadeador deve ser o “ponto de partida para um processo de ensino e
aprendizagem que é desenvolvido de forma coletiva e cujo final é a apropriagao de
conceitos que se transformam em signos (instrumentos psicologicos) para o sujeito”
(Panossian, 2014, p. 268). Desta forma, a situagao vai trazer possibilidades para que
0 processo de desenvolvimento do estudante ocorra ao se apropriar do conceito,
passando a compreender e relacionar com os fendmenos da sua realidade.

Ao explicar nas agbes elencadas a necessidade de trabalhar o instrumento,
trabalhar o peso, estabelecendo a relagao proporcional, os diferentes medidores,
unidades padronizadas e nao padronizadas de medida, sistematizam as relagdes
essenciais para composicdo do conhecimento do conceito de grandezas e
medidas,mas ainda com muitas agdes, nao estavam direcionando a qual problema os
estudantes deveriam resolver para fazer uso desse conhecimento.

Apos as interferéncias da professora Marli com as explicagdes sobre a
necessidade de direcionar as agdes para um problema desencadeador, a professora
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Juliana manifestou o entendimento. Na tentativa de justificar a grande quantidade de
acdes, e em meio a risos, a professora Juliana manifestou compreensao sobre o que

deveria alterar:

JULIANA - Em construgédo para descontruir 6 Marli! (risos) (Registro de video
gravagao - 35.° encontro 07/11/22, 34 '44 - 34°46).

Compreendemos que os risos, que foram geral neste momento, demonstravam
a percepcgao das professoras de que era uma quantidade muito grande de acdes
definidas e que ndo estavam relacionadas. Tais ag¢des foram sendo incluidas sem
perceber qual o sentido de cada uma delas, de que forma se relacionavam, sem
pensar como o estudante entenderia todas aquelas tarefas, por isso, a importancia de
direcionar para um problema a ser solucionado, com reflexdes sobre como o estudante
pode se apropriar do conceito em meio a tantas tarefas. Diante isso, a importancia do
problema desencadeador na situagdo desencadeadora de aprendizagem.

Neste movimento de formagcdao na OPM, na medida em que as interacdes
acontecem por meio dos estudos, unindo teoria e pratica mediados pela AOE com
debates coletivos, as professoras se veem neste processo de construcido e
desconstrucao sobre a organizagao das agdes de ensino.

Isso s6 foi possivel porque as professoras foram mobilizadas por meio deste
processo formativo, em que os pressupostos tedricos e metodoldgicos da Atividade
Orientadora de Ensino, e cada acao apresentada pelas professoras foram sendo
analisadas, de forma que as professoras eram estimuladas a pensar na
intencionalidade pedagogica de cada agao.

As professoras foram orientadas a escolher agcbes mais conscientes e
planejadas, visando promover a aprendizagem dos seus estudantes, mobilizando os
pressupostos tedricos e metodologicos da Atividade Orientadora de Ensino para a
elaboragcdo de uma situagdo desencadeadora de aprendizagem considerando a

necessidade do conceito no trabalho dos estudantes da EJA.

5.3.4 Cena 2.04 Reestruturagcdo da SDA

Ao avangar ja para os ultimos encontros, no 39.° encontro, as professoras
Juliana e Maisa tinham a tarefa de apresentar a situacdo desencadeadora de
aprendizagem referente a estudante Leticia reestruturada.
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Na apresentacao das acoes reelaboradas da situacido, as professoras
demonstraram uma mudanga na organizagao das agdes e foram direcionadas por um
problema desencadeador para apresentar para os estudantes em sala de aula,

conforme a figura 10:

Figura 10 - Recorte da segunda versdo da SDA elaborada pelas professoras da EJA

AMUN
W I o

ESTUDANTE: LETICIA
Professoras: Juliana e Maisa

SITUACAO DESENCADEADORA DE APRENDIZAGEM

A AIT INGREDIENTES DO BRASIL € uma empresa especialista na formulagao
de ingredientes sob medidas e atuante nos mercados de moagem e panificagéo, uma
empresa multinacional que possibilita melher qualidade nas farinhas.

Leticia trabalha em uma empresa que realiza pesagem de farinhas e
pensa: “Como sera que é feita a pesagem tdo exata daquelas

farinhas? E impressionante!”

Fonte: OPM/EJA 2022.

A situacdo desencadeadora de aprendizagem inicial, apresenta um problema
desencadeador, que visa mobilizar os estudantes a formular hipéteses sobre como
acontece a pesagem das farinhas.

As professoras passam a considerar o que os estudantes podem trazer sobre
esse conceito e as interagdes entre eles estimulam o processo de atividade para o
desenvolvimento da aprendizagem e orientam o desenvolvimento psiquico.

As professoras apresentaram na sequéncia as agoes e as relagdes essenciais
consideradas significativas que proporcionassem de forma intencional a apropriacéao
dos nexos conceituais pelos estudantes, demonstrando as acbes de ensino e
aprendizagem reestruturadas, baseando-se nos pressupostos da AOE, conforme a

Figura 11.

Figura 11 - Recorte das agdes da segunda versao da SDA elaborada pelas professoras da EJA



- Para apropriacdo do conceito de medidas de massa.

- Realizar a confeccdao de uma balanca de pratos, possibilitando aos
estudantes a utilizacdo da balanca para equiparar massa/peso, matéria,
volume, com diferentes objetos.

- Registro das hipoteses e descobertas dos estudantes no caderno,
para pensar em outras situacgdes.

- Propor a confecgcao de uma unidade de medida:
Exemplo: Bolas macigas que irdo quantificar a massa.

- Quantas bolas iremos utilizar até que a balanca fica equilibrada; juntos vamos

formular suas conclusdes em registro no caderno
- Preencher a tabela quantas bolas pesam cada objeto

OBJETO BOLAS QUANTIDADES

ALGODAO

FRUTAS

RELOGIO

MOEDAS
- Transformar a unidade de medida “bola” em uma unidade de medida
convencional:
- Pesquisar a histodria sobre o surgimento da atual unidade de medida de
massa,
- Pesquisar sobre a histéria das balancgas, trazer uma balanca de pratos ou
digital na sala, pesar a quantidade de bolas.
- Qual seria o peso de uma bola?
- A partir disso construir outras unidades e representacoes das unidades de
medidas, situacdes problemas para transformar em g,mg.,kg para que os
estudantes se apropriem dos conceitos. A partir dos novos problemas e
levantamento de hipoteses dos estudantes.

Fonte: OPM/EJA, 2022.

As agdes selecionadas no planejamento demonstram que as professoras, nessa
situacao, estao mais preocupadas em apresentar a nogao de massa e os instrumentos
para medi-la em busca da resolugéo do problema desencadeador. Elas estavam com
as acgodes definidas em um formato mais coletivo, demonstraram clareza sobre o objeto
de estudo: medidas de massa.

Ao articular os nexos conceituais de medida de massa, estabeleceram relagdes
com o instrumento da balanga, propondo a construgdo, modos de utilizagao,
desenvolvimento deste instrumento, potencializando a aprendizagem e dando

significagao conceitual, isto €, oportunizando aos estudantes manipular o instrumento,

reconhecido pelos estudantes do seu cotidiano, mas s6 agora passam a compreendé-

lo, atribuindo ao objeto significagdo, compreendendo o movimento de sua constituigcao.

As professoras apresentaram outras proposicoes para a organizagao das

acdes de ensino, conforme o flash:
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JULIANA - Entéo dai Marli eles ndo tem assim a questao do peso, a unidade
de medida de massa, s6 se remetem um resultado que ta na balanga, é o
numero, mas ndo sabe por exemplo um quilo e meio né 1500 gramas, enfim é
bem superficial [...] a gente pensou assim, entdo para superar, para comegar
essa superagdo dessa dificuldade primeira coisa é construir uma balanga com
material reciclavel né Maisa?

MAISA - Sim, porque dai até chegar 1kg ou o numero que vocé fosse
realizando com eles ali na pratica, com esse tipo de material, eles vao tendo a
nogéo de como se chegam a um quilo, quanto que precisa para chegar até um
quilo, a gente acha que é desenvolvendo esse trabalho com eles em sala, ja
vai sanar bastante dificuldades que eles tém, [...]

JULIANA - E também essa equiparagao diferentes objetos, entdo assim a
questdo do peso ou a questdo da matéria, enfim experiéncias objetos, e
quando conforme vai fazendo essa atividade, dessa balanga confeccionada, a
gente ia registrando as hipéteses deles, e as novas hipéteses, e as novas
situagoées, até depois pensar em uma confec¢do de unidade de medida um
pensar assim, até a Maisa que deu essa sugestao daquelas bolas macigas né
Maisa aquela que pesam.

MAISA — S6 que eu acho que em primeiro momento tem que pesquisar bem a
construgdo da balanga, para depois a gente ver com esses outros tipos de
objetos para ndo confundir.

JULIANA - E né.

MAISA - Entdo, mas ter essa nogdo de primeiro momento, ai no segundo
momento a gente entrava com essas bolas para realizar a deixar equilibrado
certinho os dois lados da balanca

JULIANA - E quantas bolas precisaria para equilibrar cada objeto. E dai a partir
disso, comegar com a constru¢do da unidade de medida, trocar a bolinha, as
bolinhas tudo por exemplo, o quilo, as gramas e assim de acordo com que eles
trazem de hipdteses e situagbes (Registro de video gravagao - 39.°encontro,
28/11/22, 18’35 - 22°09).

Nesse dialogo, as professoras manifestaram a forma como estao pensando a
organizacao das agdes de ensino, diferente das agdes referente a primeira versao da
SDA, agora revelam um outro modo de pensar, com foco na necessidade de
aprendizagem de um conhecimento especifico. Neste caso o objeto de estudo a
balanga, com o motivo de apropriar-se do conhecimento histérico deste objeto e
ampliar para os seus estudantes.

Ressaltamos que a professora Maisa se remetia a pesquisar sobre a construgao
da balanca, e nao foi possivel aprofundar de que forma entendia essa pesquisa, nem
0 quanto essa pesquisa se aproximava do movimento historico da balanca.

As professoras também consideraram formas coletivas para os estudantes
buscarem a solugédo do problema e apropriacdo das relagdes essenciais do conceito
da unidade de medida de massa. Assim, oportunizando conhecimentos para a
formacao do pensamento tedrico das professoras e dos estudantes, manifestaram a
necessidade do estudo do objeto, considerando, a partir dessas acdes, desencadear
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um problema para os estudantes, considerando ambos em atividade.

Nesta nova organizagao do ensino, os estudantes estdo no centro das agdes,
as suas hipoteses estdo sendo consideradas, para que a partir delas se realize a
elaboracdo de novas acgdes, fazendo parte das que ja foram intencionalmente
elaboradas, de forma a potencializar a aprendizagem dos estudantes.

No decorrer das analises foi possivel compreender que as professoras
consideraram os pressupostos da AOE para elaborar as acdes da situacéo
desencadeadora de aprendizagem. Porém, ndo podemos afirmar qual foi o nivel de
apropriacédo de cada elemento que compdem a estrutura da atividade na atividade de
ensino, devido estarmos nos ultimos encontros e sem tempo para uma nova analise.
Contudo, é perceptivel que elas encontraram uma nova forma de organizar as agdes
de ensino, considerando a reorganizagdo das agcoes na perspectiva da AOE,

conforme revela o excerto do 39.° encontro:

MAISA - [...] entdo como la no encontro anterior a gente colocou um monte de
coisa [risos], hoje a gente colocou o instrumento a balanga né Juliana (Registro
de video gravagao - 39.2 encontro 28/11/22, 17°29 - 17°36)

[..]

MARLI - Ta joia, mudou bem hein gente! mudou bem a proposi¢cdo, assim a
organizagao e a proposi¢cdo. Eu acho que ela ja ta mais centrada agora, tinha
muita coisa antes. Eu ndo sei se vocés percebem assim, ndo que nao tenha,
tem muita coisa nessa também, mas ela vai surgindo aos poucos, vai surgindo
com cada agéo que vocés vao propondo, eu acho.

JULIANA — agora, 6 Marli, desculpa te corta!

MARLI - Ndo, pode falar

JULIANA - Nés fazendo la a Maisa disse assim Juliana meu Deus a gente joga
tudo aquilo de coisa e a gente acredita que aquilo vai.... Como a gente estava
acostumado a fazer isso né!

MAISA - Direto, é uma pratica nossa, a gente vé que é bom, que vocé acabou
de falar, é bastante coisa, continua sendo bastante coisa, mas pelo menos é
de um inicio, daquele inicio com a balanga faz com que vai se desencadeando
outras coisas e ai que a gente consegue ver a diferenca da primeira proposta
(Registro de video gravagéao - 39.° encontro, 28/11/22, 22’12 - 23'19).

Nesse flash revelador compreendemos outra maneira de olhar para a
organizacao das agdes, resultado da formagao continuada que é proporcionada na
OPM.

As professoras demonstraram compreensao da necessidade da apropriacao dos
conhecimentos que formam as relagcdes essenciais, envolvendo as etapas de analise
da identificacdo da grandeza do objeto, estabelecendo relagbes de comparacoes,
estabelecendo uma unidade de medida comum, para a formagdo do conceito,
reconhecendo as necessidades e motivos dos estudantes para o estudo do conceito na



situagdo desencadeadora de aprendizagem.

De forma a construir para cada etapa uma argumentagédo na identificacdo do
objeto, a partir do conhecimento que ja detém, faz comparagdes das medidas de um
modo geral, interagindo com o problema desencadeador e dando significado as
guantidades da massa, estabelecendo para a solugdo do problema a unidade de
medida de massa (Moura, Lorenzato, 2000).

Conforme as acdes eram encaminhadas para suprir essas dificuldades, as
professoras nado so refletiam sobre a organizacdo do ensino por meio dos
pressupostos da AOE, mas relacionavam suas leituras com as analises das situagdes
desencadeadoras de aprendizagem, modificando suas agdes, demonstrando que néo
€ algo superficial, comegavam a manifestar mudangas no direcionamento das
necessidades e motivos elencados para elaboracao de uma situagao de ensino.

Revelavam estarem mais familiarizadas com os termos que fazem parte da
estrutura da AOE. Assim, a OPM foi oportunizando conhecimentos para suprir as suas
necessidades de apropriagdo dos conceitos matematicos, mobilizando agdes de
organizagao do ensino que também desencadeavam nos estudantes a apropriagéao
dos conceitos matematicos relacionados a sua atividade de trabalho, fazendo parte
da sua realidade vivida e transformando suas participacbes na sociedade mais
efetivas.

Apesar de incluirem no planejamento a agéo de pesquisa sobre o surgimento
da unidade de medida de massa e a historia das balangas, ndo manifestam
guestionamentos sobre o0 processo historico do conceito, relacionando a sua utilizacao
com a necessidade humana de medir a massa.

As professoras manifestaram clareza no objetivo de ensino, o flash revelador
apresenta explicagdes das professoras, com destaque para a pesquisadora que

confirma a clareza sobre essa outra maneira de organizar as agdes de ensino:

JULIANA - [...] e também essa equiparagéo diferentes objetos, entao assim ali
a questdo do peso ou a questdo da matéria, enfim diferentes objetos, conforme
vai fazendo essa atividade, dessa balanga confeccionada, a gente ia
registrando as hipoteses deles, e as novas hipoteses [...], e as novas situagoes,
depois pensar em uma confeccédo de unidade de medida, um pensar assim,até
a Maisa que deu essa sugestéo daquelas bolas macicas né Maisa aquelas que
pesam.

MAISA - S6 que eu acho que em primeiro momento tem que pesquisar bem a
construcdo da balanga, para depois a gente ver com esses outros tipos de
objetos para nao confundir.

JULIANA - E né!

MAISA - Entdo, mas ter essa nogdo de primeiro momento, no segundo
momento a gente entrava com essas bolas para realizar e deixar equilibrado

133



134

certinho os dois lados da balanga.

JULIANA - E quantas bolas precisaria para equilibrar cada objeto. E a partir
disso comegar com a construgao da unidade de medida, trocar a bolinha, as
bolinhas, tudo por exemplo o quilo, as gramas e assim de acordo com que eles
trazem de hipoteses.

MARLI - [...] mudou bem a proposi¢ao, assim a organizagdo e a proposi¢ao.
Eu acho que ela ja ta mais centrada agora, tinha muita coisa antes. Eu ndo sei
se vocés percebem assim, ndo que ndo tenha, tem muita coisa nessa também,
mas ela vai surgindo aos poucos, vai surgindo com cada a¢do que vocés vao
propondo (Registro de video gravagéao - 39.° encontro 28/11/22, 20'48 - 22’48)

JULIANA - [...] nés fazendo e a Maisa disse assim Juliana meu Deus a gente
jJjoga tudo aquilo de coisa e a gente acredita que aquilo vai, como a gente
estava acostumado a fazer isso né!

MAISA - E uma prética nossa, a gente vé que é bom que vocé acabou de falar,
€ bastante coisa, continua sendo bastante coisa, mas pelo menos é de um
inicio, daquele inicio com a balanga faz com que vai se desencadeando outras
coisas e ai que a gente consegue ver a diferenga da primeira proposta 23’21
(Registro de video gravacéo - 39.° encontro 28/11/22, 22'52 - 23'21).

As professoras percebem a necessidade das relagdes da unidade de medida
informal para a padronizada, trazem também a importancia de distinguir a grandeza
de massa nos objetos do cotidiano dos estudantes, mostrando a balanga como
instrumento para objetivar a comparagao entre massas, compreendendo esses nexos
como importantes para serem sistematizados para apropriagdo sobre medida de
massa.

Entendemos que a situagdo de ensino apresentou potencialidades para
desencadear a aprendizagem dos estudantes. Temos a compreensao que se fosse
solicitado as professoras um outro momento de anadlise das agdes e suas
potencialidades, teriamos novamente avangos em relagdo a organizagao do ensino.

As professoras conseguiram fazer essa andlise do todo, percebendo a
diferenca das primeiras agdes elaboradas para a segunda versao, e demonstraram
outras maneiras para a organizagao do ensino com base nos pressupostos da AOE,
oportunizando avangar para o objetivo da pesquisa.

Os flashes reveladores das cenas do 38.° encontro demonstraram uma
mudanca nas a¢des das professoras e também nas suas falas, apresentamos o ultimo

excerto selecionado com esclarecimentos da professora Juliana sobre as suas

apropriagoes tedricas e conceituais:

JULIANA - E sabe Marli concluindo aqui, eu vi uma fala, até que eu conversei
com a pesquisadora, esses dias que estava vendo uns videos do Ori, e eu
gostei muito da fala ele trouxe um dia assim, o quanto de mim esta naquele,
naquele trabalho, o quanto de mim que esté naquele objeto, entéo a gente vé
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isso, porque que néo tem essa apropriagdo do conceito, a gente tem o conceito
por si s6, porque é algo muito, assim ja trazido pronto, cumprindo aquilo e néo
tem esse movimento da Atividade Orientadora de Ensino, que é vocé
sistematizar, vocé néo ter as respostas prontas, entdo é tudo isso mesmo,
quanto de mim, entdo o quanto que precisa ter do estudante, do professor
naquilo para ter apropriagdo do conceito (Registro de video gravagao - 38.°
encontro, 23/11/22, 13'09 - 13'52).

As professoras se identificaram tanto com a base tedrica e metodoldgica da
Atividade Orientadora de Ensino que além das formagbes da Oficina, tinham o
interesse em buscar os materiais do professor Ori, idealizador da AOE. E cada vez
mais se identificavam com esse movimento formativo e com a base teorico-
metodoldgica apresentada.

Ao relacionar a fala do professor Ori® com as suas experiéncias na Oficina
Pedagogica de Matematica manifestou a sua visdo do todo, do processo formativo
que passou o ano todo, foram muitas as interagdes, todas as cenas apresentadas
trouxeram as a¢des em seu passo a passo, demonstrando como as apropriagcées do
pensamento teodrico, inclusive sobre a docéncia precisam ser alimentadas pelo
conhecimento cientifico sistematizado e construido historicamente (Panossian, Tocha,
2020).

Em meio aos estudos que foram compartilhados na Oficina, podemos perceber
que o estudo sobre os conceitos matematicos € o que mais precisa de maiores
aprofundamentos. Apesar dos avangos na compreensao das relagdes essenciais do
conceito estudado, sentimos a falta de aprimorar as relagbées para o conhecimento do
movimento histérico do conceito.

Portanto, ficam os avangos das professoras em relacdo a apropriagao dos
conceitos matematicos, mas ficam as observagdes referentes as apropriagdes dos
pressupostos da Atividade Orientadora de Ensino, em que é necessario aprofundar o
estudo do movimento histérico-légico do conceito para participantes da OPM.

Nesse episodio, analisamos a relagdo das professoras com os conceitos
matematicos no processo formativo da Oficina Pedagdgica de Matematica.
Compreendemos que as diversas acgbdes promovidas na OPM, estimulam as
professoras ao movimento de estudo e pesquisa, ao terem contato com situagoes

desencadeadoras de aprendizagem se deparam com o objetivo central: a

3Refere-se a apresentagdo do professor e doutor Manoel Oriosvaldo de Moura sobre a atualizagéo da
Proposta Curricular de Imbituba/SC em 17 de maio de 2018, compartiihado por meio do link:
https://youtu.be/gE-8GgP60187si=89VEtRCDESAfvNzN



aprendizagem conceitual.

As apropriagdes dos conceitos matematicos abordados nas situagdes
desencadeadoras de aprendizagem, tem seus fundamentos pautados na Atividade
Orientadora de Ensino, ressaltamos a importancia dos estudos tedricos atrelados as
praticas das professoras.

Na OPM, os estudos sdao promovidos com a intencionalidade de suprir as
necesidades que surgem das participantes, conforme os encontros sdo promovidos,
€ possivel perceber que as participantes conseguem ampliar as suas interagdes,
trazendo mais debates, incluindo mais das necessidades de aprendizagem dos
conceitos matematicos, que demonstram mais fragilidades.

Assim, torna-se possivel que as professoras facam reflexdes de como as suas
acgoes estdo sendo organizadas para suprir a necessidade da aprendizagem do
conceito, analisando de que forma os conteudos escolhidos para serem trabalhados
na situacgao, revelam o conceito.

E por meio da Atividade Orientadora de Ensino que s&o movimentadas essas
reflexdes, e que se torna mediagdo para o estudo dos conceitos por meio dos seus
elementos constitutivos, “para que ocorram a formacdo e o desenvolvimento das
fungdes psiquicas superiores, da personalidade e da consciéncia” (Moura, 2019, p.
419).

Apropriando-se assim de outras maneiras de apropriar-se do conhecimento,
influenciando que vai influenciar nas suas ac¢des dentro e fora da escola, porque tanto
o professor quanto o estudante, ao se apropriar do conceito estudado, aprende a usa-
lo em outra situagao que exija essa necessidade.

Analisamos com criticidade este episodio, em meio as tantas interagdes
poderiam ter sido aprofundados os estudos referentes ao movimento histérico do
conceito. Consideramos que isso nao prejudicou as apropriagdes referente aos
pressupostos da Atividade Orientadora de Ensino, mas pode ter fragilizado os
processos de organizacédo do ensino.

Organizamos um esquema (Figura 12), para apresentar o movimento deste
segundo episédio das relagbes das professoras com os conceitos matematicos
demonstrando a importancia dessas ag¢des para alcangarmos o desenvolvimento e

objetivo da pesquisa:
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Figura 12 - Esquema Episodio 2 - Agbes de ensino para desencadear a aprendizagem de
conceitos matematicos

Professoras da EJA

sem contato com a AOE
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Fonte: Guimaraes Jez, 2024.
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5.4 EPISODIO 3 - NECESSIDADES E MOTIVOS DA ATIVIDADE DE ENSINO

No espaco formativo da Oficina Pedagdgica de Matematica serdo analisados,
neste terceiro episédio, como as necessidades e motivos sdo consideradas pelas
professoras na atividade de ensino e aprendizagem.

Durante o processo formativo dos estudos tedricos, da Atividade Orientadora
de ensino e das anadlises das situagbes desencadeadoras de aprendizagem,
observou-se a organizagédo das agdes de ensino e aprendizagem, direcionadas para
os estudantes da Educacao de Jovens e Adultos.

As andlises partem da mediacdo da Atividade Orientadora de Ensino nas
atividades de ensino e aprendizagem, cuja estrutura é composta a partir dos
elementos da atividade (Leontiev, 2021), “reconhecendo necessidades associadas a
motivos dos sujeitos que encaminham para um determinado objeto, e neste
movimento estabelecem acdoes e operagbes sob determinadas condigbes”
(Panossian, Tocha, 2020).

Desta forma, analisamos as necessidades e motivos da atividade de ensino,
considerando o conceito de atividade de Leontiev (2021). As necessidades e motivos
na AOE sao orientadores da atividade do ensino e importantes na elaboracdo da
situagdo desencadeadora de aprendizagem (Panossian, Tocha, 2020).

As manifestagcbes das professoras que revelaram necessidades e motivos na
atividade de ensino foram percebidas nos encontros do final do primeiro semestre,
considerando o desenvolvimento gradual dos estudos na OPM.

Os encaminhamentos dos estudos nos encontros eram alternados com leituras
de textos e debates sobre a elaboragao de situagdes de ensino e aprendizagem para
os estudantes da EJA. Com a finalidade de aproximar as professoras dos elementos
que compdem uma situacdo desencadeadora de aprendizagem, foram apresentadas
duas situacdes: “A alta do Oryza Sativa” (Guimaraes, Sobrinho, Ribas, Panossian et
al., 2020) (Anexo A), e a situacao “A caixa de sabao em p6” (Anexo B).

Ap0s as interagdes com as duas situagdes, as professoras tiveram a tarefa de
escolher uma situacao qualquer, trabalhada com os seus estudantes, para que fosse
socializada na OPM.

Nas interagdes com as professoras e as mediagdes da equipe executora, foi
possivel perceber que ainda faltava clareza na compreensao das necessidades e dos
motivos para elaboracdo de um problema desencadeador que considerasse as
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especificidades dos estudantes da EJA e a relacdo com o0s nexos conceituais
(conforme Episddio 2).

Essas articulagdes da teoria com a pratica das professoras foram importantes
e trouxeram outros direcionamentos para a elaboracdo de situacdes
desencadeadoras de aprendizagem, mas a compreensao sobre as necessidades dos
estudantes ainda nao estava sendo priorizada na atividade de ensino.

Para os estudantes da EJA, enquanto adultos trabalhadores, é importante
reconhecer quais sao as suas dificuldades de aprendizagem com foco na sua
atividade de trabalho. Assim, espera-se que o professor, ao elaborar situagdes de
ensino para os estudantes da EJA, mobilize o estudo de conceitos com a finalidade
de suprir as necessidades dos estudantes, conforme a realidade vivida no trabalho.

Neste sentido, era importante que as professoras compreendessem o0s
elementos que compdem o conceito de atividade, que é apresentado no processo
formativo da OPM por meio da base tedrica e metodologica da Atividade Orientadora
de Ensino e materializado nas situagdes desencadeadoras de aprendizagem.

Por essa razao, foram selecionados para apresentar, neste episédio, duas
cenas e seus respectivos flashes reveladores, a primeira relacionada as
compreensdes das professoras sobre o conceito de atividade, incluindo necessidades,
motivos, objetivos, acdes e operagdes como seus elementos estruturantes.

A segunda cena acontece a partir de uma situagao de ensino ja trabalhada
pelas professoras com os estudantes da EJA, antes do contato com a AOE. A situacao
escolhida apresentava uma tarefa em que os estudantes manipulavam fichas de
sobreposigdo??, com a finalidade de demonstrar como trabalhavam as dificuldades
dos estudantes para apropriagdes sobre numeros.

Aconteceram muitas reflexdes sobre este planejamento, as professoras
analisaram quais as necessidades e os motivos dos estudantes nesta situacao e
ampliaram a analise para as suas necessidades de planejar de acordo com as
necessidades de abordar os conteudos da proposta curricular da EJA.

Desta forma, ressaltamos a importancia dos elementos da atividade na

composic¢ao dos pressupostos da Atividade Orientadora de Ensino.

“OAs fichas de sobreposicdo permitem aos estudantes perceber a composigdo dos nimeros do sistema
de numeragéo decimal. As fichas sdo formadas pelos algarismos de 0 a 9, é preciso sobrepor as fichas
para formar numeros propondo a escrita de outros numeros, demonstrando a posi¢ao que cada algarismo
ocupa na ordem dos numeros, e as ordens sdo agrupadas em classes.
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No esquema a seguir apresentamos a composigcao do episédio, das cenas e
dos flashes reveladores das cenas. Conforme exposto no Quadro 11:

Quadro 11 - Episddio 3, cenas e flashes reveladores

Episddio 03 - Necessidades e motivos da atividade de ensino

Apropriagbes do conceito de atividade (19.° encontro -22/06/22)

Acbes dos estudantes em atividade de aprendizagem (28.°
Encontro - 21/09/22)
Cena 03.01
Sobre o conceito de
atividade Relagdes com a Proposta curricular da EJA (14.° Encontro -
09/05/2)
Parametros para organizagao das agdes de ensino baseadas na
AOE (14.° Encontro - 09/05/2)
Acdes propostas para apropriagcao do conceito de niumeros
(23.° Encontro - 22/08/22)

Cena 03.02

Analise de uma situacao
de Iensincgj eIabcIJ:Jad%a Analise da necessidade da ficha de sobreposig¢éo (23.° Encontro -

[ 22/08/22)

professoras da EJA

antes do contato com a . o
AOE A necessidade como componente da estrutura da atividade

(23.° Encontro - 22/08/22)

Fonte: Guimaraes Jez, 2024.

Assim, este episddio contribuiu para o objetivo da pesquisa de analisar como
0s pressupostos tedricos e metodoldgicos da Atividade Orientadora de Ensino séo
mobilizados no processo formativo das professoras da Educagao de Jovens e Adultos,
no projeto de extensao Oficina Pedagodgica de Matematica.

Na Oficina Pedagdgica de Matematica ndo ha um cronograma pré-definido a
ser seguido, mas a Atividade Orientadora de Ensino é mediadora do processo
formativo. Conforme as interagdes avancam é possivel conhecer as praticas
pedagdgicas das professoras e as suas necessidades, a partir destas observacgoes a
organizacao vai sendo alterada para suprir as necessidades identificadas das
professoras, nesse contexto, a partir das especificidades da EJA.

Essas agbes, no primeiro semestre, intermediaram os estudos para as
professoras se colocarem em atividade de ensino por meio da AOE. Ao pensarem no

processo de ensino e no desenvolvimento dos seus estudantes, também se
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desenvolvem (Panossian, Tocha, 2020).

5.4.1 Cena 3.01 Sobre o conceito de atividade

Um dos pressupostos da Atividade Orientadora de Ensino é a organizagao do
ensino por meio das situagdes desencadeadoras de aprendizagem, desencadeando
problemas, que na busca por solugdes promovam a aprendizagem conceitual.

Desta forma, no conceito da Atividade Orientadora de Ensino resolver um
problema implica em elencar agdes que coloquem os sujeitos em atividade,
reproduzindo o que ja existe na cultura do homem, assim como criando novos
conhecimentos (Moura, 2011), essas atividades significam reconstituir as
necessidades que ja foram abordadas e supridas, com a possibilidade de ampliar as
suas potencialidades, pautadas no conceito de atividade proposto por Leontiev (2021).

No processo formativo da OPM, durante o 19.° encontro no debate sobre o
texto Atividade Orientadora de Ensino: fundamentos (Moura, Araujo, Serrdo, 2019),
foi possivel analisar um flash revelador das apropriagées do conceito de atividade

proposto por Leontiev (2021):

MAISA - [...] entdo o que me deixou, o que me trouxe assim, de cara meu Deus!
Porque eu nunca pensei nisso, o0 modo de fazer atividades de ensino, até
porque a atividade a gente s6 pensa que é aquela atividade pronta, a gente ja
vai com a cabecga para sala de aula, eu preciso de atividade. Entdo eu acho
que a gente esta desconstruindo essa coisa de atividade pronta. Pera ai o que
¢é atividade, é uma coisa pensada (Registro de video gravagao - 19.° encontro,
22/06/22, 06’38 - 07°00).

[...]

JULIANA - E bem isso mesmo que elas colocaram, essa que a pesquisadora
disse que complementa toda essa ideia de significacdo, é de trabalho humano
em atividade, nos modificamos, nos compreendemos, podemos maodificar. E
podemos pensar no trabalho e mudar essa forma de pensar atividade, como
algo assim que vocé domina mesmo. E assim que estar em atividade, ndo fazer
por fazer, mas assim vocé esta a partir do que vocé traz também, considerando
a cultura, considerando os contextos, toda essa ideia de significacdo mesmo,
que a gente tem que trazer para as atividades (Registro de video gravagao -
19.2 encontro 22/06/22, 07°07 - 07°54).

As professoras manifestam outra compreensao sobre a palavra atividade,
agora se referem a atividade olhando para as agdes que compdem uma situacao de
ensino, que por meio dos pressupostos da AOE sao “associadas a motivos dos
sujeitos que encaminham para um determinado objeto, e neste movimento
estabelecem acbes e operacdes sob determinadas condi¢cées” (Panossian, Tocha,
2020). De forma a movimentarem as professoras a executar agoes em atividade de

141



ensino e consequentemente os estudantes em atividade de aprendizagem.

Ao falarem sobre atividade de ensino, demonstram também a compreenséao de
uma outra maneira de organizagdo para elaboracdo de situagdes de ensino,
agregando tudo o que aprenderam, refletindo sobre a sua prépria pratica e
desenvolvendo o pensamento tedrico para modificar as suas ag¢des, percebendo-se
em atividade.

Ao analisar a manifestacdo da fala “atividade é uma coisa pensada”, nos
remetemos a todos os estudos, os textos lidos, as analises das situacdes
desencadeadoras de aprendizagens, ao processo formativo na OPM, colaborando
para a constituicdo do professor ao entrar em atividade de ensino por meio da
Atividade Orientadora de Ensino (Moura et al., 2010).

Percebendo nas professoras a significagdo da atividade como algo maior que
uma tarefa que os estudantes devem resolver, mas varias agdes que poderdo compor
uma atividade (Leontiev, 2021), percebem que as tarefas propostas precisam conter
as relagbes essenciais de conhecimento para desvendar o objeto que esta sendo
estudado.

Isto é, aproximar dos estudantes o conhecimento cientifico sistematizado e
criado historicamente, assim desenvolvem uma nova formacao de pensamento sobre
aquele objeto de estudo, aqui materializado nas relagbes mediadas pela AOE sobre
os elementos da atividade (necessidades, motivos, objetivos, objeto, acdes e
operacgdes), que se materializam na situagcdo desencadeadora de aprendizagem
(Moura et al., 2010).

Por meio dos elementos da atividade mobilizados pelos pressupostos da AOE
criam possibilidades de conhecerem quais as especificidades dos seus estudantes
para elaborarem situagbes de ensino que propiciem a aprendizagem, neste
movimento de estudos e planejamento estdo em atividade de ensino.

Apresentamos as analises com o segundo flash no 28.° encontro com as
manifestacdes das professoras sobre as agdes das estudantes em atividade de
aprendizagem. O excerto manifesta 0 momento que a professora Juliana, em contato
com o texto do Livro Educacdo Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental:
principios e praticas pedagodgicas (Moretti, Souza, 2015), faz relagdes com as acdes

de aprendizagem apresentadas no livro com o conceito de atividade:

JULIANA - E eu me vi assim agora nesse trecho, que fala do como que foi a
questao da Matematica, a professora colocou essa experiéncia do texto, eu
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estava lendo. Colocou a questéo de suporte, apresentou a maquete, depois da
maquete as criangas exploraram os materiais concretos, mas nao teve assim
nenhum significado para eles, ficaram preocupados somente de copiar. Entdo
ela sistematizou algumas coisas, a questdo de armar uma conta em pé,
quantidades, mas néo tinha essa problematizacéo, como foi a construgéo |[...]
nédo abre outras possibilidades para eles, a gente vé claramente que eles nao
estdo em atividade |[...] entdo eles ndo estdo em atividade, eles estdo é
repetindo, reproduzindo e nédo estdo criando, néo estdo em atividade, ndo
estdo aprendendo. Néo estdo compreendendo, ndo é significativo.
CATARINA - Néo estao entendendo, apreendendo.

JULIANA - Eu me vejo assim nessa experiéncia, algumas vezes eu consigo
me ver aqui sabe, eu enquanto professora.

[...]

MAISA - Vocé vai e ja da a resposta

ESTELA - E, é, acaba passando para eles ja.

ANA - Pronto ja dei a resposta, eles conseguiram fazer, todo mundo
acertou, fechou.

MAISA - Fez o RCO" e acabou.

ESTELA - E isso mesmo.

JULIANA - E a gente vé claramente depois desses estudos, que vocé vé que
precisa retomar. (Registro de video gravacao - 28.° encontro, 21/09/22, 16’52
- 19'25).

E possivel perceber que as professoras estabeleceram reflexdes sobre as
acgdes que devem compor as situagbes de aprendizagem para os estudantes
resolverem, falando que neste tipo de trabalho os estudantes ndo entraram em
atividade.

As professoras enfatizam que o estudante ao fazer por fazer uma tarefa, porque
a professora mandou, ndo esta em atividade de aprendizagem. Precisa estar
envolvido nas tarefas a ponto de entender o significado de cada agdo que esta
realizando, qual a necessidade e o motivo da realizagdo daquela tarefa. Assim, os
estudantes, ao compreenderem qual a necessidade e o motivo da agao direcionado
ao objeto do conhecimento, tém claro os objetivos para chegar a solugéo do problema
proposto.

Os esclarecimentos tém a finalidade de fazer as professoras refletirem sobre
como organizar as ag¢des de ensino, ressaltando a importancia das professoras
apropriarem-se dos conhecimentos para que possam passar para os estudantes,
adequando com as relagdoes com a Proposta Curricular da EJA.

Essa € uma questao que foi levantada na OPM, em especial no papel da

pesquisadora, a organizagao do ensino mediante as necessidades de cumprir as

4'Registro de Classe on-line da rede de ensino ¢ um livro digital acessado pelos professores para
registrar a presenga dos estudantes e os contetidos. E um documento oficial da escola e deve ser
atualizado a cada aula dada, sua consulta estara disponivel para comprovacgéao de atividades escolares
realizadas e para resguardar direitos de docentes e discentes.
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exigéncias e demandas nas relagdes com a Proposta Curricular da EJA:

ANA - [...] e Marli tem um agravante, a gente tem a proposta curricular, tem
que dar conta dela.

CATARINA - Tem que chegar 13!

ANA - Exatamente, entdo tem uma necessidade que néo é uma necessidade
do estudante, é uma necessidade do professor

MARLI - isso, é um grande desafio como é que a gente articula o que ta ali na
proposta curricular que a gente precisa dar conta de ensinar com situagées.
Hoje a gente vai falar da proposta da situagdo desencadeadora de
aprendizagem entdo com situagdées que a gente possa é colocar motivos é
menos compreensiveis e mais eficazes, s6 que é isso, a gente precisa ter
dominio como docente do conhecimento para conseguir fazer essas
articulagdes as vezes ndo adianta so a leitura da proposta curricular e que a
proposta curricular vai te dizer: olha é importante que vocé ensine isso, mas
ela no vai te dizer como fazer isso (Registro de video gravagao - 14° encontro,
09/05/22, 08°20 - 12'12).

O professor precisa compreender que sO elencar os conteudos que estédo
dispostos na proposta curricular, ndo gera agdes que motivem os estudantes a realizar
as tarefas, para que haja apropriagado daquilo que sera ensinado.

As professoras ainda ndo percebem a necessidade de analisar as suas agoes
de ensino, alinhando com as dificuldades de aprendizagem dos conceitos
matematicos a partir das necessidades de trabalho dos estudantes.

Neste flash revelador da cena no 14° encontro, as professoras apresentam
algumas necessidades de aprendizagem dos estudantes, mas nao apresentam quais
as acgbes organizariam para suprir essas necessidades, a professora Marli traz
algumas orientagdes e esclarecimentos para as possiveis agdes de ensino que
poderao ser desenvolvidas com os estudantes em uma situagcao desencadeadora de

aprendizagem:

ESTELA - [...] eles querem aprender, eles sabem fazer calculo mental, eles
querem aprender a montar a operagao que resolva o

CATARINA - O algoritmo né.

ESTELA - O algoritmo da situagéo.

[...]

ESTELA - engragado os meus alunos |[...] elas conseguem fazer calculo por
agrupamento mental, mas vocé coloca no quadro para fazer no caderno elas
se perdem toda, na parte de montar de subir o zero, elas fazem tipo de cabega,
mas ndo consegue montar a operagdo (Registro de video gravagdo - 14°
encontro 09/05/22, 1845 - 19’38)

[...]

MARLI - [...] entdo é pega a situacéo do arroz e olha quais os conceitos que
estao sendo trabalhados naquela situagdo, essa é uma maneira de olhar, que
tudo bem da para fazer bem tranquilo, uma outra maneira de olhar é perceber
quais sdo as necessidades de conceitos dos estudantes. Entdo eu preciso
ensinar isso, isso, isso. E ai a partir disso montam a situagéo, é ida e volta, eu
pego essa pronta e leva para os estudantes e percebo as necessidades de
aprendizagem dos estudantes e monto outra situagéo entdo, é ida e volta
constantes, que a gente precisa fazer. Que pelo jeito vocés ja estdo fazendo
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um pouco desse movimento quando vocés falam assim a eles precisam
aprender os algoritmos, eles precisam aprender o sistema de numeragédo, séo
elementos importantes como que uso zero, como que faz as operagoes, [...] a
gente precisa pensar na situagdo desencadeadora de aprendizagem que leve
para esse tipo de coisa, entao é sempre ida e volta nem pegar somente coisas
prontas porque se elas ja estdo prontas ficaram prontas em fungdo de uma
necessidade que ndo é necessariamente a necessidade dos estudantes que a
gente tem, elas precisam ser adaptadas e organizados pensadas de novo [...]

[.]

MARLI - [...] e articulado com curriculo sempre (Registro de video gravagéo -
142 encontro 09/05/22, 22'46 - 25'18).

Os direcionamentos e esclarecimentos feitos pela professora Marli estédo
estruturados por meio dos pressupostos da Atividade Orientadora de Ensino,
compondo um parametro para organizagao das agoées de ensino baseadas na
Atividade Orientadora de Ensino.

Neste movimento & fundamental relacionar a teoria com a pratica das
professoras, de forma a relacionar mais minuciosamente o passo a passo das agdes
que sao importantes na organizagao do ensino, analisando o que as professoras ja
possuem de conhecimento para potencializar as suas agoes, assim “neste movimento,
organizam acgdes e tarefas para o estudante que se concretizam em situagdes de
ensino visando também a busca de solugdes coletivas para problemas da experiéncia
humana” (Panossian et al., p. 26), dando significado real do que estdo aprendendo e
as necessidades postas.

Os momentos dos debates sao importantes para que as professoras participem
efetivamente do movimento formativo na Oficina, oportunizando possiveis
articulagdes e interagdes da teoria com a pratica.

Desta forma, a AOE media as a¢gdes de ensino e aprendizagem, direcionando
reflexdes que propiciem as professoras perceberem que considerando a estrutura da
atividade precisam refletir sobre a necessidade humana que gera os conceitos. As
acdes de ensino propostas pretendem suprir qual necessidade? Quais os motivos os
estudantes possuem para executar aquela tarefa? As agdes do professor e do
estudante permitem o levantamento de hipéteses, solugdes individuais que permitam
acodes coletivas de sintese? Tem um problema desencadeador que gera no estudante
a compreensao sobre a necessidade do conceito?

As professoras também se remetem as tarefas prontas, que ja estdo
determinadas e com solugdes pré-definidas, sem considerar as hipoteses de solugcao
dos estudantes. Na AOE o professor é direcionado a propiciar momentos para os
estudantes trazerem as suas hipoteses, principalmente de apresentar solugdes
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coletivas para o problema desencadeador (Panossian, Tocha, 2020).

Essas manifestacbes foram importantes para que fosse possivel dar
continuidade para os estudos e as reflexdes para apropriacdo dos pressupostos da
AOE. Ressaltamos que estas reflexdes das professoras sobre o conceito de atividade,
nao determinam a apropriagédo completa sobre a estrutura da atividade (necessidades,
motivos, objetivos, agdes e operagdes). As acdes para elaboracédo da atividade de
ensino precisam suprir as necessidades de apropriacdo do conhecimento cientifico
pelas professoras, para poderem refletir esses conhecimentos na aprendizagem dos
estudantes da EJA.

O processo formativo da Oficina Pedagdgica de Matematica mobilizou
intencionalmente essas aproximagdes das professoras com a teoria e com a pratica,
para que ocorressem a compreensao sobre os pressupostos tedricos e metodoldgicos
da AOE pelas professoras da EJA.

Consideramos que as professoras se aproximaram do conceito de atividade
proposto por Leontiev (2021), seguimos analisando as interagdes com a finalidade de
perceber os momentos reveladores da apropriacdo dos outros pressupostos da

Atividade Orientadora de Ensino, necessidades e motivos.

5.4.2 Cena 3.02 Anadlise de uma situagao de ensino elaborada pelas professoras da
EJA antes do contato com a AOE

No 23.° encontro as professoras Juliana e Maisa apresentaram um plano de
trabalho docente” de Matematica, elaborado em especifico para os estudantes da
etapa lll, para ajudar no processo de contagem dos numeros, com uma tarefa que
incluia trabalhar o quadro valor de lugar com fichas de sobreposic¢ao, trabalhando o
valor posicional dos numeros das unidades até as centenas, conforme as
apropriagcdes poderiam avancgar para as unidades de milhar.

A professora Juliana tinha a finalidade de demonstrar as agdées propostas

para apropriagcao do conceito de numeros, expostos na Figura 13.

42E um documento para registrar as agdes que seréo desenvolvidas com os estudantes em sala de
aula, uma maneira de registrar e organizar as agdes de ensino e aprendizagem.



Figura 13 - Plano de Trabalho Docente de Matematica - Etapa lll
PTD Matematica — Etapa lll A

Complementando o caderno 3 que traz bastante propostas do sistema monetario e na atividade

14 ha uma atividade da tabela numérica

Juliana -Ano 2021

CONTEUDOS
Ndmeros
- Leitura e registro dos

numeros naturais

- Sistema de numeracio
decimal, base 10, valor
posicional, zero (auséncia de
quantidades),algarismos (dez
simbolos)

- Calculos: Mental e escrito,
exato e aproximado.

- Ideias das operagbes com
numeros naturais: da adico,
da subtracao,

OBJETIVOS

- ldentificar regularidades ao
nomear, ler e escrever
numeros

- Realizar trocas na base
dez, inicialmente, até a
3%rdem e nas ordens
subsequentes

progressivamente

- Distinguir o valor relativo
dos algarismos de acordo
com sua posicdo na escrita
numerica

- Estabelecer relagdo entre a
mudancga do valor posicional
e amultiplicacdo ou divisdo
por 10,100,

CRITERIOS

- ldentifica regularidades
nomear, ler e escrever numeros
- Realiza trocas na base dez,
inicialmente, até a 3%ordem e nas
ordens subsequentes
progressivamente

- Distingue o valor relativo dos
algarismos de acordo com sua
posicao na escrita numerica

- Estabelece relacdo entre a
mudanca do valor posicional e a
multiplicacdo ou divisdo por
10,100,1000

- Analisa , interpreta, resolve e
formula problemas
compreendendo as diferentes
ideias das operacdes

ao

Analisar ; interpretar,
resolver e formular | - Resolve situagdes problemas
problemas compreendendo | selecionando estratégias para
as diferentes ideias das | calculo: contagem, calculo mental
operacgdes (aproximado e exato)
- Resolver situacdes | - Utiliza estratégias para efetuar
problemas selecionando | calculo mental (aproximado e
estratégias para calculo: | exato), baseadas nas
contagem, calculo mental | propriedades do SND.
(aproximado e exato)

- Prevé e avalia resultados
- Utilizar estratégias para | utilizando calculo mental (exato e
efetuar calculo mental | aproximado)
(aproximado e exato),

Identifica e relaciona as
estratégias de calculo mental
utilizando algoritmos

baseadas nas propriedades | -
do SND.

- Prever e avaliar resultados
utilizando calculo mental
(exato e aproximado)

- Identificar e relacionar as
estratégias de calculo mental
utilizando algoritmos

Instrumentos: Atividades 12,14,18,19,22

Fonte: OPM/EJA, 2022.

A partir desse planejamento as professoras explicam sobre a necessidade de

que as levaram a trabalhar esses conceitos com os estudantes:

JULIANA - Eles tém a dificuldade deste registro convencional, de compreender
a realizagdo dessas trocas na base 10, depois dezenas, depois das centenas,
na questdo da organizagdo dos registros, eles tém essa dificuldade ainda de
fazer registro, de estabelecer essa relagdo entre a mudanga do valor posicional
de qualquer nimero, o conteudo a gente trabalhou aqui entéo o sistema de
numeragéo decimal, identificar as regularidades ao nomear nimeros, realizar
trocas na base 10 e somente até a terceira ordem nas ordens subsequentes,
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a gente faz progressivamente, nessa até a terceira ordem, conforme vai
desenvolvendo o trabalho a gente progride (Registro de video gravagao - 23.°
encontro 22/08/22, 04’18 - 05’15).

[...]

ESTELA - [...] ajuda bastante porque ele sobrepbe na centena o que é dezena
e sobrepbe na ficha o que é unidade, para ele copiar no caderno o que
entendeu, porque ele escreveu no quadro valor de lugar no valor posicional e
principalmente na escrita e registro de numeros, eles tém muita dificuldade
(Registro de video gravagéo - 23.2 encontro, 22/08/22, 18'43 - 19°04).

As professoras Juliana e Estela manifestaram a necessidade de suprir essa
defasagem dos estudantes em reconhecer as ordens e classes e relacionar com o
valor posicional dos numeros. Demonstraram ter dominio sobre as dificuldades
matematicas dos seus estudantes. Mas nao fizeram relacdes sobre a necessidade de
aprofundarem os seus conhecimentos sobre o movimento histérico e légico do
conceito de numeros em relacdo a uma necessidade humana ou de trabalho dos
estudantes, uma vez que séo estudantes jovens e adultos trabalhadores.

Na sequéncia explicam que a proposta € trabalhar como subsidio a ficha de

sobreposicao (Figura 14).

Figura 14 - Recorte do PTD Matematica - Fichas de sobreposigao

Fonte: PTD Matematica/2021 - Fichas de sobreposicao.

Na tarefa com as fichas de sobreposicado os estudantes manuseiam as fichas
para identificar o valor posicional dos niumeros que estao disponiveis em uma tabela.
Em seguida, registram nesta tabela conforme a Figura 15, para verificar se

posicionaram corretamente o valor na classe e ordem dos numeros, manuseando as
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fichas de sobreposicao para auxiliar na compreensao do valor posicional correto dos

numeros solicitados na tarefa.

Figura 15 - Recorte do PTD Matematica - Tarefa 1

Encaminhamento Metodologico

1) A professora vai entregar uma ficha para composicio dos numeros, conforme seu valor
posicional

NUMERO uUm C D U

11
1
97
25
8
52
7
98
8
29
01
50

Fonte: PTD Matematica/2021 - Fichas de sobreposicao.

O objetivo era que os estudantes pensassem na composi¢ao dos numeros, no
valor posicional de cada algarismo utilizando as ordens do sistema de numeragao
decimal.

O encaminhamento nao revela a relacdo essencial do conceito, o estudante
pode até identificar o valor posicional, mas néao reflete de que forma vai utilizar esse
conhecimento, ndo tem um motivo para identificar os niumeros propostos por meio das
fichas e fazer o registro, esta fazendo porque a professora solicitou que reconhecesse
aqueles numeros, uma tarefa escolar, e nao identifica o papel social deste
conhecimento.

Panossian e Tocha (2020) alertam que “na Atividade Orientadora de Ensino,
tanto estudantes quanto professor sao sujeitos em atividade, realizam agbes em
funcdo de uma necessidade e motivados por ela” (Panossian, Tocha, 2020, p. 26), o

gue nos levou a fazer uma interferéncia para que as professoras refletissem sobre
essa maneira de utilizar as fichas de sobreposicao, porque € uma agao com potencial.

Ao operar no planejamento das fichas de sobreposicao é possivel perceber que



€ um material de subsidio que auxilia na aprendizagem dos estudantes, mas é
necessario perceber de que forma esse material esta sendo utilizado com os
estudantes.

Nao foi desencadeada uma situagao problema para ser resolvida com as fichas
de sobreposicao, as tarefas sdo individuais e nao possibilitam o trabalho coletivo, nem
o levantamento de hipoteses pelos estudantes que devem identificar os numeros
solicitados nas fichas de sobreposi¢ao, mas n&o apresentam outra agao que justifique
o porqué tinham essa necessidade. E uma tarefa que o estudante desenvolve apenas
com um motivo compreensivel, ndo sendo possivel reconhecé-lo em atividade de
aprendizagem na perspectiva da AOE.

Dentro desse contexto, ainda no 23.° encontro, a professora Marli fez algumas
interferéncias sobre as agdes que a professora Juliana elencou para trabalhar as
fichas de sobreposi¢cao com os seus estudantes, com a finalidade de trazer reflexdes
e analisar a necessidade da ficha de sobreposi¢do, ressaltamos que esse
planejamento foi trabalhado com os estudantes no ano de 2021, conforme registro na

Figura 10, anterior aos estudos na OPM e contato com a AOE.

MARLI - Sim, mas estavam fazendo isso porque essa era uma tarefa da escola,
certo? Era uma tarefa, falaram para eles, vocés precisam por aqui no quadro
valor lugar, fazer decomposicdo assim, assim, assim, é uma tarefa escolar
certo? E de que maneira, é isso a gente poderia dizer, que isso seria uma
necessidade para ele independente da tarefa escolar?

ANA - Digamos assim, eu tenho que aprender isso aqui porque eu vou usar
em alguma coisa ou eu preciso descobrir isso por algum motivo? ESTELA —
Eu entendi a pergunta dela.

MARLI - E, porque eu preciso colocar no quadro valor lugar assim sabe,
porque ele precisa, ele o aluno, eu acho que principalmente o aluno da EJA,
ele precisa é perceber a necessidade.

ANA - Motivo.

MARLI - Exatamente a necessidade e o motivo daquilo.

ANA - Ter um motivo (Registro de video gravagao - 23.° encontro,
22/08/22, 45:16 - 46°18).

As interferéncias da equipe executora estimularam as professoras a refletirem,
identificaram uma defasagem na aprendizagem dos estudantes relacionada ao
conceito de numeros, propondo o trabalho com as fichas de sobreposi¢cao para que
os estudantes pudessem relacionar o quadro, valor e lugar dos numeros. Mas a
necessidade do estudante é so relacionar a ideia da quantidade do numero, a forma
como essa quantidade é representada pelo numeral? Mais uma vez nos remetemos
ao papel social deste conhecimento, como relacionar essa agéao que estao executando

na escola com uma necessidade de contar algo dentro das experiéncias dos
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estudantes.

Seguindo essa problematizagdo, no 23.° encontro apresentamos o ultimo flash
revelador desta cena que manifesta qual foi a compreensao das professoras apés as
indagacbes da equipe executora, analisando o processo para compreender a

necessidade como componente da estrutura da atividade:

ESTELA - Desencadear um problema, para eles terem interesse em aprender
aquilo.

ANA - Isso!

ESTELA - Haaa, entao, mas por que eles queriam aprender aquilo? Entendi a
colocagéo dela.

MARLI - Porque assim gente, para vocés ta claro que eles trouxeram uma
necessidade que é esse mesmo, ta certinho, a necessidade deles e a
necessidade do sistema de numeragédo € essa, olha preciso contar as coisas.
Eu preciso contar e eu preciso saber as diferengas das quantidades, essa é a
nossa necessidade humana de saber os numeros, é s6 que, talvez eles nao
vejam porque entender o quadro valor lugar, porque entender a sobreposicao
dos numeros resolve a necessidade deles.

ESTELA - A vida deles.

MARLI - Entdo vocés estdo vendo? Eu também vejo!

ESTELA - Xeque-mate para vocé!

JULIANA - Verdade!

ESTELA -Vocé ganhou o jogo!!!

[risadas]

MARLI - Mas é assim, é sério gente, a gente vé, mas eles ngo!

JULIANA - Para nés é 6bvio, mas para eles ndo, né Marli?

MARLI - Para nés ¢é 6bvio, é exatamente, o que é obvio para a gente para eles
n&do é nada obvio.

JULIANA - Nada obvio.

ESTELA - Se a gente mostrasse para ele como vocé ta falando o objetivo
desencadeador, eles vdo ter um interesse, uma facilidade de aprender mais,
mais rapido né. (Registro de video gravagéo - 23.° encontro, 22/08/22, 47’59 -
49°28).

A professora Estela no momento que expressa a palavra “xeque-mate para
vocé” estava manifestando estar de acordo com a professora Marli, com a necessidade
de um problema desencadeador para os estudantes utilizarem as fichas de
sobreposigao.

Essa compreensdo de desencadear um problema para gerarem uma
necessidade € um motivo para o estudante aprender as relagdes essenciais do
conhecimento de numeros e utilizar as fichas de sobreposig¢ao, promovendo reflexdes
sobre a intencionalidade das acdes de ensino, presente nesta situagao.

Aconteceu uma reflexao sobre a necessidade ao organizar as agdes de ensino,
de forma a direcionar para a necessidade de desencadear um problema, para gerar
uma necessidade e um motivo no estudante, e isso revelou a compreensao que uma

situacao de ensino precisa estar orientada intencionalmente.
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O estudante precisa encontrar um motivo para resolver aquele problema,
ressaltamos que ndo adianta o professor entender o que sera feito por meio das a¢des
selecionadas, € preciso que os estudantes saibam o porqué estao realizando aquela
tarefa e que possam relacionar com a sua realidade vivida.

No momento em que a professora direcionou a fala “xeque-mate para vocé”, foi
possivel perceber uma sequéncia de muitas risadas entre as participantes da OPM,
isso porque foram necessarias muitas indagagdes e explicagbes para as professoras
perceberem que aquelas acbes trabalhadas com as fichas de sobreposicdo nao
estavam suprindo as necessidades de aprender e estudar as relacdes essenciais para
formacao do conceito do valor posicional dos numeros, era uma tarefa técnica, que
nao apresentava a necessidade histérica do conceito, sem relagdes sociais.

Desta forma, se a professora tem a intencdo de ensinar para o seu estudante
0 conceito de numero, € necessario elaborar para ele uma situacao que tenha um
problema que desencadeie uma necessidade humana de entender o sistema de
numeragao, e que gere um motivo. Na AOE, as necessidades e os motivos séo
apresentados nas situagbes desencadeadoras de aprendizagem, um elemento
importante na sua estrutura, importante ressaltar que os elementos que constituem a
AOE “néao existem isoladamente, o problema s6 tem sentido a partir do seu contexto
e a situacao so se torna desencadeadora pelo problema” (Panossian, Tocha, 2020, p.
28).

Portanto, na apropriagdo dos elementos da AOE, percebe-se nas
manifestagdes das professoras o entendimento sobre as necessidades do problema
desencadeador na situagdo, mas ainda nao revelou se percebem que esta
necessidade esta atrelada as necessidades do conceito, como também ndo revela o
quanto compreendem a diferenca entre a necessidade e o motivo dentro da situagao.
Mas compreendemos que essas agdes oportunizaram reflexbes sobre a
organizacao das agdes de ensino no processo formativo da Oficina Pedagdgica de
Matematica, colaborando para aproximacdo das professoras da EJA com os
pressupostos tedricos e metodoldgicos da Atividade Orientadora de Ensino.

Organizamos um esquema (Figura 16) para apresentar o movimento deste
terceiro episddio, como as necessidades e motivos sdo orientadas pelas professoras
em atividade de ensino e aprendizagem no processo formativo da Oficina Pedagdgica
de Matematica, demonstrando a importancia na organizacdo das acdes no

desenvolvimento da pesquisa:
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Figura 16 - Esquema Episodio 3 - Necessidades e motivos da atividade de ensino
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5.5 SINTESES DA ANALISE DOS DADOS

Ao longo das investigagdes que abarcaram os episédios apresentados nesta
pesquisa, com o objetivo de analisar como os pressupostos tedricos e metodolégicos
da Atividade Orientadora de Ensino sdo mobilizados no processo formativo das
professoras da Educacdo de Jovens e Adultos no projeto de extensao Oficina
Pedagogica de Matematica, foram sendo reveladas as manifestagdes das professoras
que lecionam em uma escola no municipio de Piraquara/PR que atende a modalidade
da EJA.

Esta pesquisa foi realizada no projeto de extensdo Oficina Pedagdgica de
Matematica no ambiente escolar, mas para chegar ao contato com as professoras foi
preciso contar com o apoio da dire¢cdo da escola e do apoio da Secretaria Municipal
de Educacdo. Neste contexto, nesta escola, fomos acolhidos e contamos
principalmente com o interesse das professoras da EJA em participar do projeto de
extensao Oficina Pedagdgica de Matematica.

A OPM trouxe expectativas de contribuir para o processo formativo das
professoras da EJA, que ao serem acompanhadas pela coordenadora pedagdgica e
ja participante da OPM, identificou possibilidades de colaborar para a organizagao das
acdes de ensino e aprendizagem referente as especificidades da EJA, motivando ao
objetivo da pesquisa.

A organizacgao dos dados por meio do isolado (Caracga, 1951), o qual selecionou
o isolado “O processo formativo da Oficina Pedagdgica de Matematica”, que é pautado
na AOE enquanto mediadora da atividade de ensino e aprendizagem, foi essencial
para revelar os episédios, as cenas e seus flashes, o que permitiu um recorte da
totalidade do processo formativo, mantendo esséncia do fendmeno.

Conforme a formacéao continuada na Oficina Pedagdgica de Matematica foi se
consolidando, foram oportunizadas agdes de reflexdes, avaliagao e reorganizagao das
proprias acoes, tanto para a equipe executora da Oficina Pedagdgica de Matematica
quanto para as professoras participantes.

Na OPM as agdes sao pautadas na base tedrica e metodoldgica da Atividade
Orientadora de Ensino, possibilitando relacionar a pratica das professoras com a
teoria, conforme os pressupostos tedricos € metodolégicos da Atividade Orientadora

de Ensino. As professoras, ao terem contato com os textos, passam a fazer reflexées
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sobre como os pressupostos estudados relacionam-se com a sua atividade
pedagdgica.

A leitura possibilita que as professoras estudem os fundamentos teéricos, mas
quando se conscientizam da relagdo com a sua pratica, isso comega a motiva-las, seja
por curiosidade ou pela compreensao do que esta sendo revelado por meio da leitura
dos textos, potencializando as suas agoes.

Os estudos ndo acontecem de forma fragmentada, ha continuidade no
movimento formativo, favorecendo para que ocorram interacdes entre a teoria € a
pratica.

Este processo impulsiona para aquisicdo de conhecimentos e diversidade de
experiéncias, em um ambiente que permite que as professoras reflitam criticamente
sobre a realidade a qual estao inseridas com possibilidades de transforma-la.

Foi neste ambiente que se deu a pesquisa, por meio dos estudos da base
tedrica e metodoldgica da Atividade Orientadora de Ensino.

Para melhor analisar as interacdes das professoras na OPM, foram escolhidos
trés episodios, com suas respectivas cenas e seus flashes reveladores das cenas: A
forma e o conteudo do processo formativo na OPM, agdes de ensino para
desencadear a aprendizagem de conceitos matematicos, e necessidades e motivos
da atividade de ensino.

No primeiro episddio, conforme as manifestagdes dos flashes reveladores das
cenas, analisamos o0 modo como € organizada a forma e o conteudo na OPM, e como
poderia contribuir na relagao que as professoras passariam a ter com a OPM.

As professoras se mantiveram na OPM durante todo o ano de 2022,
entendemos que a dindmica oferecida colaborou para motivar a permanéncia das
professoras, com um movimento formativo relevante, desenvolvido por meio de agdes
formativas que atrelavam teoria e pratica.

O modo de formacgao oferecido disponibiliza um espago com uma comunicagao
empatica, assim, as professoras conseguem relacionar as suas vivéncias com 0s
temas debatidos, o que esta sendo apresentado de conteudos tem significado real
para as professoras, a flexibilidade das acbes da OPM as situacbes concretas das
professoras e da escola proporcionaram a adaptacao e o fortalecimento da OPM na
escola.

Esse ambiente se mostrou eficaz ao oportunizar a liberdade para refletirem

criticamente sobre a realidade a qual estdo inseridas, trazendo possibilidades de
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transforma-lo, porque além das professoras manifestarem-se em todo o processo
formativo, motivadas, cheias de afeto, respeito e amizade nas interacdes entre as
professoras da universidade e as professoras da EJA, as professoras da EJA nao sé
perceberam que as professoras da UTFPR sio acessiveis, como também criaram um
vinculo afetivo com as professoras, com muito respeito ao trabalho da universidade e
a Oficina Pedagogica de Matematica.

No segundo episodio, conforme as manifestacdes dos flashes reveladores das
cenas “AgOes de ensino para desencadear a aprendizagem de conceitos
matematicos”, analisamos como as professoras compreendiam o0s conceitos
matematicos antes e apds o contato com a Atividade Orientadora de Ensino.

As primeiras interacoes sobre 0os nexos conceituais que foram elencadas na
OPM tiveram que ser reelaboradas, ao apresentar de imediato os nexos conceituais
de estatistica, percebemos que a compreensdo das professoras nao tinha
embasamento tedrico, pautavam-se na sua pratica com conteudo curriculares, sem
distingao entre conceitos e conteudos, ndo dominavam quais as relacdes necessarias
e de quais conteudos poderiam formar o conhecimento para objetivacdo de um
conceito.

Ao apresentar a partir dos textos embasamento tedrico para a compreensao de
como os conhecimentos formam os conceitos, tornou-se possivel as apropriagdes
pelas professoras da EJA, permitindo revelagdes de outra maneira de compreender
qual a ligacédo dos conteudos curriculares com os conceitos.

O que oportunizou reflexdes sobre a organizagcao das agbes de ensino, e
passaram a direcionar os estudos na escolha dos conceitos e seus nexos, com agdes
bem definidas para um problema desencadeador, mas ainda ndo demonstravam a
necessidade de se aprofundar no estudo do movimento histérico do conceito, porque
na OPM isso também nao foi aprofundado.

A mudancga na organizagdo das agdes de ensino e aprendizagem, pelas
professoras da EJA, revelou outra proposicdo nas suas atividades pedagdgicas,
mostrando apropriagao dos pressupostos da Atividade Orientadora de Ensino.

Assim, ficam os avancos das professoras em relagdo a abordagem dos
conceitos matematicos nas atividades de ensino e aprendizagem dos estudantes da
EJA, agora revelados pelas situacdes desencadeadoras de aprendizagem,
considerando as especificidades dos estudantes da educacao de Jovens e Adultos.
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Ressaltamos as observacgdes analisadas com criticidade para aprofundar o
estudo do movimento histérico-légico do conceito para participantes da OPM.

No terceiro episodio, conforme as manifestagdes dos flashes reveladores das
cenas “Necessidades e motivos da atividade de ensino”, analisamos como as
professoras consideravam as necessidades e motivos na atividade de ensino e
aprendizagem.

Neste sentido, era importante que as professoras compreendessem o0s
elementos que compdem o conceito de atividade, que € apresentado no processo
formativo da OPM, por meio da base tedrica e metodoldgica da Atividade Orientadora
de Ensino e materializado nas situacdes desencadeadoras de aprendizagem.

Por essa razao, foram selecionados para apresentar neste episédio duas cenas
e seus respectivos flashes reveladores, a primeira relacionada as compreensdes das
professoras sobre o conceito de atividade, incluindo necessidades, motivos, objetivos,
acoes e operacdes como seus elementos estruturantes.

A segunda cena acontece a partir de uma situacado de ensino ja trabalhada
pelas professoras com os estudantes da EJA, antes do contato com a AOE. A situacao
escolhida apresentava uma tarefa em que os estudantes manipulavam fichas de
sobreposicao, com a finalidade de demonstrar como trabalhavam as dificuldades dos
estudantes para apropriagdes sobre numeros.

Aconteceram muitas reflexdes sobre este planejamento, as professoras
analisaram quais as necessidades e os motivos dos estudantes nesta situagao e
ampliaram a analise para as suas necessidades de planejar de acordo com as
necessidades de abordar os conteudos da proposta curricular da EJA.

Na AOE, um dos aspectos que estao relacionados para a organizagéo do ensino
€ considerar as normas curriculares dentro do processo de elaboragao das situacoes
desencadeadoras de aprendizagem (Panossian, Tocha, 2020). E uma acdo do
professor considerar a proposta curricular do seu municipio para que, independente
da situacao que foi escolhida para ser elaborada, possa acolher as necessidades de
estudos da proposta curricular, em consonancia com as necessidades do seu
estudante na elaboragao da situagao desencadeadora de aprendizagem.

No desenvolvimento dos estudos, as professoras passaram a analisar as
situagbes desencadeadoras de aprendizagem. As professoras revelaram outra

compreensao a partir dos pressupostos tedricos e metodolégicos da AOE
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materializados nas situagdes desencadeadoras de aprendizagem por meio da
Atividade Orientadora de Ensino.

Passando a vincular as necessidades e motivos dos estudantes da EJA com
os problemas desencadeadores de aprendizagem de conceitos matematicos,
considerando as necessidades de trabalho dos estudantes, oportunizando
aproximacao e compreensdo dos elementos da atividade (necessidades, motivos,
objetivos, agdes e operagdes).

Aconteceram interagées com as situagdes desencadeadoras de aprendizagem
em sua forma final, paralelo com a analise das situacdes de ensino apresentadas
pelas professoras, antes do contato com a Atividade Orientadora de Ensino, e com as
situagdes desencadeadoras de aprendizagem elaboradas pelas professoras.

As professoras analisaram quais as diferengas de organizacéo das agdes nas
situagdes por meio da Atividade Orientadora de Ensino, com a finalidade de explorar
as potencialidades das situacdes para o0 encaminhamento do pensamento teorico dos
estudantes.

Desta forma, ressaltamos a importdncia dos elementos da atividade na
composicao dos pressupostos da Atividade Orientadora de Ensino, considerando as
manifestacdes sobre as necessidades e motivos na situacido desencadeadora de
aprendizagem.

Assim, os episodios contribuiram para o objetivo da pesquisa de analisar como
os pressupostos tedricos e metodoldgicos da Atividade Orientadora de Ensino séo
mobilizados no processo formativo das professoras da Educagao de Jovens e Adultos,
no projeto de extensao Oficina Pedagodgica de Matematica.

Nesta pesquisa, as analises foram a partir da formacgao continuada no projeto
de extensao Oficina Pedagdgica de Matematica, por meio das agdes intencionalmente
organizadas as professoras apos os estudos da base tedrico-metodoldégica da
Atividade Orientadora de Ensino, que passaram a considerar 0os seus pressupostos
elementos para a organizacado das ag¢des de ensino nas situacdes desencadeadoras
de aprendizagem.

Foi por meio dessas apropriagcbes que as professoras se sentiram
impulsionadas a aprender mais sobre a Atividade Orientadora de Ensino.
Compreendemos que apesar da OPM apresentar um processo continuo formativo, o
periodo anual ainda € pouco para aprofundar os estudos referente aos pressupostos
da Atividade Orientadora de Ensino.
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As manifestac¢des das professoras da EJA, nos episddios abordados, revelaram
um avango na organizagao do trabalho pedagogico por meio dos pressupostos da
base tedrico-metodoldgica da Atividade Orientadora de Ensino, percebendo que estar
em atividade vai além de selecionar exercicios para os estudantes, precisa da
intencionalidade, ter claro os objetivos, considerar as necessidades dos estudantes,
considerar as hipoteses dos estudantes e a capacidade de pensar teoricamente, além
de estudos aprofundados sobre os conceitos.

As professoras, ao relacionarem as suas praticas pedagogicas com as praticas
apresentadas na Oficina Pedagdgica de Matematica, fizeram reflexdes importantes,
que contribuiram para a apropriacdo de outras maneiras de organizar as agdes de
ensino, apropriando-se dos elementos da Atividade Orientadora de Ensino.

Para desencadear o processo formativo da OPM sobre conceitos matematicos
com as professoras da Educacdo de Jovens e Adultos, foram apresentados os
pressupostos tedricos e metodoldgicos da Atividade Orientadora de Ensino.

Esse processo formativo colaborou para superar a fragmentacao da formagao
docente para a Educacao de Jovens e Adultos.

Com base nas analises nos dados de analise constituidos no movimento
formativo da OPM, por meio das interagdes para apropriagao dos pressupostos da
AOE, durante os estudos tedricos, as analises e na elaboracdo de situacdes
desencadeadoras de aprendizagem de conceitos matematicos, foi possivel concluir
uma mudanga na organizacgao das ag¢des de ensino das professoras da EJA.

Caracterizando a AOE como possibilidade tedérica e metodolégica para a
investigacao da atividade pedagdgica na Educacao de Jovens e Adultos.

Organizamos um esquema (Figura 17) para apresentar o movimento do
processo formativo na OPM, com a finalidade de demonstrar a organizacao das agdes
que mobilizaram os pressupostos tedricos e metodolégicos da Atividade Orientadora
de Ensino no processo formativo das professoras da Educacéo de Jovens e Adultos,

no projeto de extensao Oficina Pedagodgica de Matematica.
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Figura 17 - O movimento do processo formativo na OPM
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Fonte: Guimaraes Jez, 2024.



6. CONSIDERAGOES FINAIS

Participei do projeto de extensdo universitaria Oficina Pedagdgica de
Matematica como equipe executora, como professora da rede municipal de Piraquara
(PR) e como pesquisadora, oportunizando o contato com a base tedrico e
metodoldgica da Atividade Orientadora de Ensino, a partir deste aporte teérico foram
construidos os caminhos para o desenvolvimento desta pesquisa.

Nesta perspectiva, a Oficina Pedagogica de Matematica oportunizou o contato
da universidade com a escola, a escola com a universidade, em que houve uma troca
de saberes constituindo esse processo formativo. Projeto considerado como
ampliagao de formagao, uma agéo de extensao que possibilitou o vinculo com o local
de trabalho das professoras da Educacdo de Jovens e Adultos na escola rural
municipal Marilda Cordeiro Salgueiro, localizada no municipio de Piraquara (PR).

E um modelo de formag&o que oportuniza analisar ndo sé as experiéncias de
trabalho de cada professora, mas observar o quanto o proprio espaco influencia no
objeto de trabalho. A escola ao promover formagao para a Educagao de Jovens e
Adultos para além das exigidas pela mantenedora, foi a precursora das interagdes do
projeto de extensdo Oficina Pedagodgica de Matematica com a Educacéao de Jovens e
Adultos.

As agdes na Oficina Pedagdgica de Matematica englobaram encaminhamentos
para 0 movimento de compreensdo e apropriagdo das professoras sobre os
pressupostos da base tedrico e metodoldgica da Atividade Orientadora de Ensino,
organizadas no ano de 2022.

O processo formativo da Oficina Pedagdgica de Matematica foi organizado no
primeiro semestre na escola, a partir de estudos teoricos e a socializagao das praticas
pedagogicas das professoras da EJA, a analise de duas situagbes desencadeadoras
de aprendizagem desenvolvidas em outra modalidade” da OPM, concomitante aos
estudos da Teoria Historico-cultural e da Teoria da Atividade.

No segundo semestre, o direcionamento foi mais especifico para o estudo de

43A Oficina Pedagogica atende as modalidades de ensino da Educagdo Basica: Educagéo Infantil,
Educacdo Fundamental anos iniciais e finais, Ensino Médio. As Situacbes Desencadeadoras de
Aprendizagem apresentadas no primeiro semestre da OPM/EJA foram elaboradas pela OPM /
Fundamental 2020/2021, no modelo remoto devido neste periodo estar ocorrendo o enfrentamento no
Brasil e no mundo da pandemia de Covid-19.
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uma situagado desencadeadora de aprendizagem chamada “O problema do Beto”
desenvolvida pela equipe executora da OPM/EJA para analise dos elementos da
atividade, com énfase nas necessidades de trabalho dos estudantes. E também o
direcionamento dos estudos tedricos com foco nos pressupostos da Atividade
Orientadora de Ensino, seguindo para uma proposta de desenvolvimento de uma
situagdo desencadeadora de aprendizagem pelas professoras.

Com essas interagdes foi possivel oportunizar um movimento formativo que
tornasse possivel a analise do processo de organizagao do ensino pelas professoras,
fazendo reflexbes sobre qual o papel do professor e qual o papel do estudante no
reconhecimento das suas necessidades, reflexdes estimuladas por meio dos textos
teoricos.

O movimento formativo na OPM, iniciou com manifestacbes timidas das
professoras que traziam as suas inquietacdes sobre os termos abordados pelos
autores. Muitos termos ndo faziam parte do vocabulario das professoras,
necessitando de esclarecimentos para serem identificados nas suas praticas
pedagdgicas. Para cada texto estudado predominava inicialmente, pelas professoras,
o papel de ouvintes.

Em cada encontro cada vez mais chamava atencao as interferéncias das
professoras da Universidade neste processo de formagao, esclarecendo, elucidando,
explicando, dando vida aos autores estudados. As professoras da EJA, na leitura dos
textos teodricos, comegaram a remeter-se as suas praticas pedagogicas trazendo
muitas consideragdes sobre os estudantes em sala de aula, sem perceber que este
movimento ja era de articulagao tedrica.

Os textos tedricos trabalhados nos encontros do primeiro semestre trouxeram
de forma bem explicita a necessidade do estudo do conceito na perspectiva histérico-
cultural.

As professoras também compreendiam a palavra atividade como uma tarefa a
ser realizada pelo estudante, minimizando a sua estrutura e seus elementos. Houve a
necessidade da intervengcdo das professoras executoras da OPM, para
esclarecimentos dos pressupostos da Atividade Orientadora de Ensino. Considerando
que os sujeitos se constituem nas atividades que realizam, por meio dos
conhecimentos tedricos como instrumentos para o desenvolvimento das fungoes
psiquicas, constituindo os sujeitos nas atividades que realizam em fungao das suas

necessidades humanas. Ressaltando assim, a importancia da atividade humana na

162



163

evolugdo do homem, trazendo a compreensdo que a atividade € algo além de um
exercicio dado no papel para o estudante realizar.

Os encontros iniciais tinham essa especificidade, traziam os textos teoricos e
esclarecimentos sobre seus temas, com debates em cada encontro, ampliando os
conhecimentos das professoras, que comecaram a utilizar esses encontros como
fonte para adquirir novas qualidades a sua pratica pedagogica.

Foram muitas as expectativas referentes a esse grupo de estudos, as
professoras se dedicaram e demonstraram muito interesse pela Atividade Orientadora
de Ensino. A cada encontro era uma surpresa para as professoras#4, que relataram
que nunca tinham analisado as agbes de ensino e aprendizagem com esse olhar,
sentiam-se descobrindo como descobrir-se, para buscar outras possibilidades de
apropriar-se do seu objeto principal de estudo na OPM: o processo de organizagéo do
ensino para estudantes da Educacao de Jovens e Adultos.

As professoras, ao identificarem nos estudos tedricos as relacdes com as suas
praticas pedagdgicas, iniciaram um novo movimento de participagédo na OPM, saindo
neste periodo que estava quase finalizando o primeiro semestre de ouvintes, e
passaram a se identificar com essa proposta formativa mais ativamente,
demonstrando maior interagdo com os pressupostos da Atividade Orientadora de
Ensino.

As interacbes se davam sempre de forma coletiva, onde os debates
proporcionaram momentos reflexivos sobre a sala de aula e a Educagao de Jovens e
Adultos, mas as professoras ainda demonstravam uma dificuldade em desvincular os
novos conhecimentos da pratica habitual utilizada. Os trabalhos foram sendo
desenvolvidos e projetaram nas professoras outra maneira de organizar as agdes nas
relacdes de ensino e aprendizagem, mas ainda faltava relacionar com os estudantes,
era preciso aflorar na pratica pedagdgica o estudo historico dos conceitos que fazem
parte da vida dos estudantes.

Dentro desse contexto a equipe executora compreendeu a necessidade de
elaborar uma SDA a partir da necessidade de um estudante da EJA. Por meio de uma
pesquisa com os estudantes em sala de aula encontraram no depoimento de um dos

estudantes uma problematica, que foi identificada como uma situacao ideal para

44Esta fazendo referéncia as quatro professoras que atuavam nesta escola de Piraquara (PR) na
modalidade da EJA no ano de 2022.



demonstrar para as professoras a necessidade e o motivo do estudante de estudar o
conceito de numeros, no intuito de revelar a mediacdo da Atividade Orientadora de
Ensino nas acgbes de aprendizagem por meio dos elementos da atividade*’,
estabelecendo uma relagdo com os estudantes e com a necessidade do conceito na
elaboracao da situagao de ensino e aprendizagem.

E importante destacar que a primeira Situacdo Desencadeadora de
Aprendizagem (A alta do Oryza Sativa) e a segunda (A caixa de sabdo em pd) foram
apresentadas as professoras em sua forma final, sem a necessidade de elaborar a
situacao, nao possibilitando a compreensao de todos os elementos da atividade. Na
terceira situacéo (O problema do Beto) discutida e criada a partir de uma necessidade
de um dos estudantes, aproximou as professoras do movimento histérico-cultural do
conceito, onde a situagao trouxe possibilidades de trabalho coletivo, demonstrando as
necessidades e os motivos da sua problematizagao vinculada aos estudantes jovens
e adultos.

Todo esse processo formativo do primeiro semestre possibilitou
encaminhamentos no segundo semestre para que as professoras identificassem os
elementos da atividade por meio dos pressupostos tedricos e metodoldgicos da
Atividade Orientadora de Ensino na organizagao das situagdes desencadeadoras de
aprendizagem, a partir das novas qualidades adquiridas.

As professoras, neste processo formativo durante os encontros do segundo
semestre, demonstraram o inicio da compreensdo do movimento histérico do
conceito, e passaram a considerar um olhar para a necessidade do estudante na
organizacao das suas agoes por meio das apropriagdes teodricas.

A leitura dos textos apresentados no segundo semestre ja sao considerados
pelas professoras como mais faceis, mas entendemos que é a apropriagao dos novos
conhecimentos que facilitaram a compreensao, considerando que as professoras se
familiarizaram com os termos e, mais que isso, compreenderam o seu significado e
passaram a modificar as suas agdes por meio das novas qualidades adquiridas na
atividade de formacao.

No processo de elaboragcdo de uma situacdo desencadeadora de

“SCompdem a relagdo das agbes que estdo no modo geral de criagdo e de solugdo de uma Situagio
Desencadeadora de Aprendizagem, pretende-se demonstrar como dificuldades no ensino de um
conceito podem ser superadas por meio da andlise do movimento Iégico-histérico do conceito a ser
ensinado e as necessidades e condi¢des dos sujeitos envolvidos, considerando os motivos, os objetivos e
as operagodes.
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aprendizagem, acao proposta para o segundo semestre, as professoras passaram a
considerar as apropriacdes dos textos debatidos no primeiro semestre, demonstrando
gue o processo a principio se demonstrou lento, mas esse caminhar passo a passo
foi necessario para ser eficaz.

As acdes das professoras se voltaram para a necessidade dos estudantes,
ampliando o que anteriormente na socializagdo das suas praticas pedagogicas estava
direcionado para o proposto no documento curricular oficial do municipio, de forma a
considerar os conteudos que deveriam trabalhar com os estudantes. Nesse processo,
compreenderam a necessidade de estudar os conceitos e 0s seus nexos para suprir
uma necessidade humana do estudante.

A compreensao da necessidade de elaborar uma sintese histérica do conceito,
de conhecé-lo para poder ensina-lo, foi considerada uma acdo mais consciente das
professoras, desenvolvida por meio dos estudos das teorias Historico-cultural e da
Atividade.

Além disso, as professoras se percebem agora em atividade de ensino e
aprendizagem. Isso foi possibilitado por meio da mediagao da Atividade Orientadora
de Ensino nas operag¢des dos recursos tedricos e metodolédgicos utilizados nos
encontros formativos, compondo todo o processo formativo em fungdo das
professoras atuantes na Educacao de Jovens e Adultos.

Os encaminhamentos das professoras em atividade de ensino identificaram a
necessidade de ainda fortalecer alguns pontos desta metodologia, mas diante das
interagdes demonstradas, percebemos a importancia de agdes formativas continuas e
que considerem o estudante como sujeito de direitos e obrigagcdes. Que considerem
0 processo de desenvolvimento da psique humana, por meio do seu desenvolvimento
histérico e cultural, atingindo, desta forma, o professor e consequentemente o
estudante.

Para isso, é necessario nao somente o aprofundamento tedérico, mas apresentar
os registros captados no acompanhamento do processo formativo da OPM, de forma
que o processo seja desvendado pelos participantes internos e também aos que
abordarem o processo formativo de forma externa ao final da pesquisa.

Portanto, ao final das analises dos episédios, os dados foram considerados
significativos e expressivos em relagao ao objetivo da pesquisa, as professoras
passaram a reconhecer os estudantes como sujeitos de experiéncia, percebendo a

aprendizagem como processo interno encaminhado pelo processo coletivo de
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aprendizagem.

Isso é fruto do processo formativo da OPM que de forma intencional planeja
acdes que oportunizam debater o processo de ensino da matematica, os elementos
estruturantes da Atividade Orientadora de Ensino e a pratica das professoras. E

importante destacar que a equipeexecutora  da OPM possui

apropriagdes consolidadas da base tedrica e metodolégica da Atividade
Orientadora de Ensino, permitindo que os estudos sejam sistematizados teoricamente
e metodologicamente.

Desta forma, as intervencdes e mediacdes da equipe executora colaboram para
que as professoras da EJA reflitam sobre a organizagado do ensino por meio da AOE.
Moura (1996) esclarece a partir do principio da necessidade de ensinar para aprender,
que “é seguido por aqueles que acreditam na possibilidade infinita do homem de criar
a partir do conjunto de saberes acumulados. E saber acumular conhecimento na
perspectiva de criar, recriar e modifica-lo € uma arte” (Moura, 1996, p. 10).

E neste modo de ensinar, que se percebe a necessidade de utilizar parametros
e critérios para criar um movimento de agdes que propiciem acumular saberes para
ambas as partes.

E sao as interacdes na Oficina com os elementos da AOE que as professoras
iniciam a compreensao de quais agbes devem encaminhar na atividade de ensino,
com a finalidade de proporcionar a aprendizagem dos estudantes da EJA sobre os
conceitos matematicos.

Ressaltamos que durante o ano de 2022 todas as professoras se mantiveram
na OPM/EJA, e conforme interagiam com as professoras dos turnos da manha e tarde
na escola, foram contando as suas experiéncias na OPM de forma muito positiva.

Por essa razao, a diretora manifestou a vontade das professoras do ensino
fundamental | de participarem da OPM. Assim, em 2023 iniciou a OPM/ Fundamental
com as professoras do periodo da manha e tarde da escola Marilda, com a
participacao de uma professora de outra escola que esta localizada no mesmo bairro.
O municipio de Piraquara (PR) atende a modalidade da EJA referente ao ensino
fundamental | (1° ao 5° ano), em duas escolas municipais, na qual foi realizada a
pesquisa e outra escola que também manifestou a vontade de participar da OPM/EJA,
iniciando a OPM/EJA em mais uma instituicdo em 2023.

A professora Juliana da EJA, apos avaliar as condi¢gdes de execugao, iniciou a
OPM em uma escola de educacao infantil, onde também atuava na cidade de Sao
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José dos Pinhais (PR).

As professoras Catarina e Juliana, em 2022, com a finalidade de ampliar o seu
conhecimento sobre a Atividade Orientadora de Ensino, participaram do processo
seletivo de mestrado do Programa de Pods-Graduagdo e Formacdo Cientifica,
Educacional e Tecnologica da UTFPR, com pesquisas relacionadas a Atividade
Orientadora de Ensino, foram aprovadas.

Esse movimento formativo da OPM trouxe o ensino, a pesquisa e extensao
para o ambiente escolar, por meio do ensino pautado nos pressupostos da Atividade
Orientadora de Ensino as participantes revelaram pesquisas para aprofundarem os
seus conhecimentos, a partir do projeto de extensdo da OPM da UTFPR.

O que resultou em uma nova composicdo da OPM/UTFPR para 2023, que
incluiu também por meio de uma participante da OPM/Presencial a OPM/SC,

conforme a Figura 18:

Figura 18 - Composi¢do da OPM/UTFPR para 2023

OPM/UTFPR
5 OPM I OPM OPM OPM OPM
resencia SC EJA Fundamental CMEI

Fonte: Guimaraes Jez, 2024.
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Para apresentarmos a composi¢cao da OPM/UTFPR 2023, de acordo com as

normas estabelecidas pelo Comité de Etica e Pesquisa, preservando a identidade dos

participantes, disponibilizamos as imagens caracterizadas por caricaturas e com os

rostos sombreados.

Figura 19 — OPM/PRESENCIAL
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Fonte: OPM/UTFPR 2023.

Figura 20 - OPM/SANTA CATARINA

Fonte: OPM/SANTA CATARINA 2023.

Figura 21 —- OPM/EJA
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Fonte: OPM/EJA 2023.

Figura 22 — OPM/FUNDAMENTAL
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Fonte: OPM/Fundamental 2023.

Figura 23 — OPM/CMEI O MEU PE DE LARANJA LIMA
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Fonte: OPM/CMEI 2023.
Apresentamos nas figuras 24 e 25 a composigdo da OPM/EJA 2022, referente
a escola da pesquisa que permitiu todas essas interagdes e ampliagbes da OPM no

municipio de Piraquara.

Figura 24 — Equipe diretiva escola municipal Marilda e equipe da OPM/EJA 2022

Fonte: OPM/EJA 2022.

Figura 25 — OPM/EJA 2022



Fonte: OPM/EJA 2022.

Desta forma, compreendemos que as professoras da OPM/EJA se sentiram
motivadas para ampliar os seus estudos referentes a atividade pedagdgica,
investigada por meio da base tedrica e metodoldgica da Atividade Orientadora de
Ensino, que se mostrou eficaz para organizacdo das acdes de ensino destas
professoras da Educagdo de Jovens e Adultos, conforme os trés episddios
apresentados das apropriagcdes dos pressupostos da AOE.

As atividades de extensdo dependem das condigbes das escolas e dos
participantes, que em meio as suas demandas podem dar prioridade ao projeto ou se
tornar um desafio a participacao, devido as demandas de trabalho da prépria escola,
assim, consideramos o quanto tem sido relevante o processo formativo na OPM, por
meio da ampliagdo das modalidades desde 2022.

A escolha das professoras tem sido priorizar o projeto de extensao, do mesmo
modo que aconteceu no processo do meu desenvolvimento como pesquisadora ao
aprofundar os estudos sobre a base tedrico-metodoldgica da Atividade Orientadora de
Ensino por meio do processo formativo da OPM, resultando em uma mudanca das
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apropriagdes teoricas, impulsionando o desejo de compreender mais, e expandir 0s
conhecimentos adquiridos, de forma a sentir a necessidade de desenvolver a
pesquisa aqui apresentada.

Assim, ocorreu também com as professoras participantes da OPM/EJA, das
quatro professoras, trés professoras deram continuidade aos estudos por meio do
desenvolvimento de trés projetos de pesquisas a partir do conceito da Atividade
Orientadora de Ensino. Compreendemos que a OPM oportuniza ndo s6 o
desenvolvimento dos participantes, mas a abertura para novas pesquisas, conciliando
ensino, pesquisa e extensao.

Ressaltamos a importancia do contato da universidade com a escola, e vice-
versa, que permite que os professores conhecam o que é produzido nas academias,
com carater educativo, social, cultural, cientifico e tecnolégico, promovendo interagao
com a sociedade.

Na Oficina Pedagdgica de Matematica as ag¢des que constituem o processo
formativo constroem aportes decisivos para a inser¢ao da universidade na escola, € a

escola na universidade, pela sua caracterizacao de processo formativo continuo,
possibilitando vinculo entre as professoras da escola e a instituicdo de ensino superior.

Esse vinculo respeitoso entre ambas as praticas pedagogicas, € viabilizado pela
base tedrica e metodolégica da Atividade Orientadora de Ensino, nesta OPM
direcionada aos professores que lecionam para a modalidade de Ensino da Educacao
de Jovens, Adultos e Idosos (EJA). As reflexdes sobre as agdes para organizagao do
ensino de conceitos matematicos, proporcionam engajamento e perspectivas positivas
de continuidade e expansado da OPM nessas escolas e neste municipio.

Assim, ressaltamos que ndo € tarefa facil proporcionar o engajamento e a
continuidade nos projetos de extensdo dentro das escolas, que por vezes, tém
participagdes curtas e sem retorno. Consideramos que a aproximacgao da Atividade
Orientadora de Ensino com a Educacéao de Jovens, Adultos e Idosos (EJA) gerou como
resultado este engajamento e motivagdo, valorizando as especificidades desta
modalidade e as agdes das professoras qualificando-as, proporcionando a
conscientizagcdo das acbes das atividades de ensino e aprendizagem, e com isso,

atingindo intencionalmente os estudantes, a quem sao dirigidas tais agodes.
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APENDICE A - SITUAGAO DESENCADEADORA DE APRENDIZAGEM
PROBLEMA DO BETO

RLLERY
“., w e, %

o

s
, g
""'1 o nAV® u

RESOLVER O PROBLEMA DO ESTUDANTE
BETO UTILIZANDO O ABACO

1 . Leia com atengdo o problema que o Beto precisa resolver:

/Beto € um estudante da III\\

etapa na Educacao de Jovens
e Adultos, trouxe para
professora um problema que
precisa resolver. Seu trabalho
& com reciclaveis e ferro velho,
utiliza uma balanga de
pesagem para comprar os
produtos e depois revender.
Mas a sua balanca estragou e
vai precisar utilizar calculos
manuais, até que a sua

\ balanga fique pronta. //

2. Para ajudar a entender como funciona o seu trabalho, Beto trouxe algumas informagoes:

O ferro e a garrafa pet sdo vendidos por
quilos.

K / Qbeno tem caixas que acomodam 44 garrany

Cada 22 garrafas pesam 1 kg
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a) Registre no Abaco a quantidade de garrafas que pesam 1 kg.

i

e < o o P

b) Quais os passos vocé utilizaria no Abaco com seus estudantes para chegar a quantidade
227

|

d) Gilberto tem caixas que acomodam 44 garrafas, isso refere-se a quantos quilos?

e < o o
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e) Identifique no Abaco as quantidades de garrafas que ficam dentro da caixa e a quantidade
de garrafas que pesam um quilo. Qual quantidade & maior?

3. Beto esta preocupado porque o caminh&o que recolhe as garrafas pets vai chegar antes que
a sua balanca fique pronta. Tera que informar quantos quilos de garrafa pet possui. As quatro
caixas onde acomoda as garrafas estdo completas, vamos ajuda-lo a descobrir quantos
quilos o caminhdo vai levar. Utilize o dbaco para chegar a solugao!

4. Represente no Abaco a quantidade total das garrafas.
5. Represente no Abaco quantos quilos o caminh&o vai levar de garrafas.

6. Poucas horas antes do caminhdo chegar, uma cliente trouxe mais essa quantidade abaixo
representada no Abaco, represente no Abaco com quantas garrafas finalizou a entrega.

L
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ANEXO A - SITUAGAO DESENCADEADORA DE APRENDIZAGEM A ALTA DO
ORYZA SATIVA

PROPOSTA

SITUACAO
’AV DESENCADEADORA
/‘«{_\ DE APRENDIZAGEM
A alta do Oryza Sativa
— _ - Gl::i?yna?ae;z
S
o Ribas Maria Lucia

O que sera abordado da Estatistica na nossa
proposta:

« Dados e Informagao

« Tabelas e graficos

» Pesquisa

« Média Aritmeética, Moda e Mediana
« Sistema monetario

» Desvio medio

« Porcentagem



PUA E55C CEREAL £ O ARROZ! TU DEVE TA PENSANDO
*(OMD ASSIM (AUpETION”

WHMBSM[(N&}QEM(D
ARRO7_.. YOR ESSA EU NAD ESPERAVAL

£ QuE OevzA SATVA £ 0 NOME CENTEFCD. £ XSTEM
OIS GRUPDS DE ARRY, CONRECE QU 507

£ AINDA S0 DVDEDOS EM GRUPOTI? AGHE
(UE FOSSEAPENAS UM TERD, QU S0 ELES!

ENTAD $A0 DOLS GRUPOS DE ALRDZ SENDOD ELES
OAIROZ EM CASCAE O BENEFICADD.

A DIFERENGA ENTLE LS €A CSOA.
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BOM, (OMO SOMOS PRODUTORES TEM VARIOS

; MBSO | e
O

HOJEO VAR DASKA SRS 10500
FSTEVALOR € REFRRENTE AD MES €

COMO PODEMOS ATUDARQ PIADQ ARANA
A(OMI’IE[ND[MVARIA&U D0 PRECO
DO ARROZ NA SUA REGIAQ PARA
EXPLICAR PARA O GAUDERTTO?
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i

(" ENTAD GAUDERTYD, PESQUISE £ FZ ALGUNS CALCVLOS DNDE PERCER QUED
) AUMENTO DO ALROJZ, DE JANFIRD PARA OUTUBED TEVE
UMAVAIAGRD DE P4 % VI 56 POA7 A VAKIOS FATORES QUE INTERFEREM NA YARIACRO DE
DO ARROZ, E TUDO 1550 PODE TER SIDO INFLUENCIADO POR
CLIMATICN, DU DE TRANSPORTE DE ARROY, LOCAS DE VENDA
OU OUTROS FATORES QUE FAZEM (M QUE D RECD VAE TANTD. /'~

PENSAR NA RESPOSTA?

Oficina Pedaggica fe Matemitica

Situagao e apresentagao criada e discutida por
participantes da OPM em 2020




ANEXO B - SITUAGAO DESENCADEADORA DE APRENDIZAGEM A CAIXA DE
SABAO EM PO

1. Conhecendo Joana:

/

Joana é muito cuidadosa aos produtos que
compra para sua casa, principalmente no
que diz respeito ao prego e a quantidade de
produto.

Afinal, qualquer compra desatenta pode
onerar muito do orgamento familiar.

s

2. Algo chamou atencgio de Joana:

/ Durante muito tempo eu
comprava sabdo em p6 de uma

marca famosa em caixas
estreitas. Certo dia fui

surpreendida com uma mudancga

da embalagem. Ela continuou
com a forma de paralelepipedo, SABAO EM PO
sO que mais larga e mais baixa.

Mas o fabricante garantia que
tinha a mesma quantidade. Mas
eu gue sou desconfiada, me SABAO EM PO
perguntei: Sera que tem mesmo?

E se tem a mesma quantidade

qual foi a razdo da mudanca da
embalagem? /

3. Supondo que se sabe as dimensdes das caixas, como podemos saber a quantidade de
sab3do que cabe nelas? E como podemos saber a quantidade de material utilizado para
fabricar a caixa (papelao)?

1KG

1KG
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a) Qual a sua sugestao de como calcular o volume A

4. VVamos acompanhar uma sugestao de resolugdo:

Figura 1: Identificamos as partes da caixa aberta:

Va

N Ay -

Lateral 4cm
Direita 1
5 = 6cm

Parte Lado Fundo Lado
Superior Esquerdo Direito

1 2 a

Lateral
Esquerda

6

Figura 2: Identificamos o tamanho dos lados da caixa aberta:

5
6 cm
3ecm
3 a4
6 cm 1 z
3cm 4cm 3cm R
&
6cm
3cm




5. A fabrica de sabdo em po quer fazer embalagens para armazenar 2 kg do produto, quais
devem ser as dimensdes da nova embalagem? Em qual delas se usa a menor quantidade

Va

d=6

3
V=a.a.a:=a

de papel cartao?

2cm

Conseguiram identificar/relacionar esses momentos e conceitos na SDA realizada?

Vs

s
-
-

T

il |

6cm

6cm

+ Professor em atividade;

+ Estudante em atividade;

+ Problema desencadeador;

« Nexos conceituais;
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ANEXO C - OS NEXOS CONCEITUAIS DA ESTATISTICA E AORGANIZAGAO DO
ENSINO

Universidade Tecnolégica Federal do Parana - Campus Curitiba
Programa de Pés-Graduacao em Formagéao Cientifica, Educacional e Tecnolégica
Mestrando: Gabriel José Cavassin Fabri Orientadora: Maria Lucia Panossian

- o Os nexos conceituais da ,ﬁ /Mc’
e Estatistica e a organizagao 43
do ensino

100:26:16

Atividade Orientadora de Ensino

A sintese historica do

conceito
O desvelamento dos nexos

desse conhecimento

Movimento histérico-logico

Organizacao do
ensino (estatistica)




NLrole

Quando a humanidade se apropria

de instrumentos que permitem
deixar suas marcas no espaco onde
habitam, buscam formas de

Ao estabelecer relagbes objetais
de maneira que auxiliassem a
executar acles e relembrar
processos anteriores, seja no
lo de objetos ou marcagdes

compartilh de
| entre seus pares.

d havia um

e listagem
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POPULACAO R
2t R Nexo 2 (N2)
Dados \ Dados por Sintese Informacional
brutos I Sl carecem
/ de sentidos

Identificar a forma e o contetido
expressos pelos dados de
interesse

Dados
pensados

Natureza dos dados

U oreanizacio §

1 Organizagdo i

Qualitativa Quantitativa

Frequéncias

=

Valores
representativos i
P Mediana

Nexo 3 (N3)
NATUREZA e - Reconhecimento de

regularidades
Relagdes
humanas

Deterministicos

Observagdo

Comportamento
do acaso

----------------- REGULARIDADES

Espago amostral e eventos

Teorizagdo Teoria de

AL probabilidades Axiomas da probabilidade

Varidveis aleatdrias



Estatistica

Estatistica Teoria de

descritiva probabilidades
Organizagdo, interpretagdo e Compreensdo e quantificagdo
representagdo dos dados. da a ocorréncia de fenébmenos

aleatorios.

Impressoes

Fenédmenos
Aleatorios

Coleta de
dados

Modos de analisi
de dados

istribuicao de

Testar hipot:
il L probabilidades

Muito obrigado!!!

Nao esquecam: Acompanhem nossas
acoes no site da OPM

Nexo 4 (N4)
Estimativa e predicao

ttps://sites.google.com/view/opm-2019/
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ANEXOD - RELAGAO DOS NEXOS CONCEITUAIS REFERENTE AO CONCEITO
DE ESTATISTICA

Dados e Devem ser utilizados métodos adequados pra a coleta de dados de acordo com o problema
informagoes estudado, neste caso a coleta ocorreu através das agdes de compra e dos pagamentos.

-
Nocdes de S&o aqueles eventos que podem acontecer ou ndo: pode ser que gastem todo o dinheiro em
acaso supérfluos ou pode ser que ndo, que comprem somente o necessario.
b
-~
Eventos S&o aqueles que mesmo repetidos varias vezes sob condicbes semelhantes, apresentam
i > : Ee
aleatorios resultados imprevisiveis: todos receberam o mesmo valor para gastar, mas os resultados das
compras foram diferentes.
.
Eventos Sdo eventos com a mesma probabilidade de ocorrer: na compra dos produtos tem
Equiprovaveis ik possibilidade dos mesmos estudante comprarem os mesmos produtos?
Yy s
Espaco Quando obtemos mais de um resultado: langamento de uma moeda ou um dado, na moeda o espago amostral
Amasial —» seria cara ou coroa. E o conjunto de todos os elementos deste evento. Neste caso seria os produtos basicos e os
supérfluos.
~/
& 2
X vrs e s i 2
NGEGES de Quantifica as combinagtes de determinados eventos: quantos estudantes fizeram compras e
3 = e compraram os mesmos itens? Quantas gastaram menos? Quantas gastaram mais?
Combinatoria
e ~ _/
e ™
Principios aditivos Quantas sdo as possibilidades de vocé escolher produtos basicos essenciais, como eletrénicos, roupas
e multiplicativos > e calgados. Os principios aditivos e multiplicativos vem das noges de combinatéria?
" vy

e )
Tabela e

Tabela da disponibilidade de produtos tanto nos supermercados, lojas de eletrdnicos e
Gralico- roupas. Graficos dos gastos efetuados e das contas fixas para pagar.

R

Simplifica os processos, permite uma visualizagdo de todo o processo: disponibilizado o dinheiro, feito
as compras, analise do que sobrou, o que terd que pagar, terd que devolver algo ou deixar de pagar,
anadlise da sua vida financeira.

Fluxograma

.~ @ v

L

——)

Pesquisa
Estatistica
b g

Pesquisa neste caso é a pesquisa estatistica descritiva, quer dizer referente a turma do 5%ano, estatistica
inferencial eu posso usar esses dados para generalizar os dados como amostra para a escola toda, representando
a populacdo da escola.

E=B
{
[

Nogoes de

> Qual a probabilidade de todos os alunos ndo terem dinheiro para pagar todas as contas.

Probabilidade

Populacéo e fizeram parte do estudo, as mdes que responderam as pesquisas, porque tivemos as que ndo

amostra responderam.

-_—

Media aritmética,
moda e

( i [ Populacdo estatistica é as pessoas que fazem parte do estudo, amostra € as pessoas que realizaram e

-
mediana >
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