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|
Apresentacao {

Este material se apresenta como o produto educacional vinculado a
tese desenvolvida no ambito do Programa de Pds-graduagao em Formacéo
Cientifica, Educacional e Tecnoldgica, motivada pela necessidade de refletir
sobre a organizagao do ensino no contexto do Instituto Federal do Parana
(IFPR), em especial no campus Palmas, local de trabalho primeiro autor,
especificamente as disciplinas de ensino do curso de Licenciatura em
Quimica, em funcdo da adogdo da Pedagogia Histérico-Critica (PHC) como
referencial para o trabalho pedagdgico pela instituicado.

A partir da realidade vivida na instituicdo, foi possivel notar
dificuldades em desenvolver o curriculo nessa perspectiva pedagdgica, sao
similares a relatada na literatura, em especial sobre a dificuldade em
compreender os fundamentos da PHC e organizar o ensino nessa
perspectiva.

Por isso, visando contribuir com as discussdes sobre essa
problematica e contribuir para a pratica docente no contexto em foco,
recorremos a Atividade Orientadora de Ensino (AOE) para fundamentar a

elaboragdo de um modo de organizacdo para o ensino, em conjunto com a
PHC.

A partir de intersecgdes entre a PHC e AOE, apresentamos uma
possibilidade de caminho para mobilizar discussdes sobre a organizagdo das
disciplinas de praticas de Ensino no contexto das licenciaturas em Ciéncias
da Natureza do IFPR, em particular, e nos demais cursos e instituigdes que
se fundamentam na PHC e embasar seu processo pedagdgico.

Reconhecemos, como Galvao, Lavoura e Martins (2019), a expectativa
em encontrar modelos de organizagdo didatica para aplicagdo em sala de
aula. Contudo, concordamos com os autores de que ndo é possivel
estabelecer tais esquemas e exemplares rigidamente organizados, pois
nessa teoria, entendemos que a organizacdo do ensino é concreta e situada
em cada caso singular. Esse pressuposto indica que as decisdes tomadas
pelo docente dependem das condi¢des materiais que influenciam atividade
pedagdgica (Duarte, 2016). Portanto, sendo coerente com os principios da
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teoria pedagdgica que adotamos, ndo esperamos fornecer uma prescri¢ao
acabada e inflexivel para a organizagédo do ensino.

Além disso, Galvao, Lavoura e Martins (2019) afirmam a necessidade
de compreender os pressupostos da PHC para que se possa apropriar de
seus elementos essenciais e articuld-los coerentemente. Concordamos com
essa ideia e a extrapolamos para a AOE, em funcdo das caracteristicas de
cada um desses referenciais. Porém, isso ndo quer dizer que o estudo
tedrico desarticulado da pratica profissional, ao contrario, entendemos ser
pela constante reflexdo e reorganizagdo da pratica pautada
pressupostos dessas teorias que a apropriagdo ativa dos pressupostos se

efetiva como movimento formativo continuo.

nos

Com essa perspectiva, esbogamos um possivel caminho que pode
ser tomado como referéncia para aqueles que desejam se apropriar das
discussdes aqui apresentadas como subsidio para a organizagao do ensino
(Figura 1).

Fundamentos da PHC e da AOE

Caracterizagdo dos elementos das atividades pedagdgica, de ensino e de aprendizagem
Sujeito — Necessidade — Motivo — Objeto — A¢gdes — Operagdes
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Figura 1: Movimentos para mobilizar a discussdo da organizagédo do ensino pautada na PHC e da AOE

*SDA: Situagdo Desencadeadora de aprendizagem

No esquema, enfatizamos que os elementos tedricos da PHC e da
AQOE se materializam a partir das condigdes materiais do contexto educativo
em questdo e que os movimentos propostos ndo sdo lineares, mas se
retroalimentam constantemente. Por isso, nas discussGes seguintes,
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convidamos os leitores a refletirem sobre sua pratica a partir dos elementos
apresentados, em conjunto com o exemplar trazido, como forma de
aproximagdo com um contexto especifico.

Entendemos que, com o movimento de buscar definir sobre os
elementos essenciais da atividade pedagdgica e suas expressdes (ensino e
aprendizagem), o docente ou grupo de docentes empreendem um processo
de reflexao sobre a atividade pedagdgica desenvolvida para buscar modos
especificos de organizagdo do ensino que sejam coerentes e respondam aos
objetivos propostos em cada situagdo concreta.

Com base nisso, é possivel organizar, desenvolver e avaliar as
situagdes desencadeadoras da aprendizagem (SDA) que consistem na
materializagdo da pratica educativa em cada contexto. Por meio desse
movimento, os professores-formadores assumem a postura critica de
desenvolver e avaliar sua pratica de maneira fundamentada, buscando
enderecar os problemas que dela emergem.

Neste material, o percurso se materializa a partir da articulagdo dos
principais elementos que propomos para o movimento de organizagdo do
ensino em referéncia a situagdo concreta investigada durante o doutorado e
as discussoes tedricas que sustentam a generalizagao para outros contextos.
Salientamos que esse livro foi organizado para apresentar um modo de
organizagao sem o aprofundamento das teorias fundamentadoras. Por isso,
indicaremos durante a material sugestdes de aprofundamento, além de
sugerimos a leitura da tese vinculada a este produto educacional.

Antes de nos lancarmos a organizacédo
didatico-metodoldgica das aulas, considerando

a PHC e a AOE, é necessério entendermos
como essas teorias orientam o processo
educativo. Esse movimento envolve retomar
seus fundamentos como forma de poder
propor modos coerentes de organizagao do
ensino. Neste material, partimos de um caso
no estudo doutoral

desenvolvido como

elemento provocador da discussdo dos

pressupostos dos referenciais em foco.

Durante as discussoes,
articulamos esses elementos
como forma de melhor de
apresentar suas caracteristicas
gerais e especificas, mas
ressaltamos que para a
compreensdo de todos as
influéncias que guiaram a
discussdo devem ser
conferidas no capitulo 6 da
tese vinculada a esse produto.
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De  inicio, reforcamos  que  as

Por particularizagcéo, indicamos
tipos especificos de certa

particularizacées e singularidades apresentadas

atividade em  determinado sdo baseadas em uma série de elementos

contexto. Neste material, a
formacdo de professores de

considerados essenciais para a organizacdo do

Ouimica nas teorias ensino, tendo como referéncia as teorias de

selecionadas.

base e outras condicionantes externas e internas

do trabalho docente (Figura 2).

G

lementos a serem considerados para a
organizagdo do ensino

A

C

AMBILS > <Ambito especifico)
geral

Fundamentos

metodoldgicos

Organizagédo do
curso

tedrico-

Expectativas em

relagdo ao egresso e Condi¢des materiais
sua pratica do contexto
profissional

Determinacgoes
normativas e
institucionais

Aspectos dos
sujeitos

Como se nota

contextos educativos

de formacdo docente.

Figura 2: Elementos essenciais para a organizagcdo do ensino

no esquema anterior, o exercicio de refletir sobre a

docéncia deve levar em conta, sobretudo quando fundamentada na PHC
e, por isso, a AOE pode se apresentar como uma componente significativa
na organizagao de componentes curriculares da formagdo docente.

Desejamos que este material aproxime docentes de vérias areas e

das discussdes para o avangco da PHC e da AOE

como fundamentos da organizacdo do ensino, contribuido para o processo
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CARACTERIZACAO DA ATIVIDADE
PEDAGOGICA A PARTIR DE INTERSECCOES
ENTRE A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E
A ATIVIDADE ORIENTADORA DE ENSINO

Quando tomamos tempo para

caracterizar a nossa atividade como docente podemos considerar diferentes
elementos que percebemos em nosso cotidiano (Figura 3).

refletir sobre como podemos

Planejal
Avalia!
Registra!

Vou dar conta de todg,

esse conteddo?

Qual metodologia
vou usar?

Figura 3: Exemplos de reflexées sobre aspectos da prética educativa

Esses questionamentos sdo frequentes e nao tem uma resposta

imediata, por que existem diferentes

compreendé-los e condigdes especificas em cada situagdo que interferem

nas escolhas que podem ser feitas.

E por isso que, quando nos
comprometermos em analisar nossa pratica a
partir de certos referenciais, é importante
que consideremos seus pressupostos de
maneira coerente e fundamentada. Em nossa
discussdo, nos embasaremos em diferentes
categorias que nos auxiliam na compreensao

teorias que nos

permitem

de certos elementos da realidade.

Considerando o método
materialista histérico-dialético
que embasa a PHC e a AOE, uma
categoria pode ser entendida
como um conceito ou conjunto
de  conceitos que  explica
determinado fenémeno a partir
de certo recorte da realidade.
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Para organizar a atividade pedagdgica a partir da AOE, precisamos
considerar alguns elementos estruturadores, exemplificado no Quadro 1,

direcionado a uma disciplina da licenciatura em Quimica.

Quadro 1: Particularizacdo dos componentes da atividad%Dedagéﬁ_ilca nas disciplinas de
Een C

Ensino de Quimica | e Il pautadas na A

Componentes Particularizacao nas disciplinas de Ensino de Quimica
Necessidade Fomentar a formacao docente no curso com foco no trabalho
docente na Educacao Baésica
' Modos gerais de organizagdo do ensino de Quimica que
Objeto permitam correlacionar o trabalho do professor de Quimica com
os conhecimentos sistematicos necessarios para empreendé-lo
Internalizar modos especificos que permitam o planejamento,
Motivo desenvolvimento e reflexdo sobre o trabalho docente do
professor de Quimica
Discussdes, analises e estudos que fomentem a comunicagéo, o
AcBes planejamento e reflexdo sobre a pratica docente por meio do
das agoes dos estudantes em torno da transmissao-assimilagao
dos conhecimentos essenciais elencados
Oberacées Modos para a transmissdo—apropriacao dos elementos culturais
perag necessarios para a compressao critica da pratica profissional
No Quadro 1 0s = -
! E importante ter atencao ao termo
particularizados os componentes da atividade neste contexto, pois ndo

atividade humana (Leontiev, 2021),

se refere a um exercicio ou agédo

que fazemos em aula, mas um

podem ser entendidos da seguinte processo complexo de formacdo

forma:

humana.

*necessidade: demanda a ser satisfeita com a execugdo do processo;

eobjeto: elemento da realidade, que pode ser material ou ideal, ao
qual o processo se dirige para poder ser satisfeita a necessidade
mobilizadora. Consiste no elemento central que orienta a atividade;

*motivo: objetivo que advém da coincidéncia entre a necessidade e

o objeto, confere motivacao para a execugdo do processo;

eacoes:
direcionam a objetivos intermedidrios que permitirdo desenvolver a
atividade em sua totalidade, sdo condicionados concretamente e

demandam operacdes ja desenvolvidas; e

componentes subordinados ao motivo, mas que se

11
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operagdes: modos gerais de realizagdo de processos necessérios a
consecugao de certas agbes em determinadas condicoes ja
autonomizadas pelo individuo que realiza a atividade.

Todos estes constituintes sdo determinados pelas condigoes,
determinagdes objetivas e subjetivas que conformardo os objetivos a serem
alcangados e as agdes a serem desenvolvidas em situagdes particulares e
singulares (Leontiev, 2017, 2021). No nosso caso, podemos entender como
condicdes as determinagdes normativas governamentais e institucionais,
proganizagdo pedagdgica do curso e condigdes do grupo dos estudantes

Esses constituintes explicitam o carater intencional e determinado da
atividade, uma vez que é necessario reconhecer seu motivo (0 que a
mobiliza) e por o objeto ideal ou material que poderd satisfazer a
necessidade (Leontiev, 2021). Esse objeto constituirdA no elemento
direcionador para o planejamento das a¢des e dos objetivos, com base nas
operagoes e condi¢des especificas.

Ainda, ¢é possivel depreender suas dimensdes orientadora
(necessidade, objeto e motivo) e executora (agdes, objetivos, operacdes e
condigdes), que possibilitam o planejamento da atividade a ser realizada e a
divisdo coletiva de tarefas a serem realizadas.

A partir desse aporte, percebemos um movimento importante para
propor a organizagao do ensino nessa perspectiva, para que com isso,
possamos ter clareza sobre a necessidade que mobiliza nosso trabalho na
formagdo e professores, bem como quais os objetos, as operagdes e as
condi¢des o delimitam e, assim pensarmos em quais as agdes precisamos
realizar em cada contexto.

Com esse destaque reforcamos que, na atividade pedagdgica, as
atividades de ensino e de aprendizagem se inter-relacionam, na dimenséo
coletiva, por meio de interagdes comunicativas. Enquanto no campo
intrapessoal, a atividade externa e interna também se comunicam como
duas expressdes da atividade individual (Figura 4).

Reforcamos que essas delimitagdes ndo indicam cisdes no interior das
atividades em foco, nem se referem a processos isolados e sequenciais. O
recurso analitico de evidencia-las serve para detalhar os aspectos essenciais
de cada movimento.
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Figura 4: Inter-relagées entre a atividade de ensino e a atividade de aprendizagem no
dmbito da prética educativa

A  atividade, entendida como
individual e social (ou coletiva), tem a

A internalizacdo consiste a
reconstrucdo interna  de
uma atividade externa, ou
seja, o individuo reproduz
em sua estrutura psicolégica
interna processos que antes
foram desenvolvidos
coletivamente em &ambito
externo.

necessidade da socializacdo com outros
individuos, sendo um elemento essencial
do processo de internalizacdo (Leontiev,

2021; Vigotski, 2021). Portando, a atividade
individual é constituida por duas formas de
expressdo, que consideram as dimensdes

interna e o externa.

Ainda, ao expandir os limites das atividades de ensino e de
aprendizagem reforcamos que aspectos para além daqueles caracteristicos
da atividade pedagdgica influenciam na atuacao dos sujeitos, em especial
os aspectos intrapessoais, cuja influéncia na personalidade dos individuos
ndo pode ser desconsiderada.

z

E preciso destacar que o processo de transmissao-apropriacao,
entendido como o processo que tem locus especial na atividade
pedagdgica, ndo é um processo imediato, por depender das mediagdes
que ocorrem nas dimensdes coletiva e individual. Por isso, as interacbes
comunicativas entre professor e estudante nao sdo suficientes para a

s
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apropriacao dos instrumentos culturais, uma vez que processo de
internalizacdo depende de fatores externos a atividade pedagdégica. Como
consequéncia dessa demarcagao, se evidencia o carater ativo do sujeito e a
limitacdo da atuacdo do professor em relagdo a aprendizagem.

A partir dessas discussdes, é possivel compreender que a AOE
reconhece que os sujeitos envolvidos na atividade pedagdgica (estudantes
e professores) realizam atividades distintas, mas que somente existem na
coexisténcia. Neste contexto, a atividade de ensino reforca o papel do
professor na organizagdo dos processos de inter-relagdo que ocorrem no
desenvolvimento da pratica educativa. Enquanto na atividade de
aprendizagem ¢ colocada em destaque a necessidade de interagdo social
como elemento para a internalizagdo dos instrumentos culturais (Lopes et
al., 2022; Moura, 2017), assim podemos esquematizar esses elementos a
partir da atividade educativa.

Com esse paréntese, buscamos enfatizar que o processo pedagdgico
deve reconhecer que os sujeitos envolvidos realizam atividades individuais e
coletivas enquanto o desenvolvem e, por isso, faz-se necessario considerar
elementos que estao para além da sala de aula, e até da instituicdo, que
interferem no processo de ensino e aprendizagem. Reconhecemos, claro,
que esse movimento é complexo e que nao se realiza de forma imediata,
mas apostamos que quanto mais nos aprofundarmos no estudo desses
elementos e em formas de percebé-los e analisa-los, mais caminharemos no
sentido de melhorar nossa pratica docente.

Retornando ao caso que tomamos como exemplar, podemos
detalhar os elementos particulares da atividade de ensino, do professor-
formador, e da atividade de aprendizagem, do licenciando (Quadro 2).
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Quadro 2: Particularizacdo dos componentes que compde as Atividades de Ensino e de
Aprendizagem a partir da inter-relacdo entre a AOE e a PHC no contexto das disciplinas
de Ensino de Quimica curso estudado

Atividade de Ensino

Componentes

Atividade de Aprendizagem

Professor como sujeito que
apresenta concepcao sintética
das inter-relacées de modos
gerais de organizagdo do ensino
de Quimica em relacao as
probleméaticas da pratica do
professor de Quimica

Sujeito

Estudante como sujeito que
apresenta concepgao
sincrética da realidade

concreta em seu recorte da
prética do professor de

Quimica

Modos geais de organizagao do
ensino de Quimica essenciais
para a compreensao de
determinado recorte da realidade
concreta que compdem em
objetos de ensino

Objeto

Modos gerais de organizagao
do ensino de Quimica como
instrumentos culturais que
necessitam ser internalizados
para possibilitar mudancas na
consciéncia e, em Ultima
instancia, na personalidade
como professor

Contribuir para afpromogéo do
processo de formagao
profissional dos licenciandos a
partir do atividade pedagdgica

Necessidade

Formar-se como professor de
Quimica por meio do processo
de transmissado-apropriacdo
dos modos gerais de
organizagao do ensino

Organizar o ensino para
possibilitar o desenvolvimento da
atividade de aprendizagem

Internalizar dos modos gerais
de organizacao do ensino de
Quimica saber sistematizado

a partir da organizacao do Motivo .
processo de%ransmisséo— essencial ao p(rjqcesso d@?
apropriacdo do objeto, na forma Qen,smo = apErgn |za~ge|r3n, =
de objeto de ensino uimica na Educacao Baésica
Planejamento, execucdo e
avaliagao de praticas Desenvolvimento das tarefas
pedagdgicas tendo em vista as propostas (estudo, pesquisa,
caracteristicas essenciais do Acbes etc.) compreendendo-as como
processo de transmissao- movimentos intencionais e
apropriagao e sua constituicdo dirigidos ao fim estabelecido
como interagao comunicativa
Estratégias de estudo e de Modos gerais de emprego dos
ensino que fundamentem conceitos sistematizados e das
praticas pedagdgicas que funcdes psicoldgicas
possibilitam o processo de superiores necessarias para o
transmissdo-apropriacdo dos Operagbes desenvolvimento das a¢des,

objetos de ensino e da
consecucao das interacdes
comunicativas no contexto da
atividade pedagdgica

_compreendendo sua
pertinéncia a partir da esséncia
do objeto e das condicdes de
desenvolvimento dessas acdes

baica
a ?‘\OE
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Acerca da especificagdo dos elementos das atividades de ensino de
aprendizagem para o contexto das disciplinas de Ensino de Quimica
percebemos que a dimensdo executora permanece bastante genérica,
porque esta ndo se constitui como tal sem intensa relagdo com a pratica
singular em sala de aula. Ainda assim, defendemos que os elementos da
dimensdo organizadora permitem compreender os pontos essenciais das
disciplinas em foco.

Nesse momento, é importante trazer a discussdo quando nos
referimos ao objeto de ensino como elemento essencial da atividade
pedagdgica e das suas expressdes. Entendemos que ele é constituido, em
um primeiro momento pelo professor, que deve considerar as inter-relagdes
entre as condicionantes externas e internas da pratica pedagdgica, a partir
de regularidades observadas e estudadas.

Defendemos que essa premissa permite reconhecer que o objeto de
ensino é fortemente influenciado pelos sujeitos e as condigdes de cada
manifestagdo singular da pratica educativa, ainda que nao possa deixar de
considerar o conhecimento sistematizado. Além disso, apesar de afirmarmos
que esse objeto se constitui inicialmente por meio da atividade individual do
professor, esse objeto se reconstréi por intermédio das interagdes
comunicativas que se desenvolvem na atividade coletiva entre os estudantes
e o professor

Em relagdo ao contetido, um ponto de discussdo bastante relevante é
estabelecer critérios coerentes de selecao dos elementos culturais que sao
essenciais, o que se denomina de contetidos cldssicos. De maneira breve, é
necessario compreender que esse termo ndo designa uma lista de conceitos
a serem abordados em algum periodo letivo. Ao contrério, sdo aqueles que
permitem compreender a realidade na qual os sujeitos estdo inseridos,
considerando a totalidade que a caracteriza, como meio para transforma-la
(Marsiglia; Martins; Lavoura, 2019; Santos; Messeder Neto, 2022; Saviani,
2013, 2019).
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Ainda, na caracterizagdo dos elementos das atividades especificas,
nos referimos aos modos de organizacdao do ensino como elemento
essencial dos objetos de ensino. Com esse termo, indicamos as formas pelas
quais a atividade pedagdgica pode ser organizada em termos didatico-
metodolégicos. Com isso, reconhecemos ser importante discutir com os
licenciandos diferentes enfoques e tendéncias metodoldgicas, que permitam

atingir os objetivos profissionais futuros.

Com esse movimento, resgatamos a PHC para sublinhar que o
processo de ensino e aprendizagem deve ser pensado por meio da
articulagdo da triade conteido-forma-destinatario, esquematizada na Figura
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Figura 5: Sistematizagédo dos elementos essencia

is a serem considerados na

organizagao do ensino na perspectiva da PHC
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Nesse esquema enfatizamos, por meio das bordas descontinuas dos
quadros internos, que a pratica social é a base para todas as atividades
humanas (Marx, 2016; Vigostki, 2007). Considerando essa premissa,
destacamos no polo destinatdrio, aspectos afetivos e intelectuais, que
indicardo as condi¢des e necessidades dos individuos frente ao processo de
ensino e aprendizagem.

Ao delimitar o elemento conteudo, destaca-se o movimento
necessario para a selegdo dos conhecimentos sistematizados pertinentes em
cada contexto, além de determinagdes institucionais e contextuais que
podem influenciar nesse processais. Por fim, com o conceito de forma,
enfatizamos a organizagdo do processo de ensino de aprendizagem,
bastante marcado pelas condi¢des materiais que condicionam a pratica.

Assim, com essa discussdo, buscamos apresentar de maneira breve
os componentes essenciais que devem ser caracterizados em cada caso
quando se pretende organizar e refletir sobre a pratica pedagdgica pautada
na AOE e na PHC. Lembramos que por meio dos exemplos mencionados,
buscamos aproximar as categorias tedricas do contexto da formagdo de
professores de Ciéncias da Natureza, mas que eles ndo se configuram como
representativos de todos os casos, sendo necessdrio que sejam
contrastados com os contextos singulares.

E importante destacar que a delimitacao dessas categorias nao indica
a segmentagdo dos constituintes em partes desconectadas, mas permite
explicitar os aspectos essenciais de cada considerados nesse material.
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Para ampliar o estudo sobre a AOE, recomendamos:

GOMES, D. S. Formagao continuada de professores da Educacao Infantil
na Perspectiva Historico-Cultural: nimero natural em debate. 2020. 205 f.
Dissertacao (Mestrado em Educagcdgo em Ciéncias e Matematica) — Instituto
Federal do Espirito Santo, Vitdria, 2020.

MARCO, F. F; MOURA, M. O. Quando ag¢bes desenvolvidas por professores
em processo de formacdo se constituem em Atividade Orientadora de
formacgdo: alguns indicadores. In: LOPES, A. R. L. V.; ARAUJO, E. S.; MARCO,
F. FE (orgs.). Professores e futuros professores em atividade de formacao.
Campinas/SP: Pontes Editores, 2016. v. 1, p. 20-40.

Para ampliar o estudo sobre a categoria atividade, sugerimos:

LEONTIEV. A. N. Atividade. Consciéncia. Personalidade. Bauru/SP:
Mireveja, 2021.

SA, L. V.; MESSEDER NETO, H. S. Teoria da Atividade em foco: Enlaces com
a formagdo do professor de Quimica. Revista Contexto & Educacgédo, v. 35,
n. 110, p. 23-43, jan. 2020.

Para ampliar as discussées sobre os contetudos classicos na PHC, sugerimos:

SANTOS, V. F. D.; MESSEDER NETO, H. S. O que queremos ensinar € mesmo
cléssico? Revista HISTEDBR On-line, v. 23, p. 023012, 2022.

SAVIANI, D. Pedagogia Historico-Critica, quadragésimo ano, novas
aproximagoes. Campinas/SP: Autores Associados, 2019.

SAVIANI, D.; DUARTE, N. Pedagogia Histérico-Critica e a luta de classes
na educacgdo escolar. 1. ed. Campinas/SP: Autores Associados, 2012.
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Entendemos que tanto o movimento de refletir sobre a prética, quanto os pressupostos

da PHC e a AOE podem ser desafiadores. Por isso, lancamos o seguinte desafio:

Vocé consegue reconhecer e caracterizar os componentes das atividades

pedagdgica, de ensino e de aprendizagem quando analisa sua pratica docente?

Para esse movimento, sugerimos os seguintes pontos:

1. Selecione uma disciplina de praticas de ensino que ja tenha lecionado ou que pretenda

lecionar

2. Consulte o projeto pedagdgico do curso para compreender sua relagdo com a

formacao do egresso e as demais disciplinas

3. Com base nos Quadros 1 e 2 busque caracterizar os componentes da atividade

considerando o contexto do curso

4. Enquanto realiza esse processo, reflita sobre a necessidade de acessar os materiais de

aprofundamento para compreender mais a fundo os conceitos postos

Esperamos que a reflexdo continua sobre caracterizagado da atividade pedagdgica possa
contribuir para seu movimento de apropriacdo da AOE e da PHC e da constante

requalificacdo dos componentes de sua atividade profissional.

Caso sinta necessidade, entre em contato por e-mail para compartilhar conosco sua

experiéncia e suas inquietudes (joao.stadler@ifpr.edu.br)
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RECONHECIMENTO DOS MOVIMENTOS
ESSENCIAIS PARA A ORGANIZACAO DO
ENSINO PAUTADO NA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA E NA ATIVIDADE
ORIENTADORA DE ENSINO

Depois da caracterizacdo da atividade pedagdgica e suas expressoes,
passamos a discussdo do modo de organizagdo do ensino proposto a partir
de relagdes entre as categorias préprias da PHC e da AOE (Figura 6).
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Figura 6: Inter-relagées entre os movimentos da PHC e AOF para a Constituicdo de um modo
geral do organizacdo de ensino na formagdo de professores
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O movimento de planejamento da SDA se inicia como
materializacdo da atividade individual do professor, como uma dimensao
da atividade de ensino, e consiste em selecionar e estudar situacdes
emergentes da pratica docente e, dessas atividades complexas, delimitar
elementos essenciais a serem estudados.

Esses aspectos guiardo a estruturacdo da SDA e a organizacao
didatico-metodolégica das atividades a serem  desenvolvidas
coletivamente. Eles foram englobados no escopo dos movimentos de
problematizacdo e instrumentalizagdo, j& que, ao organizar o ensino, o
professor deve planejar como mobilizard os estudantes a realizar esses
movimentos. Este movimento foi colocado na interface entre a atividade
individual do professor e a atividade coletiva, pois consideramos que, por
meio das interagdes comunicativas, o professor pode reconhecer a
necessidade de adequa-la para que atingir as finalidades pretendidas.

O movimento de desenvolvimento da SDA se constitui no ambito da
atividade coletiva, na qual os problematizacdo e instrumentalizacdo se
alimentam mutuamente pode meio das interagdes comunicativas. Assim, na
problematizacdo, os sujeitos se comunicam visando compreender o
problema desencadeador e a necessidade posta ao coletivo para é
mobilizar a atividade de aprendizagem, e buscar coletivamente caminhos
para sua solucdo. Para isso, as interagbes comunicativas passam a se
caracterizar como instrumentalizagdo, pois visam a transmissdo-assimilagdo
dos instrumentos culturais de interesse.

Com base no processo de solugcdo coletiva do problema
desencadeador, surge a necessidade da sintese da atividade pedagdgica,
ou seja, analisar de maneira sintética as necessidades, hipdteses e solucdes
apresentadas, articulando os conhecimentos expressos no objeto de ensino
com contexto da pratica social. Com o empreendimento dessa sintese, é
possivel que os sujeitos em atividade coletiva analisem de maneira critica as
acoes desenvolvidas, buscando por limitagbes e potencialidades
manifestadas. Esse movimento reflete, também, nas atividades individuais.

De um lado, ao refletir sobre as acdes e o objetivo de transmissao-
apropriacao dos conhecimentos sistematizados, entendemos que os
estudantes fomentam a transposi¢do da atividade externa para a atividade
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interna que, por sua vez, evidencia o movimento de catarse. Com isso, ndo
limitamos esse processo a atividade coletiva, nem a atividade de
aprendizagem, como expressdo da atividade pedagdgica, mas reforgamos
que o processo de internalizagdo consiste na reprodugdo mental de
atividades externas (Febles Elejalde; Selier Crespo; Fernédndez, 2000;
Leontiev, 2021; Vigotski, 2021).

Por outro lado, o professor também se forma, diminuindo a
precariedade de sua visdo sintética do processo educativo (Saviani, 2013,
2019), ao analisar coletiva e individualmente o planejamento e o
desenvolvimento da situacdo desencadeadora de formacdo. Destacamos,
também, o movimento de reflexdo permeia todo o processo compreendido
pela unidade entre as atividades de ensino e de aprendizagem, reforcando
o caradter comunicativo de todo o processo, que congrega as dimensdes de
informagdo, interacdo e compreensao mutua em todos os movimentos
coletivos, sem a pertinéncia de relaciona-las aos movimentos delimitados.

Com o modo proposto, sublinhamos

que a pratica social ndo pode ser A indicacdo como ponto
entendida como um passo ou etapa a ser inicial e final da prética

: : : educativa faz referéncia
desenvolvida em aula. Por isso, se enfatiza 205 principios do
que o momento analitico do processo de Materialismo ~ Histérico-

Dialético, ao indicar a
_ realidade concreta como
compreende os movimentos de fonte e  critério de

conhecimento sobre a realidade concreta

problematizacdo, instrumentalizacdo e verdade.
catarse (Faria, 2022; Marsiglia; Martins;

Lavoura, 2019; Santos; Messeder Neto,

2022; Siqueira, 2022; Turini; Villela, 2020).

Logo, entendemos que o processo educativo a ser planejado e
desenvolvido pelos sujeitos corresponde aos trés movimentos
intermediarios, que serdo determinados pelas condi¢cdes concretas da
pratica social global e de sua expressao particular na forma de pratica
educativa:

1. Nos momentos de problematizagdo, para evidenciar a necessidade

de apropriagdo de conhecimentos sistematizados,
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2. A instrumentalizacdo consiste na em diferentes processos de
transmissdo-apropriagao dos conteldos selecionados e organizados com
base nos demais elementos essenciais do processo educativo, a fim de
compreendé-los criticamente, como base para a mudanga qualitativa da

percepcao da realidade concreta,

3. A catarse emerge constantemente dos processos de interrelagédo
entre problematizacdo-instrumentalizagdo e representa mudangas
qualitativas na consciéncia dos individuos que fundamentam sua relacdo
com a préatica social por meio dos instrumentos culturais apropriados e em

convergéncia com outras dimensdes do desenvolvimento.

Por isso, a catarse ndo pode ser resumida a ideia de aplicagcdo do
conhecimento, por si s6, em atividades avaliativas. Esse processo ocorre em
alteracdes pequenas e que se sucedem ao longo do desenvolvimento
humano e, portanto, ndo podem ser compreendidas como circunscritas em
temporalidades arbitrarias, como a aula (Duarte, 2019; Martins; Cardoso,
2015).

Essas mudancas abrem caminho para novas problematizagdes e
instrumentalizagdes que, no limite, promoverdo a mudanga mais ampla no
nivel de consciéncia dos sujeitos e que, portanto, podem ocorrer em
diferentes momentos da vida do individuo, motivadas por diferentes
condic¢des objetivas e subjetivas (Martins; Cardoso, 2015; Siqueira, 2022).

Com base no desenvolvimento do movimento analitico,
compreendemos que antes dele os estudantes percebem a realidade
concreta de maneira sincrética. Considerando essa caracteristica, sdo
elencados os instrumentos culturais necessarios para o estudante conseguir
transformar qualitativamente sua compreensdo da realidade ao perceber os
elementos e movimentos essenciais da totalidade, relacionados ao
problema percebido. Enquanto o processo educativo se desenvolve, sempre
em correlagdo com outros fatores, o individuo passa a compreender a
realidade por meio de determinagdes, emergindo com potencial de se
apropriar dos instrumentos culturais mobilizados para uma nova forma de
pratica social, que se caracteriza para compreensdo sintética da
realidade(Saviani, 2018, 2019; Saviani; Duarte, 2012).
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Entendemos que a compreensdo, ainda que inicial e parcial, dos
aspectos discutidos até o momento é essencial para conduzir a pratica
docente segundo os principios elencados neste livro.

A questdao central, sempre diz respeito a necessidade de o
docente, com os principios pedagdgicos e filoséficos em mente, reflita
sobre os movimentos de organizacao do ensino para poder se apropriar
dos conceitos de maneira significativa e relacionada com sua pratica
profissional.

Com essas discussées, entendemos que um modo geral para a
organizagdo das disciplinas de Ensino de Quimica, em especial, mas
considerando a abrangéncia de outros campos das Ciéncias da Natureza
que considera os principios gerais e os movimentos para a organizagao do
ensino discutidos até aqui, congrega os pressupostos da PHC e da AOF e,
portanto, tem o potencial de possibilidades a formacado docente pretendida
nesses referenciais (Figura 7).

Com o esquema da Figura 7, o
ponto de partida para a organizacdo da

Relembramos que essa sintese é atividade pedagodgica no escopo das
precaria frente as condicionantes disciplinas elencadas nesse estudo sao
singulares de cada intervencao . _ L.

pedagdgica, as regularidades que expressOes particulares de problematicas
sdo estudadas pelo campo do da pratica profissional que possibilitem a

ensino de Ciéncias e as
caracteristicas da sociedade em
geral, que ndo foram apropriadas ensino, percebidos segundo a visdo
ou consideradas pelo docente.

discussdo de modos de organizagao do

sintética do professor sobre esses campos.

Assim, entendemos que os problemas que guiardo as discussdes
devem emergir de contradi¢cbes da pratica docente para motivar o processo
formativo e, assim, suscitar os conteldos cldssicos necesséarios para o
processo de compreensdo e solugdo coletiva dos problemas propostas.
Dessa forma, as SDA devem possibilitar contato direto ou indireto dos
licenciandos com os desafios da pratica docente.

RS
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A situacdo social de desenvolvimento congrega aspectos internos (como
afetivos, cognitivos, fisiolégicos) e externos (condicées financeiras,
caracteristicas das relacbes com demais sujeitos) do individuo
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Assim, propomos que trés problemas centrais possam ser a base
desses estudos, considerando-os como movimentos que abarcam os
modos de organizacdo do ensino:

1.estudo e critica da organizacao curricular das disciplinas em
diferentes contextos;

2. busca e critica de materiais didaticos em diversos suportes;
e
3. planejamento, execucdo e (auto)critica de atividades

pedagdgicas simuladas ou supervisionadas.

Partimos da premissa de que os licenciandos se relacionam com
esses elementos de forma sincrética, em especial a partir de sua vivéncia

como estudantes, problemas de aprendizagem centrados neles podem
suscitar a necessidade de compreender os modos de organizacao do
ensino como meio para superar as dificuldades.

Por isso, nos movimentos de problematizagao e instrumentalizacao,
o objeto de ensino é constantemente reconstruido, a partir das condi¢ées
que emergem da atividade coletiva e nas novas formas de relacdo dos
estudantes com o objeto a partir das interagdes no processo de
transmissao-assimilacdo. E, durante o desenvolvimento da SDA, os
movimentos de reflexdo sobre a pratica tém o potencial de consolidar o
processo de transmissdo-assimilagcdo, pavimentando o caminho para que,
individualmente, os sujeitos possam qualificar suas compreensdes sobre os

problemas colocado

Agora, para aproximar as discussdes

de uma experiéncia concreta, ; <
discussbées  apresentadas

apresentamos uma possibilidade capitulo 6 da tese vinculada a
esse produto, a partir de uma

considerando a oferta da disciplina de disciplina ofertada em 2021/2

Quimica Il, conforme esquema da Figura 8.

Essa possibilidade advém das

R7
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Figura 8: Esquema representativo dos objetos estudados e dos problemas desencadeadores
estruturados na disciplina

A primeira SDA tem por objetivo desenvolver com os licenciandos
um plano de ensino anual, considerando os trés anos do Ensino Médio, para
a disciplina de Quimica com base no curriculo do estado de Santa Catarina
(Santa Catarina, 2020) como documento orientador, a fim de discutir o papel
dos documentos orientadores na organizacdo ensino como condicionantes
do trabalho educativo.

Apds a delimitagdo da probleméatica e dos elementos a serem
transmitido-apropriados, foi realizado o movimento de elaboragdo do
problema desencadeador a ser solucionado coletivamente (Quadro 3).

Quadro 3: Problema desencadeador da primeira SDA

Prezado(a) professor(a),

Seja bem-vindo(a) a mais um ano letivo.
Nesse primeiro momento, solicitamos a elaboracdo dos planos de ensino
referentes as disciplinas das quais € responsavel conforme o modelo da Escola e
em consonancia com o Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense.

Apos as instrugdes e o link de acesso ao modelo do plano de ensino requisitado é
apresentada e seguinte questao:

Considerando as instru¢des entregues a vocé pela equipe pedagdgica da escola,
identifique os elementos essenciais do plano de ensino que vocé deve
desenvolver e indique quais agdes devem ser realizadas para conseguir completar
o plano de ensino demandado.

RY
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Neste movimento, é esperado que os licenciandos apresentem
discurso sincrético em relagdo aos elementos do plano de ensino e sua
relagdo entre si e com os demais documentos. Desse modo, espera-se que
os estudantes apontem a necessidade de compreender o Curriculo Base do
Ensino Médio do Territério Catarinense para que possam solucionar o
problema proposto. Também, é aguardado que indiquem a necessidade de
utilizacdo do livro didatico para auxiliar na construcdo do planejamento.
Assim, os movimentos da primeira SDA estao apresentados no Quadro 4.

Quadro 4: Organizagdo didatico-metodolégica da primeira SDA

Movimento Descricao

Movimento de discussé@o coletiva sobre cada
Apresentac3o, interpretacdo = elemento do plano de ensino proposta a partir das

e discussao do problema perspectivas dos estudantes e o estabelecimento
desencadeador de a%oes para fundamentar o desenvolvimento do
plano a partir dos documentos orientadores

Atividades de estudo envolvendo:
1. Estudo dirigido dos documentos orientadores

Solugéo coletiva do para destacar e discutir quais os elementos

problema desencadeador essenciais para a organizagao do ensino
2. Estabelecimento de um modo para a organizagao
do plano
Sintese da atividade Apresentacao do plano desenvolvido por grupo
pedagdgica acompanhado de discussao sobre os movimentos
Critica coletiva sobre as Interagdes discursivas que buscam, durante o
atividades desenvolvidas e a processo, avaliar as acdes desenvolvidas e

apropriacdo do conceito necessidades de mudancas

Ao final da primeira SDA, os estudantes devem elaborar um plano de
ensino anual da disciplina de Quimica com referéncia as condigdes
discutidas. Entdo, com base no plano, os estudantes devem eleger um
objeto do conhecimento a ser considerado para a segunda SDA.

Este movimento objetiva desenvolver com os licenciandos um modo
de busca de materiais disponiveis para fomentar a elaboracado das aulas a
serem simuladas por eles, considerando a coeréncia com a abordagem
metodoldgica a ser desenvolvida a partir dos documentos orientadores:

Ensino por Investigagdo e Trés Momentos Pedagdgicos (Santa Catarina,
2020).
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Para mobilizar esse segundo movimento, o problema desencadeador
prevé o estabelecimento de um modo sistematico de busca de materiais e
recursos didaticos para fomentar a elaboracao das aulas (Quadro 5).

Quadro 5: Problema desencadeador da segunda SDA

Acerca de busca de materiais didaticos para auxilia-lo(a) na elaboragado de sua aula
e para o trabalho com os estudantes, discuta:

1. Em quais meios vocé realizaria a busca de materiais de apoio para a
. organizagado de sua aula?
2. Como avaliar se os materiais dls?onlyels sdo adequados para a aula que
planeja?

Com base na nossa conversa, indique quais sdo os passos a serem seguidos para a
busca, critica e selecdo de materiais didaticos para o desenvolvimento das aulas.
Para esse movimento, é esperado que os licenciandos ainda nao
conseguam estabelecer de maneira sistematica um modo de acdo que
considerasse a articulagao entre o objeto e a metodologia de ensino, o
conteldo a ser desenvolvido nas aulas e as caracteristicas dos estudantes.

Assim, foram planejados os seguintes movimentos para a atividade coletiva
(Quadro 6):

Quadro 6: Organizagéo didatico-metodolégica da segunda SDA

Movimento Descricao
Movimento de discussao coletiva sobre como
Apresentacao, sistematizar uma forma de buscar e selecionar
interpretacdo e discussdo materiais didaticos, com base em critérios pré-
do problema estabelecidos e que sirvam como base para a
desencadeador organizagao do ensino e/lou do trabalho direto com os
alunos

Atividades de estudo envolvendo: o
1. Textos sobre busca, critica e selegcdo de materiais

didaticos
2. Discussao coletiva sobre a importancia dos
Solucéo coletiva do materiais e do processo de busca e selecao
problema desencadeador 3. Estudo dirigido de referenciais tedricos que

permitam discutir os enfoques metodoldgicos trazido
no curriculo catarinense
4. Estabelecimento de um modo geral de busca e
selecdo de materiais didaticos

Sintese da atividade Apresentacdo do plano desenvolvido por grupo
pedagdgica acompanhado de discussao sobre os movimentos
Critica coletiva sobre as Interagdes discursivas que buscam, durante o
atividades desenvolvidas e processo, avaliar as agdes desenvolvidas e
a apropriacdo do conceito necessidades de mudancas
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Ao final desse movimento, os estudantes devem eleger um enfoque
metodoldgico para guiar a elaboragdo de uma aula sobre o objeto em
estudo. Nesse sentido, na terceira SDA os licenciandos devem planejar e
simular uma aula com base nos enfoque escolhido e considerar os
elementos da Aprendizagem Significativa, também estabelecidos no
curriculo catarinense (Santa Catarina, 2020), com base no problema
apresentado no Quadro 7.

Quadro 7: Problema desencadeador da terceira SDA
Reflitam sobre as duas questdes a seguir:

1. O desenvolvimento de um modo para elaboragdo das aulas.
2. Como evidenciar a aprendizagem dos estudantes?

Imagine-se em sua hora atividade com a tarefa de planejar sua propria aula. Conte
como vocé realizaria essa tarefa.
Ainda, indique como é possivel evidenciar a aprendizagem dos estudantes
durante sua aula.

Nesse momento, é esperado que os estudantes ndo apresentem
clara compreensdo sobre teorias de aprendizagem. Em consequéncia, os
licenciandos podem nao conseguir relacionar os objetivos e
encaminhamentos metodoldgicos com os critérios de avaliacdo e evidéncias
de aprendizagem. Como forma de constru¢do coletiva de uma solugdo ao
problema, é interessante que os estudantes explicitem suas concepgdes
sobre o planejamento de aulas e sobre instrumentos e critérios de avaliagao
relacionados a evidéncias de aprendizagem para fundamentar o
planejamento e o desenvolvimento de uma aula de Quimica com base no
planejamento construido, conforme esquematizado no Quadro 8.

Ao final dessa SDA e da disciplina, é esperado que os estudantes
explicitem a necessidade de compreender os elementos que condicionam a
organizagdo do ensino em determinado sistema de ensino e, em especial,
tenham conseguido articula os elementos estudantes na disciplina para a
simulacdo da aula.
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Quadro 8: Organizagao didatico-metodoldgica da segunda SDA
Movimento Descricao

Movimento de discussdo coletiva sobre como
Apresentacdo, interpretacdo  elaborar um plano de aula, com base em critérios
e discussao do problema pré-estabelecidos e de modo a articular os
desencadeador elementos essenciais do plano, de maneira a
qualificar a organizagdo do ensino

Atividades de estudo que envolvam:

1. Estudo dirigido sobre a Teoria da Aprendizagem

Significativa
2. Discussao para compreender o plano de aula e sua
relacdo com os elementos estudados ao longo da
disciplina
3. Elaboracao do plano de aula

4. Discussao coletiva sobre os planos elaborados

com o levantamentos de limitacdes

Solucdo coletiva do
problema desencadeador

Ermes s anfviickee Preparo e desenvolvimento da aula simulada
retet presencialmente com discussdes ao final de cada
pedagdgica o
atividade
Critica coletiva sobre as Interagdes discursivas que buscam, durante o
atividades desenvolvidas e a processo, avaliar as acdes desenvolvidas e
apropriacdo do conceito necessidades de mudancas

Diante do planejamento das trés unidades da disciplina, percebemos
que os movimentos da atividade individual do professor, explicitados no
modo geral de organizagdo das disciplinas de Ensino de Quimica, permitiu a
organizagdo dos elementos essenciais no contexto da disciplina de Ensino
de Quimica Il, de modo que as orienta¢des construidas nesse estudo tem o
potencial de possibilitar a organizagdo do ensino para a formagdo
pretendida.

Outro ponto importante é compreender que neste livro estamos
discutindo os pressupostos e um exemplo para a atividade inicial do
professor em organizar o ensino, na qual deve considerar, em conjunto com
os aspectos do contelido, os elementos referentes a forma e o destinatario.
Essas duas Ultimas sdo mais influenciadas por questdes singulares e, por
isso, devem ser analisadas e consideradas no momento da elaboracao em
cada caso. Contudo, reforcamos que essa organizagcdo deve ser flexivel e
considerar as demandas que emergem da solucédo coletiva do problema de
aprendizagem que guia a SDA.
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Para motivar a revisita aos elementos discutidos sobre a organizacdo
didatico-metodoldgica proposta, langamos mais um desafio:

Organize uma disciplina de pratica de ensino com base no modo
proposto

Para esse movimento, sugerimos os seguintes pontos:

1. Selecione uma disciplina de préaticas de ensino que ja tenha lecionado ou
que pretenda lecionar
2. A partir do exemplo e das discussdes apresentadas, organize a disciplina
considerando uma experiéncia ja realizada ou uma situagao ficticia
3. Inicie pensando quais objetos (conhecimentos sistematizados) séo
essenciais para que satisfazer a necessidade pretendida
4. A partir das condicdes (internas e externas) elabora um ou mais
problemas desencadeadores que mobilizem os estudantes e se apropriarem
dos objetos elencados
5. Proponha atividades coletivas e individuais que promovam os movimentos
de problematizacdo-instrumentalizacdo necessarios e pertinentes
6. Estabeleca o que é esperado que os estudantes tenham se apropriado,
tendo em mente que serdo base para a internalizacdo
7. Enquanto realiza esse processo, reflita sobre a necessidade de acessar os
materiais de aprofundamento para compreender mais a fundo os conceitos
postos

O exercicio de pensar formas de organizacdo didatico-metodoldgica, em
especial considerando a AOE e a PHC pode mobilizar a reflexao sobre
praticas que realizadas anteriormente que, mesmo sem considerar tais

pressupostos, tem coeréncia com essa organizagao.
Esse ponto reflete ndo haver estratégias de ensino que sejam exclusivas de
determinada teoria, o que a torna adequada é sua pertinéncia tedrico-
metodoldgica.

Caso sinta necessidade, entre em contato por e-mail para compartilhar
conosco sua experiéncia e suas inquietudes (joao.stadler@ifpr.edu.br)
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Com este produto educacional esperamos subsidiar discussdes para
qualificar a organizagdo das disciplinas de praticas de Ensino no contexto
das licenciaturas em Quimica do IFPR, em particular, e nos demais cursos e
instituicdes que se fundamentam na PHC e nos pressupostos da Psicologia
Histérico-Cultural para embasar seu processo pedagdgico.

Nesse sentido, o que propusemos aqui foi uma série de
pressupostos, a partir da PHC e da AOE, que podem servir de guias para
que os docentes das disciplinas de ensino iniciem os movimentos de
apropriacdo dessas teorias e de reflexdo sobre a pratica nelas
fundamentada.

Também reforcamos que nao podemos esquecer de considerar que o
fendémeno formacdo de professores é condicionado por diferentes aspectos
que nao sdo de controle exclusivo do docente, do estudante e até da
instituicdo. Por isso, € necessdrio compreender as potencialidades e
limitacbes em cada contexto.

Contudo, compreendemos que ao estabelecer compromisso com a
PHC, o IFPR deve fomentar condigdes para que a pratica pedagdgica se
desenvolva a partir de seus pressupostos. Um deles é o estudo e
aprofundamento constante rumo a compreensdo dessa teoria pedagdgica
pela comunidade interna como meio para a transformacdo da pratica dos
profissionais e estudantes rumos aos seus objetivos.

Entendemos que com esses movimentos, os docentes terdo mais
embasamento tedrico-metodolégico para desenvolver e avaliar suas
praticas, além da possibilidade de discutir institucionalmente as
necessidades que emergirem dela e que possibilitem qualificar sua pratica
profissional.

Por fim, compreendemos que as teorias contra hegeménicas
empregadas neste material sdao complexas e seu estudo é, as vezes,
desprezado na formagdo docente. Contudo, entendemos que néo se trata
de conhecer a fundo as teorias antes de poder desenvolver a pratica. Essa
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premissa seria contraria as proprias teorias!

O que é necessario é o compromisso profissional e filoséfico com os
seus pressupostos. No primeiro aspecto, reforcamos, a postura de reflexao
critica sobre a pratica e aprofundamento continuo. E no segundo a busca
pela transformagdo da realidade a partir das possibilidades que o processo
educativo possibilita a luta pela construcao de uma sociedade sem classes.

Ao delimitar os elementos essenciais da atividade pedagdgica e suas
expressoes (ensino e aprendizagem), o docente ou grupo de docentes
empreendem um processo de reflexdo sobre a atividade pedagdgica
desenvolvida para buscar modos especificos de organizagdo do ensino que
sejam coerentes e respondam aos objetivos propostos.

A partir desse processo, é possivel organizar, desenvolver e avaliar as
SDF para fomentar, com mais elementos de pratica educativa, as
caracteristicas anteriormente discutidas. Com isso, por meio desse
movimento formativo, é possivel que os professores-formadores assumam
uma postura critica sobre o desenvolver e avaliar sua pratica de maneira
fundamentada, buscando enderecar os problemas que dela emergem.

Por fim, convidamos os docentes que se sintam mobilizados a
compor um grupo de estudos e reflexdo sobre a pratica docente nesses
pressupostos, que entrem em contato (joao.stadler@ifpr.edu.br) para
compor um coletivo centrado no aprofundamento tedrico e nas discussdes
sobre as impressdes advindas da pratica profissional.
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