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O Produto Educacional (PE) aqui apresentado caracteriza-se como um E-book e
faz parte da pesquisa de Mestrado Profissional do Programa de Pés-Graduacdo
em Formacdo Cientifica, Educacional e Tecnolégica (PPGFCET) da Universidade
Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR), intitulada “Situacdes desencadeadoras de
aprendizagem para o desenvolvimento do pensamento matematico de estudantes
com deficiéncia intelectual”.

Caro Professor (a),

O ensino da matematica para estudantes com Deficiéncia Intelectual necessita ser
planejado intencionalmente pelos professores, buscando estratégias e recursos
para auxiliar a aprendizagem e favorecer a apropria¢dao dos conceitos, seja na sala
de aula regular ou na sala de recursos multifuncional (SRM).

Espera-se que este E-book propicie aos professores contribuicdes tedricas e
praticas sobre o conceito da Atividade Orientadora de Ensino (AOE) e de Situa¢des
Desencadeadoras de Aprendizagem (SDA), de modo a mobilizar o desenvolvimento
de uma situacdo desencadeadora de aprendizagem do conceito de area no
contexto inclusivo, com estudantes que apresentam diagndstico de deficiéncia
intelectual, na SRM ou na sala de aula regular.




t Voltar ao inicio

Este E-book baseia-se nos fundamentos tedrico-metodolégicos da Atividade
Orientadora de Ensino de MOURA (1996), cujos pressupostos estdo sustentados
na Teoria da Atividade de LEONTIEV (1988) e na Teoria Histérico-Cultural de
VYGOTSKY (2012).
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Apesar da matematica estar inserida no cotidiano das pessoas, ela € um grande
desafio para os estudantes, principalmente para os estudantes com deficiéncia
intelectual, visto que apresentam uma condicao organica diferente que dificulta de
imediato o raciocinio légico, a resolu¢ao de problemas e o pensamento abstrato,
gue sao componentes indispensaveis da matematica.

No ambito do contexto inclusivo, é pertinente que as escolas elaborem estratégias,
buscando auxiliar o estudante com deficiéncia intelectual para que esse consiga
amplamente se desenvolver e ressalta a importancia do trabalho do professor
em realizar adaptac¢des para contribuir com a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia intelectual.

O Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas
devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas
devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando
uma educacgdo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado,
arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria
com as comunidades [...] (UNESCO, 1994, Art.7).

A Escola tem funcdo de promover a apropriacdo do conhecimento através
de curriculos disciplinares e possibilitar a aprendizagem dos estudantes.
Considerando a aprendizagem da matematica, € essencial criar estratégias que
permitam ao estudante interagir e se apropriar dos conceitos de modo a atribuir
significados e fazer relagdes com sua vivéncia.
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Entende-se que o conhecimento sistematizado pela educacdo escolar
deve oportunizar aos alunos idénticas possibilidades e direitos, ainda
que apresentem diferencas sociais, culturais e pessoais, efetivando-se a
igualdade de oportunidades, sobretudo, em condicbes semelhantes aos
demais. (PARANA, 2006, p.48)

Nota-se que a Escola tem funcdo primordial na aprendizagem dos estudantes,
as praticas pedagogicas estabelecem um elo entre o ensino, a aprendizagem
e o desenvolvimento do pensamento matematico. O ensino planejado
intencionalmente na Sala de Recursos Multifuncional (SRM) como forma de
apropriacdo do conceito matematico favorece a aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia intelectual e pode desenvolver seu pensamento matematico.

Considera-se sala de recursos
multifuncionais o espaco organizado com
material didatico, profissionais da educacao
especializados e de apoio aos alunos
e professores, recursos pedagogicos,
tecnolégicos, de acessibilidade, objetivando
a oferta do Atendimento Educacional
Especializado (PARANA,2016, p.11)

Vocé sabe o que é
Sala de Recursos

Multifuncional?

Quer saber mais sobre o Contexto Inclusivo?
Acesse o link.

Deficiéncias sdo inerentes aos sujeitos, constituem sua subjetividade; néo
definem sua esséncia, mas determinam modos de ser e estar no mundo que
podem gerar ou néo impedimentos ou colocar os sujeitos que as apresentam
em situacdo de desvantagem. (PARANA, 2006, p.42)

E essencial que os atendimentos na Sala de Recursos Multifuncional auxiliem a
aprendizagem do estudante na sala de aula regular, propiciando sua autonomia
e independéncia. Assim, o professor da Sala de Recursos Multifuncional em
Atividade de Ensino com seus objetivos definidos de modo claro, com o conteudo




estruturado de maneira assertiva, deve pensar e planejar, qual a melhor forma
gue seu estudante vai se apropriar do conceito para assimilar o conteudo.

Convém ressaltar que a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(LBI - 13.146/2015) traz por definicdo que pessoa com deficiéncia é aquela com
prejuizo a longo prazo de natureza fisica, intelectual ou sensorial e que tem uma
ou mais barreiras que possam obstruir sua efetiva participacdo na sociedade em
igualdade de condi¢cdes com outras pessoas. O conceito de deficiéncia intelectual
atualmente aceito € baseado no sistema de classificacdo da Associacdo Americana
de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento - AAIDD.

Segundo essa definicdo, a deficiéncia intelectual é compreendida como uma
condi¢@o caracterizada por importantes limita¢ées, tanto no funcionamento
intelectual, quanto no comportamento adaptativo, que esta expresso nas
habilidades adaptativas conceituais, sociais e prdticas, manifestadas antes
dos dezoito anos de idade. (AAMR, 2006)

Ficou curioso?

Quer saber um pouco mais sobre os marcos

histéricos da legislacidgo da educacao
inclusiva no Brasil?
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Sintese do Movimento
Historico da Educacao
Inclusiva no Brasil

Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional
(LDBEN) Lei n° 4.024/61

Y VA VAN

Constituicao Federal (CF)

Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional
(LDBEN) Lei n° 5.692/71

Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994)

Declaracdo Mundial de
Educacao para todos
(UNESCO, 1990)

\_/

Convencado sobre os
Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU)

Diretrizes Operacionais para
o Atendimento Educacional
Especializado na Educagao
Basica - Resolu¢do CNE/CEB
n° 4/2009

1961
1971
1990
1996

Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional
(LDBEN) Lei n°® 9.394/96

N

.
)
0
.
.
)
.
.
.
.
.
.
.
.
.

Politica Nacional de

Educacao Especial na
Perspectiva da Educac¢ao
Inclusiva

\_/

Plano Nacional de Educacao
Lei n® 13.005/2014

2014

Plano Nacional dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia -
Plano Viver sem Limites -
Decreto n® 7.612/2011

2015

(5 C

Lei Brasileira da Inclusédo
Lei n°® 13.146/2015

AUATLC

e e o o o o o o o o o o o o o




A

ADeficiénciaintelectual apresenta déficits em funcdes intelectuais como raciocinio,
resolucdo de problemas, pensamento abstrato, juizo entre outros fatores que
requerem um apoio pedagoégico especializado com recursos e estratégias
adaptadas, com objetivos educacionais claros e concisos, partindo de sua realidade
e focados na sua aprendizagem. Vygotsky em sua Teoria do Desenvolvimento leva
em estima as implica¢des psicoldgicas das questdes historicas, culturais e sociais
dos individuos e ressalta que o homem é o personagem principal de sua prépria
aprendizagem.

Esse produto educacional é fundamentado no conceito de Atividade
Orientadora de Ensino de Manoel Oriosvaldo de Moura (MOURA, 1996,
2001) cujos pressupostos estdo amparados na Teoria Historico Cultural
(VIGOSTKY, 1997) e na Teoria da Atividade (LEONTIEV, 1978,1983), que
evidenciam a apropriagéo dos conhecimentos pelo estudante, cumprindo
assim o papel da escola.

Deste modo, na Teoria Historico-Cultural os individuos participam das rela¢des
culturais e sociais e por resultancia desenvolvem seu intelectual. O ser humano se
apropriadas condic¢des histoéricas, refletindo seu modo de pensar, de percepcao, de
agir e da constituicdo de seu pensamento. Para Vygostki (2000) a crianca é um ser
social desde seu nascimento e se o ambiente for estimulador, ela vai desenvolver
suas habilidades e assim, desenvolver sua personalidade, seus sentimentos e seu
pensamento.

vidade pedag,.
eoria histdrico-culh

Quer saber mais sobre a Teoria Historico-cultural?
As autoras recomendam a leitura do livro.
Acesse o link.
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Ao pensar em aprendizagem, temos que pensar que o estudante é o agente
principal dessa acao e pensando no estudante com deficiéncia intelectual o
professor precisa ter claro como vai trabalhar o conhecimento de forma a construir
e consolidar o conceito, entendendo que a sistematizacdo do conhecimento pelo
estudante com deficiéncia intelectual ndo acontece de forma linear e ao mesmo
tempo que com os outros ditos normais.

O estudante com deficiéncia intelectual tem plenas condi¢des de aprender, como
qualquer outro estudante. A diferenca consiste em dar condi¢des para que esse
estudante com dificuldade intelectual, venha a ter acesso a um ambiente que seja
desprovido de capacitismo que tenha estrutura para auxilia-lo no desenvolvimento
da aprendizagem. Fora isso, o professor da Sala de Recursos Multifuncional tem
gue desenvolver um trabalho colaborativo com o professor da sala comum, para
gue ambos desenvolvam acdes centrados na aprendizagem do estudante.

Ressaltando que a matematica faz parte do dia-a-dia de todos e com ela resolvemos
problemas corriqueiros, incluindo o pensamento légico. Portanto, seu ensino
deve ser desprovido de capacitismo, buscando um ambiente que proporcione
a inclusdao com uma aprendizagem de qualidade. Ha um elemento central para
gue essa intervencdo seja de fato aprimorada: a mediacao do professor. Caraca
aponta que:

[...] 0s conceitos matemdticos surgem, uma vez que sejam postos problemas
de interesse capital, prdtico ou tedrico: - é o numero natural, surgindo da
necessidade de contagem, o numero racional, da medida, o numero real,
para assegurar a compatibilidade I6gica de aquisicdes diferentes. (CARACA,
1989, p.125)

Refletindo sobre o contexto do Atendimento Educacional Especializado, o ensino
dos conteudos matematicos, requer do professor uma atencdo maior para que
o estudante venha a ter uma aprendizagem significativa. O professor precisa
conhecer seu estudante, saber o que ele ja se apropriou, o que ja consegue realizar,
classificando o que € essencial para ele aprender. Do ponto de vista de Moura:

Assim, o professor, ao organizar as a¢bes que objetivam o ensinar, também
requalifica seus conhecimentos, e é esse processo que caracteriza a AOE
como unidade de formacdo do professor e do estudante (MOURA, 2018,
p.421).

A estrutura da atividade é baseada em uma necessidade, um motivo real e em




objetivos, onde o estudante e o professor fazem parte do processo educativo. Os
componentes estruturais da atividade sao a necessidade, objeto e motivo.
Segundo a psicologia histérico-cultural, a necessidade é:

O que dirige e regula a atividade concreta do sujeito em um meio objetal
(ASBAHR, 2005, p.109).

Segundo Leontiev, toda atividade humana, tem um motivo. O motivo é quando
uma necessidade é satisfeita com um objeto. Assim, o objeto da atividade é seu
motivo real. O motivo é o impulsionador da atividade, pois, realiza a interacdo de
uma necessidade a um objeto, deste modo sé existe atividade se tiver um motivo.
A atividade em sua estrutura tem um conjunto de acBes encadeadas e articuladas
gue sao impulsionadas pelo motivo da atividade, que pretendem responder a
certas finalidades Unicas. As finalidades, ndo sdo iguais ao motivo gerador da
atividade, mas, podem ser de acordo com esse ou em desafinamento com o
mesmo. Para existir um motivo e bem como uma atividade, a primeira condicao é
a existéncia de uma necessidade humana. Leontiev denomina por atividade:

Os processos psicologicamente caracterizados por aquilo a que o processo,
como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo
que estimula o sujeito a executar esta atividade, isto €, o motivo” (LEONTIEV,
2010, p.68).

Dessa forma, Leontiev (2017) defende que a educacao deve ser uma combinacdo
entre motivos compreensiveis e eficazes. Cabe deduzir desta afirmacdo que
muitas vezes o professor ira se valer de motivos eficazes que pouco tem a ver com
a atividade de estudo que se deseja desencadear. Tais motivos desvinculados do
conteudo aprendido ndo potencializam o desenvolvimento da crianca, tampouco
permitem a formacdo de novos sentidos pessoais acerca do conhecimento, sao
eficazes para o problema “fazer a tarefa”, mas ndo para o problema “aprender o
conteudo”.

Neste sentido, Moura et al. (2010) lembra que o professor deve propor em
sala situacdes problema sobre o conteddo a ser aprendido que despertem
uma necessidade no estudante. Tais situa¢des sdao chamadas de Situagdes
Desencadeadoras de Aprendizagem, porque buscam desencadear uma
necessidade cujo objeto seja um conteldo a ser estudado e, assim, mobilizem a
Atividade de Aprendizagem.

Quer saber mais sobre a Teoria da Atividade?

Acesse o link e leia o artigo.
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Tomando como referéncia o conceito de da Atividade Orientadora de Ensino
(AOE) o professor pode entdo organizar o ensino com ac¢des que favorecam a
aprendizagem do estudante e, em particular do estudante com deficiéncia
intelectual, pois, quando existe uma intencionalidade para organizar o ensino,
essas promovem e favorecem o desenvolvimento da autonomia e a sua capacidade
para resolver as situacdes problemas.

Na Atividade Orientadora de Ensino as necessidades, motivos, objetivos,
acles e operacbes do professor e dos estudantes se mobilizam inicialmente
por meio da situacdio desencadeadora de aprendizagem. Esta é organizada
pelo professor a partir dos seus objetivos de ensino que, como dissemos, se
traduzem em contetdos a serem apropriados pelos estudantes no espaco
de aprendizagem. As acbes do professor serGo organizadas inicialmente
visando colocar em movimento a construg¢do da solugcdo da situacdo
desencadeadora de aprendizagem. Essas agbes, por sua vez, o serem
desencadeadas, consideraréo as condi¢bes objetivas para o desenvolvimento
da atividade: as condi¢bes materiais que permitem a escolha dos recursos
metodoldgicos, os sujeitos cognoscentes, a complexidade do contetdo em
estudo e o contexto cultural que emoldura os sujeitos e permite as intera¢ées
socio-afetivas no desenvolvimento das acbes que visam o objetivo da
atividade - a apropriacdo de certo contetdo e do modo geral de acéo de
aprendizagem. (MOURA, 2016, p. 93-125)

« o . Quer saber mais sobre
o a Atividade Orientadora de Ensino (AOE)?

SR Clique no link e assista ao video com o
Professor Manoel Oriosvaldo de Moura.
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O professor, em atividade de ensino, elabora intencionalmente Situaces
Desencadeadoras de Aprendizagem (SDA) para que o estudante por meio desta,
esteja em atividade de estudo. Nesse cenario é necessario que o estudante com
deficiéncia intelectual sinta a necessidade de se apropriar daquele conhecimento,
estando em atividade e fazendo a apropria¢cdo do conteudo que sera o objetivo
real. Assim:

E premissa da Atividade Orientadora de Ensino agir intencionalmente,
organizando o ensino para que a crianca desenvolva atividades que
objetivem a apropriacdo de um conceito a partir do respeito a sua condi¢éo
de sujeito capaz de aprender, de estabelecer nexos, mobilizando afetos e
emocoes, que podem desencadear acbes em dire¢éio ao objeto que se quer
apropriado (MOURA, M. O., ARAUJO, E. S., SERRAO, M. 1., 2018, p.425).

Atividade Orientadora
de Ensino: unidade
entre ensino e
aprendizagem.

Atividade Orientadora
de Ensino:
fundamentos.

Ficou curioso?
Quer saber mais
sobre a AOE??
Leituras Indicadas:

/i

Atividade Orientadora de Ensino:
principios e prdticas para a organizaciao

] y 4 ] .
do ensino de matemadtica.
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A Atividade Orientadora de Ensino utiliza o jogo, a histéria virtual ou a situacao
emergente do cotidiano para a apropriacdo dos conceitos matematicos
intencionalmente pensados com a situa¢do desencadeadora de aprendizagem
em sala de aula e também nos atendimentos na Sala de Recursos Multifuncional
proporcionando ao estudante com deficiéncia intelectual a aquisicdao de
conhecimentos matematicos de modo prazeroso.

O jogo com propdsito pedagdgico pode ser um importante aliado no ensino,
ja que preserva o cardter de problema. [...] O que devemos considerar é a
possibilidade do jogo colocar a crian¢a diante de uma situa¢éo-problema
semelhante a vivenciada pelo homem ao lidar com conceitos matematicos.

[..]

A problematizagcdo de situacbes emergentes do cotidiano possibilita a
pratica educativa oportunidade de colocar a crian¢a diante da necessidade
de vivenciar a solu¢do de problemas significativos para ela.

[.]

E a histéria virtual do conceito porque coloca a crianca diante de uma
situacdo-problema semelhante aquela vivida pelo o homem (no sentido
genérico). (MOURA; LANNER DE MOURA, 1998, p. 12-14)

Por meio do jogo ou da histéria virtual ou da situacdo emergente do cotidiano
é possivel trabalhar o conceito e desenvolver o pensamento matematico dos
estudantes com deficiéncia intelectual, permitindo que eles sejam motivados para
a aprendizagem e dando significado ao conteudo trabalhado.

Um aspecto da situacdo desencadeadora de aprendizagem é a necessidade
historica do conceito e a apresentagdo ao estudante dessa necessidade de maneira
intencional, por meio de uma resoluc¢do coletiva de maneira a motivar o estudante
a soluciona-la.




C®nn

WM

A Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem (SDA), segundo Moura (2010), deve
propiciar a apropriacao de conhecimentos historicamente construidos, por meio
de uma situacao problema, onde a esséncia do conceito esta presente e deve
propiciar o surgimento do motivo da aprendizagem no estudante com deficiéncia
intelectual. Assim, a situacdo desencadeadora de aprendizagem, necessita ter
a necessidade de apropriacdao do conceito, de maneira que as acdes propostas
evidenciem a solu¢ao de um problema que levem o estudante com deficiéncia
intelectual para estar em atividade de aprendizagem.

O objetivo principal da SDA é desencadear a necessidade de apropriag¢éo do
conceito pelo aluno, de modo que suas a¢bes sejam realizadas na busca da
solugdo do problema mobilizadas pelo busque a solu¢éo real da atividade,
que é a apropriacdo dos conhecimentos (Moraes, 2008, p. 101).

Moura (1996) indica a projecao de situacdes desencadeadoras de aprendizagem,
por meio de jogos, histdrias virtuais e situacdes emergentes do cotidiano. Nesse
e-book é utilizado a situacdo emergente do cotidiano para apropriacdo do
conceito de area, para desenvolver o pensamento matematico de estudantes com
deficiéncia intelectual no contexto inclusivo, mas, ressalta-se que essa situagao
emergente do cotidiano, pode ser desenvolvida também em sala de aula.



SITUACOES EMERGENTES DO COTIDIANO
As situacbes emergentes surgem de uma necessidade cotidiana, d
em que o sujeito em atividade de aprendizagem precisa resolver,
ela emerge de um tema atual (BATISTA,2022, p.26).

A situa¢do emergente do cotidiano surge de uma necessidade da realidade, em
gue o estudante em atividade de aprendizagem precisa resolver e ela surge de
um tema atual. A situagdo emergente propicia a compreensao de problemas
da realidade do estudante em um certo tempo de lugar, colocando o estudante
diante da necessidade de solucionar a questao considerada relevante para ele.
Para Moura (2016) a situacdao desencadeadora de aprendizagem pode utilizar
dados da realidade para favorecer o aprendizado.

Partindo desse pressuposto, apresenta-se a situacdo emergente do cotidiano
elaborada para o trabalho com o conceito de area:

A situacdo emergente do cotidiano:

A Familia na Escola

Asituacdo emergente do cotidiano emergiu da necessidade de planejar e organizar
o Dia da Familia na Escola.

O Dia da Familia na Escola € um dia onde as familias dos estudantes participam
no colégio de atividades recreativas, apresenta¢cdes e socializam com toda
comunidade escolar. O evento acontece no patio do colégio, onde se organizam
0 palco e outros espacos para as atracdes. A necessidade de planejar o palco no
espaco da quadra escolar, constitui-se o motor para a situacdo emergente.

Dica: A Situagcdo Emergente do Cotidiano pode ser

trabalhada tanto no contexto inclusivo, como o caso
da SRM, como no contexto de sala de aula regular.

t Voltar ao inicio
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A Familia na Escola

A Diretora Fernanda chamou os estudantes
— da Sala de Recursos Multifuncional (SRM) e
k contou que em outubro haveria o Dia da

Familia na Escola.

As atividades seriam realizadas na
quadra de esportes e haveria um palco
para as apresentacBes. Os estudantes
da SRM seriam responsaveis por
esbocar uma proposta de desenho para
o palco na quadra.

A ideia é que o palco ocupe 1/5 do tamanho
total da quadra, que tem as medidas
indicadas no desenho.

. - omo pademos:: Iy .




Sugestoes de encaminhamentos @
metodolégicos para a utilizacao da
situacao emergente do cotidiano:
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Seguem algumas sugestdes, para vocé professor trabalhar com essa situacao
emergente do cotidiano, em sua sala de aula no contexto inclusivo ou no regular.

Desenvolver o pensamento matematico dos estudantes para
a apropriacdo do conceito de area, por meio da elabora¢do de estratégias para
solucionar a situacdo desencadeadora de aprendizagem proposta.
Situacdes que emergem do cotidiano podem despertar nos estudantes um
interesse maior, desencadeando o interesse pelo conhecimento e por tentar
solucionar o problema desencadeador.
Essa situacao emergente do cotidiano foi elaborada para ser realizada em cinco

encontros na Sala de Recursos Multifuncional, mas, vocé professor podera adaptar
da melhor maneira que achar necessario para a sua realidade.

N\

§ Proposta de Roteiro da Acoes
"

Primeiro Encontro

Explorar a compreensao da situa¢do desencadeadora de aprendizagem
e 0s elementos necessarios para resolver o problema desencadeador.

» Leitura individual e coletiva da situacao emergente do cotidiano.
» Ir até a quadra do colégio para os estudantes visualizarem o espaco e vocé
professor podera fazer questionamentos: Como poderiamos descobrir quanto o

palco vai ocupar na quadra? Quanto vocés acham que é 1/5 da quadra?

» Retornar para a sala e propor o registro da situa¢ao através de desenhos.
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Nesse momento,
deixe que os
estudantes

registrem como
eles acham que
seria o palco.

» Registrono quadrode maneira coletivacomasocializacdo deideias deresolucdes
do problema desencadeador sobre o palco. Obs: Nesse momento, pode ser que
vocé professor, precise discutir o conceito de fracdo, de modo a mobilizar os nexos
conceituais para que favorecam o desenvolvimento do pensamento matematico
dos estudantes na resolucdo da SDA.

» Entregar um papel kraft com a escala da quadra para cada estudante ou grupo
de estudantes. Foi utilizado a escala da quadra com as medidas de 60cmX80cm,
mas, vocé professor pode utilizar a escala que achar mais adequada. Explicar que
esse papel representa a quadra e questionar como poderiamos representar o
1/5 do palco nesse papel? Disponibilizar pedagos de E.V.A (na escala da quadra,
representando 1 metro quadrado) para eles tentarem fazer a sobreposicdo e
tentarem identificar.

» Realizar a socializacdo dos desenhos e as possiveis compreensdes/resultados
dos estudantes.

Professor, é muito importante o registro
por meio de desenho, por meio do registro
escrito ou registro oral dos estudantes.

Por esses registros poderd ser mensurada
a aprendizagem dos estudantes.
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Segundo Encontro

Objetivo: Desenvolver a apropriacdo do conceito de medidas e medidas
equivalentes e a nocdo de que nem todas as medidas do palco podem ser
adequadas.

» Retomar a leitura da situacao emergente.

Sempre retomar a leitura para os estudantes

lembrarem da situacéio emergente do
cotidiano e do problema desencadeador.
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» Construir com os estudantes medidas equivalentes, varia¢des diferentes do
tamanho do palco na quadra -1X60, 2X30, 3X20, 4X15, 5X12 e 6X10 - porém, com
mesmo valor de medida e perguntar: Qual seria o palco com espa¢o melhor para
as apresentacfes? Qual desses palcos ficaria melhor no espaco da quadra, de
maneira a disponibilizar espaco para as familiasacompanharem as apresentac¢des?

» Solicitar aos estudantes que representem por meio de desenho o palco na
qguadra com as medidas equivalentes.

» Registrar por meio de desenhos os palcos na quadra.

Utilizar a folha sulfite ou quadro.

» Sintese coletiva das medidas possiveis para o palco e discussao das melhores °
solucdes para o caso do palco. °
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Terceiro Encontro

Desenvolver a apropria¢do do conceito de area.

» Retomar a leitura da situacdao emergente. Conversar com os estudantes de que
maneiras diferentes poderiamos medir a quadra e o palco? Definir uma unidade
de medida comum para medir. —\

» Trazer uma folha de papel kraft com a escala da quadra (60cmX80cm) para cada
aluno. Entregar as unidades de medida e pedir para eles fazerem a sobreposicao
das unidades na superficie do papel kraft.

» Questionar: Sera que sao muitos quadrados? / Quantos desses quadrados
cabem no espaco da quadra? / De que forma podemos organiza-los na medicao
da quadra para facilitar a contagem?

» Verificar as possibilidades de composicdo e disposicdo que os estudantes forem
realizando. Levantando hipoteses para os estudantes, perguntar se eles percebem
algo comum para eles? Se existe uma maneira mais facil de calcular os quadrados,
que contar um por um? (Verificar se conseguem estabelecer a relacdo de linhas e
colunas com a multiplicacao - assim, concluam que a area é a multiplicacdo das
dimensoes).

» Sintese coletiva das quantidades necessarias para a sobreposicao e qual melhor
maneira de realizar o calculo da area do palco.



Quarto Encontro

Desenvolver a apropriacdo do metro/ metro quadrado e do centimetro/
centimetro quadrado como unidades de medida de area.

» Retomar a leitura da situacdo emergente, relembrando o que foi realizado na
aula passada, onde paramos e quais conclusdes chegamos.

» Disponibilizar instrumentos de medida (metro/trena/régua) para os estudantes
construirem/medirem quadradosde 1 metrodeladoequadradoscom 1 centimetro
de lado. Trazer diferentes folhas com tamanhos variados (papel kraft/ folha sulfite/
E.V.A/cartolina) e materiais como tesouras, lapis, borracha, canetinhas...

» Possibilitar que os estudantes confeccionem quadrados com 1 metro de lado e
quadrados com 1 centimetro de lado com esses materiais disponibilizados e vocé
professor podera questionar: quais dessas medidas de quadrados seria melhor
para medir o palco e a quadra real? Quadrados de 1m por 1Tm ou de 1cm por 1cm?

» Explicar para os estudantes, que a unidade de medida padrdao de medida mais
interessante para medir a quadra € o metro quadrado. Medir em centimetro

quadrado demandaria muito tempo.

» Sintese coletiva das conclusdes e levantamentos realizados.

A sintese coletiva do movimento
de aprendizagem

7

Ao término dos encontros de discussao da SDA recomenda-se a realizacdo de um
encontro para a sintese coletiva das aprendizagens dos estudantes e a elaboracdo
de um registro final coletivo que expresse as melhores solu¢bes para o palco,
fundamentadas nos conhecimentos apropriados no decorrer dos encontros.
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Querido Professor, vocé podera adaptar esse produto educacional
para sua realidade escolar, darei alguns exemplos para trabalhar a
situacdo emergente do cotidiano, mas lembre-se, quem conhece a
sua realidade e a necessidade dos alunos de se apropriar do conceito,
é vocé professor, entdo utilize sua criatividade e mdo na massa.

Exemplo de como iniciar a situacdo emergente do cotidiano partindo
da sua realidade utilizando o tema da Festa Junina que acontece em
qguase todas as escolas: trabalhar o conceito matematico de area, para
calcular a area do palco para as apresentacbes ou a area das
barraquinhas de comidas e jogos. Pode inclusive trabalhar
quantidades de pessoas, de convites ou comidas, necessarias para
fazer a festa. Aproveitar para trabalhar o conceito de hora,
trabalhando a hora que inicia e termina a festa e os horarios de
apresentacoes.

Exemplo de como iniciar a situacao emergente do cotidiano partindo
da sua realidade utilizando a Horta que a escola ja tenha ou vocé
professor pode construir uma horta com seus alunos na escola:
trabalhar o conceito de area, para calcular a area dos canteiros e a
area total da horta. Pode inclusive calcular as quantidades necessarias
de mudas em cada canteiro, calcular a quantidade de verduras e
legumes que podem plantar nesse espaco, conversar com os alunos
sobre qual espécie de legume ou verdura € mais adequada naquele
solo e clima, fazer uma pesquisa com os alunos sobre quais cuidados
deverdao ter com a horta, calcular quanto tempo demora o
crescimento de cada legume ou verdura, fazer uma pesquisa sobre os
beneficios e vitaminas de cada legume ou verdura que for plantado,
fazer um grafico com os legumes ou verdura, que tem mais vitaminas.
E por fim, fazer a colheita e fazer uma deliciosa receita ou uma salada
junto com os alunos e saborearem.
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Esse Produto Educacional materializado em um e-book mostra a organizacdo de
ensino por meio de uma situa¢ao desencadeadora de aprendizagem apresentada
por uma situacao emergente do cotidiano, para o ensino do conceito de area no
contexto do ensino de matematica aos estudantes com deficiéncia intelectual na
Sala de Recursos Multifuncional.

O desenvolvimento do conceito matematico, especialmente no contexto inclusivo,
requer do professor conhecer seu estudante com deficiéncia intelectual, identificar
0 que ele ja sabe ou é capaz de realizar. Por isso, a proposta de ensino, por meio
de uma situacdo emergente do cotidiano se mostra tdo relevante, partindo da
realidade e das vivéncias do estudante.

A organizac¢do do ensino pela Atividade Orientadora de Ensino, concretizado pela
situacdo desencadeadora de aprendizagem, constituiu uma fonte de auxilio ao
professor do contexto inclusivo, bem como favorece a proposi¢cao de adaptac¢des
e flexibilizacdes que atendam os estudantes com deficiéncia intelectual, na da
Sala de Recursos Multifuncional.

Cabe destacar o recurso aos materiais de apoio com uso de materiais manipulaveis
e as diferentes formas de registro como caminhos para o desenvolvimento do
pensamento matematico, na SRM, criando condi¢des para que a inser¢do desses
estudantes nas salas de aulas regulares seja realmente inclusiva.

Por fim, cabe destacar que o presente material esta voltado ao ensino do conceito
de area por meio de uma situacao emergente da realidade, mas pode ser adaptado
em outros contextos, para o ensino de outros conceitos matematicos, associados
a outras situacdes emergentes do cotidiano das escolas.
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A Atividade de Ensino e o desenvolvimento do pensamento tedrico em matematica
- Wellington Lima Cedro, Silvia Pereira Gonzaga de Moraes e Josélia Euzébio da
Rosa. Disponivel em: https://repositorio.bc.ufg.br/items/6d106806-480d-4cf8-
9fb2-79fec5f1d2ea

Método Histérico-Dialético, Teoria Histérico-Cultural e Educagdo: Algumas
apropriacbes em pesquisas sobre formacdo de professores que ensinam
Matematica - Vanessa Dias Moretti, Edna Martins e Flavia Dias de Souza. Disponivel
em: https://www.ime.usp.br/~brolezzi/disciplinas/20172/mpm5612/vanessa.pdf

O ensino de geometria para estudantes apoiados pela Educac¢ado Especial, a partir
das producdes cientificas brasileiras, em uma perspectiva inclusiva - Reinaldo
Feio Lima e Fabio Alexandre Borges. Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/
educacaoespecial/article/view/71098

Coletanea “Atividades para o ensino de Matematica nos anos iniciais da Educacao
Basica”: Volume | - Estatistica. Disponivel em: http://www.labeduc.fe.usp.br/wp-
content/uploads/Ebook-Livro1EstatisticaMarco2021.pdf

Volume Il - Medidas. Disponivel em: http://www.labeduc.fe.usp.br/?post_
type=labs&p=1295

Volume Il - Numeros e Operagdes. Disponivel em: http://www.labeduc.fe.usp.
br/?post_type=labs&p=1295

Volume IV - Geometria. Disponivel em: http://www.labeduc.fe.usp.br/?post_
type=labs&p=1295
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AOficinaPedagdgicade Matematicaéum projetode extensaoda UTFPR, quediscute
0 processo de ensino da matematica por meio de situa¢bes desencadeadoras
de aprendizagem. Ficou curioso? Acompanhe as ac¢des e produ¢Bes do grupo,
clicando no link: https://sites.google.com/view/opm-2019/
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Separado de sua filha por ser acusado de um crime que ndo cometeu, um homem
com deficiéncia intelectual precisa provar sua inocéncia ao ser preso pela morte
da filha de um comandante. Ele passa a contar com a ajuda de seus companheiros
de cela e de quem também esta do outro lado das grades.

O filme mostra os comportamentos que uma pessoa com deficiéncia intelectual
pode apresentar, como, atraso no cognitivo, dificuldade de compreensdo e
dificuldades nos dominios adaptativos.
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