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Apresentacao

Este produto foi desenvolvido no Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias
e Matematica do Programa de P6s-Graduagado em Formacéo Cientifica, Educacional
e Tecnoldgica (PPGFCET) da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR),

Campus Curitiba.

O presente e-book apresenta delineamentos, envolvendo correlagdes entre
criatividade, Educagao CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente), em
alusdo as interagdes entre seres, humanos e nao-humanos, e seus ambitos
interativos, no escopo da Educagado Infantil. Apresenta, ainda, sugestdes de
atividades educacionais, perpassando as referidas correlagdes, com direcionamento
a professores, pedagogos e gestores de Educagao Infantil, que atendem criangas de

4 a 5 anos de idade, em formato de Curso de Extensao.

O objetivo das atividades educacionais é fomentar a reflexdo e qualificar as
acdes dos profissionais, para tomar consciéncia de que seus saberes experimentais
e conceituais apoiam e embasam as tomadas de decisdes necessarias no cotidiano
de sua pratica educativa. Propbem-se discussdes aprofundadas e fundamentadas na

agao educativa e a elaboragao de novos questionamentos.
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1- INTRODUCAO

O Curso de Extenséao “Criatividade e abordagem de ciéncias em perspectiva
da Educacdo CTSA na Educacao Infantil” se direciona a formacao continuada de
professores da infancia, profissionais que atuam com criancas de quatro a cinco anos
de idade.

Por meio de pensamento sistémico, complexo e transdisciplinar, o curso tem
como foco refletir e buscar estratégias formativas, que sensibilizem e contribuam para
o desenvolvimento pessoal e profissional, em busca de uma educagdao mais
qualificada e transformadora, a partir da abordagem de ciéncias, em perspectiva da
Educagao CTSA,; despertar a consciéncia e contemplar o desenvolvimento harmonico
das capacidades humanas.

Refere-se a uma formagao voltada a ampliacdo do repertorio cultural dos
professores e articulagdo de seus saberes e experiéncias com o patriménio cultural
da humanidade. Parte da premissa de que os saberes dos docentes sao construidos
e reconstruidos junto a sua trajetéria pessoal e profissional, de acordo com suas
experiéncias de vida, seus percursos formativos e profissionais.

Segundo Maurice Tardif (2014, p. 64) o desenvolvimento do saber técnico do
professor é associado a diferentes fontes, advindas e interligadas a prépria trajetoria
de vida pessoal e profissional do docente. O autor afirma que as experiéncias
formadoras vividas na familia e na escola se ddo antes mesmo que a pessoa tenha
desenvolvido um aparelho cognitivo aprimorado, para nomear e indicar o que ela
retém dessas experiéncias. Na pratica, os saberes se complementam, “[...] formando
uma espécie de repertdrio de conhecimentos prévios que sdo, em seguida, aplicados
na acao” (TARDIF, 2014, p. 65). E, a experiéncia vivida possibilita esclarecer o

presente e antecipar o futuro.

Sua prépria historia enquanto estudante o ensinou como ser professor. Quanto
mais significativas suas experiéncias, mais amplos os saberes a serem partilhados
com as criangas, com respeito as singularidades e as especificidades da Primeira
Inféancia. A afirmativa “ninguém da o que n&o tem” nos leva a reflexdo do quanto os
sistemas de ensino podem ser qualificados, se houver investimento na ampliacdo de
conhecimentos e saberes dos docentes, com programas que incentivem o professor

a buscar novos conhecimentos e pesquisas.



O proposito de educar integralmente a si e ao outro demanda consciéncia,
humanizagao e profissionalidade. A aprendizagem ocorre por meio de relagdes e o
desenvolvimento humano é um processo complexo e continuo. Nesse contexto, a
formacéao docente, sincronicamente, € um compromisso de cada professor e de toda

a sociedade.

Para Julia Oliveira Formosinho, Tizuko Kischimoto e Ménica Pinazza (2002), o
desenvolvimento profissional € um caminho percorrido ao longo de todo o ciclo de
vida e envolve crescer, ser, sentir, agir. Ao longo de sua carreira profissional, ou
mesmo antes de decidir ser professor, suas “experiéncias vividas”, também,

influenciam no exercicio da profissio.

Portanto, acredita-se que a transformacgao do papel do professor exige que,
primeiro, ele vivencie experiéncias significativas, ampliando seus saberes e se
desenvolvendo pessoalmente e profissionalmente. A formagdo ocorre na agao
cotidiana. A propria agéo leva o profissional a reflexdo sobre sua pratica, a busca pela
pesquisa de novos conhecimentos, a necessidade de aprofundar certos assuntos,

que levam ao aperfeicoamento e qualificacdo de seu trabalho.

Desse modo, sugere-se a participagao em visitas nos espagos com mediagcao
guiada em parques, museus, teatro, cinema, Laboratério Pedagdgico de Inovagéo,
bibliotecas, e Fardis de Inovagao, entre outros espacos, além de seu ambiente de
trabalho, como possibilidade de conectar-se aos conhecimentos que fazem parte do
patriménio da humanidade, ampliar e aprimorar a visdo de mundo, o vocabulario e o
imaginario dos profissionais da Educacgao Infantil.

O mundo é apresentado todos os dias para as criangas, que ndo se cansam
de perguntar os "por qués" e estdo sempre curiosas, querendo aprender mais. Cabe
ao professor trazer novos elementos e conhecimentos, ampliando os saberes das
criangas e a proposicéo (ou elaboragdo) de novos questionamentos.

Olhar para cada crianga como um agente transformador da sociedade,
auxiliando a buscar solugdes para os problemas sociais do dia a dia, € o foco central
do trabalho docente. O desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia deve
ter inicio na Educacao Infantil, em que as criangas sdo convidadas desde pequenas
a tomarem micro decisdes e terem consciéncia, que suas ag¢des podem modificar o

meio.



A docéncia na Educacédo Infantil envolve as especificidades dessa etapa de
ensino, como: reconhecer e valorizar as culturas infantis, apoiar bebés/criangas ao
longo de todas as suas experiéncias cotidianas, para que se sintam confiantes,
aprendam a conviver e trabalhar de forma coletiva, construindo e reelaborando novos
saberes. Deste modo, torna-se imprescindivel investir nos professores e nas
professoras, que séo influentes agentes nesse processo de transformacgao. Investir
em momentos que valorizem e possibilitem experiéncias carregadas de sentido e
valorizagcao dos saberes e potencialidades dos docentes, fomentando os processos
de aprendizagem de corpo inteiro, tornando-os seres melhores, mais sensiveis, mais

criativos e mais humanos.

O mundo esta em constante mudanca e a educagao se insere nessas
transformacgdes. Nao se trata somente de investir em equipamentos tecnolégicos de
ultima geragédo, mas, sim, nas pessoas e nas relagdes que se estabelecem nos
espacos. De modo incisivo, o periodo pandémico reafirmou isso, exigindo que
pensamentos e agdes fossem ressignificados. O curso em evidéncia € um exemplo

disso.

Em relagc&o a primeira edi¢do do curso, desenvolvido em modalidade remota
online, reformulacdes foram necessarias e o processo foi readequado. Mesmo diante
das mudancas necessarias, muitas reflexdées aconteceram. O mais importante foi o
engajamento das professoras, que demonstraram estar descontentes com as
divergéncias existentes entre a legislagdo e os observaveis nas praticas educativas
da infancia, as quais ainda reproduzem concepc¢des e vivéncias centralizadas na agao

dos professores, negligenciando a potencialidade das criangas.

Ha alguns anos atras, a formagédo continuada para professores da Rede
Municipal de Educacido de Curitiba, era voltada a apresentacdo de modelos de
atividades e conteudos a serem aplicados e transmitidos. Ha pelo menos 20 anos,
existem nas unidades de Educacgao Infantil programas voltados a formacéao
continuada dos profissionais. No entanto, as agbes dos professores revelam que
ainda ha muito a avangar, principalmente no aprofundamento de saberes e

conhecimentos a serem compartilhados.



A partir da BNCC - Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2018), a
organizagado curricular da Educacdo Infantil envolve os Campos de Experiéncia.
Defende-se a necessidade de desenvolver o trabalho por meio da organizagao de
praticas abertas as iniciativas, desejos, formas proprias de agir e pensar da crianca,
que, mediadas pelo professor, constituem um contexto rico de aprendizagens
significativas. A presenga de um professor sensivel, atento e qualificado é
fundamental, a fim de que as criangas vivam experiéncias mediadoras de
aprendizagens valiosas. Propicia muitas oportunidades, para que as criangas
explorem, pesquisem e investiguem, alimentando a sua curiosidade, interesse e

deslumbramento.

Diante dos desafios da atualidade, das necessidades de cada criancga, cada
familia e das demandas contemporaneas da sociedade, ser professor de bebés e
criangas é um grande desafio. A realidade de algumas criangas, de hoje, as coloca a
disposicédo de uma variedade e quantidade de informagdes e aparatos tecnologicos,
que supera tempos passados. E, estdo cada vez mais conectadas ao mundo virtual e
equipamentos eletrénicos (RESNICK, 2020) . Em contrapartida, ha milhares, ainda,
com escassez de acesso a livros, Internet e outros recursos, desconectadas com a
natureza, com poucas possibilidades para brincarem em ambientes externos. Esse
cenario leva a reflexdo, quanto aos desafios inerentes as praticas educativas e a
urgéncia de rever programas de desenvolvimento profissional para professores e
professoras da Educacio Infantil vinculados a agdo docente e as necessidades e

interesses das criangas.

Em uma geracgao tdo conectada as novas tecnologias, na qual se dispde de
uma variedade e quantidade de informacdes, torna-se cada vez mais urgente refletir
sobre os desafios que a educacao enfrenta e sobre a necessidade de reformular os
programas de desenvolvimento profissional para os professores e professoras da
Educacao Infantil. Faz-se necessario rever as metodologias utilizadas nas ag¢des de
formacao continuada dos professores, tornando-as mais proximas a realidade e as

necessidades da sociedade atual.

Novos problemas surgem a cada dia e as solugdes existentes ja ndo sao
suficientes (CAVALLO et al.,, 2016; RESNICK, 2020; GUN, 2020). Problemas

concebidos como locais, assumiram proporgdes globais (BAUMAN, 2007) e mais do



que nunca, o0s conhecimentos e as solugdes sao provisoérios, reflexos da
complexidade dos tempos atuais. “Quanto mais complexo o mundo se torna, mais
criativos precisamos ser para enfrentar os problemas causados por tamanha
complexidade” (ROBINSON, 2019, p. 15).

Deste modo, propdem-se atividades educacionais em termos de experiéncias
formativas. Alude-se a especificidade dessa etapa da Educacao Basica e a legislagao
vigente, numa perspectiva que contemple as relagdes entre a ciéncia, a tecnologia, a
sociedade, o0 meio ambiente e os saberes inerentes as interagdes entre seres

humanos e entre estes e seus espagos vivenciais.



2- PRESSUPOSTOS TEORICOS DA CRIATIVIDADE

O tema “criatividade” vem ganhando cada vez mais destaque na educagao,
especialmente, desde a publicagcdo do Relatério sobre a Educacao do século XXI,
encomendado pela Unesco (Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacgao, a
Ciéncia e a Cultura) em 1996, intitulado “Educacéao, um tesouro a descobrir’. Jacques
Delors, junto a uma Comissado internacional, apresentou dados referentes aos
impactos da globalizagdo, as incertezas, mudangas sociais e econdmicas, as
implicagdes nos sistemas politicos e educativos. Apresentou os 4 pilares da
educacéo: aprender a conhecer (adquirir instrumentos de compreensao), aprender a
fazer (agdo sobre o meio), aprender a viver junto (participagdo e cooperagdo em

sociedade) e aprender a ser (consciéncia e tomada de decisao).

Diante das caracteristicas e necessidades dos tempos atuais, aprender
como aprender € essencial. Intenciona-se despertar e evidenciar o que ha de melhor
em cada pessoa, para que descubra suas qualidades e, no coletivo, a soma dessas
potencialidades individuais e coletivas resultem em inovagdes e melhorias na
sociedade. Uma educagao mais criativa e humana pode trazer solugdes diversas aos

multiplos problemas, que vem surgindo de maneira cada vez mais complexa.

by

Pressupostos tedricos associados a criatividade e a Educagcao CTSA
remetem a busca do bem comum por meio da valorizagao do ser humano e de suas
relagdes consigo mesmo, com o outro, o ambiente e a totalidade do Universo. Aludem
ao desenvolvimento da consciéncia, diante dos problemas e da agdo em busca de
solugdes; uso de maneira criativa dos conhecimentos adquiridos por meio das

experiéncias de aprendizagem.

Essa busca por solugdes aos diversos problemas vai além de qualquer
abordagem. A vida em sociedade e suas relagdes precisam ser sustentaveis, estar
pautadas no respeito e empatia. Reporta-se a garantia dos direitos dos humanos e
também dos ndo-humanos, que assegurem dignidade e condi¢des minimas de saude,

alimentacao, trabalho e educacéo.

Nessa busca coletiva pelo bem comum, cabe citar que 193 paises da ONU
(Organizacédo das Nagdes Unidas) se comprometeram até o ano 2030 melhorar a



qualidade e bem estar de todos do Planeta. Por meio da Agenda 2030, apontam-se
os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) que indicam ag¢des individuais e

coletivas.



3- CRIATIVIDADE: UMA PALAVRA POLISSEMICA

De acordo com Saturnino de La Torre (2005, p.16), “a criatividade € mais
que um conceito, € uma forma de viver, de atuar, de relacionar-se e de tomar
decisdes, mas requer o dominio de um cdédigo. (LA TORRE, 2005, p. 16). Envolve
decisdes e agdes individuais, que trazem sensagdes de alegria e satisfagao e refletem
em beneficios sociais. Quem define seu valor é a sociedade. E, a inovagao refere-se
ao processo de transformacdes especificas, que resultam no desenvolvimento
individual, organizacional e coletivo. Esse autor destaca as interagbes sociais, para a
transformacdo e melhoria do desenvolvimento global. No que diz respeito a
criatividade na educacéo, salienta a necessidade de oportunizar ambientes propicios
ao desenvolvimento, estimulagdo do pensamento criativo e ao compartilhamento de
ideias.

Cada vez mais, os problemas locais revelam amplitudes globais
(BAUMAN, 2007). Os conhecimentos e as solugdes, que antes resolviam os
problemas que surgiam, ja ndo sao suficientes.

E preciso se transformar e criar solucdes; ampliar a visdo de mundo,
compreendendo cada ser como parte de um conjunto maior, o Universo; trazer a
reflexdo complexa do sujeito e das suas relagdes, rompendo fragmentagdes. Enfim,
a criatividade € uma habilidade essencial para a sobrevivéncia e bem-estar de todos.

A palavra criatividade apresenta diferentes significados e interpretacdes de
acordo com diferentes recortes e perspectivas temporais (RESNICK, 2020;
ROBINSON, 2019; SAMUEL; HARRES, 2020; GLAVEANU, 2015, citado por NEVES-
PEREIRA; ALENCAR, 2018; YANG et al., 2012). Nos tempos atuais, devido ao
cenario de crises complexas e multidimensionais, tem sido comum associar a
criatividade a resolugéo de problemas (RIBEIRO; MORAES, 2014).

Na tradi¢c&o judaico-crista, a criatividade referia-se ao ato de criagédo, como
acgao divina. Na Renascenga, indicava a criagao de coisas novas e sucesso pessoal.
A partir do lluminismo, o conceito de criatividade se estabeleceu como resultado de
uma mente genial e, principalmente, humana. Tal concepg¢ao envolve a valorizagéo
das artes e da imaginacgao, relacionada ao conceito de dom extraordinario. (RIBEIRO;
MORAES, 2014)

Os processos criativos acessam multiplas conexdes. Segundo Fayga

Ostrower (2014), a criatividade € inerente ao ser humano. A percepg¢ao de si mesmo



¢é fator expressivo nos processos de criagdo. A busca por solucdes, para os desafios
que vao surgindo, dao vida e forma as ideias e pensamentos de acordo com o

contexto cultural e da intencionalidade humana.

A autora busca explicacao sobre os processos de criagdo, a partir do
estudo de artistas renomados, em diferentes contextos histéricos e sociais. As ideias
e processos criativos de Leonardo Da Vinci sdo citados, algumas vezes, em sua obra.
Segue abaixo uma citacao referente a biografia de Leonardo Da Vinci, que coaduna
com a busca pela compreensao desses processos.

Ano apods ano, repetidas vezes, Leonardo listou as coisas que queria fazer e
aprender. Algumas envolvem o tipo de observagao cuidadosa que a maioria
de nds raramente faz.... Outras envolvem perguntas do tipo por-que-o-céu-
é-azul sobre fendbmenos corriqueiros que quase nunca paramos para pensar
neles... O principal motivo para ele querer saber era por ser Leonardo:

curioso, apaixonado e sempre disposto a se surpreender. (ISAACSON, 2017,
p. 23-24)

Para Carla Rinaldi (2019, p. 204), o papel da educacao é buscar sentido
as relagdes entre o “eu” e a vida: “Encontrar o sentido da vida e da propria vida”. Para
esta autora, o apice da criatividade na crianga ocorre quando ela faz
questionamentos. Na percepc¢ao de desafios e elaboragéo de perguntas, respostas e
novas perguntas, ela elabora hipoteses, experimenta e constréi novos

conhecimentos.

Cabe ao adulto escutar e incentivar a crianga a desenvolver o pensamento
e suas multiplas formas de expressar-se. “Por criatividade entendo a aptidao para
construir novas conexdes entre pensamento e objetos, trazendo inovagao e mudanga,

tomando elementos conhecidos e criando novos nexos” (RINALDI, 2019, p. 213)

De acordo com Olzeni Leite Costa Ribeiro e Maria Céndida Moraes (2014),
nao € possivel definir o que é criatividade, pois sua esséncia e dimensado humana vao
além de conceitos. As autoras compreendem a criatividade enquanto um fenémeno
sistémico, complexo e transdisciplinar, vital para a permanéncia e impulsionamento

da evolugcao humana.

Pensamentos convergem, entretanto, em abordar a criatividade como
capacidade preditiva de sucesso pessoal, académico e profissional,
sobretudo em face das necessidades e expectativas compativeis com as
exigéncias da sociedade contemporéanea (RIBEIRO; MORAES, 2014, p. 110)



Para Lev Vygotsky (2018, p.13), as criagdes, sejam ideias ou objetos, s&o
processos. Constituem resultado de necessidades, apoiadas nas possibilidades, que
existem além do sujeito. Para esse autor, cada invengado surge a partir de ideias
anteriores, sejam do proprio sujeito ou de outras pessoas, configurando resultado de
seu tempo e contexto. Também concebe a criatividade como um processo complexo
da subjetividade humana, individual e social, indissociavel do contexto social e
cultural.

(...) a atividade criadora da imaginacao depende diretamente da riqueza e da
diversidade da experiéncia anterior da pessoa porque essa experiéncia
constitui o material com que se criam as construgbes da fantasia. Quanto

mais rica a experiéncia da pessoa, mais material esta disponivel para a sua
imaginacgado. (VIGOTSKI, 2018, p. 24)

De acordo com Ken Robinson (2019), a imaginagdo € a base para a
criatividade e diz respeito as experiéncias mentais “imagéticas, imaginativas e
imaginarias”. As representacbes podem nao ter relagio com o mundo real,

diferentemente das criagdes oriundas de processos criativos.

Segundo David Bohm (2011), ciéncia, arte e criatividade estdo associadas.
Considera a criatividade como base da construgdo da ciéncia. Em relagdo aos
processos criativos, concebe que se diferem dos processos mecanicos e dizem

respeito a totalidade do Universo.

O autor defende que as manifestacdes de criatividade do ser humano séo
semelhantes aos processos criativos na natureza. E a observacéo atenta e sensivel
das relagdes existentes na natureza possibilita a organizagdo de conceitos e a
formacédo de novas estruturas mentais. Para Bohm, o homem observa e também

interage com o meio, influenciando e sendo influenciado.

A nocgao de fluxo constante resulta em uma rede de relacionamentos como
“teia de aranha”. Em outras palavras, tudo esta inter-relacionado. E, se tudo
esta inter relacionado, toda criagdo esta relacionada. (BOHM, 2011, p. IX)

Ainda, para Vea Vecchi (2017), a criatividade é identificada como condig¢ao
para o desenvolvimento pessoal e social, aliada a curiosidade, flexibilidade e espirito
critico. Segundo a autora, ao buscar solugdes para problemas, as pessoas acessam
de forma "consciente e curiosa”’ seu repertério de conhecimentos e experiéncias

vivenciadas, criando novas associacdes e estruturas mentais.



Algumas caracteristicas da criatividade sdo notaveis e citadas com
frequéncia, como o pensamento divergente, a curiosidade, a ndo sujeicao a
autoridade, a flexibilidade, a curiosidade, o espirito critico, o pensamento
analdgico, a abordagem relacional, a dimenséo estética, a autoestima, a
coragem, a aceitagado das contradi¢gdes, a concentragao, a perseveranga, a
capacidade de maravilhar-se, de produzir metaforas, de fazer

metacognigdes. (VECCHI, 2017, p. 184)

Em relacédo a pesquisa especifica, sobre a criatividade e a educacdo em
ciéncias e matematica, destaca-se o trabalho de Lucius Sichonany Samuel e Jo&o
Batista Harres (2020). Em seu artigo, apresentam a primeira etapa de uma pesquisa,
sobre criatividade e educagdo em ciéncias e matematica, na qual constataram a

pouca quantidade de materiais sobre o tema.

Destacam a compreensao de pensamento criativo, associado a novas
solugdes, em contrapartida ao pensamento convergente, vinculado a busca de uma

solugao correta.



4- TEORIA DO FLOW/ OTIMAS EXPERIENCIAS

Com um novo olhar para o tema, Mihaly Csikszentmihalyi (2020), trouxe
importantes contribuicdes. Seus estudos dizem respeito & Teoria do Fluxo/Otimas
Experiéncias, com base no conceito de “flow”, ou seja, o fluxo das ideias criativas e
a plenitude humana dependem dos aspectos positivos das experiéncias
vivenciadas.

O estado 6timo da experiéncia interior € aquele em que ha ordem na
consciéncia. Isso acontece quando a energia psiquica - ou atengéo - é
investida em metas realistas e quando as habilidades se equiparam as
oportunidades de acdo. A busca de uma meta traz ordem a consciéncia
porque a pessoa deve concentrar a atengdo na tarefa presente e
momentaneamente esquecer tudo o mais. Sdo esses momentos de
dificuldade em superar um desafio que as pessoas mais apreciam a vida.
Alguém que obtenha o controle da sua energia psiquica e a invista em metas
conscientemente escolhidas vai se transformar num ser mais complexo.

Exercitando suas habilidades, visando maiores desafios, o individuo se torna
cada vez mais extraordinario. (CSIKSZENTMIHALYI, 2020, p. 17)

O autor defende que, ao executar uma tarefa que exige profunda
concentragdo, com esforco demasiado para obtencdo de resultados, as ideias e
energias fluem, ao mesmo tempo em que resultam plena sensagao de vitoria, alegria
e satisfacdo. Em meio a imerséo da atividade, a agao criativa decorre de maneira um

tanto instintiva e espontanea.

No entanto, para potencializagdo e qualificacdo das experiéncias, o autor
enfatiza a necessidade de se estabelecer metas claras, combinando desafios e
habilidades, agdo e consciéncia. Além destas, salienta o espaco para feedback

imediato, autoconhecimento e autoavaliacio.

Segundo Csikszentmihalyi (2020), o fluxo das ideias criativas e a plenitude
humana dependem dos aspectos positivos das experiéncias vivenciadas. Segundo
o autor, o conceito de “flow” diz respeito ao “[...] estado em que a pessoa fica tao
envolvida numa atividade que nada mais parece importar, em que a experiéncia em
si é tdo apreciada, que nos entregamos a ela mesmo a um alto preco, pela mera

satisfacao de vivé-la” (p. 14).

Carolyn Edwards, Lella Gandini e George Forman (2016) consideram que
a criatividade pode ser revelada nas atividades cotidianas, por meio da expressao de
pensamentos e conhecimentos e até mesmo na tomada de decisbes. Pode ter

influéncia de “processos cognitivos, afetivos e imaginativos” vivenciados em diversas



experiéncias. Também salientam, que as relacdes interpessoais sao determinantes

Nnos processos criativos.

Ainda, segundo Robinson (2019), qualquer pessoa pode ser muito criativa,
se tiver as condi¢cdes necessarias. O autor associa a criatividade ao processo de

desenvolvimento de ideias originais, que tenham algum valor para o mundo.

Cabe ressaltar, ainda, que essa busca por desvendar as caracteristicas da
personalidade da pessoa criativa cresceu consideravelmente desde a projecao e
langamento do primeiro satélite, em outubro de 1957 (PIAGET, 2012; GUILFORD,
1950, citado por GARDNER, 1995; FLEITH, 2001; SAMUEL; HARRES, 2020).

O primeiro langamento de um satélite artificial foi, sem duvida, uma das agdes
técnicas mais minuciosamente preparadas, apoiando-se, por conseguinte,
no maior numero de conhecimentos prévios em relagdo a operagao tentada.
Poderiamos dizer, portanto, que se trata de uma combinagéo calculavel em
que todos os elementos estavam dados. Sim, mas uma coisa é conceber
uma combinacdo que se realiza fatalmente entre multiplos fatores
pertencentes a um numero consideravel de séries heterogéneas (desde os
dados astrondmicos até a natureza do combustivel), e outra é ter tido a ideia
de procurar essa combinagdo. (...) No segundo caso, a ideia condutora
constitui, sem duvida, a culminagéo de uma série de projetos anteriores, mas
a combinagao realizada resulta de escolhas e de relacionamentos nao
contidos naqueles: ela € nova, portanto, enquanto combinagdo devida a
inteligéncia de um ou varios sujeitos, e enriquece-nos de objetos que néo
eram conhecidos nem dedutiveis antes de certas aproximagdes ativamente
procuradas. (PIAGET, 2012, p. 107-108).

O equipamento foi criado a partir da modificagdo de um foguete e envolveu
combinagao de muitos conhecimentos, a elaboragao e aperfeicoamento de ideias. O
evento trouxe impactos sociais e ambientais e, ainda, fomentou a disputa por forcas

politicas, como a escolha do modelo econdmico vigente.

Infelizmente, essa disputa politica e econbmica ainda ocorre nos dias
atuais. Conflitos em geral, com ameaca de guerras biolégicas e nucleares,
bombardeios em escolas, hospitais, fake news e, lamentavelmente, outras formas de
gerenciar e colocar medo e panico em toda humanidade tém feito parte dos dias
atuais e deixam consequéncias para essa e também para as futuras geracgoes.
Profundos impactos sociais e ambientais s&o oriundos do avango desgovernado da
ciéncia e da tecnologia e despertam a necessidade de se refletir sobre tais

consequéncias.



Para Torre (2005, citado por RIBEIRO; MORAIS, 2014, p. 31) “Atribui-se
a criatividade responsabilidades pelo progresso da ciéncia e pela evolugdo da
educacao, porque fomenta o desenvolvimento em todos os aspectos e dimensbes”.

O processo criativo passa por alguns momentos basicos, que envolvem a
tomada de consciéncia, contextualizagao do problema, desenvolvimento de ideias e,
por fim, comunicacdo. “Ndo basta saber ou saber fazer, € necessario sentir,
emocionar-se, entusiasmar-se, transformar-se e modificar o meio, deixando sua
marca nos outros” (TORRE, 2005, citado por RIBEIRO; MORAIS, 2014, p. 12).

A sociedade atual vem enfrentando questdes cada vez mais desafiadoras,
na qual, incertezas e controvérsias se multiplicam e se renovam a cada dia.
Conhecimentos e solugdes séo provisorios. E, a criatividade, mais do que nunca, é
uma necessidade humana. Dessa forma, desenvolver a consciéncia e processos
criativos € uma necessidade, por pessoas de todas as idades. Como uma das
possibilidades de promover a criatividade no contexto da educacao cita-se a

abordagem da Aprendizagem Criativa.



5- APRENDIZAGEM CRIATIVA

Ha uma necessidade emergencial de ajudar os jovens a se desenvolverem
como pensadores criativos, para que sejam preparados para uma vida em
um mundo que muda rapidamente. Ao mesmo tempo, podemos usar essa
transicdo como uma oportunidade de promover um conjunto mais humano
de valores na sociedade. Uma das melhores formas de ajudar os jovens a se
prepararem para viver em uma sociedade criativa € garantir que eles possam
seguir seus interesses, explorar suas ideias e desenvolver suas vozes.
(RESNICK, 2020, p. 147).

A aprendizagem criativa associa diferentes concepg¢des pedagdgicas,
sendo a principal o construcionismo, baseado nas ideias de Seymour Papert, o qual
sustenta o uso criativo da programacao e da robotica. Tem como finalidade tornar os
conhecimentos de facil acesso e aplicabilidade a todos. Incentiva as atividades que
estimulam tanto o pensamento criativo, quanto suas expressdes. Instiga a solucionar
problemas por meio do incentivo de exploragdes ludicas e imaginativas, que culminam

na construcdo e/ou reconstru¢ao de algo. (RESNICK, 2020)

Resnick (2020), denomina espiral da aprendizagem criativa ao processo
de emergéncia de novas ideias decorrente de muitos ciclos de imaginagao, criagao,
exploracéo ludica, compartiihamento e reflexdo. Segundo o autor, esse movimento
potencializa talentos e promove a inteligéncia interpessoal e intrapessoal, bem como

viabiliza o pensamento criativo, baseado nas experiéncias.

No escopo de principios essenciais a aprendizagem criativa, o autor
salienta o desenvolvimento de projetos, que despertam o interesse pessoal (paixdes),
séo elaborados em conjunto (pares) e de forma prazerosa (pensar brincando). Nessa
perspectiva, o autor menciona inspiracao nas praticas realizadas nos centros de
Educacao Infantil de Reggio Emilia, local considerado por muitos como referéncia

mundial na exceléncia do trabalho desenvolvido com criancas.

A Aprendizagem Criativa é uma das possibilidades, a fim promover o
desenvolvimento criativo. Pensar e agir de forma criativa, colaborativa e sistematica,
na construgao dos conhecimentos e na participagao dos processos de aprendizagem,
para que saibam trabalhar em grupos ou em pares e desenvolver experiéncias
criativas em seus contextos, melhorando o olhar e a escuta as experiéncias e

aprendizagens das criangas.



Inspirada no Projeto Lifelong Kindergarten (Vida Longa aos Jardins de
Infancia) do Professor Mitchel Resnick da Massachusetts Institute of Technology,
valoriza a forma de organizacédo dos espacgos, as atividades ludicas e o curriculo da
Educacao Infantil. Concentra-se na constru¢do de ambientes de aprendizagem
centrados em quatro pilares, os chamados 4P’s: Projetos (projects), Paixao (passion),
Pares (peers) e Pensar brincando (play).

Também se relaciona ao Movimento Maker, que € uma extensao da cultura

“faca vocé mesmo”, que tem como base a ideia de que uma pessoa comum pode
construir, consertar, modificar ou fabricar algo, enfatizando os processos de criagao.
O movimento maker € uma extensdo tecnolégica da cultura do “Faga vocé

mesmo”, que estimula as pessoas comuns a construirem, modificarem,

consertarem e fabricarem os proprios objetos, com as préprias méos. Isso

gera uma mudancga na forma de pensar [...] Praticas de impressao 3D e 4D,

cortadoras a laser, robdtica, arduino, entre outras, incentivam uma

abordagem criativa, interativa e proativa de aprendizagem em jovens e

criangas, gerando um modelo mental de resolucdo de problemas do
cotidiano. E o famoso “pdr a mao na massa” (SILVEIRA, 2016, p. 131).

Essa compreensao relaciona-se com o conceito de aprendizagem de
Vygotsky: “[...] aquilo que € a zona de desenvolvimento proximal hoje, sera o nivel de
desenvolvimento real amanha, - ou seja aquilo que uma crianga pode fazer com
assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanh&” (VYGOTSKY, 2002, p. 98).
Para este autor, a brincadeira também é trazida como elemento fundamental, criando

condigbes para que determinados conhecimentos e/ou valores sejam consolidados.

Segundo Vygotsky, o aprendizado desperta varios processos internos de
desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a crianga interage com
pessoas em seu ambiente e quando em cooperagdo com seus companheiros. O
aprendizado adequado organizado resulta em desenvolvimento mental e pée em
movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer (VYGOTSKY, 2002, p. 101).

Em relacdo a tais aspectos, destacam-se a forca e a presenca de CTSA
nas relagdes inter-relacionais cotidianas. Também, salienta-se a necessidade da
criatividade, enquanto dimensao humana, na resolugdo de questdes presentes no

cotidiano.



Em sequéncia, traz-se a Teoria da Expertise com a intencéo de reforcar a
importancia da intencionalidade educativa na proposi¢cao de experiéncias as criangas,

que visem o desenvolvimento do potencial humano em sua integralidade.



6- TEORIA DA EXPERTISE

Tudo o que as pessoas sabem e aprendem advém das suas experiéncias
e das relagdes e interagdes, que realizam com seus saberes anteriores e da relacdo
com outras pessoas. Reafirma-se a ideia de que se aprende o que faz sentido e se
relaciona com as aprendizagens anteriores do sujeito. (BONDIA, 2002)

O desenvolvimento de habilidades e a criagao de representagcdes mentais
sdo fundamentais na formacgao integral dos seres humanos, especialmente na
infancia (VYGOTSKY, 2018; ERICSON; POLL, 2021). Os contextos educativos
devem ser planejados em conjunto com as criangas de modo a acolher os saberes
delas, suas culturas e também desafia-las, fomentando novas aprendizagens. Para
Vygotsky, essas representacdes dizem respeito ao desenvolvimento da imaginagao

e criacao.

Para Ericson e Pool (2021, p. 76), condizem as representa¢gdes mentais,
ou seja, estruturas cognitivas que correspondem a um objeto, uma ideia, um conjunto
de informagdes, ou qualquer outra coisa, concreta ou abstrata sobre a qual o cérebro
estd pensando. “As representagdes permitem tomar decisdes mais rapidas e mais
acuradas e responder mais rapida e efetivamente a uma dada situagado” (ERICSON;
POOL, 2021, p. 80).

De acordo com esses autores, para se tornar expert (qualificado) em algo
— Teoria da Expertise (ERICSON; POOL, 2021) — é necessario desenvolver
avancgadas representagdes mentais a partir de um foco de atengdo. Nesse sentido, é
preciso realizar com frequéncia praticas intencionalmente planejadas, que levem ao
aperfeicoamento de habilidades muito especificas, as quais devem aumentar o grau

de dificuldade, de forma gradativa, sempre que se atinjam as metas estabelecidas.

Para tanto, o professor deve se apoiar em conhecimentos e saberes sobre
a melhor maneira de ensinar essas habilidades. Ainda, o autor defende que as
habilidades de pessoas consideradas altamente eficazes n&o sao inatas, mas fruto

de treino e praticas deliberadas, com objetivos claros.



Para comprovar a Teoria da Expertise, os autores ilustram com exemplos
de pessoas consideradas génios em suas areas de atuagédo, como alguns atletas de

alta performance, artistas e musicos renomados em diferentes contextos historicos.

Tanto a Teoria das Otimas Experiéncias (Flow), quanto a Teoria da
Expertise, colocam como indispensavel propor experiéncias com objetivos claros e
estimulantes para o melhor desenvolvimento de habilidades.

O envolvimento pleno do fluxo, em vez da felicidade, gera a exceléncia na
vida. Quando estamos no fluxo, ndo estamos felizes, porque para
experimentar a felicidade precisamos focalizar nossos estados interiores, e
isso retiraria nossa atengao da tarefa que estamos realizando. S6 depois de
completada a tarefa é que temos tempo para olhar para tras e ver o que
aconteceu, e entdo somos inundados com a gratiddo pela exceléncia da
experiéncia e, desse modo, retrospectivamente, somos felizes.

(CSIKSZENTMIHALYI, 1999, p. 39, citado por RIBEIRO; MORAES, 2014, p.
57)

Ao relacionar essas ideias as praticas desenvolvidas na Educacgao Infantil
e a criatividade, espera-se que os contextos educativos levem em consideragao a
cultura da crianga, suas curiosidades e focos de interesse, bem como se busque
desafia-las constantemente, estimulando-as na busca por solugbes diversas aos
problemas e questionamentos cada vez mais complexos. Intenciona-se possibilitar a
oportunidade de desenvolver suas habilidades, potencializando as qualidades pre-

existentes, mesmo que de forma subjetiva.

A oferta de experiéncias, com frequéncia e intencionalidade educativa,
podem revelar processos que levem ao desenvolvimento da potencialidade humana,
a exceléncia e a expertise, ou seja, busca e encontro da esséncia de ser, em cada

ser.



7- PROCESSOS CRIATIVOS E EDUCACAO CTSA

A Educacdo CTSA se relaciona com o tema da criatividade, pois busca
apresentar os conhecimentos e seu aprimoramento numa constante linha de acdo em
busca de solugdes as questdes sociais e cientificas, de acordo com o contexto social.
Abre espaco para o aprimoramento e levantamento de questdes, para criagéo de

novos conhecimentos, a partir de diferentes perspectivas.

Religa conhecimentos consolidados, incitando o dialogo, a troca e o
compartiihamento de saberes. Afinal, a criatividade &€ um fendmeno social.
Pensamentos e processos podem ocorrer em ambito individual, no entanto, a
criatividade depende da expressado e compartilhamento de ideias e construtos. (LA
TORRE, 2008; RIBEIRO; MORAES, 2014).

A Ciéncia vem avangando por meio de processos criativos, na tentativa e
elaboracao de respostas aos problemas que surgem. O progresso das ciéncias vem
apresentando, ao longo dos tempos, novas perspectivas em relagdo ao ser humano.

Novas teorias provocam uma mudanga de concepgao de mundo (KUHN, 2017).

A Revolugédo Copernicana durou cerca de 150 anos (de 1545 a 1687) e
resultou numa mudanga de paradigma, foi um grande marco para o inicio das
Revolugdes Cientificas. Até entdo, o homem pensava estar no centro de tudo.
Copérnico trouxe uma nova visao, que resultou num grande impacto psicolégico na
época, com novas formas de percepgao do homem em relagdo a completude do
Universo. Outro exemplo é a evolugdo nos meios de comunicagao, em especial a
Internet e as redes sociais, essas trouxeram a tona o fenbmeno da globalizagao, o
acesso e acumulo de inumeras informacdes, bem como inconstancias e incertezas
quanto ao futuro da humanidade e os possiveis percursos. (DAMASIO, 2011;
BAUMAN, 2007)

No decorrer dos tempos, novos pontos de vista surgem, de acordo com o
momento e o local situado, em alusdo a paradigmas (KUHN, 2017). “Considero
'paradigmas’ as realizagoes cientificas, universalmente, reconhecidas que, durante
algum tempo, fornecem problemas e solu¢dées modelares para uma comunidade de

praticantes de uma ciéncia” (KUHN, 2017, p. 53).



Na mesma proporgdo que a ciéncia e a tecnologia vém progredindo, a
humanidade acompanha o desencadeamento de problemas multidimensionais, os
quais exigem, cada vez mais, solugdes que articulem simultaneamente agdes locais
e globais, e que considerem o individual e o coletivo e suas relagées. (BAUMAN,
2007)

Em alusdo a esse cenario, a Sociologia da Ciéncia da énfase a
compreensao dos processos de construcdo da Ciéncia, a partir da insercéo e
estrutura de fatos cientificos no contexto social, politico e cultural. No que diz respeito
as bases tedricas, Bruno Latour traz importantes contribuigcdes. De acordo com esse
autor (2011), a ciéncia preconiza duas frentes que se manifestam de modo
simultdneo. Em uma delas, o conhecimento cientifico se apresenta como
inquestionavel, na outra, assume carater de um processo social, construido
coletivamente e influenciado pelas associacées e conexdes em rede. (LATOUR,
2011a)

De acordo com Latour (2011a), ciéncia e tecnologia constituem
construgdées humanas e sociais, sujeitas a serem indagadas, desconstruidas e
reconstruidas a partir de controvérsias, num contexto social baseado na construgao
de novos conhecimentos. Para esse autor, teorias, métodos e artefatos devem ser

considerados na analise e compreensao da construcio de fatos cientificos.

O produto final apresenta-se como resultado da estabilizagdo de novos
conhecimentos, concebidos e influenciados pelas circunsténcias de tempo, lugar e
seres envolvidos no processo. Esse produto ndo deve representar um fim em si

mesmo, mas o reflexo de um marco vivenciado, dentro de um contexto singular.

Para averiguar e compreender a construgdo de novos conhecimentos
cientificos, é necessario acompanhar desde os primérdios seu processo. Em razao
disso, com base no acompanhamento desde o inicio, das atividades cotidianas dos
engenheiros e cientistas inseridos em seus ambientes de trabalho (laboratérios),
Latour (2011a) analisa o processo de desenvolvimento da ciéncia e destaca as redes
sociotécnicas, com seus diversos elementos e atores envolvidos. Essas redes se

referem a relagido entre seres humanos e nao-humanos.



As solugbes encontradas aos problemas, que foram surgindo no
desenvolvimento dos métodos cientificos aplicados, isto €, as respostas as perguntas
que surgiram no percurso investigativo, transformam-se em novos fatos cientificos
(LATOUR, 2011a). Da-se, entdo, o desenvolvimento de processos criativos como

respostas aos desafios que se tornaram visiveis durante os procedimentos.

Para melhor interpretar as relagdes e interagcdes existentes entre seres
humanos e ndo-humanos em seus espacos vivenciais, Latour (2011a) propde analise
diante do conceito de Cosmopolitica, nele ambos habitam o mesmo espaco e se
entrelagcam numa perspectiva politica. O autor defende a ideia de uma cidadania do
mundo, num complexo sistema de relagdes, que permita ao homem ter consciéncia
de que suas agdes (individuais e coletivas) sobre a natureza geram consequéncias,
sendo necessario reconectar-se ao todo, o qual engloba o ambiente e seus seres

VivOoSs € nao vivos.

Outro autor, cujas ideias convergem a estas, € Bauman (2007). Ambos os
autores enfatizam as relagdes complexas e interdependentes entre os seres e seus
ambientes. Bauman (2007) salienta o agravamento das crises socioambientais em
decorréncia da desconexdo oriunda da modernidade liquida, vivenciada na
contemporaneidade, sendo evidenciadas a cada dia, devido ao desequilibrio dessas

inter-relagoes.

Em relacdo a construgdo de conhecimentos, outros autores também
contribuem para melhor esclarecer as ideias expostas. Morin (2001; 2004) e Bohm
(2011) consideram imprescindiveis as relagdes transcendentais entre os seres e seus
saberes e consideram pertinente a percepcgao e aprofundamento do conhecimento,

que conecta todo Universo.

Os saberes cientificos, segundo Morin (2001), sao transitorios e
desenvolvem-se gradativamente, a partir das demandas humanas, numa constante
inquietacao e elaboragao de explicagdes sobre a condigao humana. Para este autor,
a educagao deve ocupar-se em “conhecer o que € conhecer’” (MORIN, 2001, p. 14),
e ensinar a condicdo humana € seu maior propdésito. Envolve despertar a consciéncia
para o enfrentamento dos problemas que, com o passar do tempo, estdo se tornando

cada vez mais globais e complexos, bem como a constante busca por solugbes que



integrem o0s conhecimentos pessoais aos conhecimentos sistematizados pela
humanidade, erradicando a falsa racionalidade, que produziu uma nova cegueira para

os problemas globais.

Em outras palavras, abrange estimular cada pessoa e o coletivo, ao
sentimento de pertencimento a algo maior (vinculo entre as partes e a totalidade),
despertando o senso da importancia do desenvolvimento individual e coletivo, de
maneira concomitante, pois os seres, assim como o Universo e as relacdes estéo

sempre em evolugao e conectados uns aos outros, numa teia complexa e infinita.

Para melhor percepgédo e analise dos desafios, Morin (2001), aponta a
importédncia de considerar diversos aspectos como: o contexto, o global, o
multidimensional e o complexo. O contexto diz respeito as circunstancias sociais,
politicas e historicas; o global, sobre a relagdo do todo com as partes; o
multidimensional compreende que o ser humano € ao mesmo tempo bioldgico,
psiquico, social, afetivo e racional e que a sociedade comporta multiplas dimensoes
(histérica, econdbmica, socioldgica, religiosa...); e o complexo, sobre o encontro entre

a singularidade e a pluralidade.

Dessa forma, a educacdo deve proporcionar meios de instigar a
“‘inteligéncia geral”, considerando todas as dimensdes. Para tanto, faz-se necessaria
a combinagao e, principalmente, a organizagao de diversos saberes, articulados com
0os conhecimentos gerais elaborados ao longo dos tempos, a partir de diferentes
perspectivas e dimensdes. Nas palavras de Morin (2011, p. 14), “promover o
conhecimento capaz de apreender problemas globais e fundamentais para neles

inserir os conhecimentos parciais e locais”.

Na visdo de Bohm (2011), a ciéncia busca respostas praticas sobre a
integragédo entre 0 homem e a natureza e sobre a organizag&o do Universo. Também
tem o importante papel de revelar informagdes e conhecimentos, de diversos campos,
dos quais uma importante revelagdo € a de como o cérebro e a mente humana
funcionam. Atribui-se a Ciéncia a descoberta de coisas inéditas, que criam e recriam
instrumentos que possibilitam a observacdo e verificagdo atenta e sensivel aos

fenbmenos, tornando possivel a criacdo de novas ideias que comunicam suas



descobertas, com as mesmas conexdes repletas de harmonia e beleza encontradas

na natureza.

Para este autor, a principal causa da crise existencial do homem é seu
sentimento de fragmentacgao. A falta de visao total e integral e o ndo pertencimento
as regras e normas de uma sociedade que ele mesmo criou, mas que, por vezes, néo
compreende e sente dificuldade em viver e situar-se nela, sdo consequéncias dessa

separacao do homem da sua esséncia.

Enfatiza que a unido entre a ciéncia, a arte e a religiao podem ajudar o
individuo a encarar a vida de maneira total e integral, potencializando a construgao e
reconstrugao do conhecimento a partir de diferentes olhares. Para ele, a arte favorece
a observagao, percepgao e sensibilizacdo ao integrar aspectos relativos a harmonia
e beleza das formas e estruturas da natureza as experiéncias vivenciadas pelo

homem. A religido abrange a totalidade da vida, no campo terreno e espiritual.

‘Por muito tempo, os cientistas perderam o impeto em relagédo a
originalidade e a criatividade e tenderam a acumular conhecimento potencialmente

util dentro de um quadro de conceitos fixos” (BOHM, 2011, p. 15).

Compreende a aprendizagem como um principio comum a toda
humanidade, a qual envolve “testar algo para ver o que acontece” (BOHM, 2011, p.
5) e modificar as agdes e pensamentos a partir das reflexdes. Novas percepgoes
oportunizam ver algo novo e desconhecido, exigem ateng¢do, consciéncia e

sensibilidade.

Destaca que a observacao atenta possibilita a percepgao sensivel e revela
detalhes, como semelhancgas e diferengas a partir da sensag¢ao de beleza propria da
harmonia e totalidade. “Cientistas realmente importantes, sem exceg¢ao, viram no
processo estrutural da natureza uma grande harmonia da ordem de beleza
indescritivel” (BOHM, 2011, p. 12). Em relagédo a educagao das criangas, evidencia o
fato das criangas serem observadoras e sensiveis e a importancia dos adultos

estarem atentos a isso.



Uma importante contribuicdo a Educagdo é trazer abordagens mais
criativas e divergentes, proprias do funcionamento da mente humana, em detrimento

da mecanica.

Embora saliente que certas organizagdes, rotinas e aprendizagens de
ordem mecanicas sdo fundamentais, percebe que o sistema elaborado a partir dos
resultados do condicionamento do passado, acaba por nao seguir e respeitar o fluxo

da mente e do préprio Universo.

Afinal, o homem e a humanidade se desenvolvem em completa e integral
conexao com o desenvolvimento do Universo, num processo de totalidade, harmonia

e organizagao de suas estruturas (BOHM, 2011).

No que diz respeito a especificidade da Educacéao Infantil, essa concepgao
vem sendo revelada na pratica por alguns professores e fundamentada em livros e

artigos que coadunam dos mesmos principios.

A abordagem CTSA vem contribuir ainda mais na efetiva integralidade dos
saberes e no desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo, desde a Educagéao
Infantil. De acordo com as referéncias citadas, aponta-se que a oferta de experiéncias
ao ar livre pode potencializar o melhor de cada ser, contribuindo assim de maneira

efetiva para o desenvolvimento dos processos criativos.



8- ABORDACEM DE CIENCIAS EM PERSPECTIVA DA EDUCACAO CTSA
NA EDUCACAO INFANTIL

O pulsar da vida revela as relagdes complexas e sistémicas entre cada ser
e o0 Universo. No escopo da abordagem CTSA, busca-se revelar essas relagdes e
interacoes.

Com a intencdo de humanizar a ciéncia e provocar mudancgas
fundamentais no ensino de ciéncias, a Educacdo CTSA vem ganhando espaco.
Perceber a importancia das relagdes entre a ciéncia, a tecnologia, a sociedade e o
ambiente pode ser tdo ou mais significativo quanto entender os conceitos e processos
da ciéncia (GALLAGHER, 1971 citado por PEDRETTI; NAZIR, 2011).

Em alusdo a essa necessidade, destacam-se os estudos sobre CTSA para
apoiar tais reflexbes; compreender e comunicar as interacbes e relagdes entre
ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente; avaliar os efeitos de ciéncia e tecnologia,
considerando os direitos humanos e as responsabilidades dos cidadaos, tendo

consciéncia de suas escolhas.

A abordagem CTSA visa mobilizar a tomada de decisbes com a
consciéncia de suas consequéncias. Requer pensamento complexo, sistémico e
transdisciplinar. Instiga a busca de conhecimentos em diversas fontes, para além do
professor. Requer um ambiente de aprendizagem orientado para a pesquisa e para o
desenvolvimento de habilidades de ordem superior, o que implica na mudanca de
acgao dos professores, com praticas educativas participativas, focadas na experiéncia
das criangas, e na resolugcédo de problemas da vida cotidiana. (PEDRETTI; NAZIR,
2011)

Embora se reconhecga a relevancia no incentivo do pensamento critico e
criativo, muitas vezes a educagdo esta segmentada e prioriza somente as
competéncias relativas a aquisicdo de conceitos, sem considerar 0s processos
criativos e a resolugao de problemas, difundindo a ideia de que a tecnologia define o
que se pode e o que se deve fazer. Em contraposigéo, a abordagem CTSA se reporta

a um conceito amplo e complexo.



Ampara-se em diversas teorias, ideias, principios e praticas sobre as
relagdes entre a ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, que se complementam e
se fundem e estdo sempre em mudanga. Agrega a intengdo de humanizar a ciéncia
e provocar transformacgdes nas praticas educativas, remetendo a aprendizagem
significativa. Esta voltada ao bem-estar da humanidade e as capacidades de
sustentagao da vida da propria Terra. (PEDRETTI; NAZIR, 2011)

Diante dessa ideia, questiona-se a “evolugdo” tecnoldgica associada
apenas a vantagens para a sociedade. Os “progressos”, para além de melhorias,
vieram acompanhados de impactos e desequilibrios ambientais e sociais, pois as
acdes individuais dos sujeitos interferem nas relagbes com o ambiente e revelam
principios e valores pessoais. Estas podem influenciar e serem influenciadas pelo
contexto em que vivem e trazem consequéncias. Grande parte das pessoas, de forma
restrita, entende que a tecnologia e a criatividade tém a finalidade de facilitar a vida
humana, criando mecanismos e instrumentos de controle sobre o ambiente, seja ele
artificial ou natural. (ZOLLER, 1992).

A ciéncia e a tecnologia estdao articuladas nesse desenvolvimento,
vinculadas a aspectos socioambientais. Para Pietrocola (2020), ensinar sobre
ciéncias € ensinar a pensar e buscar solugdes para problemas. Salienta também que
a ciéncia é feita de modelos que estdo sempre sendo melhorados ou substituidos ao
longo do tempo. Para este autor, compreender esse processo é essencial, para o
desenvolvimento do pensamento cientifico e tecnolégico e na formagéo do cidadéo

critico e autbnomo.

E inegavel a relevancia e bem feitoria, que o desenvolvimento da
tecnologia, em diversas areas e contextos, trouxe a humanidade, bem como suas
consequéncias, se analisarmos a possibilidade que humanos encontraram, para
utiliza-la com fins destrutivos, a exemplo das guerras quimicas e nucleares e o uso
indevido das redes sociais. Infelizmente, o0 modelo de desenvolvimento cientifico,
tecnolégico e econdmico predominante na maioria dos paises prioriza 0 ganho de

lucros de poucos em detrimento a valorizacdo e humanizagcdo das pessoas
(BAUMAN, 2007).



Ha questdes, ainda, que parecem fugir do alcance de todos, como a crise
climatica, por exemplo. Interferem no bem-estar e saude de todos os individuos,
desde que nascem, e demandam questionamento de percepcbes e atitudes
individuais e coletivas. Essa e outras questbes precisam ser consideradas na

educacao das criangas pequenas, pois fazem parte da sua existencialidade.

As criangas tém o direito de conhecer a realidade natural e social que as
cerca (TIRIBA, 2018). Através das relagbes humanas e das experiéncias que
vivenciam, ja em seus primeiros anos de vida, desenvolvem conceitos e teorias sobre
o mundo (GARDNER, 1995; SIEGEL; BRYSON, 2015; VECCHI, 2017).

O movimento CTSA enfatiza as consequéncias sociais, culturais,
ambientais e politicas da tecnologia avangada e as implicagées do desenvolvimento
tecnolégico descontrolado (ZOLLER, 1992; PEDRETTI; NAZIR, 2011). A histéria da
ciéncia, da tecnologia e da sociedade se entrelaga de tal forma, que € inevitavel
descrever uma delas sem citar a outra. Se por um lado, alude-se ao “progresso”,
evolugdo e emancipagao social, por outro, ainda ha de se considerar as
consequéncias dessa trajetoria. Infelizmente, guerras, tragédias, destruigcdes, mortes

e devastacgao se incluem nesse enredo.

Nessa perspectiva, a abordagem CTSA busca compreender os impactos
da ciéncia e da tecnologia na sociedade e nos ambientes. No ambito das
contraposi¢cdes a concepgao restrita de relagdes CTSA, Latour (2019, p. 143)
denuncia que a “[...] natureza, bem o sabemos, nunca foi estavel, mas sempre pronta

a servir de contrapeso a irremediavel explosdo do mundo social e humano”.

A Educacdo CTSA remete a abordagem de relagdes entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente, envolve metas formativas concernentes ao
desenvolvimento de concepg¢ao de ciéncia e tecnologia como constru¢gdes humanas,

historicas e sociais e a participacéo publica em referéncia a interface CTSA.

Agrega problematizagcdes e reflexdes, que apoiem as pessoas de
diferentes idades a tomarem decisdes de forma consciente, compreendendo que suas
acdes tém consequéncias que influenciam n&o s6 a sua vida, mas a de todos os
outros seres do planeta. (PEDRETTI; NAZIR, 2011).



A educacgao, nessa perspectiva, consiste em despertar a consciéncia de
que o ser humano faz parte do ambiente, num sistema complexo de relagdes, e suas
decisbes e acgbes, individuais ou coletivas, interferem nesse cenario. Agrega a
finalidade de propor reflexdes em relagdo aos processos de aprendizagem e

desenvolvimento, a partir das relagdes entre os seres e seus espagos.

Desenvolver a consciéncia humana, o pensamento critico e reflexivo e,
principalmente, as acdes necessarias perante a realidade e o porvir fazem parte dos
propésitos da Educagdo CTSA. Segundo Tiriba (2010), é preciso transformar a
maneira de sentir, viver e educar no sentido de reduzir o processo de destruicdo que

vem ameagando a relagdo entre os sistemas culturais e sistemas naturais.

O cotidiano das criangas € permeado por diversas possibilidades de
interagdes socioambientais, envolvendo espagos naturais e espagos modificados
pela acdo humana. Dessa forma, é propicio que a organizagao dos tempos, espagos
e materiais busquem promover e desenvolver a autonomia (BRASIL, 2009).

A organizacgao dos espagos que estimulem a exploragéo, a investigagao e
a pesquisa, além de abranger as especificidades da etapa de ensino, precisa agregar
sentido e significado para a crianga. Instiga-se propiciar momentos de afetividade e
protagonismo infantil, instigando a curiosidade e o interesse pela pesquisa
envolvendo descobertas sobre si e sobre o mundo. Demanda-se considerar a garantia

dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

Para tal, requerem-se contextos de aprendizagem e desenvolvimento, que
propiciem acolhimento e a valorizagao das singularidades e diversidades dos seres.
Intenciona-se que as praticas em tais contextos priorizem o fazer infantil, a
observagcdo, a manipulagdo e a criagdo e viabilizem espagos as interagoes,

brincadeiras e investigagdes das criangas.

Nos contextos educacionais, preferencialmente ludicos, seguros e
instigantes, espera-se estabelecer relagdes entre os saberes e as experiéncias das
criangas com os conhecimentos produzidos pela humanidade, tendo como eixos
centrais as interagdes e a brincadeira, e ndo apenas a repeticdo do que elas ja
conhecem e tiveram acesso em outros ambientes educativos ndo formais (VECCHI,

2017). Reportam-se a espacos de oportunidade para as criangas realizarem



questionamentos, descobertas, reflexdes e se conectarem de maneira significativa
com os materiais e o ambiente (DUBOVIK; CIPPITELLI, 2018).

Segundo Tiriba (2010), desde que nascem, as criangas tém uma forte
ligacédo e apego a outros seres que tém vida. Na relagcdo com outros seres vivos, vao
se descobrindo e se desenvolvendo. Porém, quando é restrita a convivéncia com o
universo natural de que sao parte, ou seja, com outras pessoas e seres, vao perdendo
a capacidade de se relacionar, tornando-se indiferente. Para esta autora, é na
Educacao Infantil que as criangas tém suas primeiras impressdes e sentimentos sobre

a vida.

Pelas relagdes, os seres humanos aprendem e se desenvolvem. Diante
desta perspectiva, a qualidade das interacdes e vinculos criados entre a crianga, seus
familiares e professores € mais importante, que a quantidade e intensidade de
estimulos. O que néo justifica a auséncia de propostas, intencionalmente, planejadas
e oferecidas as criangas, nem mesmo o excesso de “atividades”. Atualmente,
compreende-se a relevancia de despertar a curiosidade, a imaginagao e o interesse
individual e coletivo, por meio de experiéncias significativas que mobilizem a
descoberta e a invengdo do novo em busca de respostas as proprias indagagoes.
(LECUYER, 2015)

Para Horn e Barbosa (2021), as instituicbes de educagcdo devem
preocupar-se com o bem-estar das criangas e propor ambientes como espago de
relagdes, com diferentes modos de organizagédo desses espagos, que sejam capazes
de promover brincadeiras, investigacdes, experiéncias e a expressao de multiplas

linguagens, com foco nas oportunidades e nao nos resultados.

Destacam a necessidade das criangas estarem em movimento e interacao
em espacgos repletos de natureza. Ainda, apontam a importancia do papel do
professor de ressignificar e valorizar as atitudes de observagdo, atencgao,
contemplagao e pesquisas nas interagdes e ciclos da natureza. Da mesma forma,
ressaltam o desenvolvimento de propostas e organizacao de contextos com foco na
protecao e preservagao do meio ambiente, na saude dos seres vivos e na construcao
de sociedades sustentaveis, a partir de uma perspectiva estética e politica da vida

individual e coletiva.



Frente a realidade social vivenciada pelas criangas, € necessario
proporcionar momentos diarios de permanéncia em ambientes abertos, em maior
proximidade com as relagoes e interacdes existentes na natureza. Bem como, requer-
se espagos de pesquisa e investigagao, que estejam de acordo com a realidade

cultural delas, para que se sintam pertencentes ao ambiente.

A apreciagao, contemplagéo, o desenvolvimento de pesquisas e projetos
no ambito individual e coletivo da turma podem surgir a partir da curiosidade e

interesses das criangas e do desejo em descobrir novos saberes.

Cabe ao professor mediar e instigar novas questdes, delineando seu
trabalho mediante as intengdes educativas. Demanda-se, ao docente, acolher e
problematizar situagdes diversas, que instiguem a busca, a pesquisa e criagao de
diversas solugdes aos problemas abertos do entorno, considerar as especificidades
da faixa etaria, a funcao social da escola de apresentar e construir novos saberes.
Desse modo, é importante observar, escutar e documentar como as criangas se
relacionam, quais seus questionamentos e solugdes, dispondo novos desafios e

conhecimentos.

A qualificagdo dos contextos educacionais pode influenciar no
desenvolvimento e na aprendizagem das habilidades e na criagdo de representagdes
mentais. E nesse panorama, agrega-se a abordagem CTSA no contexto da educagao
infantil. Afinal, as relagbes entre a ciéncia, a tecnologia, a sociedade e o ambiente
estdo presentes no contexto diario da vida de todos, da respiracédo a utilizacéo de
artefatos.

Souza, Fagionato-Ruffino e Pierson (2013) dao énfase as inter-relagcbes
entre cultura cientifica e culturas infantis e as acdes de exploragao e investigacéao
pelas criangas. Sugerem que agdes de exploragéo e investigacdo sejam planejadas
junto com as criangas, a partir dos saberes delas, das circunstancias subjacentes aos

processos vivenciais e educativos.

Para Vecchi (2017), a escola, como lugar de pesquisa/investigagao,
precisa incentivar e acolher a curiosidade, o maravilhamento, o encantamento, e
também promover a experimentagdo, a brincadeira. Para tanto, o planejamento

requer metas claras em relagcéo aos direitos de aprendizagem e desenvolvimento das



criancgas, aceitar que o mundo atual € composto por sistemas vivos e imprevisiveis,
que necessitam de uma visdo transdisciplinar, para melhor compreender suas

relacdes e conexdes.

Afinal, as criangas, junto com suas familias, levam para a escola toda
realidade externa e complexa que vivenciam e a escola faz parte deste cenario
complexo. A partir da compreensao que o ser humano faz parte do ambiente, num
sistema complexo de relacdes, com decisdes e agdes que interferem nesse sistema
do qual ele faz parte, faz-se necessario ressignificar algumas praticas educativas,
primando pela qualidade nas interagdes, evidenciando o contexto social da crianga e

seu entorno.

Demanda-se propor praticas, intencionalmente, planejadas e
permanentemente avaliadas, nas quais o protagonismo infantil seja respeitado,
levando-se em consideracdo as especificidades dessa etapa de ensino, as
singularidades e integralidades, de modo a incentivar, nutrir a curiosidade e a
imaginacgao das criangas, com perguntas que as levem buscar novas aprendizagens
e a criagdo de representagcdes mentais. O fazer e o agir das criangas, suas
experiéncias e o modo como constroem sentido sobre si, sobre o outro e sobre o

mundo precisam estar no centro do curriculo da Educacgao Infantil.

Detalhes como a escolha e disposi¢cao dos materiais e suas materialidades,
se sao organicos ou artificiais ou se estdo ou ndo ao alcance das criangas, bem como
a organizagéo, tanto dos materiais quanto dos tempos e espagos, podem favorecer o
desenvolvimento da autonomia das criangas, revelar concepgdes sobre o trabalho

docente.

Estas agbes revelam, aproximam os aspectos da cultura cientifica com as
culturas infantis e possibilitam a elaboragao de representagdes mentais. O espacgo
deve priorizar o fazer infantil, a observagao, a manipulacao, a criagdo, dando espaco
as interagdes e brincadeiras, num ambiente acolhedor, que aceita e valoriza as
singularidades e diversidades dos seres. Ainda, destaca-se o desenvolvimento de
projetos, que instiguem a busca por respostas aos questionamentos e curiosidades
das criangas.



A partir da ideia de oportunizar contextos de investigacdo e
desenvolvimento de projetos de pesquisa em ambientes naturais, articula-se a ideia
de promover o desenvolvimento do pensamento criativo. Busca-se argumentar a favor
de se nutrir a criatividade em busca de contextos que apoiem a criacdo de
representacdes mentais e a expressividade de ideias, por meio das multiplas

linguagens.



9- PROPOSTA DE CURSO DE EXTENSAO

Diante do maior desafio de todos, que é educar as criancas para viverem
melhor num mundo de incertezas, no qual ninguém sabe quais serdo os proximos
desafios (BAUMAN, 2007), temos repensado qual o papel da educacgéao e qual papel
do professor. Destacar os valores que nos tornam mais humanos pode ser uma saida
para construirmos uma sociedade com menos desigualdades e mais humanidade.
Ainda, denota- se a importancia de sensibilizar os profissionais para a importancia
dos contextos de aprendizagem, sendo os espacos ao ar livre bastante apropriados

na vivéncia de experiéncias significativas de aprendizagem na abordagem CTSA.

O desenvolvimento integral dos profissionais, com énfase nas relagdes e
na articulacdo de seus saberes e experiéncias com o patrimdnio cultural reverbera na
constru¢cado de uma sociedade mais humanizada, preocupada com a evolugao que vai
além da tecnologia, mas que € capaz de produzir novas tecnologias, em que a

imaginacgéao e criatividade sdo nutridas e desenvolvidas desde a Educacgao Infantil.

Dessa forma, espera-se contribuir na formagao pessoal e profissional de
cada profissional envolvido, exaltando suas potencialidades e despertando a
importancia da coletividade e unido das pessoas. Em especial, destaca-se a conexao
entre os seres e seus saberes na construgao coletiva de novos conhecimentos e de
uma nova sociedade, mais consciente nas tomadas de decisdes em relagao as agoes
que interferem em sua vida e na vida de outros seres, como propdée 0 movimento
CTSA.

Salienta-se a necessidade da escolha do local para realizagao do curso de
extensdo. Desde a recepgdo, organizando todos os detalhes para que os(as)
participantes sintam-se acolhidos e imersos na proposta. Cuidados com a
ambientacdo, com o preparo de uma mesa com a exposi¢cao de elementos, tais como
livros sobre a tematica; materiais diversificados disponibilizados de maneira
convidativa dando indicio de diferentes possibilidades as cria¢gdes. Bem como o local,
preferencialmente em espacos proximos a natureza, facilitando as conexdes entre si,

entre os participantes e o ambiente.



Tematica: Criatividade e abordagem de ciéncias em perspectiva da
Educacgao CTSA na Educacéo Infantil

Carga horaria: 20 horas presenciais e 10 horas assincronas

Objetivos

e Ampliar as reflexdes sobre a imagem de crianga, a partir da legislagao
vigente e leituras propostas.

e Compreender as responsabilidades profissionais, visando construir e
fomentar ambientes de aprendizagem organizados, contextos para
desenvolvimento de pesquisa e investigagao.

e Desenvolver processos de mudanca e transformagao em sua pratica
educacional.

e Evidenciar a potencialidade da linguagem estética, das experiéncias
de aprendizagem criativa e de abordagem de relagdes e inter-relagdes entre
a ciéncia, a tecnologia, a sociedade e o ambiente (CTSA).

Publico alvo:

Professores, pedagogos e gestores que atuam com criangas de quatro a
cinco anos de idade.

No apéndice deste documento, €& possivel encontrar informacoes

minuciosas sobre os encontros realizados. No quadro 1 abaixo, sdo apresentados os

temas e os objetivos propostos para cada encontro.

Quadro 1 Tema e objetivo de cada encontro
Encontro Tema Objetivo
Criangas e Infancias
1

Resgatar memarias da infancia vivida, refletindo
sobre “quem sou eu?” e “0 que marcou

minha infancia?"

2 O que sao

Refletir sobre as experiéncias de aprendizagem
experiéncias € o que | das criangas




Encontro

Tema

Objetivo

€ e como promover
experiéncias de
aprender

3 Ser Professor Refletir sobre quem é a crianga em tempos
atuais e o que é ser professor da Educacao
Infantil, quais especificidades da Educacéao
Infantil; elencar repertério de saberes
essenciais para profissionais da infancia.

4 Abordagem de Sensibilizar os participantes da importancia das
ciéncias e relagbes consigo mesmo, com 0s outros e com
Educacdo CTSA a totalidade do Universo.

5 Criatividade e o Compreender as relagbes entre o]

desenvolvimento do
potencial criativo: a
partir da analise da
historia de fatos e
artefatos

desenvolvimento do potencial criativo e a
evolugdo da humanidade, considerando o
cotidiano, as possibilidades de exploragéo,
investigagdo e pesquisa das criangas e as
consequéncias das acdes individuais e coletivas.




10- CONSIDERACOES FINAIS

Pensamentos e sentimentos geram agdes que resultam em consequéncias
individuais e coletivas. Por isso, para além de propor mais um curso de extensao, a
ideia é levar profissionais a pensarem sobre suas percepg¢des e formas de se conectar
as criancas e seus saberes. Envolve a auto-observacao e a autoconscientizacao.

As transformagdes nem sempre sio lineares e seus resultados com
frequéncia ndo s&o idénticos aos almejados. E tudo bem! Felizmente ir além, e
continuar a busca por novas conquistas e resultados, mais que uma alternativa, pode
ser uma escolha.

Propor resolugcbes aos problemas de forma criativa vem sendo uma
necessidade planetaria, visto a complexidade propria do mundo e das relagdes que
se estabelecem nessas conexdes ao longo dos tempos.

Para referendar o conceito de experiéncia, agregaram-se outras teorias
que relacionam a experiéncia a criatividade e a expertise (Teoria do Flow, Teoria da
Expertise e abordagem da Aprendizagem Criativa). Assimila-se a exceléncia do
trabalho e as possibilidades propostas no cotidiano das criangas.

Propiciar espacos com ambientes acolhedores e desafiadores,
preferivelmente ao ar livre, que possam promover o desenvolvimento da autonomia e
do potencial criativo. Encorajar as criangas, e dar liberdade para brincar e criar seus
préprios brinquedos e brincadeiras. Ofertar materiais que possibilitem a combinacgao
de ideias e invencgdes, exploracdes, exploragdes, investigacbes e projetos de
pesquisa para responder e descobrir coisas sobre si e sobre o0 mundo. Promover e
facilitar o acesso ao patriménio cultural, artistico, cientifico e tecnolégico, respeitar e
ampliar a linguagem da crianga, sem infantilizar, nem menosprezar seus prévios
saberes, com experiéncias de aprender intencionalmente planejadas e qualificadas.

Em relacdo ao papel do professor, consideraram-se alguns saberes
inerentes a pratica, como conhecer a concepc¢ao de crianga e infancias e transpor a
materializagcdo dessa visdo na pratica docente. Isto implica dispor de um minimo
repertorio de brincadeiras e compreender a importancia do brincar para o
desenvolvimento integral das criangas e da imaginagao para os processos de criagao
e desenvolvimento. Envolve ter conhecimento sobre a rotina do trabalho, de forma a

considerar as praticas cotidianas, valorizando as a¢des de cada crianga como unicas



e pertencentes ao coletivo, registrando e documentando de forma reflexiva suas
percepcdes. Remete a promover praticas que promovam o desenvolvimento do
percurso individual e coletivo, avaliando e considerando as propostas, planejando
intencionalmente os espacgos, tempos, materiais e agrupamentos. Reporta-se a estar
integralmente disponivel para escutar, acolher e envolver-se fisicamente. Afinal, as
criangas se expressam e aprendem de corpo e alma, integralmente. E o vinculo vai
se tornando o alicerce das relagées. (HOYELOS; RIERA, 2019)

O trabalho que visa o bem estar individual e coletivo perpassa pelo
principio da escuta e da empatia. Cuidar do outro envolve cuidar de si, “ninguém da
0 que nao tem”. Envolve estar bem, buscar autoconhecer-se, acolher suas
necessidades. Cuidar e educar vai além das palavras e da legislagao.

A partir da compreensao da criatividade como dimensdo humana, aponta-
se que as relagdes consigo mesmo, reveladas em momentos diversos e de maneira
particular, sdo percebidas de maneira subjetiva e desenvolvidas pelo processo de
autoconhecimento, tanto nas criancas, quanto nos professores. Evidenciam-se
articulagdes com o progresso da ciéncia, que evolui a partir de processos criativos,
advindos da resolugdo de problemas, a partir das necessidades e curiosidades
individuais e coletivas da humanidade. Também se articula a maneira das criancas
aprenderem e se desenvolverem, com os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento (brincar, explorar, participar, conviver, expressar-se e conhecer-se)
e com a ciéncia em agao, conforme Bruno Latour (2011); a partir da curiosidade ou
desejo de resolver um problema/necessidade, elaboram hipoteses, brincam,
exploram para testar e aprovar suas “teorias”, num processo continuo. De acordo com
o contexto histérico-social, as ideias podem mudar e/ou serem influenciadas.

Entende-se que os direitos de aprender e se desenvolver norteiam o
trabalho desenvolvido e se enfatiza a curiosidade como propulsora dos processos de
aprendizagem e a associagao de ideias. Também se coloca em evidéncia a criagao
de representagdes mentais como base para as aprendizagens, a qual pode ser
entendida como imaginagdo e/ou criacdo de ideias/repertério de imagens,
dependendo do autor. Com respaldo na neurociéncia, e na legislagao vigente, pode-
se confirmar a relevancia de investimentos nessa etapa, a qual constitui a base para
a construcao das estruturas emocionais e cognitivas e interfere no desenvolvimento

individual e consequentemente coletivo da sociedade. Para tal, é imprescindivel a



transformacdo das ag¢des dos profissionais, para efetivagdo de mudancgas, afinal o
mundo esta em constante evolugao.

O desenvolvimento profissional esta atrelado ao desenvolvimento pessoal,
sendo influenciado pelas relagdes (consigo mesmo, com outros seres, com 0
ambiente e com a totalidade do Universo). Algumas conexdes s&o subjetivas,
percebidas na esséncia de forma individual por cada ser, de acordo com suas préprias
experiéncias.

Destaca-se a visao de criatividade como uma dimensao humana, inata,
que transcende e busca valorizar a esséncia e potencial das pessoas. Trazendo para
o dialogo a Teoria do Fluxo, enfatizou-se a importancia da qualidade das experiéncias
de aprendizagem, proporcionadas as criangas, partiu-se da ideia que cada ser pode
conectar-se consigo mesmo, fazendo diferentes relagdes com o entorno, de modo a
intensificar o foco e a atengao plena por meio de atividades que exprimem satisfacéo
e alegria, ao mesmo tempo provoquem desafios e a vontade de superagédo. Nesse
sentido, ressaltou-se a ideia do ambiente como propulsor de aprendizagens, com
diversidade de possibilidades.

A exceléncia do trabalho docente exige competéncias especificas para
cada etapa. Para a Primeira Infancia, com criangas de quatro a cinco anos, alguns
saberes sao essenciais. O professor precisa saber qual seu papel e importancia na
mediagao do desenvolvimento e de novas aprendizagens, precisa saber a concepgao
de crianca e de infancias; saber sobre desenvolvimento infantil; sobre a Educagao
Infantil; saber a importancia do brincar, tendo um repertorio de e das brincadeiras,
conforme a faixa etaria que atua e disponibilidade corporal; conhecer a importancia e
organizar uma rotina de trabalho com as criangas, planejando suas agdes com
intencionalidade; saber a importancia da observacao atenta e da escuta ativa em seu
planejamento, em suas ac¢bes cotidianas, e colocar em pratica registrando os
processos de desenvolvimento e aprendizagens de suas criangas (documentagao
pedagdgica), dentre outros saberes. Dentre os bloqueios do processo criativo, foi
citado o medo e a falta de liberdade que o0 mesmo causa.

A formacao profissional € um processo continuo, que precisa ser revisto e
reconstruido sempre que necessario. O perfil e necessidades dos professores devem
ser considerados, bem como seu contexto de atuagdo. As estratégias formativas
devem mobilizar reflexdes e o aprimoramento da pratica. A analise de bons modelos

e a tematizacao de praticas podem ser possibilidades (CARVALHO et al., 2006)
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12- APENDICE

Encontro 1

Tema: Criangas e Infancias
Objetivo do encontro: Resgatar memdrias da infancia vivida, refletindo sobre

‘quem sou eu?” e “0 que marcou minha infancia?".

Para a apresentagao pessoal dos(as) participantes, solicita-se que tragam
algo ou relato de experiéncias que marcaram suas infancias; reportem experiéncias
vivenciadas com plenitude; busquem na memoéria lembrancas de pessoas e
sentimentos, evidenciando o valor das emocgdes e das relagdes que sao intensas e
deixam marcas profundas, independentemente da quantidade e valor do tempo

vivido.

Para registro das experiéncias memoraveis da infancia sugere-se o uso do

padlet (https://pt-br.padlet.com) , ferramenta que permite criar e compartilhar ideias e

criagdes em ambiente virtual.

No segundo momento, em duplas, conversar sobre quais concepgdes do
oficio de professor constitui o fazer do docente: “Quando era crianga vocé brincava

de escola? Como era essa brincadeira?”

Referéncias
TARDIF, M. Saberes Docentes e Formagao Profissional. 172 ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2014.

Capitulo 2: Saberes, tempo e aprendizagem do trabalho no magistério. p. 56-70



Encontro 2
Tema: O que sao experiéncias e o que é e como promover experiéncias de aprender

Objetivo do encontro: Refletir sobre as experiéncias de aprendizagem das criangas

Conversar sobre o que é experiéncia e os principios das experiéncias de
aprender utilizando como referéncia os textos de Jorge Larossa Bondia e Silva

Augusto.

A partir da apreciacao de trechos dos filmes “O Comeco da Vida” e “Comeco
da Vida 2 - 14 fora”, ambos produzidos pela empresa produtora de filmes Maria
Farinha Filmes iniciar um debate sobre o que é essencial para a primeira infancia e

qual papel da escola para o melhor desenvolvimento e aprendizagens das criangas.

Para conduzir o debate, colocar questdes em filipetas e sortear aleatoriamente.
Trazer temas sobre a neurociéncia; o papel da familia e dos vinculos afetivos
positivos; qual o valor da escuta e da observacgao; o papel do brincar e das interacoes;
qual a necessidade vital de se estar em contato pleno com ambientes naturais, entre
outras questdes, considerando as necessidades e interesses do grupo de

profissionais participantes do curso de extensao.

Pede-se para os profissionais registrarem por escrito as consideragdes.
Referéncias:
AUGUSTO, S. A experiéncia de aprender na Educac¢ao Infantil. In: Novas Diretrizes para a

Educagao Infantil. Salto para o Futuro, ano XXIII - Boletim 9, jun. 2013.
O comego da vida. Maria Farinha Filmes.

O comeco da vida 2 - La fora. Maria Farinha Filmes, Instituto Alana e Fundagdo Boticario.



Encontro 3

Tema: Ser Professor
Objetivo do encontro: Refletir sobre quem € a crianca em tempos atuais e o
que é ser professor da educacéo infantil, quais especificidades da educacao

infantil; elencar repertério de saberes essenciais para profissionais da infancia.

Para iniciar e convidar ao engajamento do tema, sugere-se a leitura do
trecho do livro "Educador, educa a dor", de Madalena Freire, filha de Paulo Freire
(FREIRE, 2021, p. 20), no qual a autora relata uma de suas memodrias de infancia
que levaram-na a decidir ser educadora, os(as) participantes serdo convidados a
refletirem sobre os motivos pessoais de escolherem a profissao.

Apresenta-se imagens atuais de criangas brincando e interagindo em
diferentes espacos. Cada participante escrevera 3 palavras que representem as
criangas em tempos atuais, utilizando o] app Mentimeter
(https://www.mentimeter.com/) para criagdo de nuvem de palavras.

Entdo, a partir da concepgéao de crianga posta nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantii (DCNEI) (BRASIL, 2010) , instigar os(as)
participantes a pensarem se suas expectativas iniciais e suas acdes atuais condizem
com o que se espera do professor de educacao infantil.

Convida-se os participantes a pensarem sobre as necessidades
percebidas frente ao tempo atual, também sobre a funcdo da educagado, das
instituicdes de Educacéao Infantil e do professor. Comenta-se sobre o distanciamento
entre as teorias e as praticas. Levarem em consideragao quem sao “suas” criancas e
as necessidades da atualidade. Pede-se que escrevam as qualidades do professor
ideal, considerando a contemporaneidade. Os registros podem ser realizados em

post-it . A partir dos registros elabora-se um mapa mental (BUZAN, 2019) .

Referéncias

BRASIL. Parecer CNE /CP n° 22/2019 (Conselho Nacional de Educagdo / Camara de
Educagédo Basica). Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de professores
para a Educagdo Basica e Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da
Educacao Basica (BNC - Formagao). Diario Oficial da Uniao.



FREIRE. M. Educador, educa a dor. 82 ed. Rio de Janeiro/Sao Paulo: Paz e Terra, 2021.



Encontro 4

Tema: Abordagem de ciéncias e educagao CTSA
Objetivo do encontro: Sensibilizar os participantes da importancia das relagdes

consigo mesmo, com os outros e com a totalidade do Universo.

Sugere-se que o0 encontro seja realizado em espago em contato pleno com a
natureza.

Salienta-se o autoconhecimento, com objetivo de sensibilizar e refletir
sobre seu caminho profissional, suas escolhas, sonhos e metas. Ressaltam-se os
momentos de atencao plena, que por vezes sao diferentes em cada pessoa e as
possibilidades de oportunizar experiéncias significativas, cheias de sentido e

significado. Notabiliza-se a plenitude vivenciada pelo brincar livre e espontaneo.

Questdes para abrir o didlogo: Que experiéncias de aprendizagem podem
oportunizar relagbes/conexdes consigo mesmo, com os outros e com a totalidade do

Universo?

Os participantes serdo convidados a participarem de um momento de
atencao plena, com praticas de meditacdo e contemplagcdo as conexdes consigo e
com a natureza.

Serdo apresentados os conceitos relativos a abordagem de ciéncia e a
educacao CTSA, considerando a humanizagao e constru¢do dos processos de
construgéo das ciéncias e as possibilidades de exploragao e investigagdo a serem
realizadas pelas criangas. Para tanto, sugere-se investir na elaboragcdo de
instrumentos que edifiquem e qualifiuem os processos de documentagcio
pedagogica.

Em pequenos grupos, utilizando materiais diversificados dispostos, fardo
suas consideragodes e criagdes a partir da consigna: “Como promover momentos de
exploracao, investigagcao e pesquisa, considerando as brincadeiras e interagdes no
cotidiano da instituicdo educativa?”. As mesmas serdo compartilhadas no coletivo.



Referéncias

LATOSKI, T. N.; SUTIL, N. Abordagem de relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e
ambiente na educacao infantil e criatividade: pressupostos e Perspectivas. In: A voz do
professor de C&T Encontro Internacional (VPCT), 2020. Anais. Vila Real (Portugal): UTAD,

2020.

PINAZZA, M.; FOCH]I, P. Documenta¢ao Pedagdgica: observar, registrar e (re)criar
significados. Revista Linhas. Florianopolis, v. 19, n. 40, p. 184-199, maio/ago. 2018.



Encontro 5

Tema: Criatividade e o desenvolvimento do potencial criativo: a partir da analise da
histéria de fatos e artefatos

Objetivo do encontro: Compreender as relagdes entre o desenvolvimento do
potencial criativo e a evolugdo da humanidade, considerando o cotidiano, as
possibilidades de exploragdo, investigagdo e pesquisa das criangas e as

consequéncias das agoes individuais e coletivas.

Para a ambientacdo, sugere-se colocar em exposigao artefatos que foram
criados e vieram se modificando no decorrer dos tempos. Apresentar o livro “Como
faziamos sem”, de Barbara Soalheiro (2006), com a intengdo de trazer a tona as
necessidades atuais e refletir sobre a construgcdo e evolugdo da ciéncia e da
humanidade.

Solicitar que construam uma linha do tempo contando a historia da
Educacado Infantii e os possiveis caminhos a percorrer de acordo com as

necessidades atuais e possibilidades futuras ideias.

Ao compartilharem e refletirem sobre a criagao elaborada, a proponente do
curso fara as relagdes teoricas e praticas sobre seus estudos do tema “Criatividade
na pratica docente da Educacéo Infantil e as relagdes com a abordagem CTSA” .

Para avaliacdo de todo processo solicitara que compartilhem suas praticas
junto as criangas, a partir das possiveis aprendizagens adquiridas no decorrer do
curso de extensao.

Referéncias:

SOALHEIRO, B. Como faziamos sem. Sao Paulo:Panda Books, 2006





