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RESUMO

ROCHA, Rozane de Fatima Zaionz da. A tecnologia no processo ensino-
aprendizagem na percepcao dos professores das escolas de tempo integral da
rede publica municipal de Curitiba. 2018. (329 paginas). Tese (Doutorado em
Tecnologia) Programa de Pés-Graduacao em Tecnologia e Sociedade, Universidade
Tecnologica Federal do Parana. Curitiba, 2018.

O objetivo do estudo foi analisar o papel da tecnologia no processo ensino e
aprendizagem, na percepc¢ao dos professores das escolas de tempo integral da rede
publica municipal de Curitiba. A revisdo da literatura discute conceitos do
determinismo e da Teoria Critica e as implicacdes dessas teorias para a sociedade e
estudos na area; discute a escola e a tecnologia, ou seja, a escola como elemento
participante da sociedade consumidora e produtora de tecnologias; a formacéo de
professores para o uso das novas tecnologias com os alunos e questdes relacionadas
as escolas que ofertam ampliacdo do tempo de permanéncia/dia nesse ambiente. A
metodologia utilizada foi o delineamento misto sequencial exploratério composto de
duas fases: uma primeira fase com abordagem qualitativa e uma segunda fase com
abordagem quantitativa. A escolha da abordagem qualitativa para iniciar o estudo se
deu em virtude de ser uma abordagem oportuna para explorar com mais profundidade
situacdes cotidianas em um novo contexto. A técnica de coleta de dados foi a
entrevista individual semiestruturada (conversacao gravada e depois transcrita, tendo
apenas um roteiro inicial com perguntas abertas) realizada com quinze professores
de diferentes escolas localizadas em oito regionais no municipio de Curitiba. Da
analise dos dados emergiram quatro categorias: formacéo de professores — inicial e
continuada; uso da tecnologia em sala de aula; dificuldades encontradas pelos
professores no uso da tecnologia e também as implicacdes da tecnologia nas escolas
de tempo integral. Na segunda fase foi utilizado a pesquisa descritiva do tipo
levantamento quantitativo. A opcdo em realizar uma fase quantitativa foi permitir a
analise em dimenséo maior que na abordagem qualitativa. A amostra foi composta de
duzentos e dez professores que ministram aulas em escolas de tempo integral em oito
regionais do municipio de Curitiba. O instrumento de coleta de dados foi um
guestionario constituido por um conjunto de escalas de dois a cinco pontos do tipo
Likert para avaliar diferentes aspectos da utilizacdo da tecnologia no contexto das
escolas de tempo integral. Os itens para a elaboracédo do questionario emergiram da
analise dos resultados obtidos na primeira fase do estudo. O instrumento foi validado
por especialistas da area e testado em estudo-piloto com trinta e cinco professores de
trinta e cinco escolas de tempo integral. A partir deste processo, o questionario final
constituiu-se de cinco blocos que trataram sobre a formacéo inicial dos professores,
apropriacdo da tecnologia, confiangca dos professores na tecnologia, estrutura das
escolas e frequéncia das atividades baseadas na tecnologia. Os dados quantitativos
foram submetidos a analise estatistica descritiva (distribuicdo de frequéncia, média e
desvio padrdo), analise nao-paramétrica (Kruskal-Wallis e Mann-Whitney),
comparacao de escores medios, analise fatorial e analise Multivariada de Variancia —
(MANOVA - Multiple Analysis of Variance). Os principais resultados mostraram que a
formacéao inicial dos professores sofreu mudancgas historicas no tempo e no espaco.
Em relagdo a formacdo continuada, as evidéncias mostraram que 0s temas
trabalhados nos cursos oferecidos pela mantenedora ndo se articulam com o tema
tecnologias, ou seja, sdo abordados separadamente. Os dados também mostraram
gue ha divergéncia entre os professores no que diz respeito ao uso da tecnologia nas



escolas de tempo integral, pois ha professores que consideram que os alunos
matriculados em tempo integral tém mais acesso as tecnologia, como também,
demonstram apresentar melhor oralidade e argumentacdo em relacdo aos alunos que
ficam em tempo regular. Outros professores consideram que a ampliagao da jornada
diaria ndo implica maior acesso a tecnologia e melhor desempenho no processo
ensino-aprendizagem. As diferentes percepcdes dos professores sobre 0 processo
ensino-aprendizagem dos alunos das escolas de tempo integral mostraram também
gue a ampliagéo de tempo em que as criancas ficam na escola nao traz implicagoes
relevantes para a aprendizagem.

Palavras-chave: Tecnologia. Educacdo em tempo integral. Formacdo de
professores. Apropriagédo da tecnologia.



ABSTRACT

ROCHA, Rozane de Fatima Zaionz da. The technology in the teaching-learning
process in the perception of the teachers of the full time schools of the municipal
public network of Curitiba, 2018. (329 pages). Thesis (Doctorate in Technology)
Graduate Program in Technology and Society, Universidade Tecnoldgica Federal do
Parand. Curitiba, 2018.

The objective of the study was to analyze the role of Technology in the teaching and
learning process according to the perception of teachers of full-time schools from the
public municipal network of Curitiba. The theoretical framework of this study was
based on Determinism and in Critical Theory, as well as on the implications of these
theories for society; it also discusses the school and the technology, i.e., the school as
a participant element of the technology producing and consuming society; the training
of teachers for the use of new technologies with students and issues related to schools
that offer extension of the time of permanence/day in this environment. The
methodology used was the exploratory sequential mixed design consisting of two
phases: a first phase with a qualitative approach and a second phase with a
guantitative approach. The qualitative approach was chosen to start the study for being
a timely approach to explore in more depth situations in a new context. The technique
for data collection was a semi-structured individual interview (conversation recorded
and then transcribed, featuring only one initial roadmap with open questions)
performed with fifteen teachers from different schools located in eight regional boards
in the municipality of Curitiba. From the data analysis, four categories emerged:
teacher training - initial and continuing; the use of technology in the classroom; the
difficulties faced by teachers in using the technology and also the implications of
technology in full-time schools. In the second phase, a descriptive research of the
guantitative survey type was used. The option to perform a quantitative phase was to
allow the analysis in a larger scale than the qualitative approach. The sample was
composed of two hundred and ten teachers, who teach classes in full-time schools,
from eight regional boards of the municipality of Curitiba. The data collection instrument
was a questionnaire consisting of a set of five-point scales of the Likert type to assess
the different aspects of the use of technology in the context of full-time schools. The
items to prepare the questionnaire emerged from the analysis of the results obtained
in the first phase of the study. The instrument was validated by experts in the field and
tested in a pilot study with thirty-five teachers from thirty-five different full-time schools.
From this process, the final questionnaire consisted of five blocks that dealt with the
initial training of teachers, appropriation of technology, teachers' confidence in the
technology, school structure and the frequency of activities based on technology. The
guantitative data was then submitted to descriptive statistical analysis (distribution of
frequency, mean and standard deviation), non-parametric analysis (Kruskal-Wallis and
Mann-Whitney), comparison of means scores, factor analysis and MANOVA - Multiple
Analysis of Variance. The main results showed that the initial training of teachers has
undergone historic changes in time and space. In relation to continuing training, the
evidence showed that the topics addressed in courses offered by the maintainer do
not articulate with the technologies topic, i.e., they are addressed separately. The data
also showed that there is disagreement among teachers with respect to the use of
technology in full-time schools, since there are teachers who believe that students that
are enrolled in full-time programs have more access to technology, as well as display
greater speaking and argumentation skills when compared to those under standard-



time programs. Other teachers believe that the extension of daily hours does not imply
greater access to technology and improved performance in the teaching and learning
process. The different perceptions by part of teachers in regards to the teaching-
learning process of students from full-time schools have also shown that the extension
of time in which children remain in school does not bring relevant implications in
learning.

Key-words: Technology. Full-time education. Teacher training. Ownership of
Technology.
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permanecem na escola

As criancas que ficam no periodo integral fazem mais uso da
tecnologia em relacao as criangcas matriculadas no periodo regular
Tem laboratério de informética

O laboratério é o local adequado para se trabalhar com a tecnologia
associada aos conteudos curriculares

Prefiro utilizar os livros didaticos aos artefatos tecnol6gicos

O laboratério de informatica tem internet de banda larga para uso
dos alunos

Licenciatura cursada

Linha de pesquisa do doutorado

Linha de pesquisa do Mestrado

O laborat6rio de informéatica esta em boas condi¢cfes de uso

A localizacdo do Centro de Formagao Continuada favorece a sua
participagao nos cursos

Fez mestrado

Possui microscopio eletrénico para uso de todos os alunos, tanto do
integral quanto do regular

A Metodologia de Projetos utilizadas no contraturno favorece o uso
da tecnologia, pois ndo ha avaliagbes formais (provas) e ha mais
liberdade para o professor

Possui netbooks com acesso a internet em quantidade suficiente
para uso dos alunos da turma simultaneamente

As oficinas do contraturno séo favorecidas com o uso da tecnologia,
pois ndo ha avaliages formais (provas) e ha maior liberdade para o
professor

Produzo 4udio com os alunos em sala de aula



PAEF
PAET
PAUT

PCFP
PCPE
PCUT

PFFP
PFFP
PFPE
PFPE
PPAC
PPAF
PPTE
PRFT

PRPI

PSIC

PTAL

PVPA
RDIO
RMAI

SBFP
SBPE

SEXO
SMTT

TALI

TCAA
TEMA
TFEA

TLAI

Promovo aos alunos a edicdo de fotos

Proporciono aos alunos o uso de editores de textos

Héa na escola pessoas responsaveis para preparar o ambiente para
uso da tecnologia

Participo de chats com fins particulares

Participo de chats com fins pedagdgicos

Vocé participa/participou de cursos sobre tecnologia oferecidos pela
Secretaria Municipal de Educacéo

Produzo filmes para fins pessoais

Participo de féruns com fins particulares

Participo de féruns com fins pedagdgicos

Produzo filmes para fins pedagogicos

Promovo a participacdo dos alunos em chats

Promovo a participacdo dos alunos em féruns

Elaboro, juntamente com alunos, projetos utilizando a tecnologia

O periodo regular é favorecido pelo uso da tecnologia, pois h&
determinacao dos conteudos que devem ser trabalhados

As criancas do periodo regular fazem mais uso da tecnologia em
relacdo as criancas matriculadas no periodo integral

Na sua opinido, a formacdo continuada relacionada ao tema
“tecnologia”, oferecida pela Secretaria Municipal de Educagéo,
prepara o professor para atuar na sociedade da informagéo e
comunicacéo

Vocé considera que a formacao inicial (licenciatura) preparou vocé
para usar a tecnologia em sala de aula com os alunos do Ensino
Fundamental

Produzo videos pedagdgicos com os alunos

Possui radios em quantidade suficiente para o numero de turma

As criancas do periodo regular apresentam maior autonomia no uso
da tecnologia em relacéo as crian¢as do periodo integral

Uso os sites de buscas com fins particulares

Uso os sites de busca para fins pedagoégicos (planejamento de
aulas)

Feminino ou masculino

A sala de aula é o melhor local para se trabalhar com a tecnologia
associada aos conteudos curriculares

Em sua formagao inicial (licenciatura), foram abordados temas sobre
tecnologia

A tecnologia contribui para a aprendizagem dos alunos

Tempo de magistério

A tecnologia deve ser usada em sala de aula de acordo com a faixa
etaria das criancas

Possui tela interativa para uso com os alunos



TLEV

TMIC

TPAA

TPTE

TREX

TSVA

TTCC

TUFE

TUTC
USPA

Possui televisores de tela plana em quantidade suficiente que
possibilitam conexdo com outras tecnologias em quantidade
suficiente

Utilizo a tecnologia em sala de aula como material ilustrativo para
determinados conteudos

O uso da tecnologia contribui para a participagéo ativa dos alunos no
processo ensino-aprendizagem

Na formagdo inicial (licenciatura) a tecnologia foi abordada na
perspectiva técnica, ou seja, apropriar-se do computador de maneira
a saber trabalhar com o Word, Excel e outros aplicativos de
editoracao de textos

Trocar experiéncias sobre tecnologia com o0s pares no momento em
gue surge a duvida, contribui mais do que fazer os cursos oferecidos
pela Secretaria Municipal de Educacgéo

Na formacgdo inicial (licenciatura) a tecnologia foi usada para
preparar slides, videos, audio para aulas do proprio curso

Na formacao inicial (licenciatura), a tecnologia foi abordada para
elaboragao de Trabalho de Conclusao de Curso

Os termos usados pelos professores nos cursos sobre tecnologia
ofertados pela Secretaria Municipal de Educacdo sdo de facil
entendimento

A tecnologia pode ser usada em todos os componentes curriculares
Uso aplicativos pedagoégicos juntamente com os alunos
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1 INTRODUCAO

As exigéncias decorrentes do mundo globalizado sobre os individuos que nele
vivem ampliam-se diariamente. A sociedade Ihes exige novos conhecimentos, dentre
eles, o dominio da linguagem digital. Ao considerar que a escola é um dos agentes da
sociedade, o uso e a apropriacao de diferentes conhecimentos e linguagens também
se faz necessaria neste contexto — principalmente, na escola de tempo integral® que,
ao proporcionar e dispor de mais tempo para a formacgéo educacional, inclui no seu
curriculo a apropriacdo das tecnologias, conforme estd previsto no Manual
operacional de educacéo integral (BRASIL, 2013). Abbagnano (2007, p. 1.171) define
o termo uso como sendo o “ato ou modo de empregar meios, instrumentos ou
utensilios” e o termo apropriagdo para Smolka (2000, p. 28), “refere-se a modos de
tornar préprio, de tornar seu; também, tornar adequado, pertinente, aos valores e
normas socialmente estabelecidos”. Ainda, o termo apropriacdo, segundo a UNESCO
(2002, p. 26), ocorre continuamente através de quatro abordagens: “habilidades e
conhecimentos iniciais, aplicacdo da tecnologia na area de especializacéo, integracéo
da tecnologia para melhorar a aprendizagem e transformacdo pedagodgica” (idem).
Dessa maneira, 0 termo uso precede o termo apropriacdo. A apropriacao é resultado
do uso critico e reflexivo.

O Censo da Educacdo Béasica no Brasil mostra que a educacdo em tempo
integral na rede publica nos anos de 2012 e 2013 teve crescimento de 46,5%.
Contudo, de 2015 a 2017, as matriculas nos anos iniciais do Ensino Fundamental em
tempo integral tiveram queda. Em 2015, o percentual era de 18,6% de alunos
matriculados em escolas publicas e em 2016, esse percentual caiu para 10,2%
(BRASIL, MEC, INEP, 2017, p. 15), sinalizando a necessidade de (re)pensar essa
ampliacdo de tempo na escola com processos de ensino e aprendizagem mais
significativos e relacionados as necessidades sociais dos alunos, assim como, ha que
se (re)pensar as politicas publicas para as escolas de tempo integral.

As criangas matriculadas nas escolas de tempo integral, no atual contexto social,
ficam a maior parte do dia na escola, uma vez que, diferentemente de outros animais,
o homem é um ser que precisa ser preparado para a vida em sociedade.

Frequentando diariamente instituicio com ampliacdo de tempo, as criangcas tém

11...] “considerado como a jornada diaria de 7 horas ou mais em que o aluno, durante todo o periodo
letivo, permanece na escola ou em atividades escolares [...]"” (BRASIL, MEC, 2014, p. 28).
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grande parte de sua formacdo humana adstrita a esse tipo de escola. Rodrigues
(2001, p. 240), entende que,

a formacdo humana resulta de um ato intencional, que transforma a criatura
biolégica em um novo ser, um ser de cultura. Esse ato denomina-se
Educacdo. Em resumo: a Educacdo é um ato intencional imposto de fora
sobre uma criatura que deve ser formada como ser humano. Sendo um ato
intencional e externo, ele é desempenhado primeiramente pelos que
antecedem na vida social os que estdo sendo formados (RODRIGUES, 2001,
p. 240).

Na otica de Rodrigues (2001, p. 240), a formagcdo humana inicia no primeiro
ndcleo social dos individuos, a familia. No entanto, devido ao tempo de permanéncia
da crianca e/ou jovens nas escolas, a convivéncia diaria com os familiares € cada vez
menor, cabendo também a escola promover parte da formagcédo antes reservada a
familia.

Dessa maneira, considerando que o aluno fica de sete a nove horas no ambiente
escolar, essa ampliacdo do tempo de permanéncia necessita ser minuciosamente
planejada, a fim de atender as expectativas da atual sociedade.

Para isso, é necessario trabalhar os contetudos sistematizados do curriculo,
associando-os as necessidades exigidas pelo cotidiano dos individuos. Assim,
conforme Takahashi (2000, p.7), as escolas necessitam de infraestrutura moderna de
comunicacdo e precisam ter nos professores a competéncia para transformar a
informacédo em conhecimento, efetivando, dessa maneira, a sua funcéo social.

Na concepcéo de Takahashi (2000, p. 7), a educacao necessita prover condicdes
para que os individuos apresentem competéncias e habilidades para interagirem e
tornarem-se protagonistas, a fim de se (re)inventarem na sociedade em que vivem.

Contudo, o protagonismo dos alunos nem sempre é promovido e/ou aceito em
instituicbes de ensino de tempo integral da rede publica municipal de Curitiba, uma
vez que 0s proprios professores e a equipe de gestdo ndo estdo preparados para
individuos protagonistas (ROCHA, 2012, p. 63). Essa néo aceitacao do protagonismo
foi percebida durante o meu trabalho diario com os alunos da faixa etaria de 6 a 11
anos em escolas de tempo integral; trabalho esse, realizado desde os anos de 2008

na rede publica municipal de Curitiba.
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Durante minha trajetéria como professora nessas escolas, percebi? que os
alunos conhecem e dominam até certo ponto as midias digitais, manuseiam artefatos
tecnologicos como celulares, tablets e computadores sem grandes dificuldades; essa
constatacdo pode ser justificada pelo fato de se tratar de individuos nascidos na
sociedade em que a cultura digital se faz presente. Esse relativo dominio da tecnologia
pode se dar apenas como lazer sem a preocupacao critica desse dominio. Para
que seja desenvolvido a criticidade do aluno em relacdo a tecnologia como artefato
presente no cotidiano hd que haver a mediagdo do professor. Esse profissional da
educacao necessita estar preparado para atender a nova demanda de alunos que
usufruem diariamente das tecnologias méveis e ndo mais a tecnologia restrita ao
laboratério de informatica.

O laboratério de informética, diferentemente da sala de aula, ainda é entendido
por alguns professores como sendo o ambiente Unico na escola para o uso da
tecnologia, principalmente, se esse ambiente dispuser de pessoas para auxiliarem os
alunos nas atividades a serem realizadas nesse local.

Papert (1994) defende que ao invés de o computador desafiar as fronteiras entre
as disciplinas, o uso do laboratério desgastou-se, uma vez que foi imposto um
curriculo para o computador, ou seja, “ao invés de mudar a énfase de curriculo formal
e impessoal para a exploracdo viva e empolgada por parte dos estudantes, o
computador foi agora usado para reforgar os meios da escola” (idem, p. 41).

A inovacdo chega as escolas, mas muitas dessas escolas se detém em suas
praticas tradicionais de ensino; neutralizam e convertem a tecnologia de maneira que
essa faca parte do circulo vicioso de préticas cristalizadas. O autor explica que essa
pratica de neutralizacdo trata-se de uma “inteligéncia inata da escola, que agiu como
qgualquer organismo vivo defendendo-se de um corpo estranho. Ela ativou uma reacéo
imunoldgica cujo resultado final seria diferir e assimilar o intruso” (idem, p. 42).

Ao considerar que a informacao e a comunicacdo estdo presentes em todos 0s
locais e espacgos, o laboratério de informatica da escola pode dificultar o acesso a
comunicacao e a informacéo, pois exige um ritual de uso, como agendamento de data,
horério, ligar e desligar das maquinas, o que compromete o tempo das aulas. O ritual

de acesso ao laboratério pode criar dificuldades para os professores e alunos, e com

2 “Levando em conta construgdo metodologica mista do estudo, admite-se uma estrutura polifnica,
pela qual o leitor ira perceber que a voz autoral oscila por diferentes angulos, acompanhando os
diferentes percursos tracados pelos estudo durante a contemplacao de seu objeto.
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isso, gerar desconforto e desinteresse no uso das midias para fins pedagégicos com
os alunos. Essas dificuldades neutralizam o computador e outras tecnologias no
ambiente escolar.

Contudo, ao invés de ter um curriculo para o computador, como mencionado por
Papert (1994), ter as midias inseridas nos curriculos pode proporcionar o
entendimento dos professores sobre esse instrumento como algo inerente ao
processo ensino-aprendizagem e ndo apenas como uma tecnologia normativa que
adentra a escola. Rivoltella (2012) e Brand&o et.al. (2004) acrescentam que 0
professor ndo se sente a vontade para utilizar as midias digitais em suas aulas, devido
ao dificil acesso e também ao pouco ou nenhum dominio que possui acerca da
utilizacdo da tecnologia para fins pedagogicos.

Nas escolas de tempo integral da rede publica municipal de Curitiba, os alunos
tém a disposicdo computadores portateis, conforme proposto no Programa Um
Computador por Aluno (PROUCA). Entretanto, a quantidade ndo condiz com os
objetivos do programa, ou seja, nao ha um computador para cada aluno em cada sala
e o ritual de agendamento se repete como quando do uso do laboratério. Para Papert
(1994), é possivel que eventos isolados possam dar certo com ou sem o computador
ou outras midias, porém, qguando ha quantidade e qualidade das maquinas para cada
crianca, com efeito, o resultado € melhor em circunstancias de disponibilidade material
adequada, comparado a situa¢cdes em que had uma ou duas maquinas no final da sala.

A preocupacéo demonstrada pela Secretaria Municipal de Educagéo de Curitiba
em ampliar a utilizacdo das tecnologias na rede de ensino fez com que houvesse em
2013, a elaboragao do documento denominado de “Programa Conexao Educacional’,
cujo objetivo foi ofertar Formag&o Continuada aos profissionais da educacéo para uso
de tais recursos, visando a promoc¢édo de mudancas inovadoras e responsaveis no
processo ensino-aprendizagem (CURITIBA, 2013, p. 13).

Tal documento demonstra a preocupagao em suprir as instituicbes escolares
publicas municipais com equipamentos tecnologicos, assim como, apresenta o0
cuidado com a formacdo continuada dos professores dessas instituicbes. Com
equipamentos tecnolégicos e formacgdo de professores, a mantenedora objetiva que a
apropriagcdo da tecnologia pelo docente aconteca e que praticas inovadoras se
efetivem em salas de aula.

A apropriacéo da tecnologia e a formacéo dos professores na Educacéo Basica

é tema de artigos cientificos. Dentre os estudos sobre a apropriacdo das midias e suas
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implicacbes na Educacao Basica, destacamos a pesquisa quantitativa realizada em
2009, pela Fundacao Victor Civita, que traz dados sobre o uso do computador e da
internet nas escolas publicas das capitais brasileiras. Essa pesquisa mostrou que as
escolas das capitais do pais possuem boa infraestrutura, apesar da dificuldade de
acesso a internet. Ainda, o estudo destaca a fragilidade quanto a formac&do dos
professores em relacdo ao trabalho com a tecnologia (FUNDACAO VICTOR CIVITA,
2009, p. 94).

Outra pesquisa realizada pela UNESCO no ano de 2004, que utilizou uma
abordagem mista para investigar o perfil dos professores brasileiros, contemplou os
aspectos demografico, cultural, social e profissional. A referida investigacéo constatou
a necessidade de politicas publicas que incentivem a formacao dos professores em
relagdo a formacao continuada.

Apesar das preocupacdes demonstradas pela Secretaria Municipal de Educacéao
de Curitiba em relacdo a utilizacdo das midias nas salas de aula e também em relacao
a formacao continuada dos professores, bem como o empreendimento de pesquisas
como as realizadas pela Fundacédo Victor Civita e UNESCO, existem poucas
pesquisas relacionadas a apropriacdo da tecnologia nas escolas de tempo integral.

Nas buscas realizadas no Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no periodo de 2011 a 2017,
utilizando os descritores “tecnologia e tempo integral”, dos mil documentos verificados,
21 deles trazem o descritor “tecnologia”, ndo havendo, nessa busca, teses ou
dissertagcbes com o descritor “tempo integral” associado a tecnologia.

No intuito de verificar as pesquisas cadastradas no Banco de Teses e
Dissertacoes da CAPES — pesquisas que tratassem do tema “tecnologia, educacgéo e
tempo integral” — realizei nova busca com os descritores “educagao e tecnologia”, o
gue gerou mais mil pesquisas contemplando teses e dissertacdes. Dessas, 18 tratam
da relagdo entre educacao e tecnologia. Porém, o descritor “educacgao” trouxe para
analise documentos nas mais variadas modalidades, sendo que muitas delas nao
tinham relagcédo com a educacéo basica escolar.

Na terceira busca, usei os descritores “educagdo, tecnologia e educacado em
tempo integral”, para os quais, mais mil pesquisas foram apresentadas e dessas, 34

versavam sobre Educag&o em tempo integral.
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Das 3000 pesquisas, 74 foram destacadas como tendo relacdo com, a0 menos,

dois dos descritores. Contudo, seis pesquisas de Mestrado apresentam relacdo com

o estudo ora apresentado, conforme pode ser observado no Quadro 1.

Quadro 1 - Banco de pesquisas da CAPES, envolvendo educacdao, tecnologia
e educacdo em tempo integral no periodo de 2011 a 2017

ANO | DESCRITOR | ESTUDO AUTOR TITULO
2011 | Tecnologia Mestrado | MANDAIO, Uso do computador portatil na escola:
Claudia perspectivas de mudancas na pratica
pedagégica
2012 | Educagéo Mestrado | AZEVEDO, Programa "Cidade Escola" no 1° ano de ensino
em tempo Nair Correia fundamental em uma escola de Presidente
integral Salgado Prudente: entre a ludicidade e a sala de aula
2016 | Tecnologia Mestrado | ENDLICH As tecnologias e midias digitais nas escolas e a
Estela pratica do pedagogo: questdes tedricas e
praticas
2016 | Educacéo Mestrado | SILVA, Neiva | Formacgéo de professores e a escola de tempo
em Tempo Solange da integral no municipio de Aracgatuba: praticas,
integral desafios e possibilidades
2016 | Educacéo Mestrado | FARION, A educacdo em tempo integral de Curitiba -
em Tempo Adriane de organizacao do trabalho pedagdgico nas
integral Fatima praticas educativas e a influéncia do Programa
Seretnei Mais Educacéo
2017 | Educagéo Mestrado | ALMEIDA, Lia | Entre concepcdes e préticas de educagéo
em Tempo Heberlé de integral e educac@o ambiental: auséncias,
integral contradicdes e possibilidades

Fonte: elaboracgao propria a partir do Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES (2017)

As dissertacdes de Endlich (2016) e Farion (2016) referem-se a educacao
publica municipal de Curitiba e apresentam os descritores educacédo, tecnologia e
educacdo em tempo integral. Por sua vez, a Dissertacdo de Endlich (2016) contribuiu
para reflexdes relacionadas a formacao de professores, ao uso e a apropriacao da
tecnologia em sala com os alunos nas escolas publicas municipais de Curitiba. A
dissertacdo de Farion (2016) trata sobre a educacdo em tempo integral nas escolas
publicas municipais de Curitiba e as préticas educativas realizadas nessas escolas. A
autora apresenta as praticas exitosas do contraturno. Apesar de a pesquisa de Farion
(2016) mencionar a tecnologia, ela é discutida como mais uma das ferramentas
usadas nas praticas educativas, ndo sendo o objeto principal de seu estudo.

Nesse cenario, a justificativa do presente estudo em relacdo ao Programa de
P6s-Graduagdo em Tecnologia e Sociedade se deu pelo fato de que o
desenvolvimento integral do individuo esta relacionado também ao desenvolvimento

tecnoldgico e a escola, sendo oficialmente reconhecida como instituicdo formadora,
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necessita subsidiar essa formacdo de maneira critica e comprometida com a
sociedade em que esta inserida.

Da mesma forma, justifica-se a escolha pela linha de “Media¢bes e Culturas”
pelo fato de a investigagdo entender que o ser humano se faz coletivamente atraves
de suas relacdes culturais e que cabe a escola mediar essas relagcdes promovendo o
respeito as diversidades que se apresentam no contexto, corroborando dessa maneira

o0 argumento de Teixeira (1971, n/c) no sentido de que:

E pela cultura, assim concebida, que o homem vai ganhar o controle da
situacao extremamente complexa em que esta a viver. Mas, como a cultura
€ algo dindmico, em constante mudanca, o homem sdmente pode tomar
consciéncia da mesma por esforco extraordindrio de educacdo. E essa
educacdo ndo pode ser para fazer déle o inseto especializado da espécie,
mas 0 homem capaz de compreender e controlar todo o processo de sua
vida. E jamais sera isto possivel se a educacao apenas o especializar para a
producdo e suas ocupacdes pessoais. HA necessidade de habilita-lo para
muito mais do que isso. Habilita-lo a compreender e dirigir a cultura em que
esta mergulhado e em que vive, a fim de poder aceita-la e adaptar-se a ela
e, a0 mesmo tempo, contribuir para sua constante revisdo e reforma [sic]
(TEIXEIRA, 1971, nlc).

Assim, o estudo da tecnologia, associado ao desenvolvimento integral do
individuo, promovido pela educacédo, como argumenta Teixeira (1971), contribui para
que esse mesmo individuo possa cooperar ativamente no ambiente em que vive.

A tese defendida neste estudo é a de que as escolas de tempo integral da rede
publica municipal de Curitiba ndo dispem de estrutura tecnoldgica adequada para a
0 Uso e apropriacdo da tecnologia; alguns dos professores ndo apresentam perfil para
trabalhar nestas escolas e ndo recebem formacgédo continuada adequada para o
exercicio profissional dessa modalidade.

A metodologia adotada para o estudo foi o método misto em duas fases: a
primeira fase qualitativa e a segunda quantitativa. O problema de pesquisa para a fase
qualitativa foi: qual a percepcéo dos professores das escolas de tempo integral de
Curitiba sobre a contribuicdo da tecnologia no processo ensino-aprendizagem?

Quanto a abordagem quantitativa, o problema de pesquisa foi: quais os fatores
gue influenciam os professores da rede publica municipal a integrar a tecnologia como
inovagao pedagogica na sala de aula?

O objetivo geral da fase qualitativa foi verificar a percepcéo dos professores das
escolas de tempo integral de Curitiba sobre a contribuicdo da tecnologia no processo

ensino-aprendizagem; ja para a fase quantitativa, o objetivo foi analisar os fatores que
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influenciam os professores da rede publica municipal a integrar a tecnologia como
inovacao pedagogica em sala de aula.

Os objetivos especificos também foram definidos considerando cada fase desse
estudo. Dessa maneira, para a primeira fase, qualitativa, os objetivos especificos

foram:

e Identificar qual a contribuicdo da formacéo inicial e continuada, para a
efetivacdo de praticas pedagdgicas inovadoras;

e |dentificar como os professores se apropriam da tecnologia em sala de
aula;

e Verificar as dificuldades apresentadas pelos professores para utilizar a
tecnologia em sala de aula;

e Relacionar as areas do conhecimento e os componentes curriculares?®
em que a tecnologia € utilizada;

e I|dentificar a(s) tecnologia(s) mais utilizada(s) pelos professores nas
escolas de tempo integral,

« Verificar em que aspectos a utilizacdo da tecnologia modifica a pratica
pedagdgica do professor no contexto da escola de tempo integral;

e |dentificar as contribuicdes, atribuidas pelos professores as

tecnologias, para o processo ensino-aprendizagem.

Para a segunda fase, quantitativa, os objetivos especificos foram:

e Verificar como os cursos de formacdo continuada influenciam os
diferentes usos da tecnologia em sala de aula;
e Descrever os diferentes usos que os professores fazem da tecnologia

em sala de aula;

3 De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que esta sendo amplamente discutida
com a sociedade civil, as areas do conhecimento compreendem: Linguagens, Matemética, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas. As trés grandes areas, Linguagens, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas sao compostas por componentes curriculares. Na area de Linguagens temos os seguintes
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte e Educacéo Fisica.
A area de Ciéncia da Natureza é contemplada por Biologia, Quimica e Fisica. Ciéncias Humanas
abrange os componentes curriculares de Filosofia, Historia, Geografia, Sociologia e Antropologia. A
area de Matematica ndo é formada por componentes curriculares e sim por eixos: geometria, algebra,
operacdes aritméticas, dentre outros, que nao devem ser trabalhados isoladamente (MEC, 2017).
Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_20dez_site.pdf.
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e Identificar a influéncia da tecnologia na pratica pedagogica do
professor;

e Verificar como a tecnologia é utilizada no contexto da escola de tempo
integral;

e Verificar como a infraestrutura influencia o uso da tecnologia em sala

de aula.

Para alcancar os objetivos da pesquisa optou-se pelo delineamento misto
sequencial exploratério. A primeira fase qualitativa explorou, aprofundou e ajudou na
formulacdo de questbes que contribuiram para a elaboracdo de um instrumento de
coleta de dados mais informado e baseado na realidade dos participantes do estudo.
O estudo qualitativo foi conduzido em trinta e cinco escolas publicas municipais de
tempo integral localizadas em oito das dez regionais de Curitiba e contemplou quinze
professores. A segunda fase quantitativa permitiu explorar as questbes via
questionario com uma amostra maior. A amostra para esta fase do estudo foi de
duzentos e dez professores (210). A regional matriz, que atende escolas localizadas
nos bairros centrais de Curitiba, ndo foi contemplada, uma vez que as escolas de
tempo integral ficam localizadas em regides periféricas da capital.

O presente estudo esta dividido em cinco capitulos. O primeiro capitulo é a
introducdo. O segundo capitulo aborda a revisédo da literatura e esta dividido em seis
secdes. A primeira secao apresenta um breve histérico do percurso das escolas de
tempo integral no municipio de Curitiba. A segunda secao apresenta as duas teorias
que norteiam os estudos sobre as tecnologias: o Determinismo tecnoldgico e a Teoria
Critica, assim como, as implicacdes dessas teorias para a sociedade. A terceira secdo
aborda a escola e a tecnologia; a escola como elemento participante da sociedade
consumidora e produtora de tecnologias. A quarta secao discute questdes
relacionadas as escolas que ofertam ampliacdo do tempo de permanéncia/dia nesse
ambiente. A quinta secao aborda a formacéo de professores para o uso e apropriacao
da tecnologia com os alunos. A sexta e ultima sec¢do do capitulo dois, apresenta a
fundamentacé&o para a metodologia utilizada no estudo.

O terceiro capitulo é dedicado a abordagem qualitativa, a analise e a discusséo
dos dados qualitativos. O quarto capitulo contempla o estudo quantitativo. Esse

capitulo divide-se em trés secdes: a primeira apresenta detalhamentos do instrumento
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da coleta de dados; a segunda traz os resultados e a terceira, a discussdo dos
resultados da segunda fase do estudo.

O quinto capitulo integra os resultados obtidos nas duas fases do estudo
(qualitativa e quantitativa). O sexto e Ultimo capitulo apresenta as consideracdes
finais, as implicacdes praticas do estudo as limitagcbes com recomendacdes para

futuras pesquisas na area, assim como, contribui¢cées do estudo.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Esse capitulo discute conceitos e estudos na area que contribuiram para o
presente estudo. Na primeira secdo aborda-se o percurso “Histérico da escola de
tempo integral no municipio de Curitiba”, assim como, o “Contexto da pesquisa nha
atualidade” em que se traz a configuracdo das escolas que atualmente atendem
criangas em periodo estendido de tempo. Em seguida, apresenta-se a “Tecnologia no
contexto social” e as teorias que discutem a tecnologia e sociedade, o Determinismo
tecnoldgico e a Teoria Critica, a luz de Feenberg (2010a) e Aibar (1996). “A escola,
tecnologia e sociedade” em que trata das possiveis contribuicbes da tecnologia no
ambiente escolar € abordada na secéo trés. A partir disso, aborda-se os referenciais
sobre a “Escola de tempo integral: (im)possibilidades de integragcéo entre o homem e
a maquina”, que sao apresentados na se¢ao quatro. A sec¢do cinco “Formacédo de
professores: necessidades de (re)pensar novas praticas o uso da tecnologia com 0s
alunos” trata da formacao inicial e continuada dos professores Por fim, na secéo seis,

apresenta-se o embasamento tedrico do “Método misto”.

2.1  HISTORICO DA ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL NO MUNICIPIO DE
CURITIBA

De acordo com recortes historicos realizados por Arco Verde (2003), Germani
(2006) e Rocha (2012), a Rede Municipal de Ensino passa para a gestéo local no ano
de 1963, ano em que o entdo Prefeito Ivo Arzua, através do decreto 1.273 de
12/09/1963, transforma a escola Vila Pimpdo, administrada pela Secretaria de
Educacéo e Cultura do Estado do Parana, em Grupo Escolar Papa Jodo XXIIl. Essa
alteracao fazia parte de um projeto mais amplo que era o de urbanizar e modernizar
a capital do estado.

Entretanto, o Plano Diretor somente foi aprovado no ano de 1966. O Instituto
de Pesquisa e Planejamento Urbano (IPPUC) foi o érgdo que ficou responsavel pela
implantac&o do Plano Diretor e, em parceria com a Secretaria Municipal de Educacgao
e com a Secretaria de Bem-Estar Social, da Saude, da Cultura e do Esporte, dividiu o
municipio em setores, conforme determinado no Art. 61 do Plano Diretor. Esse artigo
previa a instalacdo de Centros Educacionais no centro de cada setor de divisao do

municipio.
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No ano de 1965, o Grupo Escolar Papa Jodao XXIll tornou-se o Centro
Experimental para Atendimento Integrado da Crianca, também com ofertas de
atendimento de saude, cultura e lazer. Em 1975, foram implantadas atividades
extracurriculares em diferentes areas como, artes plasticas, atividades agricolas e pré-
escola (GERMANI, 2006).

Na gestdo de Roberto Requido (1986-1988), foram criadas as Escolas
Integradas em periodo integral. O principal critério para a implantacdo dessas escolas
estava baseado nas condi¢des socioecondémicas da comunidade escolar e no indice
de reprovacdo e evasao escolar. Aproximar a escola da comunidade foi uma das
metas dessa gestdo. Contudo, a visdo assistencialista se fazia presente, uma vez que
as Escolas de Tempo Integral (ETI) tinham como concepcao atender as criangas das
camadas carentes da populacdo. As atividades oferecidas no contraturno, recreacao
e oficinas culturais, tinham como objetivo contribuir com os conteddos do periodo
regular.

No ano de 1989, tem inicio a gestdo de Jaime Lerner. Para a implantacao dos
CEls, essa gestao considerou a area livre, sendo que as escolas com maior espaco
livre seriam concedidas a ampliacdo do tempo escolar. Contudo, entre a gestdo de
Roberto Requido e Jaime Lerner, o critério relacionado a condicdo socioecondmica
da comunidade foi determinante para a insercdo da ampliacéo fisica das escolas. Na
segunda gestao de Jaime Lerner (1989-1992), prédios foram construidos anexos as
escolas ja existentes (ver Figura 1).

A proposta pedagdgica para a ampliacdo de tempo também sofreu variacdes de
acordo com a gestdo (GERMANI, 2006). A escola integral e em tempo integral
fragmenta-se em turno e contraturno: no periodo regular, o contetdo do curriculo base
e no contraturno, as oficinas.

A estrutura fisica projetada na gestdo Jaime Lerner permanece até os dias
atuais. O anexo ll, conforme a Figura 1, antes com espacos abertos em cada piso,
agora esta subdividido em salas por divisérias de compensado, o que dificulta a
acustica do ambiente (ROCHA, 2012).

2.1.1 O contexto da pesquisa na atualidade

O municipio de Curitiba administra e mantém 183 estabelecimentos de Ensino

Fundamental, sendo 37 desses estabelecimentos, escolas de tempo integral. Essas
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escolas de tempo integral sdo formadas normalmente por dois prédios denominados
de anexo | e anexo Il. No anexo |, sdo ministradas as aulas do curriculo comum e no

anexo ll, as oficinas de contraturno (ver Figura 1).

Figura 1 - Estrutura fisica das escolas de tempo integral de Curitiba

ANEXO II

Fonte: acervo préprio (2015).

Além dos Centros de Educacao Integral (CEIs) que apresentam padronizacdo
em suas estruturas fisicas, ha escolas regulares que ofertam extensédo de tempo de
permanéncia dos alunos, entretanto, muitos desses prédios ficam distantes da escola
gue administra esse segundo espaco. Nesse caso, sdo denominadas de Unidades de
Educacao Integral (UEIs). Na pesquisa ora apresentada, trabalho apenas com os
CEls, que perfazem um namero de 37 unidades. Isso se da pelo fato de todas as
criangas matriculadas nessas instituicbes serem alunos da rede publica municipal e
estarem em um mesmo espaco fisico em periodo de até nove horas diarias.

O sistema educacional publico municipal de Curitiba é dividido em dez regionais:
Matriz, Boa Vista, Cajuru, Boqueirdo, Portdo, Bairro Novo, Pinheirinho, Cidade
Industrial, Santa Felicidade e Tatuquara.. Na tabela 1 apenas, sdo contempladas as
regionais que administram CEls, assim, a regional Matriz ndo foi inserida. As regionais
apresentam caracteristicas distintas no numero de bairros, populacdo total e

populacdo alfabetizada e nédo alfabetizada.
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Tabela 1 — Caracteristicas das regionais onde se localizam as escolas de tempo
integral em Curitiba

Regional N° bairros Populacao Populacao Populacao nao

Total (%) Alfabetizada %  Alfabetizada %
Boa Vista 13 14,2 94,97 5,03
Cajuru 5 12,3 93,12 6,88
Boqueirdo 4 11,3 94,12 5,88
Portdo 8 10,2 95,21 4,79
Bairro Novo 3 8,3 91,13 8,87
Pinheirinho 5 8,4 91,60 8,40
Cidade Industrial 4 10,5 91,60 8,40
Santa Felicidade 12 8,3 94,53 5,47
Tatuquara 4 4,5 95,80 4,20

Fonte: elaboragéo prépria (2017), com base nos dados do Instituto de Pesquisa e Planejamento Urbano
de Curitiba — IPPUC. Sistemas de Informac¢des. Agéncia Curitiba (2017).

A regional do Bairro Novo é responsavel pela administracdo de dezenove
escolas. Dessas, duas séo CEls. E a regi&o de Curitiba que apresenta o maior indice
de populacéo ndo alfabetizada (8,87%). A renda per capita das familias esta entre 1
e 3 salarios minimos. Boa Vista, por sua vez, administra 25 escolas, dessas, oito sdo
de tempo integral. Para a populacdo que reside na regional do Boqueirdo, vinte
escolas sao disponibilizadas, sendo cinco com ampliacdo de tempo de permanéncia.
A regional Portdo administra duas escolas de tempo integral e 12 escolas de tempo
regular o que totaliza sob essa administracéo 14 escolas. Cajuru administra 16 escolas
de tempo regular e quatro de tempo integral, totalizando 20 escolas. Na Cidade
Industrial de Curitiba, sdo 27 escolas, cinco delas sdo de tempo integral. Pinheirinho
€ a regional com maior niumero de escolas, totalizando 19, sendo que seis sdo de
tempo integral. A regional Santa Felicidade administra 16 escolas, quatro de tempo
integral e a regional Matriz mantém a administracao de sete escolas, porém, nenhuma
de tempo integral — trata-se de uma regional que fica no centro de Curitiba.

A Figura 2 mostra a localiza¢do dos Centros de Educacéo Integral no municipio
de Curitiba ap0s a nova configuragcéo das regionais ocorrida no ano de 2015.



38

Figura 2 — Localizacdo dos Centros de Educacédo Integral ap6s a nova
configuracao das regionais de Curitiba com a criacdo da regional Tatuguara
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Fonte: Elaboracgéo propria (2017) com base em dados da Prefeitura Municipal de Curitiba - SME,
2015

Apesar de a regional Bairro Novo ter o mesmo indice populacional da regional
Santa Felicidade (8,3%), a regional do Bairro novo tem apenas duas escolas de tempo
integral, mesmo apresentando o maior indice de pessoas nao alfabetizadas (8,87%)).
A regional Matriz ndo foi contemplada na pesquisa, pois ndo possui escola de tempo
integral sob sua administracdo. Essa regional corresponde a 12,0% da populacédo de
Curitiba e o indice de pessoas alfabetizadas é de 98,8%.

Cada regido apresenta caracteristicas sociais proprias, no entanto, escolas
localizadas na mesma regional, com semelhancgas socioecondmicas, apresentaram
diferencas nos indices de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) no ano de
2015 (ver Tabela 2).
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Tabela 2 - indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica dos Centros de
Educacdo em Tempo Integral

Regional Centro de Educacéo Integral IDEB IDEB
Alcancado Projetado
Romario Martins 5,7 5,8
Professor Lauro Esmanhoto 5,9 6,1
Boa Vista Doutel de Andrade 6,9 6,0
Augusto Cesar Sandino 51 6,1
Bela Vista do Paraiso 6,2 5,8
Curitiba 300 anos 6,2 6,4
Ulysses Silveira Guimaraes 6,5 5,8
Professor José Wanderley Dias 6,1 6,2
Eva da Silva 6,4 6,1
Cajuru Ritta Anna de Cassia 5,7 5,4
Dourival Brito E Silva 5,6 6,2
Issa Nacli 6,0 57
Tereza Matsumoto 6,4 57
David Carneiro 6,1 5,8
Boqueirdo Erico Verissimo 6,0 55
Bento Mossorunga 6,1 5,0
Professora Maria Augusta Jouve 59 52
Portéo Francisco Klemtz 5,3 55
Professor Adriano G. C. Robine * Kk 6,1
Bairro Novo Carlos Drummond de Andrade 5,7 5,8
Professor José Cavallin 6.4 5,7
Jornalista Claudio Abramo 6,3 6,1
Francisco Frischmann 6,0 5,6
Pinheirinho Belmiro Cesar 5,6 5,8
Expedicionério 5,8 5,4
Professora Nair de Macedo 5,6 59
José Lamartine Correa de O. Lira 6,8 5,6
Monteiro Lobato 6,0 5,8
Olivio Soares Saboia 6,4 5,7
CIC Heitor de Alencar Furtado 5,8 6,2
Padre Francisco Meszner 6,7 6,6
Ulisses Falcéao Vieira 6,7 6,3
Professora Lina Maria M. Moreira 6,5 5,9
Santa Pedro Dalabona 6,9 6.4
Felicidade Raoul Wallenberg 7,1 6,1
Julio Moreira 6,2 6,0
Tatuquara Professor Antonio Pietruza 5,8 54

*Centros de Educacéo Integral (CEI) que n&o atingiram o IDEB projetado pelo Ministério

da Educacdo (MEC) no ano de 2015.

** Sem média na Prova Brasil (ndo participou ou ndo atendeu 0s requisitos necessarios para ter o
desempenho calculado)

Fonte: elaboracgéo prépria (2014) com base nos dados do MEC (2015)

As escolas que nao atingiram o indice (ver tabela 2) projetado pelo MEC, estdo
localizadas nas regionais Boa Vista, Cajuru, Portdo, Bairro Novo, Cidade Industrial e
Pinheirinho. Duas delas, Boqueirdo e Santa Felicidade, alcangaram éxito, pois 100%
das escolas dessas duas regionais atingiram o indice projetado pelo MEC. A regional
Tatuquara, criada em 2015, administra apenas uma escola de tempo integral,
contudo, os resultados apresentados no IDEB por essa escola sdo da administracao

da regional anterior, Pinheirinho. O maior IDEB foi apresentado pelo CEl Raoul
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Wallenerg, localizado na regional de Santa Felicidade. A regional com maior nimero
de escolas de atendimento em tempo integral é a regional Boa Vista. Das oito escolas
dessa regional, cinco estado abaixo das metas projetadas pelo MEC. Das 36 escolas
que participaram da avaliacdo em larga escala, Prova Brasil, aplicada pelo MEC,
30,5% delas nédo atingiram a meta projetada.

As criancas matriculadas nessas escolas tém o horario de entrada as oito horas
e saida as dezessete horas. Durante esse periodo, fazem, na escola, quatro refei¢cdes:
no periodo da manha recebem café, lanche e almoco; e no periodo tarde, lanche. As
refeicbes sao terceirizadas pela mantenedora.

As atividades pedagdgicas dividem-se em turno e contraturno, sendo que no
primeiro, contempla-se os componentes do curriculo comum (Lingua Portuguesa,
Historia, Matematica, Geografia, Ciéncias, Arte, Educacéao Fisica e Ensino Religioso).
No contraturno, de acordo com o caderno “Subsidios para a organizagao das praticas
educativas em oficinas nas unidades escolares com oferta em tempo integral’
(CURITIBA, SME, 2016) as atividades dividem-se em Praticas Artisticas, Ambientais,
de Movimento e Iniciagdo Esportiva, Ciéncia e Tecnologia, Acompanhamento
Pedagogico em Lingua Portuguesa e Matematica. No acompanhamento Pedagdgico,
os alunos fazem atividades de Lingua Portuguesa e Matematica. Por orientacdo da
mantenedora, os conteldos abordados nesse acompanhamento devem contemplar
atividades ludicas, evitando o uso de cadernos; priorizam-se 0s jogos e brincadeiras
para a aprendizagem.

No municipio de Curitiba, local onde realizei a pesquisa, das 181 escolas, 80
possuem rede wifi gratuita. Porém, nessas 80 escolas, hem sempre € favorecido o
acesso a rede, pois essa também é compartilhada com a populacdo que reside nas
imediacBes das escolas, dificultando & comunidade escolar a insercao tecnolégica.

2.2 A TECNOLOGIA NO CONTEXTO SOCIAL

A disponibilizacdo da tecnologia na sociedade, de uma maneira ou de outra,
envolve e promove mudancas na vida das pessoas. A insercao da tecnologia mudou
a maneira de (re)agir dos atores sociais. No entanto, o (re)agir desses atores também
norteou o desdobramento do uso das tecnologias. Essa acdo e reagdo entre
tecnologia e sociedade sao discutidas por duas teorias: a Critica e a Determinista
(FEENBERG, 2010a; AIBAR, 1996).
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Para Goncalves (1994), a tecnologia consiste na integracdo de conhecimentos,
técnicas, ferramentas e procedimentos laborais. Em relacdo a tecnologia, o autor
entende tratar-se daquela utilizada em substituicdo a procedimentos anteriores. Ja
para Bueno (1999), o conceito de tecnologia est4 direcionado ao desenvolvimento
humano e a qualidade de vida gerada por esse processo continuo de
desenvolvimento. Ainda segundo a autora, o ser humano utiliza o conhecimento
cientifico para aplicar e modificar técnicas, melhorar aprimorar os produtos
decorrentes do homem com a natureza.

Na perspectiva da Teoria Critica, as pessoas apresentam-se ativas nas
mudancgas tecnoldgicas, ou seja, “a teoria critica da tecnologia descobre uma
tendéncia de maior participacdo nas decisdes sobre o design e o desenvolvimento”
(FEENBERG, 2010b, p. 63). Para Aibar (1996), as caracteristicas de uma sociedade,
politicas, econbmicas, culturais, entre outras, sdo decisivas para o desenvolvimento
da tecnologia. Uma mesma tecnologia pode desempenhar papéis distintos nas
sociedades, j& que essas apresentam caracteristicas proprias. Para Aibar (1996, p.
147), a tecnologia tem efeitos sociais e a sociedade tem efeitos na tecnologia.

Para a Teoria do Determinismo, a tecnologia se sobrepde a sociedade. Aibar
(1996) entende que no Determinismo, a tecnologia constitui uma realidade autbnoma,
a margem das intervencdes humanas. Nessa afirmacéo, ha um caminho de méao Unica
entre a sociedade e a tecnologia: expressa-se no conceito de que a mudanca social &
determinada pela mudanca tecnolégica; assume que certos casos de mudanca social
sdo determinados pelas caracteristicas de inovacao das tecnologias.

Contudo, Castells e Cardoso (2005, p. 16) entendem que ndo ha um
determinismo tecnoldgico em relacédo a sociedade. Segundo o autor, “a tecnologia néo
determina a sociedade: é a sociedade que da forma a tecnologia de acordo com as
necessidades, valores e interesses das pessoas que utilizam as tecnologias”.

Marcuse (1973, p. 25) também entende que a mobilizacdo social esta atribuida
ao homem e a maquina. Para o autor, maquina e homem estéo integrados. O poderio
das maquinas esta atrelado ao poder dos homens, tal como criador e criatura.

Segundo esse autor,

o fato brutal de o poder fisico (somente fisico?) de a maquina superar o do
individuo e o de quaisquer grupos particulares de individuos torna a maquina
0 mais eficiente instrumento politico de qualquer sociedade cuja organizacédo
seja 0 processo mecanico. [...] essencialmente, o poder da maquina é apenas
o poder do homem, armazenado e projetado (MARCUSE, 1973, p. 25).
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Para o autor, “se os individuos se encontram nas coisas que moldam a vida
deles, ndo fazem ditando, mas aceitando a lei das coisas — néo a lei da Fisica, mas a
lei da sociedade” (idem, p. 31) em que vivem como sujeitos atuantes. Nessa
perspectiva caracterizada pela Teoria Critica das Tecnologias, homem e maquina
dividem o mesmo espaco. Na sociedade as maquinas sdo projetadas e fabricadas
por homens. Esse invento tecnolégico “supervisiona seu criador e o criador
supervisiona seu invento, assim, alguns controlam, outros sao controlados”
(FEENBERG, 2010c, p. 106).

A Sociologia das tecnologias critica a tese do determinismo tecnologico, pois
considera que as diversas caracteristicas de uma sociedade (econdémicas, politicas,
cultural etc.) desempenham papel importante nas decisoes.

A dualidade tecnologia/sociedade, sociedade/tecnologia, defendida na Teoria
Critica, faz entender que a sociedade esta interligada em redes e as redes estéao
interligadas pela sociedade. De acordo com lanni (1996, p. 32), “a sociedade global &
um universo de objetos, aparelhos ou equipamentos moveis e fugazes, atravessando
espacos e fronteiras [...]7, instalando-se em distintas nacdes, alterando culturas e
sendo alterada por elas. A sociedade em redes permite a globalizacdo, aproxima
pOVOS e grupos sociais com 0S mesmos interesses, assim como, também favorece o
distanciamento das pessoas que estdo proximas.

A internet proporciona acessos antes impensaveis, 0s quais interferem
diretamente na sociedade — noticias em tempo real, pesquisas, compras, dentre
outros — assim como, ampliam os contatos dos individuos, porém podem tornar muitas
vezes, 0s contatos frageis e impessoais.

A tecnologia imersa no sistema politico e econbmico pode ser utilizada de
maneira construtiva ou destrutiva, depende de como é aproveitada e de como seu
modelo (design) esta organizado. Com a explosédo tecnoldgica das ultimas décadas,
o design é alterado constantemente pela sociedade e a tecnologia aperfeicoa-se
frente as novas exigéncias sociais. Dessa maneira, politicas publicas e organizacoes
nao governamentais vém ao encontro dessas exigéncias tecnoldgicas no intuito de
orientar e perceber as necessidades da sociedade.

Nesse cenério, um dos grandes desafios esta relacionado a educacdo e a
formacdo dos novos sujeitos sociais. Castells e Cardoso (2005, p. 27) defende que
para atender a essa nova demanda social € necessaria “uma reconversao total do

sistema educativo, em todos os seus niveis e dominios”. Isso se refere, certamente, a
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novas formas de tecnologia e pedagogia, mas também aos conteudos e a organizacao
do processo de aprendizagem.

Contudo, Lévy (1999, p. 21) entende que a tecnologia ndo é um ser de outro
universo que vira e tomard a sociedade e a cultura. A tecnologia é desenvolvida por
homens, aqui entendidos como seres humanos, pertencentes a uma sociedade e
pertencentes a determinada cultura, portanto, sédo os individuos dessa sociedade que,
de acordo com as necessidades sociais, politicas e econébmicas, desenvolverdao novas
tecnologias. O autor considera ainda que é “impossivel separar o humano de seu
ambiente material [...] da mesma forma ndo podemos separar 0 mundo material e
menos ainda a parte artificial” (idem, p. 22).

O grande volume de informagbes compartilhadas favorece a comunicacao,
podendo influenciar populacdes. Dessa maneira, as politicas publicas necessitam
amparar as culturas locais, proporcionando a garantia das identidades, diante do
chamado mundo globalizado.

Takahashi (2000, p. 9) defende que para o desenvolvimento econdmico e social
das nacdes, ha que se ter amplas e diversificadas competéncias que precisam ter
inicio nas primeiras formacfes dos sujeitos. Para isso, 0 pais necessita de politicas
de investimentos em infraestrutura e formacdo humana. Ao ndo acompanhar essa
tendéncia, corre-se o risco de ficar a margem do desenvolvimento econémico global.

A tecnologia pode gerar a integragdo e o intercambio entre diferentes povos
proporcionando o0 enriquecimento social e cultural, intensificando as trocas de
experiéncias. Para tanto, os trés setores, governo, iniciativa privada e sociedade civil,
necessitam dividir responsabilidades e estabelecer parcerias de acao.

O setor privado, conforme Takahashi (2000, p. 11), é o que possui a maior
capacidade de investimentos e inovagles; as trés esferas de governo, municipal,
estadual e federal, podem assegurar 0 acesso as tecnologias, independentemente da
localizacdo regional dos individuos, assim como, podem desenvolver politicas
publicas de inclusdo digital. J4 a sociedade civil contribui com o monitoramento e
supervisao, influenciando, dessa maneira, as acdes do governo e das instituicoes
privadas.

No cenério social, a educacgédo, ciéncia e tecnologia sdo elementos fundantes
para 0 desenvolvimento econdmico, elementos esses que possibilitam a
reestruturacdo produtiva. Portanto, ha que se ter atencdo as politicas publicas

direcionadas ao tripé do desenvolvimento — educacéo, ciéncia e tecnologia.
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Os setores produtivos sdo guiados pelo fator conhecimento que pode ser o
diferencial em uma linha produtiva, o que pode agravar a situacdo econdmica de
paises que nao desenvolverem politicas de investimentos.

Diante disso, é necessério pensar em politicas educacionais que contemplem a
formacgao desse novo sujeito que integra essa sociedade, “mas nao € qualquer tipo de
educacéo ou qualquer tipo de politica” (CASTELLS; CARDOSO, 2005, p. 28). E uma
“‘educacgao baseada no modelo de aprender a aprender, ao longo da vida, e preparada
para estimular a criatividade e a inovagao [...] com 0 objetivo de aplicar esta
capacidade de aprendizagem a todos os dominios da vida social e profissional”
(ibidem). A educacéo para os individuos da sociedade da informacédo deve fazer com
que essa informacado, que ocorre muito rapidamente, seja direcionada a construcao
de novos conhecimentos.

Apesar de as politicas publicas, como mencionado acima, focarem no
crescimento econdmico, a escola precisa pensar na formacéo integral do sujeito, uma
vez que, conseguindo esse desenvolvimento integral, consequentemente, o
desenvolvimento econémico estara favorecido de uma maneira ou de outra.

A escola, instituicdo que contribui para a formacéo dos individuos que atuardo
também no mundo do trabalho, é a instituicdo considerada primordial no
desenvolvimento de qualquer sociedade. Dessa maneira, abordo na secéo seguinte
as consideracbes de diferentes autores sobre a relacdo que se estabelece entre
escola, tecnologia e sociedade.

2.3 ESCOLA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE

Entre a tecnologia e a sociedade, h4 uma (re)acéo dialética. A escola sendo
participe da sociedade, entendida formalmente como instituicdo responsavel pela
producdo do conhecimento, ndo pode ficar alheia as inovacdes sociais, pois contribui
para a formacdo dos individuos. Santos e Moraes (2003, p. 12) afirmam que a
insercdo da tecnologia para a formacgéo escolar manifesta-se em duas vertentes
distintas: “o futuro do trabalho e o perfil do trabalhador em funcao da reestruturagao
do sistema produtivo”.

As inovacdes apresentadas pela ciéncia e pela tecnologia necessitam ser
avaliadas e apropriadas pelas instituicbes de ensino a fim de promoverem a relagéo

entre conteudos, pedagogia, ciéncia e tecnologia. Assim, a tecnologia ndo sera
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entendida apenas como ilustracéo para determinados contetudos e sim como um dos
elementos que favorece o ensino e a aprendizagem na sociedade pos-moderna.

A sociedade pos-moderna € compreendida por Santos e Moraes (2003, p.14),
como sendo uma sociedade potencializada pela informacéo e comunicacao. Segundo
0S autores, essa potencializacdo da informacdo e da comunicacdo transformou o
conhecimento em produto de massa. A extensa gama de informacdes desconexas,
sem sentido e aleatoria circula nas redes influenciando a sociedade. Essa sociedade
permeada pela informagédo pode contribuir para a valorizagdo das possibilidades
individuais. Entretanto, ha que se ter a mediacao do professor “para compreender,
integrar e veicular cédigos multiplos e variados” (idem). A escola, nessa sociedade,
age como mediadora dessas informacdes desconexas, pois permite associar as
inUmeras informacfes aos contelddos programaticos necessarios para a vida em
sociedade, favorecendo a democratizacdo do conhecimento.

Para Hargreaves (1995), a p6s-modernidade teve inicio nos anos de 1960. Para
esse autor, € na pos-modernidade que a informacdo e as telecomunicacfes
apresentam o maior avanco. Castells e Cardoso (2005), por sua vez, entendem a
pos-modernidade como sendo o periodo pés-industrial da informacdo e do
conhecimento em que o homem realiza seus sonhos.

A tecnologia tem postulado a revisdo de conceitos tradicionais pertencentes ao
paradigma classico da educacédo, ou seja, a receptacdo da informacao. Para Papert
(1994), a educacao tradicional vé a inteligéncia inerente a mente humana, assim
sendo, cabe a escola ensinar determinados conhecimentos e ao individuo saber uséa-
los da melhor maneira possivel. A tecnologia, conforme Andrade (2003, p. 68), “pode
favorecer o processo de constru¢cdo do conhecimento contextualizado, o aprender a
aprender colaborativo, mediante a interacdo entre pessoas”. Nessa perspectiva de
uso e apropriagdo da tecnologia e mudancas metodoldgicas de ensino, planejar e
definir com antecedéncia podem tornar-se obsoletos e o conhecimento, de acordo
com o autor, € provisoério. Papert (1994) relata que aulas com demonstracbes
explicitas de ensino podem perder-se quando “a carta de regras” (idem, p. 58)
sobressai as licbes aconchegantes e estimulantes para as criangas.

Na perspectiva da educacéo tradicional, de acordo com Martins (2007, p. 88)
‘predomina a comunicacao vertical. A instru¢do aparece como um meio pelo qual se
fara essa unificacéo e toda a selegao e organizagédo dos conteudos” Entretanto, ndo

significa que o planejar as acfes docentes seja uma pratica que deva ser descartada.
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Porém, A pratica de planejamento de acfes docentes necessita ser (re)pensada a
cada nova descoberta dos alunos, pois ndo ha como fazer planejamentos a longo
prazo, ja que os conhecimentos se alteram constantemente, exigindo novas acoes.
De tal maneira que, ndo ha como sobrepor o planejamento de aulas aos momentos
de insights e descobertas dos alunos, pelo simples fato de seguir a “carta de regras”
conforme Papert (1994, p.58), ou seja, pelo simples fato de seguir o planejamento de
aulas.

O planejamento das aulas, incluindo a apropriacéo da tecnologia, direciona para
processos mais complexos da comunicacdo. Dias e Chaves Filho (2003, p. 37)
defendem que o paradigma classico da comunicagcdo apresenta forma estruturada,
controlada e linear. A nova dinamica da comunicagdo, segundo 0s autores,
caracteriza-se pela logica hipertextual. Na perspectiva hipertextual, a ordem linear e
sequencial do paradigma classico € remetida ao conceito de comunicacdo como
“processo movel, fragmentado e indeterminado” (idem). E nessa sociedade que o
professor e a escola precisarao atuar, em um novo modelo ndo mais cristalizado.

Os softwares também participam desse novo modelo de ensino. Feenberg
(2010c, p. 115) considera que softwares educacionais podem proporcionar iniciativas
e criatividade aos usuarios muito mais do que aulas extensamente planejadas em que

o aluno é mero receptor de informac¢des. Ainda segundo o autor, trata-se de

uma concepcdo mais democrética de rede, que une usuérios por meio de
uma perspectiva mais ampla de necessidades humanas. A analise da disputa
entre as redes educacionais revela padrdes que aparecem em toda a
sociedade moderna. No dominio dos meios, tais padrdes envolvem jogar com
instrumentaliza¢des primarias e secundarias em diferentes combinagbes, as
guais podem privilegiar tanto um modelo tecnocratico de controle quanto um
modelo democratico de comunicac¢do. Caracteristicamente, uma nogao
tecnocratica de modernidade restringe a iniciativa potencial dos usuarios, na
medida em que uma concep¢ao democratica amplia iniciativas em mundos
virtuais mais complexos (idem).

Conforme o autor, um software educacional ou outra tecnologia que seja
direcionada ao ensino-aprendizagem podera ter nortes tecnocraticos ou
democréticos, a diferenca dar-se-4 de acordo com o0s encaminhamentos
metodoldgicos dos profissionais da educacéao.

No entanto, diferente do pensamento de Feenberg (2010b) e Dias e Chaves Filho

(2003, p. 36) entendem que os softwares educacionais, usados nas escolas,
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reproduzem o modelo classico de educacdo, ou seja, transmitem mensagens de
maneira linear e unilateral. Ha, segundo os autores, uma diviséo classica dos papéis
de emissor e receptor. O objetivo dos softwares educativos, na visao de Dias e Chaves
Filho (2003), € a de transmitir e distribuir o maximo possivel de informac¢des em um
contexto que prioriza a recepcao e nao a dialogicidade entre educando e educador,
ou seja, nao se consolida a troca das experiéncias, o dialogo e a construcao coletiva
de novos conhecimentos.

No espaco hipertextual, a diversidade configura-se como a multiplicidade de
pontos de vistas espalhados pelas redes para acesso de diferentes individuos, néao
havendo sobreposicao entre eles. A escolha dos textos que se deseja ter acesso varia
de acordo com os interesses dos individuos. Dias e Chaves Filho (2003, p. 38)
argumentam que, no modelo comunicacional dos hipertextos, ha troca de opinido e
conflito de ideias. Nesse contexto, a formacao dos individuos exige uma nova maneira
de agir por parte dos professores que necessitam oportunizar o acesso a diferentes
ambientes virtuais, a fim de que os alunos possam acessar 0s materiais e inserir seu
ponto de vista. Tanto os softwares quanto os hipertextos podem ser usados de
maneira linear, o que fara a diferenca € o encaminhamento do professor.

Dessa maneira, educar para a sociedade que tem a ciéncia e a tecnologia como
elemento relevante significa ndo apenas treinar pessoas para o uso da tecnologia
disponivel, mas sim, preparé-las para que sejam individuos ativos e inovadores nesse
contexto da informacgao e comunicacgao, para que possam apropriar-se de mais esses

artefatos. Takahashi (2000, p. 45) entende que:

trata-se de investir na criagdo de competéncias suficientemente amplas que
Ihes permitam ter uma atuacéo efetiva na producgéo de bens e servigos, tomar
decisfGes fundamentadas no conhecimento, operar com fluéncia os novos
meios e TICs em seu trabalho, bem como, aplicar criativamente as novas
midias, seja em usos simples e rotineiros, seja em aplicacdes mais
sofisticadas. Trata-se também de formar os individuos para “aprender a
aprender”, de modo a serem capazes de lidar positivamente com a continua
e acelerada transformacéo da base tecnolégica (TAKAHASHI, 2000, p. 45).

Para o autor, os individuos necessitam ter competéncias para dominar as midias
em todos 0s aspectos sociais, seja no trabalho ou no lazer, assim como, precisam
utiliza-las de maneira a buscar constantemente o aprimoramento e o conhecimento.

Para que o aprimoramento e o conhecimento possam efetivar-se no ambiente

escolar, ambiente esse que oportuniza o crescimento econdmico, ha que se ter
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programas de investimentos do poder publico. A preocupacéo com a educacao, pilar
do desenvolvimento das nacdes, foi tema em evento realizado em Jomtien para
discutir a Declaracdo Mundial de Educacao para Todos, assinada no ano de 1990. O
artigo 8° dessa Declaracgéo defende que:

A sociedade deve garantir também um sélido ambiente intelectual e cientifico
a educacdo basica, o que implica a melhoria do ensino superior e o
desenvolvimento da pesquisa cientifica. Deve ser possivel estabelecer, em
cada nivel da educacao, um contato estreito com o conhecimento tecnoldgico
e cientifico contemporaneo (UNESCO, 1998).

O governo federal brasileiro, em abril de 1997, visando proporcionar 0 acesso e
uso da tecnologia como apoio nas escolas, criou o Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (PROINFO). O Programa ofereceu as escolas conveniadas
computadores, recursos digitais e contetidos educacionais®.

Mesmo diante desse e de outros investimentos como o Programa Um
Computador por Aluno (PROUCA), a Educacéo Basica ainda apresenta fragilidades
em questdes essenciais e que nao foram superadas, dentre elas, o analfabetismo que
se faz presente em regides periféricas e de baixa renda (TAKAHASHI, 2000, p. 7).
Diante disso, o0 autor defende que precisamos superar as precariedades.

Para que sejam amenizadas ou até mesmo superadas tais fragilidades, os
professores precisam perceber a importancia de associar o contetdo proposto pelo
curriculo escolar a tecnologia que melhor se adapta a esse contetdo, podendo, dessa
maneira, proporcionar melhores condi¢cdes na aprendizagem.

Papert (1994) relata que os criticos, com frequéncia, questionam se a maneira
como as midias estdo sendo trabalhadas nas escolas justifica os valores pagos pelos
equipamentos adquiridos. A tecnologia adentra as escolas, porém, sem grandes
mudancas. A perspectiva inovadora de educacgdo dilui-se nas metodologias
tradicionais de ensino. Os computadores e outras midias sdo usados para administrar
tipos de exercicios tradicionalmente, aplicados por professores no quadro-negro,
livros, cadernos, folhas impressas. J& para McCain® (2005, p. 84, apud Ertmer et. al.,
2012), o uso e a apropriacdo das tecnologias em sala de aula sdo de grande

relevancia, pois favorecem o desenvolvimento de raciocinio para resolucado de

4 http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=244&Itemid=462. Acesso
em 18 ago. 2013

5 McCain, T. Teaching for tomorrow. Teaching contente and problem-solving skill. Thousand Oaks,
CA: Corwin, 2005.
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problemas, assim como, oportunizam a descoberta de tecnologias que podem ser
Uteis no dia a dia.

No entanto, Ertmer et al. (2012, p. 424) defendem que aumentar 0 acesso aos
computadores e a outras tecnologias nao implica necessariamente mudangas nas
praticas pedagogicas dos professores pois, o docente, mesmo se apropriando da
tecnologia, e sendo favoravel as metodologias inovadoras, ou as utiliza como mero
reprodutor de planilhas ou transfere o quadro de giz para algo mais moderno, como o
projetor.

Conforme Freire Filho e Lemos (2008, p. 13), os recursos midiaticos estdo
presentes em todos os lugares de diferentes formas e “referendam conhecimentos e
verdades categodricas sobre o que constitui a ‘esséncia’, as ‘potencialidades’ e os
‘dilemas’ dos adultos de amanh&”. Dessa maneira, os professores, profissionais
responsaveis pela formacéo, ndo somente académica dos individuos, necessitam
“‘compreendé-los, capacita-los, supervisiona-los, protegé-los e corrigi-los hoje, no
interior de configuragdes historicamente determinadas” (idem).

Com a avalanche de informaces recebidas, ha que se ter mediagbes, a fim de
explorar o maximo da tecnologia em beneficio de um aprendizado consciente e
favoravel ao individuo e a sociedade. Nao havendo esse direcionamento, a tecnologia
disponivel servird apenas como incentivo ao consumismo exacerbado.

Portanto, cabe a escola essa mediacao para ensinar as criancas e adolescentes
a utilizar os recursos tecnolégicos de maneira consciente e critica. A escola necessita
refletir e orientar os individuos sobre as nuances que envolvem o sistema social,
econdmico e politico em que esté inserida, ou seja, precisa aprender a ler o mundo e
ensinar essa leitura aos individuos (DEMO, 2007).

Para isso, é preciso entender como se processa a aprendizagem na geracao
digital. Os alunos nao aceitam mais a passividade nas relacbes entre eles e os
professores. A escolha dos conteddos, dos encaminhamentos metodologicos e dos
recursos que serdo ou nao utilizados nas aulas recebe influéncia da cultura e até
mesmo da autoridade pedagogica exercida pelos professores. Essa influéncia e
autoridade na sociedade pés-moderna, também precisam ser compartilhadas com os
alunos.

A instituicdo escolar, como parte da sociedade, necessita contribuir com o
contexto em que esta inserida; precisa permitir o compartilhamento das decisbes e

promover o ensino significativo. Andrade (2003, p. 63) entende que as pessoas nao
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aprendem da mesma maneira; cada sujeito possui habilidades e aptiddes
diferenciadas que necessitam ser valorizadas. Ainda de acordo com o autor, cada
individuo percebe de maneira diferente o conteddo que mais esta relacionado aos
seus interesses, “portanto, aquilo que é significativo para eles” (ibidem). Neste sentido,
o interesse por determinado assunto € imprescindivel para que ocorra a
aprendizagem.

Para que haja significagdo no ensino-aprendizagem, a experiéncia e a realidade
dos alunos devem ser consideradas, pois segundo Andrade (2003, p. 78), 0 que
proporciona “o sentido a aprendizagem € a dimensao vivencial’, ja que a experiéncia
€ mais concreta que a memorizacao e iSso torna 0 processo ensino-aprendizagem
mais bem-sucedido.

Compreender e articular as diferentes tecnologias trazidas pelos alunos ao
cotidiano das praticas pedagodgicas exercidas na escola € uma forma de entender as
contribuicdes das culturas extraescolares ao ambiente educativo, é permitir que os
individuos fagam valer de seus conhecimentos prévios. Dessa maneira, cabe ao
professor buscar desenvolver o dominio de habilidades comunicativas, linguagem
informacional, saber valer-se de meios de comunicacao e articular as aulas com essas
tecnologias. O professor como mediador do processo, necessita adaptar-se as novas
geracgoes, “Y e “Z”, nascidas e familiarizadas no e com o meio digital.

Para alcancar éxitos nas relacdes educacgao e tecnologia, o professor, mediador
do processo educativo, necessita dominar esses artefatos ndo apenas como
tecnologia que serve de recurso pedagoégico, mas sim como elementos necessarios
para o éxito dos contetdos previstos nos curriculos escolares.

Quanto mais se trabalha com a criticidade e autonomia dos alunos, mais
qualidade serd exigida dos meios de comunicacdo e dos materiais pedagogicos
digitais. A tecnologia pode oferecer prazer no conhecimento, depende de como o
professor se faz valer dessas midias na educagédo com seus alunos. Rivoltella (2012,

p. 23) entende a relacdo midia-educagcao nos seguintes aspectos:

como uma educacao com, para e através da midia. A midia com a educacao
— TIC didatica, TIC de apoio — visdo reducionista da midia, aqui ampliada
como sendo todas as TICs”. A midia para a educagdo - sdo criticas das
midias; apropriacao critica dos contetidos das mensagens e a midia através
da educacao - habilidade de producéo da escola, onde a educacéo acontece
por meio do trabalho que organizamos e propomos as criancas e jovens em
sala de aula (RIVOLTELLA, 2012, p. 23).
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O entendimento da midia como material didatico esta associado ao fato de que
um determinado material pode ser usado e deixado de lado a qualquer momento e
isso da a sensacédo de controle. No entanto, as midias estdo tdo presentes que nado
ha como deixa-las de lado quando se quer, conforme relata Rivoltella (2012, p. 23),
pois as midias circundam todos os espacos sociais.

A tecnologia esta presente, seja no lazer, seja no trabalho. E, sendo a escola
agente na sociedade que prepara para o mundo do trabalho, é regida por ditames
sociais e econdmicos. Consequentemente, o produto da escola, a educacao, também
recebe influéncias das instituicdes legisladoras internacionais, dentre elas o Banco
Mundial, a Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacédo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), a Organizacao de Cooperacgéo e Desenvolvimento Econémico (OCDE),
e a Comissao Econémica para América Latina (CEPAL).

Essas instituicbes preconizam a formacdo educacional para o mercado de
trabalho; influenciam o curriculo escolar que prioriza a formacdo de individuos
polivalentes. Com isso, o Banco Mundial e as demais instituicdes ja mencionadas séo
0s principais agentes de intervencdo pedagogica. No entanto, anterior a formacéao
para o mercado de trabalho, o individuo é formado para a prépria escola. A somatoria
dessa formacao escolar podera contribuir ou ndo para esse mercado. De acordo com
Névoa (2001), “a escola foi feita para ensinar a trabalhar”.

O Plano Nacional de Educacéo 2011-2020 (PNE) defende que:

Nacbes desenvolvidas ou em desenvolvimento investem no que acreditam
ser as melhores formas de elevar a aprendizagem escolar. Elas prescindem
de uma melhor formacao de sua for¢ca de trabalho para garantir o crescimento
econdmico com desenvolvimento sustentavel e entendem que a escola seja
o melhor caminho para atingir esse objetivo” (BRASIL, Ministério da
Educacdo — PNE, 2011- 2020).

O PNE (2011-2020) sugere que a escola € o local que pode contribuir para as
mudancas a que a sociedade esta propensa.

Novoa (2001) entende que as instituicbes escolares estdo transbordando de
funcbes e para que possam atender a demanda do século XXI necessitam
reestruturar-se, porém, de maneira a ndo se alienarem da sociedade.

Segundo o mesmo autor, uma escola nao se faz dentro de quatro muros. Na

modernidade, a escola estendeu o seu alcance a inUmeras éreas de formacao, mas
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na contemporaneidade, necessita retrair-se e assumir a formacdo académica
propriamente dita.

Isso ndo implica, na concepcdo de No6voa (2006, p. 115), esquecer 0s
compromissos assumidos na modernidade em relacdo a educacdo integral e os
contextos sociais pertinentes ao “patrimonio pedagdgico” (idem), porém, a escola tem
alcances limitados e necessita centrar na aprendizagem sistematizada,
“‘compartilhando com outras instancias um trabalho educativo mais amplo”.

A formacédo integral dos individuos somente dar-se-a quando a sociedade

assumir suas responsabilidades nessa formacéo. Na opinido de Novoa (2006, p. 115),

uma sociedade que se diz do conhecimento tem de criar redes e instituicdes
gue, para além da Escola, se ocupem da formagéo, da cultura, da ciéncia, da
arte, do desporto. Estou a pensar no que tenho designado por espaco publico
da Educacdo, um espaco que integra a Escola como um dos seus polos
principais, mas que é ocupado por uma diversidade de outras instancias
familiares e sociais [sic] (NOVOA, 2006, p. 115).

A escola proposta pelo autor ndo se resume ao espaco fisico delimitado entre
qguatro muros e salas de aulas. Para ele, outros ambientes contemplados na
sociedade, parques, clubes, comércios, entre outros, necessitam receber os alunos e
praticar os ensinamentos necessarios para que os individuos em formacgédo ampliem
seus conhecimentos e, ativamente, participem do meio em que vivem.

Nessa sociedade, ndo ha mais espacos para a individualidade institucional ja
gue a escola se constitui em um espaco formado por redes. Dessa maneira, a escola
ndo pode considerar-se como autossuficiente e ha que se dispor aberta as mudancas,
entendendo que o ambiente educativo pode se dar além dos muros dessa instituicdo
de ensino. Com a tecnologia, o professor pode dar assisténcia ao(s) aluno(s) mesmo
fora do ambiente escolar.

Segundo Novoa (2009, p. 13), com a tecnologia, podem ser criados ambientes
educativos, espacos de aprendizagem inovadores, ou seja, ambientes que néao
estejam necessariamente dentro de uma sala de aula. E a tecnologia alterando a
sociedade e a sociedade alterando a tecnologia, conforme advogam os tedricos da
perspectiva Critica (FEENBERG, 2010a; AIBAR, 1996).

A formagéo integral dos individuos ndo comporta apenas a convivéncia entre
professores e alunos; outras instancias sociais necessitam ser agregadas para que
realmente haja formacdo integral. Ndo cabe mais na escola do século XXI a

homogeneizagéo caracteristica de séculos anteriores.
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Gadotti (2009, p. 99) também é favoravel ao desenvolvimento integral dos
individuos. Para o autor, além dos conhecimentos linguisticos, matematicos, arte,
musica, ha também que se ter o conhecimento técnico e tecnolégico que ajuda a
“‘melhor fazer, a sermos mais curiosos e criativos” (idem).

A formacdo por competéncias e habilidades, proposta nos documentos
legisladores da educacdo nacional articulada pela escola junto aos individuos
participantes — entenda-se professores, alunos e comunidade em geral — ndo pode
ser compreendida apenas pela teoria, ha que ser estendida também aos
ensinamentos praticos para responder as diferentes demandas do trabalho.

Na sociedade capitalista em que ciéncia e tecnologia séo regidas pelo poder do
capital, as leis vigentes reforcam o poder da educacao na formacéo para o trabalho.
A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 6°, dispde entre os direitos sociais a
educacao e ao trabalho. A leitura dos Principios Fundamentais (art. 1°) e do disposto
para a Educacao (art. 205) demonstra a clara orientacdo dos objetivos educacionais
para o alcance da cidadania e da dignidade da pessoa humana. O texto menciona a
educacédo como “direito de todos, objetivando o pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (art.
205)".

O artigo 2° da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, corrobora com a Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988), pois nesse artigo determina-se “a formagdo do individuo como um
todo, em sua integralidade”.

Nesse sentido, avigora-se a necessidade de desenvolver e instituir o
conhecimento técnico e cientifico, pois até mesmo o Conselho Nacional de Educacéo
(2009) reforca a necessidade de a escola estar direcionada para a construcéo de uma
cidadania ativa e consciente que permita aos alunos “identificar e posicionar-se frente
as transformagbes em curso e incorporar-se na vida produtiva e socio-politica”.
Também o Conselho reforca a necessidade de o professor, profissional da educacéo,
entender que sua tarefa é primar pela aprendizagem dos alunos, respeitando “a sua
diversidade pessoal, social e cultural” (BRASIL, MEC, CNE, 2001, p. 9).

Diante do exposto, percebe-se que os documentos legisladores orientam sobre
a necessidade de formar individuos ativos e polivalentes. De acordo com o Parecer

16/1999 “competéncias gerais, apoiadas em bases cientificas e tecnoldgicas e em
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atributos humanos, tais como criatividade, autonomia intelectual, pensamento critico,
iniciativa e capacidade de monitorar desempenhos” (BRASIL, 1999, p. 37).

A insercao das tecnologias e o desenvolvimento de novas ciéncias nao implicam
a defesa de que a tecnologia é fator determinante para o desenvolvimento
educacional, isso seria considerar que as tecnologias determinam 0S processos
sociais, pois segundo Carvalho (1998, p. 63), “qualquer tipo de determinismo é
reducionista”.

De acordo com NOvoa (2006), a escola do século XXI tem como objetivo
ambicioso fazer com que todos os alunos tenham sucesso e para iSSo necessita
promover a formacdo para a cidadania com respeito as diversidades sociais,
garantindo pluralidade de caminhos; isto €, garantir resultados na aprendizagem, para
isso h& que se fortalecer a motivacdo dos alunos e professores.

Por cidaddo de sucesso, Névoa (2006) entende ser aquele que apresenta
conhecimento e competéncias, assim como, regras de comportamento consideradas
essenciais para a vida em sociedade. O sucesso também é compreendido pelo autor
como sendo igualdade de oportunidades. O autor defende que tais componentes
formativos séo direitos necessarios desde os anos iniciais da formacdo académica
dos alunos.

A educacdo sistematizada associada as tecnologias pode contribuir para a
formacao do cidadédo de sucesso. No PNE (2011-2020), artigo 176, a educacao €
compreendida como prética social ampla cada vez mais presente na sociedade. Tal
ampliacdo se da em razdo da multiplicacdo dos espacos de aprendizagem, seja ela
formal ou informal, que € possivel, também através do uso e da apropriacdo das
midias potencializados pela tecnologia.

O artigo 177 do PNE, por sua vez, menciona as transformacdes sofridas na
mundializacdo econémica e tecnoldgica desde a década de 1980, o que demandou e
ainda demanda reorganizacdo da escola para atender as mudancgas do mercado de
trabalho. A luz dessa perspectiva, 0 ambiente escolar existe para formar para o

mercado de trabalho. Ainda segundo esse artigo, a

mundializacé@o do capital e da revolugdo tecnolégica, implicam processos de
regulacdo que acarretam mudancas no papel e na forma de atuacdo do
Estado, bem como nas politicas educacionais, que passaram a se orientar,
cada vez mais, pela l6gica do mercado e da competicdo (BRASIL, CONAE,
2014, p. 46).
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O maior acesso dos alunos em relagdo a tecnologia na escola pode também
promover o maior acesso do aluno na sociedade. O trabalho direcionado com uso e
apropriacdo dos artefatos tecnologicos e com a mediacdo do professor, quando
capacitado para tal, cria condicbes de uma visao critica sobre o mundo, o que se
distancia do uso de tais instrumentos simplesmente como mera ferramenta didéatica
de ilustragao.

No uso e apropriacdo da tecnologia podemos perceber duas situacdes distintas
— 0 uso da tecnologia para o lazer e 0 uso social dessa tecnologia com criticidade.
Nesse Ultimo caso, a presenca do educador € de extrema necessidade. Goncgalves
(1994) divide as tecnologias em sociais e materiais. As tecnologias sociais, 0 autor
entende como sendo as tecnologias ligadas ao modo de organizacdo, as técnicas
gerenciais, aos modelos de organizacdo, ao desenvolvimento e aos estudos de
motivagdo. J4 as tecnologias materiais, 0 autor relaciona aos processos de producao;
sao os equipamentos e ferramentas utilizadas para o trabalho.

Na perspectiva de Goncalves (1994), podemos entender que no ambiente
escolar, ha a unido tanto da tecnologia social quanto da material. A tecnologia social
remete-se a0 momento em que o professor, juntamente com seus alunos, faz as
analises e reflexdes sobre os contetdos que estdo sendo trabalhados. E a tecnologia
material, quando utilizam os artefatos para a produgcéao de novos conhecimentos. Para
Gongalves, ndo ha determinagao de um sistema sobre o outro. Para o autor, “os dois
sistemas sao simultaneamente otimizados quando os requisitos da tecnologia e as
necessidades das pessoas sao atendidos conjuntamente” (1994, p. 65).

Devido muitas vezes a falta de capacitacdo adequada, tanto formacao inicial
guanto em servico, e ao (des)interesse de alguns professores na capacitacdo para
trabalhar com as tecnologias, elas tornaram-se apenas mais um material usado como
apoio pedagogico, ilustracédo de algum contetdo. Dessa maneira, se hao houver maior
aprofundamento critico de seu uso e apropriacao, a tecnologia pode ser entendida
nesse primeiro momento como dispositivos e maquinas, conforme relata Gongalves
(1994).

Para Rivoltella (2012, p. 21), as midias na educac¢ao podem ser organizadas em

quatro paradigmas tedricos: paradigma inoculario, nesse paradigma a crianca é
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conceituada como sujeito fragil; paradigma ‘/mages and consciousness® — também
considerada Teoria Critica dos frankfurtianos — nessa perspectiva, a educagao € “um
dispositivo de ideologizagao de desconstrugao cultural” (ibidem), é saber o que ha por
tras das telas, da edicao de filmes, telejornais; o terceiro paradigma é o da educacéo
popular que recebeu influéncia da pedagogia ativa, representada na Europa por
Celestin Freinet e no Brasil por Paulo Freire. Essa perspectiva pensa a midia como
sendo a contracultura, ou seja, espaco de democratizagéo; o quarto paradigma mais
usado até hoje, segundo Rivoltella (2012), € o paradigma do pensamento critico que
se desenvolveu principalmente por meio dos estudos culturais, em que pensa-se a
midia educacdo como tecnologia para desenvolver a consciéncia critica dos
estudantes.

Um paradigma nao existe(iu) isolado do outro. Podemos entender que
presenciamos 0s quatro paradigmas na atual sociedade, ou seja, ainda se entende a
crianca como um sujeito fragil, entretanto, com direitos previstos nas legislacdes;
buscamos o entendimento das mensagens subliminares existentes nas reportagens,
filmes, comerciais, e que, devido ao sistema econémico e politico em que vivemos,
direcionam ao consumismo capitalista. O terceiro paradigma também pensa a midia
educacdo como contracultura, democratizacdo, sendo trazido nos documentos que a
insercdo das tecnologias nas escolas, visando, em seu turno, democratizar as
oportunidades de acesso as tecnologias digitais e consequentemente favorecer a
insergc&o no mercado de trabalho.

O quarto paradigma ndo deixa de se ancorar nos trés anteriores para existir.
Defende a midia educacdo numa perspectiva critica, que pode proporcionar a
autonomia dos individuos.

Diferentes experiéncias podem contribuir para a autonomia dos individuos e,
guando se trata de escolas de tempo integral, a responsabilidade nessa contribuicéo
€ ainda maior, pois as criancas ficam a maior parte do dia sob responsabilidade da

instituicdo, tema a ser tratado na proxima secao.

6 Imagens e consciéncia
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2.4 ESCOLAS DE TEMPO INTEGRAL: (IM)POSSIBILIDADES DE INTEGRACAO
ENTRE O HOMEM E A MAQUINA

A fragmentacg&o da escola, em relagdo a sociedade em que esta inserida e até
em relacdo a ela propria — no que tange aos tempos, espacgos e acdes — é questdo de
aprendizado constante e exige novo (re)pensar (MOLL, 2011, p. 9).

O acesso ao ensino nas escolas de tempo integral necessita ser percebido como
um direito dos pais e, principalmente, dos alunos, dissociando a no¢ao de escola e de
abrigo. Aumentar o tempo de permanéncia nas instituicdes escolares € importante, no
entanto, ha que se mudar a concepcao dessa educacao integral e as (in)formacdes
ofertadas, assim como, acompanhar as demandas sociais (SETUBAL; CARVALHO
2012; MOLL, 2011).

Anisio Teixeira (1967), precursor da escola de tempo integral no Brasil,
demonstrou preocupacdo com as inovacbes necessarias para que as criancas
pudessem desenvolver-se com capacidades para criar e recriar, imaginar,
desenvolver projetos nesse periodo ampliado de permanéncia na instituicdo de
ensino. Segundo o autor, resistimos as inovagbes e quando somos forcados a
conviver com elas, pouco a pouco neutralizamos até que voltemos ao estado inicial.

Além de deter-se no atendimento da crianca no tempo integral, Anisio Teixeira
(1967, n/c), também primava pela formacéao integral do sujeito. Segundo o autor, nao
ha como formar um individuo fragmentado. Assim, a ampliacdo de tempo de
permanéncia (escola de tempo integral) deve promover a formacéo integral (educacao
integral). O tempo deve estar integrado a formacao. O desenvolvimento integral do
individuo deve ser inerente a escola.

Branco (2012a, p. 123) argumenta que a falta de estrutura fisica, professores
sem a formagdo especifica para determinadas oficinas, desconstrucdo da
fragmentacado do tempo (turno/contraturno), parcerias extraescolares sdo algumas
consideracOes e desafios enfrentados pela educacao integral e em tempo integral no
Brasil. A infinidade de trabalhos realizados em papéis e a disposicao de carteiras
enfileiradas favorecendo o trabalho individualizado n&o cabem mais em uma
sociedade gue exige a dinamica dos trabalhos em grupos e em redes.

A ampliagdo de tempo na escola apresenta varias nhomenclaturas. Em pesquisa

encomendada pelo MEC a seis universidades brasileiras’ no ano de 2007, ficaram

"UFPR, UnB, UNIRIO, UFRJ, UERJ, UFMG.
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constatadas diferentes experiéncias em relacdo a essas escolas: Tempo Integral,
contraturno, Mais Tempo na Escola, Bairro Escola, Mais Tempo para a Qualidade e
Escola Viva, dentre outras. (BRASIL, MEC, SECAD, 2009, p. 19).

Esse agrupamento, de acordo com o documento compilado pelo MEC (BRASIL,
MEC, SECAD, 2009, p. 19), gerou duas categorias: integralidade e
complementaridade. A categoria integralidade refere-se ao tempo integral, educacao
integral, ja a complementaridade, refere-se, de acordo com o documento, as
atividades complementares, turma complementar, segundo tempo, contraturno,
atividades extracurriculares.

Cavalieri (2007, p. 1029) apresenta distintas concepcbes de escola de tempo
integral. De acordo com a autora, ha a visdo assistencialista e autoritaria, ou seja,
cuidar dos alunos enquanto os pais trabalham e evitar que figuem ociosos nas ruas
no intuito de prevencéo ao crime. No entanto, também é mencionada pela autora a
"concepcgao democratica de escola de tempo integral” (idem).

Nessa concepc¢do, ha preocupacao com a formacao integral e emancipacao dos
individuos, "a permanéncia por mais tempo na escola garantiria melhor desempenho
em relacdo aos saberes escolares, 0s quais seriam tecnologias para a emancipacao”
(ibidem).

Na ampliacdo de tempo escolar, projetam-se expectativas de melhorias no
aprendizado dos alunos, situacado que nao foi confirmada em algumas experiéncias
de escola de tempo integral, dentre elas, os CIEPS no Rio de Janeiro (CAVALIERI,
2007, p. 1019). Com a proposicao de ampliacao de jornada escolar, ha que se pensar
em atividades interessantes que motivem tanto os discentes quanto os docentes.

Nesse estudo, utilizo o termo Educacdo em Tempo Integral, nomenclatura
adotada pelos documentos oficiais do municipio de Curitiba. Nas escolas de tempo
integral de Curitiba, ha fragmentacdo de tempos em turno e contraturno. Sendo que
no turno, os alunos participam de aulas do curriculo comum e no contraturno
participam de oficinas. Considerando a pesquisa realizada pelo MEC através das
universidades, a educacéo integral oferecida pelas escolas publicas municipais de
Curitiba identifica-se caracteristicamente com a categoria complementaridade.

Gadotti (2009, p. 32) entende que as "diversas experiéncias de educacao integral
tém em comum tanto uma dimens&do quantitativa (mais tempo na escola e no seu
entorno), quanto uma dimenséao qualitativa (a formacéao integral do ser humano)”. Para

0 autor essas dimensoes sao indissociaveis.
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Na categoria integralidade ou na complementaridade ha que se garantir tempos
e espacos diferenciados e, para isso, as parcerias firmadas podem contribuir. Guara
(2009) defende que sao inumeras as parcerias firmadas entre instituicdes néo
governamentais e que essas procuram ofertar oficinas direcionadas a area da
educacao, esporte e lazer. Isso se da pelo fato de a educacéo integral atender na
maioria das vezes, alunos de regides periféricas, sendo que as pessoas que ali vivem
estdo desprovidas do acesso a areas diferenciadas por outra via que ndo através da
escola. Porém, muitas das vezes, essas oficinas sdo ofertadas sem a qualidade
necessaria ao desenvolvimento dos individuos envolvidos. Sao diferentes instituicées
parceiras, assim como, sao distintas as ofertas de tais oficinas, o que acaba gerando
davidas em relacao aos seus reais objetivos educacionais e sociais.

No atual contexto social, a aprendizagem se d& em diferentes ambientes
extraescolares e o professor ndo é mais o Unico detentor do conhecimento. N&o ha
mais espaco para um transmissor ativo e um receptor passivo, mas sim para a troca
de experiéncias e informacdes. Assim sendo, o Manual Operacional de Educacao
Integral (BRASIL, 2013, p. 12) sugere que a pratica educativa “exige [...] uma
modificacdo no modelo cristalizado da relacdo entre professor e estudante”, ha que
se oportunizar uma relacdo dialdgica onde todos tenham oportunidade para falar,
expressar-se e interagir.

O uso da tecnologia pode contribuir para a mudanca do modelo cristalizado de
educacdo. As praticas sugeridas pelo MEC através dos documentos reguladores da
educacao em tempo integral mencionam o uso da tecnologia nas aulas. A ciéncia e a
tecnologia, conforme o Manual operacional de educacdo integral, necessitam
constituir-se “como dispositivos de reconhecimento e recriagdo” (BRASIL, 2013, p.
28).

O professor que medeia o0 processo ensino-aprendizagem nessas escolas de
ampliagdo de tempo oportuniza, quando conhecedor dessas tecnologias, a insergao
dos alunos no mundo da interagdo e comunicacao. Moreira e Kramer (2007, p. 1049)
definem essa condigdo como cibereducacao integradora, ou seja, o homem se “educa
criticando e transformando o meio, tendo em vista, critérios que promovam a sua
humanidade”.

Na perspectiva de Moreira e Kramer (2007), a escola torna-se espaco que
proporciona a integracado entre o homem, a maquina e a sociedade. O sujeito que

antes apenas recebia as informagdes, hoje tem a oportunidade de se colocar como
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agente ativo no contexto social, caracteristico da Teoria Critica (FEENBERG, 2010a;
AIBAR, 1996).

O sistema escolar que atende alunos, filhos de trabalhadores, deve ater-se ao
seu papel na sociedade, valendo-se de conteddos previstos no curriculo
sistematizado, assim como, preocupando-se em oferecer formacédo que contemple a
integralidade do individuo.

Para a formacédo integral dos individuos ha que se considerar os diferentes
tempos e espacgos, situacédo que ainda ndo ocorre nas escolas de tempo integral no
Brasil, conforme pesquisa realizada pelo MEC (BRASIL, MEC, SECAD, 2009, p. 27).
Muitas vezes, por questdes econbmicas das mantenedoras, o ambiente fisico da
escola é o unico local de acesso durante as sete ou nove horas em que o aluno
permanece sob os cuidados da escola, sendo privado de interagir em outros espacos

sociais como: teatros, parques, cinemas, clubes entre outros.

Tabela 3 - Locais onde sao realizadas atividades nas escolas de tempo integral
nas diferentes regides do Brasil

Regides
Centro N %
Locais Norte  Nordeste - Sudeste  Sul 5;%) =Xp.
Oeste
Sala de aula 11 146 41 280 143 621 77,6
Patio 8 92 31 242 110 483 60,4
Quadra de esportes 5 67 25 217 97 411 514
Biblioteca 3 49 21 203 91 367 459
Laboratérios 5 31 23 110 81 250 31,2
Sala de multimeios 3 31 12 115 53 214 26,8
Auditério 2 31 6 84 42 165 20,6
Brinquedoteca 2 16 5 73 28 124 155
Outros locais* 3 15 9 42 29 98 12,2
Total 42 478 173 1.366 674 2.733 -

Fonte: BRASIL, MEC, SECAD (2009, p. 27)
*grifo da autora

E possivel observar na Tabela 3 que a formac&do dos individuos ainda se faz
restrita as instalagbes escolares. A categoria “outros locais” refere-se a espagos como
horta, marcenaria, cozinha, piscina e bosque (ibidem). Ainda de acordo com os
resultados da pesquisa citada acima, "independentemente da regido geografica, os
campos de futebol/quadras constituem os locais fora da escola mais utilizados para a
realizacdo das experiéncias de jornada escolar ampliada (29,9%)" (BRASIL, MEC,
SECAD, 2009, p. 28).
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Cavalieri (2007, p. 1029) defende que atualmente existem visdes de escolas de
tempo integral que independem da estruturacéo do espaco fisico e de horarios rigidos,
determinados e cristalizados pelas escolas tradicionais. Essa educacao, segundo a
autora, pode e deve acontecer também fora da escola. Muitas vezes os equipamentos
escolares ofertados pelo estado ndo sao suficientes para atender a demanda nas mais
diversas formacdes necessarias aos individuos. Assim, a parceria com outros 6rgaos
estatais e até privados pode contribuir com essa formacéo. A cidade e o bairro séo
vistos também como formadores. No entanto, para que se efetive essa formacao de
maneira sistematizada, ha que se garantir distintas praticas nos documentos que
regulamentam essa educacao.

A prética dessa formacdo pode, de acordo com Cavalieri (2007, p.1031),
favorecer a responsabilidade, o planejamento, a avaliacdo, porém, se ndo houver
controle, podera, na concepcao da autora, 0 ensino transformar-se em “terra de
ninguém”, ou seja, perder-se o norte.

N&o se trata de eximir a escola de suas responsabilidades, mas de admitir que
essa instituicdo formal de educacdo ndao consegue abarcar todas as instancias de
formacéo social que os alunos necessitam. A Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, no
artigo 3°, defende que a educacéao deve se dar baseada em principios, sendo que, no
inciso Xl, garante a "vinculacdo entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas
sociais", reforcando dessa maneira, que a educacdo deve superar os limites fisicos
da instituicdo escolar.

A educacao em tempo integral somente podera acontecer se a escola entender
gue a formacédo do sujeito ndo se efetiva somente entre os muros da instituicdo. Ha
que se superar esse espaco fisico e isso poderd se dar com parcerias e com
delimitacdo para as acdes educativas realizadas em tais parcerias. Sempre
considerando que € a escola que cabe a sistematizacdo e a mediacéo do saber. Moll
(2011) defende a cidade como sendo educadora, ou seja, agbes conjuntas entre
escolas e outros espacos e organizacdes socioculturais e esportivas, tendo em vista
a qualidade da educacéo.

Para que as parcerias possam ocorrer de maneira colaborativa, todos os

envolvidos deverao ter conhecimento da delimitagdo de seu campo de atuacéo,

assim, levando-se em conta aquilo que os parceiros ja sabem fazer e aquilo
gue eles sé podem fazer porque colaboram, a tessitura de redes para a
educacéo integral nos leva a conceber a educacgéo integral de modo positivo
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e ndo como mais uma forte exigéncia que recai sobre os ombros ja
sobrecarregados da escola. (SEMINARIO NACIONAL TECENDO REDES
PARA A EDUCACAO INTEGRAL, 2006, p. 30).

Contudo, para que possa haver a integracdo entre escola e comunidade,
questdes de infraestrutura se fazem necessarias, dentre elas, o transporte. Gadotti
(2009, p. 54) defende que as escolas publicas para todos devem oportunizar
condi¢bes adequadas e de qualidade. Segundo o autor, a escola, sendo para todos,
necessita ser apropriada para 0os mais pobres, assim como, necessita ter qualidade
sociocultural. Para isso, deve haver qualidade no transporte, alimentacéo, vestuario,
esporte, lazer.

No entanto, ha que se ter também em mente as dificuldades enfrentadas pelas
escolas em relacdo a infraestrutura, incluindo também o acesso a tecnologia; dentre
essas dificuldades cito: a quantidade de materiais a disposicdo dos alunos, muitas
das vezes ndo sendo suficiente para se trabalhar de maneira a contemplar todos os
envolvidos; sucateamento de maquinas; precariedade no acesso as redes de internet;
imposicao burocratica por parte das instituicbes escolares, objetivando a conservacao
dos recursos tecnoldgicos; dificuldade de acesso aos materiais, demandando tempo
para a organizacao desses. Além do excesso de contetdo a ser trabalhado durante o
ano letivo que acaba por desmotivar o professor no uso das tecnologias.

Superar essas e outras dificuldades, principalmente, em relacdo ao uso das
tecnologias na escola pode contribuir para a aprendizagem das criancas, pois
conforme Machin® et al. (2006, apud KARSENTI, VILLENEUVE, RABY, 2008, p. 868),
a tecnologia melhora significativamente a qualidade no uso da lingua materna, escrita
e producdo de textos. Em relacdo a Matematica, Yelland® (2003, apud KARSENTI,
VILLENEUVE, RABY, 2008, p. 868) relata impactos positivos quando se trata da
resolucdo de problemas e célculos. Varios estudos (SIVIN-KACHALA; BIALO?°, 2000;
BECTA, 2006, apud KARSENTI, VILLENEUVE, RABY1!, 2008, p. 869) apresentam

resultados positivos em relacédo a motivacao dos alunos que apresentam dificuldades

8 MACHIN, S. et al. New technologies in schools: is there a pay off? Germany: Institute for the Study
of Labour, 2006.

9 YELLAND, N. Learning in school and out: formal and informal experiences with computer games in
mathematical contexts. In: MARSHALL, G.; KATZ, Y. (Ed.). Learning in school, home and community:
ICT for early and elementary education. London: Kluwer Academic, 2003

10 SIVIN-KACHALA, J.; BIALO, E.R. 2000. Research report on the effectiveness of technology in
schools. 7. ed. Washington, DC: Software & Information Industry Association, 2000.

11 BECTA. The BECTA. Review 2006: evidence on the progress of ICT in education. Coventry, UK:
BECTA, 2006.
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de aprendizagem. O uso da tecnologia da maior confianca ao discente durante a
realizacdo das tarefas, pois muitas das vezes o erro cometido pelo aluno em
determinada tarefa é identificado pelo software ou por outra tecnologia que esteja
sendo usada. Um exemplo disso sao os editores de textos que grifam a palavra que
foi escrita equivocadamente.

O uso critico e reflexivo, ou seja, a apropriagcdo da tecnologia por parte do
professor pode ampliar quando esse recebe a formagado necessaria. Assim, na secao
seguinte, trato da formacgao de professores e o uso das novas tecnologias com 0s

alunos.

2.5 FORMACAO DE PROFESSORES: NECESSIDADE DE (RE)PENSAR NOVAS
PRATICAS

A escola tem por funcéo oferecer a melhor formacéo integral possivel. Isso inclui
também a formacdo para o trabalho. Considerando que vivemos na sociedade da
informacédo e comunicacdo, os professores necessitam de formacdo ndo somente
para 0 manuseio da tecnologia, mas também para a associacédo dessa tecnologia e
das diferentes linguagens aos conteldos programaticos, assim como, para 0
esclarecimento sobre sua (in)utilidade no dia a dia e sobre a relacdo com o
consumismo imposto pelo capitalismo. Essas competéncias e habilidades desafiam
a formacéo docente em relacdo as novas linguagens, dentre elas, a televisiva, a
informéatica e as linguagens de natureza hipertextual.

Segundo No6voa (2001), o professor carece de novas competéncias para atuar
na sociedade do século XXI. Para o autor, o docente ndo é mais um mero transmissor
de conhecimentos como ocorria em séculos anteriores. O professor é um organizador
de aprendizagens via 0s novos meios informéticos e das novas realidades virtuais.
Além de organizador, cabe ao professor a competéncia de conhecer e (re)elaborar o
conhecimento de maneira a compartilhar com os diferentes alunos que compdem o
grupo. Para se apropriar dessas competéncias, o professor precisa receber formacéo
gue atenda as novas necessidades da sociedade.

As criancgas e o0s jovens estdo em constante contato com a informacao atraves
de diferentes meios, o que refor¢ca a necessidade de adaptagédo do professor a essa
nova realidade que se apresenta explicita na geragdo de alunos que frequentam as

instituicbes escolares. De acordo com Freire Filho e Lemos (2008, p. 13), “os
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individuos, nascidos depois de meados do ano de 1980, utilizam microcomputadores,
internet e telefones celulares para as mais diversas finalidades”, essa realidade digital
€ inerente as pessoas que nasceram depois desse ano. De acordo com Melo (2012,
p. 50), a geracéo “X” nasceu nos anos 60, a geragao “Y” corresponde as pessoas que
nasceram na década de 1980 e final de 1990. Ainda segundo esses autores, ndo ha
consenso na literatura sobre quando inicia ou termina determinada geracdo. As
caracteristicas correspondem mais a mudancas sociais do que cronologicas.

A geracao, digital nasceu tendo acesso as tecnologias e por isso possuem maior
facilidade com que manipulam as mais variadas ferramentas tecnoldgicas. Diferente
das geracdes anteriores a década de 1980, analdgicas, que necessitaram aprender e
aperfeicoar-se no uso e na apropriacéo dessas tecnologias.

Contudo, também ha de se considerar que nessa mesma geracao entendida
como digital, existem o0s sujeitos excluidos desse processo, o que intensifica ainda
mais a necessidade de trabalho por parte da escola. Tal situacdo € ilustrada pelos
dados estatisticos apresentados na tabela 1, a qual apresenta a regional do Bairro
Novo como tendo o maior indice de populagcédo ndo alfabetizada. Entretanto, a renda
per capita dessa regional estd entre 1 e 3 salarios minimos, conforme dados do
IPPUC, renda essa que pode ser determinante para a aquisicdo ou ndo de materiais
tecnoldgicos, como por exemplo, computadores com acesso a internet. Esse possivel
distanciamento da tecnologia, gerado pelo fator econdmico das familias, pode ser
considerado como exclusao digital. Porém, de acordo com Brandéo et al. (2004, p. 2),
cabe a escola suprir essa demanda, a fim de ndo deixa-los a margem dos avangos
sociais.

A geracao que esta em escolas e universidades € capaz de operar varias midias
ao mesmo tempo e, por isso, o professor, que muitas vezes nao foi preparado ou ndo
se preparou para essa mudanca social, ndo consegue reter a atencao desses alunos.

O acesso as informacdes fora da escola, muitas vezes mais prazerosa, podera
gerar um problema maior, aversao ao ambiente escolar (PAPERT, 1994). Freire Filho
e Lemos (2008) defendem que os professores precisam receber a formacao
necessaria e apropriada para o momento social e histérico em que vivem. Isso deve
ocorrer desde a formacéo inicial, seguido pelos cursos de pés-graduacgéo lato e stricto
sensu e pela formagéo continuada.

No entanto, a formacdo do profissional que trabalha na docéncia, além de

conteudos, deve proporcionar condigdes de estabelecer vinculos entre tais conteudos
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e os melhores artefato para se alcancar a aprendizagem dos alunos. Dentre esses
artefatos, esta a tecnologia, que precisa ser explorada nos cursos que formam o
formador.

Para isso, os curriculos académicos dos cursos de formacdo docente precisam
incorporar a tecnologia, possibilitando, na concepcdo de Sette, Aguiar e Angeiras
(2009, p. 91), a ampliacdo do debate sobre o0 uso e a apropriacdo da tecnologia na
escola e sobre o que elas “agregam a qualidade da educagdo e do ensino num
contexto democratico”.

Nessa area de discussédo, Andrade (2003, p. 58) entende que a apropriacdo das
tecnologias na educagao possibilita o acesso “mais rapido e atualizado das
informacgdes”, também permite maior inter-relacdo entre os individuos, o que pode
contribuir para a construgcdo de novos conhecimentos e de novas caracteristicas para
a escola, que segundo o autor, € “responsavel pela formagao basica dos cidadaos”
(ibidem). Isso implica a valorizagcdo dos conhecimentos prévios dos individuos, do
contexto em que vivem, da integracdo entre as diferentes areas do conhecimento e
da interacao social.

O professor somente terd condi¢cdes de discutir as vantagens e desvantagens
das tecnologias na educacéo se tiver pleno dominio de seu uso e apropriacdo no
cotidiano escolar. Com esse conhecimento tecnoldgico direcionado ao uso
pedagdgico, o docente podera entdao decidir se a “tecnologia contribui para o
desenvolvimento das capacidades cognitivas e comportamentais” (idem) e, dessa
maneira, colaborar para a formacao da cidadania.

Segundo Demo (2007, p. 126), a participacdo em cursos mais longos permite ao
professor a reflexdo sobre as praticas docentes e a repercussao na aprendizagem.
Ha que se ter uma preocupacao por parte dos docentes e de toda comunidade escolar
em relacdo a nova sociedade em que vivemos, pois essa exige da escola novos
encaminhamentos metodoldgicos, assim como, 0 uso e apropriacdo de novos
artefatos.

A caréncia em relacionar e aproveitar as diversas midias e hipermidias frente
aos conteudos curriculares em diferentes ambientes por parte dos docentes acaba por
dificultar a interacdo com os alunos que se veem privados do uso de equipamentos

tao familiares ao seu cotidiano.
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Em pesquisa realizada por Sancho'? (1998, apud QUARTIERO, 2012, p. 199),
sobre a avaliacdo dos professores em relacdo ao uso e a apropriacao da tecnologia
em sala de aula, os autores perceberam que a maioria dos docentes sédo favoraveis a
utilizacdo dos meios ao processo pedagogico; os docentes entendem que a
apropriacdo das tecnologias favorece a aprendizagem, entretanto, os autores
também constataram que ainda ha resisténcia por parte de alguns professores, seja
pelo fato de se sentirem despreparados, ou ainda, por rejeitarem definitivamente a
tecnologia, isto é, “aqueles para quem o uso de qualquer tecnologia que eles néo
tenham usado desde pequenos e tenha passado a fazer parte de sua vida pessoal e
profissional representa um perigo para aqueles valores que eles tém“ (SANCHO,
1998, p. 43 apud QUARTIERO, 2012, p. 199; PAPERT, 1994; LINHARES et al. 2017,
p. 26 ).

Mesmo sendo favoraveis ao uso e apropriacdo da tecnologia em sala de aula,
conforme pesquisa dos autores (idem), ha que se considerar que a tecnologia sozinha
nao contribui para a melhoria da aprendizagem, para isso necessita do conhecimento
e da mediacgdo do professor. Nesse sentido, Brito e Purificagéo (2008, p. 40) afirmam
que “(...) o simples uso das tecnologias educacionais ndo implica a eficiéncia do
processo ensino-aprendizagem nem uma “inovagao ou “renovagao”™, principalmente
se o professor fizer uso das tecnologias apenas para levar para a sala de aula
novidades ou tornar a aula mais atrativa”.

Para Andrade (2003, p. 65), ha que se revisar as “formas educacionais em
consequéncia da formacdo dos educadores”. Na visdo do autor, isso inclui o
conhecimento técnico pedagoégico das potencialidades do uso da tecnologia em sala
de aula e como essa tecnologia pode ser conectada com uma pratica entendida como
inovadora.

A pratica educativa inovadora, para Andrade (2003, p. 67), refere-se a conhecer
e utlizar as potencialidades da tecnologia na educacdo relacionando-as a
fundamentos pedagogicos. O professor, na concep¢ao do autor, sabe e utiliza o
computador, no entanto, ainda ndo domina esse artefato associada ao uso
pedagdgico.

Em estudo realizado pela UNESCO sobre o perfil do professor brasileiro, uma

das fragilidades apontadas pelos resultados da pesquisa estéa relacionada ao uso da

12 SANCHO, J. (org.). Para uma tecnologia educacional. Porto Alegre. Artmed, 1998.
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tecnologia; “destacam-se algumas ligadas ao uso do computador e da internet, o que
sugere dificuldade de acesso as modernas tecnologias de informagao” (UNESCO,
2004, p. 99). Essa mesma pesquisa também apresenta resultados em relacdo aos
temas a serem tratados na escola.

Dentre os temas elencados, esta a “andlise da televisdo e de outros meios de
comunicagdo em massa” (idem, p. 113), em que 86,9% dos professores pesquisados
nas escolas publicas concordaram que € um tema de relevancia e que necessita ser
abordado pela escola. Apesar de a televisdao nao ser considerada uma tecnologia
moderna, ha que se considerar o produto por ela disseminado, esse sim se altera a
todo o momento e necessita ser discutido e analisado pelos professores e alunos nas
escolas.

Essa discussédo entre alunos e professores € imprescindivel, pois os contetados
curriculares, agregados as mais distintas metodologias e tecnologias, necessitam de
relevancia social, ou entdo, estara a escola e todo o seu aparato educacional,
condenado ao obsoletismo. Brito e Purificacdo (2008, p. 23) defendem que para que
0os contetdos e as tecnologias utilizadas em sala de aula fagam a diferenca na
formacdo do aluno, esses devem ser relevantes, assim como precisam envolver a
democratizacdo do acesso aos conhecimentos, da interpretacdo e do uso das
tecnologias. A relevancia e a democratizacdo se fazem com a participacdo dos
individuos do processo ensino-aprendizagem. Contudo, a democratizacdo se da
quando o professor € qualificado para mediar esse processo.

Para que o professor esteja preparado para discutir e mediar processos de
ensino-aprendizagem, utilizando a tecnologia em sala de aula é preciso preparacao.
Porém, no Brasil, apesar dos crescentes embates, “as politicas publicas de formagao
de professores sdo quase ausentes na discussao curricular da midia-educagao”
(FANTIN, 2012, p. 76). J4 em paises como Canada e Inglaterra, a midia na educacao
foi introduzida nos anos de 1987 e 1988, respectivamente.

No Brasil, ainda ndo ha obrigatoriedade de disciplinas que contemplem o uso

das midias na educacao;

no curso de Pedagogia sua presenca se restringe a 0,7% das disciplinas
obrigatorias e 3,2% das disciplinas optativas. Nos cursos de letras e ciéncias
biologicas apenas 0,2% entre as obrigatorias; nos cursos de matematica,
1,6% entre as disciplinas obrigatérias e 2% entre as optativas (GATTI;
BARRETO, 2009, p. 118-152 apud FANTIN, 2012, p. 78).
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Pelos dados apresentados, é possivel observar que ha pouca énfase no uso das
tecnologias nos cursos de formacéao de professores, fragilizando suas praticas quando
no exercicio da profissao.

Os Parametros Curriculares Nacional (PCNs) (BRASIL, 1997, p. 25) mencionam
a necessidade de desenvolver no aluno a capacidade de trabalhar com as tecnologias,
a fim de atender aos novos desafios da sociedade, haja vista que a tecnologia se faz
presente em todos os espacos. Assim, os PCNs (1997, p. 67) defendem que “é
indiscutivel a necessidade crescente do uso de computadores pelos alunos como
instrumento de aprendizagem escolar”; para tanto, cabe a instituicdo de ensino, em
parceria com outras instituicdes sociais, instrumentalizar e preparar para as demandas
do mundo do trabalho.

O Parecer 09/2001 (BRASIL, MEC, CNE, 2001) norteia os encaminhamentos
para a formacdo de professores com algumas caracteristicas que se apresentam
como imprescindiveis, como por exemplo: “assumir e saber lidar com a diversidade
existente entre o0s alunos; incentivar atividades de enriquecimento cultural;
desenvolver préaticas investigativas; elaborar e executar projetos para desenvolver
conteudos curriculares; utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio”
(BRASIL, MEC, CNE 2001, p. 4). Contudo, ainda pode ser observada a falta de
obrigatoriedade para disciplinas que qualifiguem os professores em relacdo ao uso
das midias de maneira critica e reflexiva na educacéo.

O professor necessita ser reflexivo, porém, ndo se trata apenas da reflexao sobre
seu cotidiano e sobre suas praticas, mas sim de reflexdes mais amplas que
contemplem questdes sociais e econdmicas e suas implicacdes na educacao. Nao se
trata de formar o docente para saber manusear essa ou aquela tecnologia, mas sim,
para saber como relacionar o contelddo a tecnologia adequada, para que dessa
relacdo, obtenha-se o maior proveito possivel no desenvolvimento dos individuos
aprendizes.

O uso de tecnologia por professores, ja ficou comprovado em pesquisas
(ETEOKLEOUS, 2007; PURSELL et al.,, 2013). No entanto, esse uso se faz de
maneira pessoal para acesso a redes sociais, pesquisas, contato com outros
professores, ou até mesmo, com 0s proprios alunos. De modo que a utilizagdo, em
sala de aula, integrada ao conteudo, € pouco usada como tecnologia para a inovacéo

das aulas e produgéo de novos conhecimentos ou seja, ainda ndo ha a apropriagao.
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Eteokleous (2007, p. 672) entende que a integracdo da tecnologia em sala de
aula deve superar o mero uso de editores de textos, planilhas, projetores de video.
Para a autora, ha que se integrar o curriculo a esses artefatos. Para isso, a autora
apresenta alguns pontos importantes, dentre eles: a qualificacdo do docente, a
compreensao da metodologia de maneira a integrar tecnologia e curriculo, assim
como, a utilizacdo de softwares e hardwares suficientes ao niumero de alunos. O
planejamento adequado das aulas, o acompanhamento técnico pedagdgico e a
avaliacdo constante dos professores sao fatores que contribuem para o uso e
apropriacdo da tecnologia em sala de aula (ibidem).

Em relacdo ao professor, Eteokleous (2007, p. 672) argumenta que 0S
profissionais que sédo adeptos das préticas inovadoras percebem o individuo ativo no
processo ensino-aprendizagem e procuram manter contatos constantes com seus
pares, apresentam maior facilidade no uso da tecnologia em sala de aula. A autora
relata ainda, que em pesquisa realizada com professores, constatou-se que os fatores
que influenciam a integracdo dos computadores em sala de aula podem ser divididos
em trés categorias: profissional, defendido pela autora como sendo a falta de
conhecimento e habilidades dos professores; organizacional, falta de estrutura fisica
e excesso de conteudos curriculares a serem vencidos no ano letivo; e também fatores
atitudinais, relacionados ao ceticismo dos professores em relacdo as tecnologias,
situacdo que também foi confirmada em pesquisa realizada pela UNESCO (2004).

Além da falta de estrutura fisica, excesso de conteudos curriculares e do
ceticismo dos professores, ha também a questdo profissional que perpassa pelo
curriculo dos cursos de formacdo de professores, bem como pela formacéo
continuada que ainda se apresenta fragil em relacdo ao uso das midias em sala de
aula pelos docentes (FANTIN; RIVOLTELLA, 2012, p. 57); a formagé&o continuada de
professores, prevista na legislagcéo, poderia suprir as lacunas deixadas na formacao
inicial. Segundo Romanowski e Martins (2010, p. 298), a formacédo continuada trata-
se “mais de uma regulacao profissional do que rumo a promocéao da profissionaliza¢éo
docente”. Essas fragilidades, tanto na formacdo inicial quanto na continuada,
repercutem na insatisfacéo dos alunos diante de aulas descontextualizadas em uma
sociedade que esta sendo movida pelas informagdes instantaneas.

Para que o professor possa apropriar-se da tecnologia com eficiéncia, a
formacéo inicial recebida por esse docente é imprescindivel. Para Gatti (2003, p. 192),

o professor que cursa licenciatura em Pedagogia capacita-se metodologicamente para
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atuar na educacéo, principalmente no ensino fundamental, ficando fragil a formacéao
em relacdo ao conteudo que trabalhara com os alunos. Outra situacao é a formacgéao
obtida nas licenciaturas em areas, como Geografia, Histéria, Matematica, Lingua
Portuguesa, que enfatizam o conteudo e fragilizam a metodologia. As fragilidades na
formacdo inicial poderiam ser sanadas ou minimizadas durante a formacéo
continuada, momento em que seriam contemplados tanto temas relacionados as
areas quanto relacionados as metodologias.
Nessa perspectiva, Gatti (2003, p. 192) considera que,

trabalhos sobre formagdo em servico ou continuada e desempenho de
professores tém analisado as dificuldades de mudanca nas concepcdes e
praticas educacionais desses profissionais em seu cotidiano escolar. Em
geral os mentores e implementadores de programas ou cursos de formacao
continuada, que visam a mudancas em cognicbes e préticas, tém a
concepcdo de que, oferecendo informagbes, conteudos, trabalhando a
racionalidade dos profissionais, produzirdo a partir do dominio de novos
conhecimentos mudangas em posturas e formas de agir (GATTI, 2003, p.
192).

No entanto, conforme mencionado pela autora, apenas oportunizar informacdes
nao implica necessariamente na mudanca do perfil dos profissionais. Se assim fosse,
nao haveria mais necessidade de discutir a formacao de professores, assim como, 0
uso da tecnologia em sala de aula. Conseguir as mudancas desejadas, € algo mais
complexo, pois ndo se alcanca apenas com o desenvolvimento profissional em
servico. Necessita sim, formacao na base, ou seja, nos cursos de formacgéo docente.

No intuito de melhorar a aprendizagem dos alunos, o governo federal, ao instituir
o projeto Um Computador por Aluno, firmou o termo de adesdo com 0s municipios.
Com isso, professores e gestores deveriam passar por curso de formacéo continuada
em servico (SILVA, 2013, p. 4), para que pudessem apropriar-se da tecnologia com
a qual trabalhariam nas escolas junto aos seus alunos. Os cursos para capacitar
esses professores se deram atraves de parcerias entre governo federal e instituicoes
publicas de ensino superior.

Na educagdo em tempo integral, a formacdo profissional é ainda mais
necessaria, pois o professor trabalhara com alunos que permanecem de sete a nove

horas na escola. Gadotti (2009, p. 104) considera que:

E importante acrescentar ainda que a adogdo e implantagdo de um projeto
de educacéo integral ndo devem sobrecarregar os professores. Nao se trata
de aumentar o seu tempo de trabalho, mas, muito mais, de utilizar esse tempo
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de forma diferenciada. Por isso, ndo se pode implementar um projeto de
educacdo integral sem uma sdlida formagdo de todos os segmentos da
escola, particularmente dos professores [...] (GADOTTI, 2009, p. 104).

O professor, atuante em escolas de tempo integral, contribuira para o
desenvolvimento e a formacao da identidade de seus alunos, ja que esses, passarao
maior parte de sua infancia e adolescéncia no interior da instituicdo escolar.

Na rede publica municipal de Curitiba, os cursos oferecidos na formacdo em
servi¢co tém programacao anual disponibilizada aos professores em Portal eletrénico
especifico. A mantenedora incentiva o uso das tecnologias, principalmente para as
escolas de tempo integral, inclusive com o Jornal eletrénico Extra-Extra, em que os
alunos sédo os reporteres. Para que o professor possa mediar o trabalho dos alunos
junto a esse jornal eletrénico, h& oferta de cursos por parte da mantenedora. Nesse
jornal eletrénico, as criancas produzem o material que serd divulgado em endereco
virtual. De acordo com a mantenedora, o projeto “possibilita o desenvolvimento de
jornais eletrénicos escolares, através da simulacdo de redacédo de jornal desde a
producdo textual, producdo de imagens (fotos, charges e videos) editoracdo e
publicacdo na web” (CURITIBA, SME, 2015)!2. Apesar de o projeto ter videos
postados, fotos e reportagens elaborados pelas criancas, ainda se faz restrito a
poucos alunos que sdo selecionados para compor o Jornal eletrdnico. Os alunos séo
denominados de “reporteres mirins”.

Além do Projeto Jornal Eletrénico Extra-Extra que envolve a participacdo dos
alunos, sob orientacdo dos professores, a mantenedora também oportuniza
formacdes direcionadas ao uso da tecnologia nas escolas, dentre elas o0 EduPesquisa,
projeto que visa a “formagéao tecnoldgica para os profissionais da rede municipal de
educacdo por meio de cursos presenciais e a distancia, oficinas e videos educacionais
[...] (CURITIBA, SME, 2015)%*.

No calendario anual de cursos que envolvem o uso da tecnologia na educacao,
a mantenedora demonstra ter preocupacgao com os professores que ndo dominam os
conhecimentos minimos para o referido uso. Dessa maneira, também s&o ofertados
cursos de informatica basica para os profissionais da educacdo. Também ha

possibilidades de o professor acessar tutoriais para uso de diferentes tecnologias

13 Disponivel em http://www.extraextra.curitiba.pr.gov.br/home/carregarDescricao. Acesso em 08
jul.2015.

14 Disponivel em http://www.educacao.curitiba.pr.gov.br/conteudo/o-que-e-edutecnologia/3899. Acesso
em 08 jul. 2015


http://www.extraextra.curitiba.pr.gov.br/home/carregarDescricao
http://www.educacao.curitiba.pr.gov.br/conteudo/o-que-e-edutecnologia/3899
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como Excel, 2007, Google drive, Movie Maker, Photoscape, Power Point e Word
Académico.

O portal EduPesquisa oportuniza diferentes e distintas possibilidades de acesso
a tecnologia, orientando o professor a utiliza-las de diferentes maneiras em prol do
ensino-aprendizagem, no entanto, para navegar pelos ambientes do Portal, ha que se
ter conhecimentos basicos, disponibilidade e interesse pelo tema, ja que se trata de
tutoriais.

A mantenedora também disponibiliza, além dos materiais digitais, as Diretrizes
Curriculares Municipais e o Caderno Pedagdégico. Esse ultimo da sugestbes de
atividades, utilizando diferentes tecnologias. O contetdo contemplado no Caderno
Pedagdgico para Educacédo Integral teve participacdo dos professores através de
praticas bem-sucedidas. Apesar de estar disponivel online, € um material que
demanda tempo para atualizacédo, dessa maneira, torna-se obsoleto de um ano para
outro, pois uma vez realizada a atividade com o aluno, o exercicio podera torna-se
repetitivo. O material serve de apoio para os professores que ingressam na rede
publica municipal, principalmente para 0s que iniciam a carreira nas escolas de tempo
integral. (ROCHA, 2012).

A preocupacdo com a formacao continuada dos professores ocorre desde 1963,
ano em que a gestao local assume a rede publica municipal de ensino, conforme

pode ser conferido a seguir.

2.5.1 A Formacdao continuada dos professores das escolas publicas municipais
de tempo integral de Curitiba: breve histérico de um eterno pensar

A partir de 1963, os professores da rede publica municipal de Curitiba se viram
diante de uma nova realidade, o surgimento das escolas com jornada ampliada. Essas
escolas eram localizadas em regides bastante carentes economicamente, e para atuar
nesse novo contexto social e econébmico os professores careciam de qualificacéo,
uma vez que era necessario superar as dificuldades enfrentadas no dia a dia da
comunidade onde estavam prestando servicos. Vieira (2012, p. 408) relata que os
professores nado recebiam, em suas formac¢des, Normal e Superior, a qualificagao
necessaria para atuar na educacao comunitaria.

No ano de 1969, foi implantando o primeiro Plano Educacional. Esse plano previa
a valorizacdo do magistério atraves de niveis salariais de acordo com as fungdes e

responsabilidades. A implantacdo desse Plano também previa o aprimoramento
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profissional docente e, a principio, esse aprimoramento se dava através de encontros
pedagogicos. Foi no Grupo Escolar Nossa Senhora da Luz onde foram obtidos os
melhores resultados desses encontros.

Em 1972, segundo Vieira (2012, p.408) e Mossmann (2005, p.133), foi
implantada a Semana de Orientacdo Pedagogica para planejamentos anual e
bimestral das atividades pedagogicas. O desinteresse e 0 pouco entrosamento das
direcbes das escolas junto a equipe de gestdo da SME dificultaram o trabalho e o
alcance dos objetivos de qualificar o professor.

No intuito de oportunizar melhor qualificacdo aos professores, em 1973, esses
foram ouvidos sobre as reais necessidades de formacédo para atuacao nas escolas
das comunidades. Os docentes entrevistados manifestaram interesse em cursos
sobre ciéncias fisicas e bioldgicas, criatividade em redacao, aplicacdo da matematica
moderna, planejamento, alfabetizacdo, educacdo sanitaria e psicologia infantil
(CURITIBA?®S, 1972 apud VIEIRA, 2012, p. 408). A contribuicdo dos professores e a
identificacdo de fatores que contribuiam para o baixo rendimento dos alunos
desencadearam em 1974 a oferta de 12 cursos.

Vieira (2012, p. 412) relata que, no periodo de 1979 a 1983, o Departamento
Municipal de Educacéao ofertou aos professores da rede 0 acesso a seminarios, cursos
externos e parcerias com outras instituicdes, a fim de que recebessem a qualificacdo
necessaria, haja vista o aumento desenfreado de matriculas efetivadas nesse periodo.

A reducédo de custos levou o Departamento Municipal de Educagéo repensar a
formacdo continuada dos professores. Assim, professores que atuavam nos
departamentos, diretores e pedagogos foram convidados a ministrar cursos,
considerando as dificuldades trazidas pelos préprios professores.

O (re)pensar da formacao continuada de professores na rede publica municipal
se fez presente desde que o municipio iniciou a gestéo local das escolas.

O plano de carreira do professor, instituido pela Lei 10.190/2001 (CURITIBA,
2001) vincula o desenvolvimento profissional aos avangcos na carreira e

consequentemente aos reajustes salariais.

15 CURITIBA. Relatério da seccdo de orientacdo pedagdgica - janeiro/julho 1972. Curitiba:
Prefeitura Municipal de Curitiba, 1972. Diretoria de Educacao
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Diante do exposto e considerando a complexidade as questdes relacionadas ao
problema desse estudo, para finalizar esse capitulo optou-se pelo método misto

sequencial exploratério a ser tratado na secao seguinte.

2.6 O METODO MISTO

A metodologia utilizada para o presente estudo foi a pesquisa de método misto,
que € um procedimento para coletar, analisar e integrar dados qualitativos e
quantitativos em algum momento do processo de pesquisa em um Unico estudo.

Segundo Armitage (2007), ha trés motivos para se utilizar esse método:

€ superior a uma abordagem mono-métodos. Em primeiro lugar é a
capacidade de responder as perguntas de pesquisa que outras abordagens
ndo podem; o método misto pode responder simultaneamente perguntas
confirmatorias e exploratérias. Em segundo lugar, fornecer inferéncias mais
fortes através de profundidade e amplitude em resposta a fenbmenos sociais
complexos. Em terceiro lugar ele oferece a oportunidade através de
resultados divergentes, para diferentes pontos de vista. (TASHKKORI e
TEDDLIE, 2002 apud ARMITAGE, 2007)16.

O delineamento foi 0 método misto sequencial exploratério. Nesse tipo de
delineamento, as conclusdes que sao obtidas na primeira fase do estudo levam a
formulacdo de questdes, coleta e andlise dos dados para a proxima fase. As
inferéncias finais sdo baseadas nos resultados de ambas as fases do estudo. Em
alguns casos, a segunda fase € usada para confirmar, ou ndo, as inferéncias feitas na
primeira fase ou para proporcionar explanagdes adicionais para resultados
inesperados nesta mesma fase. A utilizacdo de duas abordagens de forma sequencial
nao visa reduzir uma abordagem em relacdo a outra, nem definir uma delas como
sendo a verdadeira (FLICK, 2009, p. 43).

O estudo foi dividido, portanto, em duas fases sequenciais: uma fase qualitativa
e outra fase quantitativa, de acordo com o diagrama abaixo (FIGURA 3).

Os resultados da andlise da primeira fase foram utilizados para a elaboragéo de

um questionario para a coleta de dados na segunda fase da pesquisa. A construcao

16 Tashakkori, A. and Teddlie, C. (2002) Handbook of Mixed Methods. London: Sage.
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de um novo instrumento que leve a resultados mais precisos para todo o delineamento
€ também considerada como uma forma de validade no método misto. (FLICK, 2009,
p. 41).

Em um terceiro momento, fez-se a integracao dos resultados, ou seja, a analise
dos resultados obtidos na fase qualitativa e na fase quantitativa, de forma integrada
com o embasamento tedrico do estudo.

A metodologia, os procedimento de coleta de dados, a anélise dos dados e 0s
resultados obtidos nas abordagens qualitativa e quantitativa sédo apresentados nos

capitulos 3 e 4, respectivamente.
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Figura 3 - Modelo visual dos procedimentos utilizados para conduzir o

delineamento misto sequencial exploratorio
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3 OESTUDO QUALITATIVO

A escolha pela abordagem qualitativa para iniciar o estudo se deu em virtude de
ser uma abordagem oportuna para investigar situagdes cotidianas em um novo
contexto (FLICK, 2009, p. 21). A técnica de coleta de dados foi a entrevista individual
semiestruturada (conversacéo gravada e depois transcrita, tendo apenas um roteiro
inicial com perguntas abertas) realizada com quinze professores de diferentes escolas
localizadas em oito regionais no municipio de Curitiba.

O acesso as escolas participantes se deu com autorizacdo dada pela
mantenedora, prefeitura/secretaria municipal de educacdo e também pelas gestdes
administrativas e/ou pedagdgicas de cada instituicdo de ensino. No intuito de nao
alterar a rotina do ambiente escolar, as entrevistas foram previamente agendadas
diretamente com o0s gestores escolares, que verificaram o melhor horario para a
realizacdo de encontro com os professores. As entrevistas ocorreram em diferentes
dias da semana, contemplando os professores que nesses dias estavam de
permanéncia, ou seja, momento de planejamento das aulas. Essa dinamica de
agendamento favoreceu o contato com professores que ministram aulas em diferentes
anos escolares e oficinas.

O estudo foi conduzido em oito escolas de tempo integral da rede publica
municipal de Curitiba, contemplando as regionais: Boqueirdo, Santa Felicidade,
Pinheirinho, Boa Vista, Portdo, Cidade Industrial de Curitiba, Cajuru e Bairro Novo. A
regional Tatuquara ndo foi contemplada por ter sido configurada em 2015, apés a
emissao do oficio de autorizacdo de acesso as escolas. Todas as escolas envolvidas
na primeira fase da pesquisa estdo localizadas em regifes periféricas e atendem
criancas pertencentes a classe econdmica baixa conforme dados do IPPUC.

Considerando as normas éticas estabelecidas pelo Ministério da Saude na
Resolucdo de nimero 196 de 10 de outubro de 19967, disposto no artigo 11,

apresentei aos professores participantes um documento de Consentimento Livre e

17 Consentimento Livre e Esclarecido - anuéncia do sujeito da pesquisa e/ou de seu representante legal,
livre de vicios (simulacéo, fraude ou erro), dependéncia, subordinacédo ou intimidagéo, apds explicacdo
completa e pormenorizada sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios
previstos, potenciais riscos e o incbmodo que esta possa acarretar, formulada em um termo de
consentimento, autorizando sua participagdo voluntdria na pesquisa. disponivel em
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/cns/1996/res0196 10 10 1996.html. acesso em 14 mai.
2015.
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Esclarecido (ver Apéndices C e E). Apés a explicacdo do teor do documento e
explanacdo do objeto do estudo, assim como, dos objetivos propostos para a
pesquisa, conforme propde Sarantados?!® (2005, apud CRESWELL, 2010, p. 117), foi
realizada a leitura do documento, que foi, em seguida, assinado pelos docentes.
Também explanei previamente sobre o tempo aproximado de duracéo da entrevista e
0 numero de perguntas estabelecidas.

Creswell (2010, p. 119) também orienta 0 pesquisador sobre a necessidade de
validacdo dos dados coletados, que podem se dar, segundo o autor, através de correio
eletrbnico. Assim sendo, ap0s a transcricdo de cada entrevista, enviei o texto ao
participante para que 0 mesmo realizasse a leitura e, se necessario, fizesse
alteracodes.

O protocolo de entrevista (ver Apéndice D) inicial foi elaborado a partir da revisao
da literatura e de minha experiéncia como docente. O documento contemplou quatro
blocos de vinte e duas perguntas. Foram realizadas trés entrevistas-piloto para testar
o entendimento do teor das perguntas por parte dos participantes. O bloco “A”
abordou o uso das tecnologias na escola; o bloco “B” a disponibilizagao da tecnologia;
o bloco “C” contemplou a formacéao dos professores e o bloco “D” tratou das praticas
docentes.

O numero de participantes ndo foi definido a priori, pois, segundo Bogdan e
Biklen (1994, p. 96), “os investigadores qualitativos aferem a altura em que terminaram
0 estudo quando atingem aquilo que se designam por saturacao dos dados [...] a partir
do qual a aquisi¢ao se torna redundante”. As entrevistas foram realizadas nas escolas
em que os professores estédo lotados e duraram em média 40 minutos.

A amostra final constituiu-se de 15 professores atuantes em diferentes areas do
conhecimento. No intuito de entrevistar professores que ministram aulas tanto no
periodo regular quanto no contraturno, as entrevistas ocorreram em diferentes dias da
semana, durante as permanéncias dos professores, evitando, dessa maneira, alterar
a rotina da escola. Considerando que as permanéncias dos professores na rede
publica municipal de ensino tém agendamento conforme area do conhecimento, as
entrevistas foram realizadas de segunda a sexta-feira, oportunizando a contemplagéo
de todas as areas. A efetivacdo da entrevista se deu conforme a disponibilidade e

interesse dos professores que estavam em permanéncia no dia da entrevista.

18 SARANTAKOQOS, S. (2005). Social research, 32 ed. New York: Palgrave Macmillan.
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A média da faixa etaria dos professores entrevistados € de 35 anos (ver Tabela
4).

Considerando os niveis de estagio na docéncia, de acordo com Moreira (2005,
p. 214), constata-se que cinco professores estdo no estagio inicial da carreira,
compreendendo, de acordo com o autor, atuacdo de cinco anos Oou menos no
magistério; cinco professores apresentam-se no estagio intermediario, o que implica
a visdo de Moreira (idem), entre seis e doze anos na profissdo; e cinco em estagio
avancado, 0 que corresponde a treze anos ou mais.

Os professores atuam em diferentes areas do conhecimento, sendo que quatro
desses professores estavam® ministrando aulas do curriculo comum, ou seja,
trabalhando com os componentes curriculares da Educacgéo Infantil ao 5° ano; nove
dos professores estavam ministrando aulas nas oficinas do contraturno: Meio
ambiente, Praticas do Movimento e Iniciacdo Esportiva; Praticas Artisticas, Ciéncia e
Tecnologia e oficina de Inglés; um atuou como regente de turma e no contraturno
ministrou oficinas e outro, regente de turma e pedagogo .

Em relacdo a formacgdo inicial, licenciatura, quatorze professores fizeram
faculdade de Pedagogia e um cursou Letras. Em relacdo a pés-graduacao em nivel
de Especializacdo, quatro professores informaram ainda ndo té-la cursado; dez
professores apontaram possuir curso de Especializacéo direcionado a Educacao e um
professor, a época, estava frequentando curso de pés-graduacéo, nivel de doutorado
(ver Tabela 4).

Tabela 4 - Caraterizacdo da amostra da fase qualitativa

Professor(a) Idade Formacdao Tempo na Area de atuacéo Carga
inicial docéncia (anos) horaria
Oficina de Ciéncia e
P1 32 Letras 7 Tecnologias 40
Oficina de Préticas do
P2 36 Pedagogia 9 Movimento 20
P3 36 Pedagogia 15 Regente de turma 40
Oficina de Meio
P4 34 Pedagogia 9 Ambiente 40
Oficina de Jogos de
P5 43 Pedagogia 21 Tabuleiro 20
P6 29 Pedagogia 5 Regente de turma 40
P7 31 Pedagogia 8 Regente de turma 40

19 Utilizei o verbo no tempo pretérito imperfeito uma vez que a entrevista foi realizada no ano de 2015
€ nos anos seguintes esses mesmos professores podem ter mudado o ambito de atuacdo pedagdgica
em outras areas e/ou componentes curriculares.
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Oficina de Praticas

P8 33 Pedagogia 3 Artisticas 20
Oficina de Praticas
P9 35 Pedagogia 4 Artisticas 40
Oficina de Praticas do
P10 31 Pedagogia 3 Movimento 20
Oficina de Praticas do
P11 36 Pedagogia 20 Movimento 20
Regente de turma e
P12 37 Pedagogia 20 Pedagoga 40
Regente de turma
P13 52 Pedagogia 27 40
Oficina de Ciéncia e
P14 32 Pedagogia 3 Tecnologia 40
Regente de turma e
P15 31 Pedagogia 8 Oficina de Inglés 40

Fonte: elaboragéo propria com base na amostra levantada (2015).

Em relacdo a carga horéaria de trabalho, apenas cinco professores trabalham 20
horas/semanais e 10 trabalham 40 horas/semanais. Desses 10 professores, 9
cumprem a carga horaria na mesma escola, somente P12 trabalha em escolas

distintas nos periodos da manha e tarde.

3.1  ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

A andlise e a interpretacdo dos resultados se deram em abordagem linear e
hierarquica, conforme apresenta Creswell (2010, p. 219), ou seja, as entrevistas foram
transcritas, lidas e analisadas a fim de se ter a percepcao geral das informacdes
coletadas.

Nas leituras e andlises, foram feitos registros sobre as informacdes prestadas
pelos professores entrevistados. As transcricbes foram inseridas no software
MAXQDA, software que auxiliou a interpretacdo e sistematizacdo dos textos. A
interpretacdo dos dados gerou sete codigos que organizaram o material em
segmentos do texto. Apds, realizou-se a unitizacdo desses coédigos que geraram
categorias preliminares.

A verificagdo constante das transcri¢coes realizadas junto a gravacao de audio
assegurou a inexisténcia de possiveis erros durante o processo, assim como, a
comparacao dos dados aos cadigos elencados a fim de se confirmar que ndo houve
desvios na definicdo dos cdédigos criados no inicio da analise dos dados. A
triangulacdo de diferentes fontes de informagé&o, convergéncia de varias fontes de

dados dos participantes, também contribuiram para a validagdo. A verificacdo da
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transcricdo por parte dos professores entrevistados também foi utilizada a fim de
garantir a validade dos dados, além da revisdo por pares e pelo orientador desse
estudo.

Da andlise dos dados emergiram quatro categorias: formacdo de professores —
inicial e continuada; uso da tecnologia em sala de aula; dificuldades encontradas pelos
professores no uso datecnologia e as implicagdes da tecnologia nas escolas de tempo

integral. Na sequéncia passo a descri¢cdo das categorias.

3.1.1 Formacéao inicial de professores: avan¢os no tempo e no espago e as
contribui¢cdes para o uso da tecnologia em sala de aula

Essa categoria trata da opinido dos participantes do estudo sobre a contribuicdo
da formacdo inicial para o uso da tecnologia com alunos nas escolas de tempo
integral.

Ao perguntar aos participantes do estudo, qual foi a contribuicdo da formacé&o
inicial para o uso da tecnologia em sala de aula, identifiquei uma variagao significativa
de respostas em funcéo da época em que se deu esta formacédo, tempo de docéncia
e tipo de formacdo. Essa variacdo de respostas permitiu a formacéo de trés grupos,

conforme pode ser observado na Tabela 5:

Tabela 5 - Agrupamento dos participantes do estudo de acordo com o periodo
da conclusao da graduacao

Periodo de
concluséo da Tempo na
Grupo Participantes Graduacgao graduacao Docéncia (anos)
P5 Pedagogia 21 anos
1 P11 Pedagogia 1984 a 1999 20 anos
P13 Pedagogia 27 anos
P1 Letras 7 anos
P2 Pedagogia 9 anos
P3 Pedagogia 15 anos
2 P4 Pedagogia 9 anos
P6 Pedagogia 2000 a 2009 5 anos
P7 Pedagogia 8 anos
P12 Pedagogia 20 anos
P15 Pedagogia 8 anos
P8 Pedagogia 3 anos
3 P9 Pedagogia 4 anos
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P10 Pedagogia 2010 a 2015 3 anos

P14 Pedagogia 3 anos
Fonte: elaboracdo propria com base na amostra levantada (2015).

As respostas variaram principalmente no primeiro grupo de professores que
tiveram suas graduacdes anteriores ao ano de 1999. Apds 1999, houve a expansao
da internet nos ambientes escolares e a interconexao mundial adentrou as salas de
aulas. Isso pressupde a preparagcdo dos docentes para esse novo contexto
socioeconémico e tecnolégico (SILVA, 2004, p. 63).

Para os professores do primeiro grupo, que se formaram entre 1984 a 1999,
periodo em que as abordagens sobre as tecnologias nas escolas ainda eram pouco
comuns, o distanciamento entre a tecnologia e o seu uso pedagdgico com alunos na
escola é visivel, pois a tecnologia ndo fazia parte desse contexto. Essa situacao altera-
se na virada do século XX para o XXI, momento em que os 6rgaos legisladores
demonstram a preocupacdo com a formagdo dos individuos da sociedade da
comunicacao e informacdo (assunto tratado na reviséo de literatura). Em decorréncia,
houve uma expanséao da internet nos ambientes escolares e a interconexdo mundial
adentrou as salas de aula.

Conforme o relato de P13, cuja opinido ilustra a opinido dos demais professores
do grupo, o tema “informatica” ndo era abordado nos cursos de licenciatura em
Pedagogia, nas palavras do docente: “eu terminei a faculdade em 1984 nem se falava
nisso. Estava comecgando a informatica” (P13, vinte e sete anos de magistério).

Considerando o contexto socioecondmico e histérico em que se deu a formacgéao
desse primeiro grupo de professores, é possivel verificar que a preocupacdo com o
uso da tecnologia ainda ndo se fazia tdo presente. Contudo, esta situacdo comeca a
se diferenciar com o Parecer 09/2001 que traz novas orientagdes para 0s cursos de
licenciatura (conforme discutido na revisao de literatura).

As respostas dos professores que comp&em o grupo dois (término da graduacéo
entre os anos 2000 a 2009) demonstraram outro momento de formacgao, ou seja, um
momento de transicdo, em que o0 uso da tecnologia comecou a se expandir, mas a
preparacao para a utilizacao da tecnologia nos cursos de graduacéo, na maioria das
vezes, ainda nao existia ou ndo era direcionada com fins pedagdgicos junto aos

alunos.
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Isso pode ser observado no relato da P1, ao afirmar que, no periodo em que fez
a licenciatura em Letras, ndo recebeu preparacdo para trabalhar com a tecnologia:
‘eu ndo tive disciplinas direcionadas ao uso das tecnologias com os alunos, eu
terminei a faculdade em 2009 e as tecnologias ja estavam sendo bastante usadas”
(P1, sete anos de magistério).

Outros professores do segundo grupo (P3, P6 e P12) afirmaram que durante a
formacao inicial tiveram disciplinas que oportunizaram a utilizacdo da tecnologia, mas
com o objetivo de elaboracio de slides e de trabalhos académicos. E o que dizem

estes professores:

Tinha esse nome mesmo, TICs. Nds nao faziamos muita coisa. O que eu
lembro € que nds montamos algumas coisas, algumas apresentagfes. Nao
me lembro do tema, mas mexiamos muito no computador, e montavamos
geralmente apresentacdes para as disciplinas da faculdade (P3, quinze anos
de magistério).

No meu caso, foi mais sobre a metodologia para fazer o Trabalho de
Concluséo de Curso, tinha toda a normativa da Associacdo Brasileira de
Normas Técnicas, ndo estava focada para o uso de tecnologias com os
alunos (Ps, cinco anos de magistério).

Tive. Era tecnologia da informac&o. Na época muita gente ndo sabia usar o
computador e acabou virando um cursinho de informatica, mas a ideia era
gue tivesse cunho pedagdgico, para trabalhar com as criangas. Eu terminei a
faculdade em 2003 (P12, vinte anos de magistério).

A tecnologia comecou a ser utilizada em sala de aula apés o ano de 2002, ou
seja, apo6s a implantacdo do Parecer 09/2001 (ja abordado na revisédo de literatura),
dessa maneira € compreensivel que esses professores tenham recebido formacéo
técnica para elaborar slides, formatar trabalhos, entre outras, uma vez que, conforme
mencionado por P12, muitas das alunas dos cursos de licenciaturas ainda ndo sabiam
usufruir da tecnologia nesse caso, o0 computador.

Para que a tecnologia possa ser usada com objetivos pedagdgicos, ha que se
ter conhecimentos técnicos basicos (ANDRADE, 2003), como por exemplo, apropriar-
se dos programas de edic&o de textos, videos e audios. No terceiro grupo (periodo de
2010 a 2015), ocorrem avancos em relacdo a formacado inicial recebida pelos
professores entrevistados quanto ao uso da tecnologia. Conforme relata P10, no seu
curso de licenciatura, o uso das tecnologias para elaboragéo de trabalhos académicos

foi mesclado com questdes técnicas acerca do uso do computador e do uso da
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tecnologia para trabalhar com alunos na Educacao Basica, Ensino Médio e Educacéo

Infantil:

Sim, tive, tive — As TICs na Educacdo Basica - foram dois anos dessa
disciplina. No primeiro ano foi mais trabalhar com formatacéo de texto, para
fazer o Projeto do TCC, mexer nas TICs de Word e Excel, essas coisas. No
segundo ano, foi como trabalhar com as tecnologias em sala de aula, como
produzir material (P10, trés anos de magistério).

No relato acima, € possivel perceber avancos na formacéo inicial recebida em
relacdo ao uso da tecnologia na licenciatura, considerando os dois primeiros grupos
de professores. Houve, conforme a fala docente supracitada, a preocupagao — por
parte da instituicdo de ensino em que ele se formara — em atender aos professores
gue ainda nao tinham experiéncias com a tecnologia e, posteriormente, (segundo ano)
0 uso dessas tecnologias para fins pedagdgicos.

Jé para Ps, que além de possuir graduacdo em Pedagogia, € também graduada
em jornalismo, o uso da tecnologia ndo causou dificuldades, devido ao fato de ter
cursado outra graduacdo. Em relagdo a sua primeira formacgéao afirma: “eu fiz a
graduacéo anterior em jornalismo, entdo eu ja tinha familiaridade com a tecnologia,
nao necessariamente para fins pedagdgicos” (Ps, trés anos de magistério). Apesar de
a primeira graduacao nao ter como objetivo o uso da tecnologia para fins pedagogicos
e sim para o uso na elaboracédo de planilhas, edicao de textos, graficos estatisticos e
outros fins relacionados ao curso de Jornalismo, esse primeiro contato com as
tecnologias contribuiu para que a professora se familiarizasse com a tecnologia,

conforme pode ser observado no seu relato:

Trabalhar com todas essas TICs permitiu que eu perdesse o receio de mexer
na maquina, coisa que ocorre com muitos professores que tem medo de
estragar o material. Eu sei mexer, ndo tenho problemas de medo, e isso ja é
meio caminho andando (P8, trés anos de magistério).

Pode-se perceber também, pelo relato da Ps, que esse contato com a tecnologia
nos dois cursos de graduacao contribuiu para familiarizacéo e utilizacdo da tecnologia
em sala de aula, proporcionando maior seguranca para explorar 0S recursos
tecnologicos existentes na escola. Também se evidencia nessa fala, as contribuicdes
dos conhecimentos prévios no ambiente escolar, reforcando que a escola influencia e

é influenciada pela sociedade.
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Pelas andlises das falas dos individuos participantes das entrevistas, podemos
inferir que as diferentes formacdes iniciais recebidas foram evoluindo com o passar
dos anos. Mas, apesar desses avangos, 0s professores, ao se depararem com a
realidade em sala de aula, ainda percebem que ha lacunas na formacéao inicial em
relacdo as tecnologias; lacunas que precisam ser preenchidas e que estdo
relacionadas as tecnologias direcionadas ao uso pedagogico no sentido de sintonizar
os alunos na sociedade contemporanea, subsidiar esses alunos para se relacionarem
a natureza, a fim de produzir, reproduzir bens e servicos, informacdes, conhecimentos
e tecnologias.

A formacao para o uso e apropriacdo da tecnologia com fins pedagdgicos nos
cursos de licenciatura, muitas vezes ndo da conta de acompanhar a velocidade com
que ocorre na area tecnolégica. A falta de base teérica e pratica para o uso da
tecnologia com os alunos dificulta o entendimento dos professores de que recursos
tecnoldgicos também podem e devem ser usadas na sala de aula e outros ambientes
para que os alunos possam se beneficiar de suas potencialidades para a
aprendizagem. A falta dessa base teérica e préatica na formacéo inicial acaba por
distanciar o professor também de cursos de formacgéo continuada que privilegiam a
tecnologia, por entenderem gue essas tecnologias disponibilizadas na sociedade néo
podem ser usadas para fins pedagogicos. E o que ilustra a opinido de P13 sobre essa
questdo: “ndo vejo o celular e outras paraferndlias tecnolégicas como material
pedagdgico. Elas ndo foram criadas com esse intuito. O objetivo delas é
mercadoldgico e nao pedagdgico” (P13, vinte e sete anos de magistério).

A formacao inicial das professoras do primeiro grupo se deu em outro contexto
gue nao o da sociedade da informacéo e comunicacao. Portanto, na percepcao dessa
professora (P13), a escola precisa fazer uso apenas de materiais feitos e pensados
para a escola, ou seja, a escola isolada dos acontecimentos sociais.

No intuito de minimizar as dificuldades encontradas pelos professores, em
funcdo de uma formacéo inicial que teve evolucdes historicas, mas que nao atendeu
e, muitas vezes ainda ndo atende a atual legislacdo®®, os professores tém a
oportunidade de participar em cursos de formacdo continuada, ofertados pela

instituicdo, assunto a ser tratado na proxima categoria.

20 Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, artigo 67.
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3.1.2 Diferentes perspectivas na formacéo em servigo

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Basica (BRASIL, MEC,
2013) preconizam que se deve garantir a qualidade e a permanéncia do aluno na
escola e que, para se alcancar essa qualidade, dentre outros aspectos, é necessario
gue todos os envolvidos no processo educativo estejam dispostos a inovar, fazendo-
se valer da aplicacéo de novas tecnologias. Segundo as Diretrizes, é também com o
apoio da tecnologia que o aluno podera posicionar-se frente as inovacées com que
deparar-se-a no seu dia a dia.

Valendo-se disso, entendendo que o professor é o mediador do processo ensino-
aprendizagem, que, em consequéncia, necessita de formacéao profissional constante,
perguntei aos entrevistados se participam de cursos direcionados a formacdo em
servico, relacionados ao uso da tecnologia em sala de aula com os alunos.

De acordo com as falas dos professores, também foi possivel definir trés grupos
distintos devido a variacdo das respostas. O primeiro grupo é o dos professores que
nao participam de cursos de formacao em servico; 0 segundo grupo € constituido por
professores que nao fazem cursos oferecidos pela mantenedora, mas que, encontram
estratégias distintas para sanar as dificuldades apresentadas no dia a dia em sala de
aula quando se trata do uso da tecnologia; e o terceiro grupo, € dos professores que
participam com assiduidade dos cursos relacionados a tecnologia oferecidos pela
mantenedora.

Dos quinze professores que participaram das entrevistas, trés deles informaram
nao participar de cursos voltados ao uso da tecnologia (P10, P11 e P13). Nesse grupo,
estdo professores no estagio inicial e avan¢ado da carreira (MOREIRA, 2005, p. 214).
Para justificar a ndo participacdo em cursos de formacgédo em servico P13 manifestou-

se da seguinte forma:

O problema é que os cursos séo realizados durante a noite e eu néo trabalho
a noite para ir a cursos nesse horario. Também sao ofertados no centro de
capacitagdo, no centro da cidade. E um transtorno o deslocamento até la.
Nao fago porque os cursos séo ofertados a noite e porque também nédo gosto
dessas tecnologias (P13, vinte e sete anos no magistério).

Conforme relata P13, o horario e o local onde os cursos sao ofertados é um
empecilho para a participacdo da docente, uma vez que o prédio onde ocorrem as

capacitacdes fica no centro de Curitiba, nessas circunstancias, o horario noturno &
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pouco atrativo, pois esses professores ministram aulas em outras instituicoes
particulares de ensino, conforme mencionado pelos entrevistados. Além do horario e
local ndo serem adequados, ainda se soma a isso o fato de ndo gostarem das
tecnologias, ou seja, o (des)interesse frente as inovagdes tecnoldgicas que em certo
sentido tem implicacGes diretas nas aulas e no direito de os alunos entrarem em
contato e utilizarem as tecnologias de maneira que possam ampliar o aprendizado.
Evidencia-se na fala de P13 0 (des)interesse particular do professor em detrimento dos
direitos dos alunos, reforcando com isso a exclusdo digital. O conservadorismo
apresentado por alguns professores, que interfere diretamente nos direitos do aluno,
incluséo digital, pode ser muito maior, pois pode se tratar de “representacdes culturais
arraigadas” (PAPERT, 1994, p. 56).

Os cursos que tém como tema as tecnologias sédo oferecidos nos horérios de
expediente dos professores que ministram aulas no laboratério de informética e/ou
trabalham com oficinas de Ciéncia e Tecnologia. Caso os professores que ministram
aulas no curriculo comum tenham interesse em participar desses cursos, relacionados
as tecnologias, poderéo fazé-lo no periodo noturno, periodo em que as inscri¢cdes sdo
abertas para esses docentes.

O segundo grupo identificado é composto por professores que, apesar de ndo
realizarem os cursos formalmente oferecidos pela mantenedora, encontraram outras
maneiras de tirar as davidas referentes ao uso da tecnologia em sala de aula. Esse
segundo grupo é formado por oito professores (P2, P3, P4, Ps, Ps, P7, Ps e P15).

O principal motivo apresentado por esse grupo de professores para néo
participar das formacBes em servico esta relacionado a metodologia inadequada
(cansativa), usada em alguns cursos que abordaram o tema. Para os professores
desse segundo grupo, mexer e explorar a tecnologia € muito mais atrativo do que se
deslocar até o espaco em que sdo ofertadas as formacdes. Essa forma de pensar

pode ser observada nos relatos a seguir:

Eu vou confessar uma coisa para vocé, eu prefiro mexer, tentar descobrir, e
perguntar do que fazer o curso. Eu acho macante. Eu acho mais divertido
assim, ir mexendo (P4, 9 anos no magistério).

Eu prefiro mexer, ndo gosto de fazer cursos sobre tecnologias. Os
professores falam coisas que eu nao sei 0 que é. Entdo, me sinto deslocada.
Prefiro eu mesma pesquisar na net (P5, 21 anos no magistério).
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Apesar de os professores acima relatarem que preferem manusear a tecnologia,
pois entendem como sendo mais facil, a apropriacdo nao se efetiva, uma vez que se
trata de pragmatismo sem reflexdo e associacao critica. Trata-se, nesse caso, de
instrucdo e ndo de formacédo. Prevalece o senso comum, o improviso ndo aceitavel
para os profissionais do magistério que devem promover o0 ensino sistematizado e
cientifico.

Outros dois motivos citados pelas professoras desse grupo dizem respeito as
areas de atuacdo que nao estado relacionadas diretamente as tecnologias, como é o
caso de P6 que ministra aulas para as criangas da Educacgéo Infantil. A questao dos
horarios em que séo ofertados os cursos também foi mencionada pelos docentes. Os

relatos abaixo exemplificam esses motivos:

Quem faz esses cursos é o profissional que atua naquela area. Eu estou na
Educacao Infantil, entdo, eu faco cursos relacionados a Educacao Infantil.
Agora eu estou fazendo cursos de jogos, direcionados a Educacao Infantil.
Acredito que a professora de Ciéncia e Tecnologia esteja fazendo cursos
relacionados a Ciéncia e Tecnologia. Eu ndo faco porque trabalho com a
Educacéo Infantil (Ps, cinco anos no magistério).

O ano passado eu trabalhava os dois periodos entéo era dificil, pois no dia
da permanéncia eu ja tinha a exigéncia de fazer alguns cursos na area da
alfabetizacdo. Entdo, ndo podia escolher muito além daquilo a ndo ser que
eu fosse a noite. Eu fiz alguns cursos para o regular ano passado em
alfabetizacdo Matemética e Lingua Portuguesa, mas eles ndo associavam o
uso das TICs e também tem a questdo dos horarios em que 0s cursos sobre
tecnologias sao ofertados, a prefeitura oferece cursos a noite (P8, trés anos
no magistério).

A entrevistada acima também relata que a formacdo em servico ofertada pela
mantenedora ndo oportuniza a escolha de determinados temas, ja que 0S Cursos
ofertados na formacédo continuada ocorrem nas permanéncias desses professores e
sao direcionados a area de atuacao desses profissionais. Ainda € possivel perceber
gue a tecnologia ndo é contemplada nos diferentes cursos, o que contribui para que o
professor as compreenda como sendo de uso ocasional em suas aulas, distanciando
os alunos de materiais diversificados e do acesso a outras possibilidades
metodoldgicas e artefatos de ensino.

A falta de infraestrura nas escolas também foi mencionada como fator de

desmotivacdo para a nao realizacdo de cursos relacionados a tecnologia, pois nao



89

permite aplicabilidade do que foi aprendido nos cursos na realidade da sala de aula.
Ao aprofundar um pouco mais essa questao com os participantes do estudo, P8 assim

se manifestou:

os cursos relacionados ao uso das tecnologias em sala de aula necessitam
ser ofertados em todos os dias da semana para que todos os professores
possam fazer e nao somente os professores que trabalham nos laboratérios
ou na oficina de Ciéncia e Tecnologia. Nao héa oferta de cursos que vinculem
as tecnologias com os contetdos. A falta de estrutura fisica adequada
também ndo motiva a participagdo, pois ndo temos como aplicar os
conhecimentos aprendidos (P8, trés anos de magistério, grifo meu).

As mudancas profundas almejadas pelos pais e professores na educacéo,
dispensadas pelas escolas publicas, requerem experiéncias mais incisivas e
continuas no uso da tecnologia, diferente do que ocorre em algumas instituicdes de
ensino da rede municipal de ensino de Curitiba ao considerarem que em um
laboratoério, uma hora por semana podera fazer a diferenca na aprendizagem do aluno.

Outra questdo elencada pelos professores desse grupo esta diretamente
relacionada a linguagem utilizada nos cursos. Os termos técnicos que sdo muitas
vezes utilizados nas capacitacdes interferem no entendimento do conteddo proposto.
Diante disso, o auxilio mutuo entre os professores foi citado como sendo um recurso
que facilita a aprendizagem da tecnologia para o seu uso em sala de aula com os
alunos, sem que, para isso, 0s professores necessitem passar pela situagcdo acima

descrita. Em relacdo a essa questéo os professores fizeram os seguintes relatos:

Quando percebo que precisarei de um material digital e que ndo domino
suficientemente bem, peco ajuda normalmente para meu colega aqui ao lado
(Ps, trés anos no magistério).

A gente pesquisa, mexe, pergunta e assim a gente vai. Assim como eu fiz com
0 computador, a gente vai mexendo, um ou outro vai falando, explicando e
assim a gente vai aprendendo (P2, nove anos de magistério).

O auxilio mutuo torna-se mais atrativo, pois a linguagem usada no dia a dia é a
mesma entre 0s professores. As experiéncias que trocam sobre as dificuldades do
cotidiano facilitam a execucdo das atividades. Além disso, ha também a questédo
temporal, ou seja, a duvida que surge é imediatamente sanada por um colega do
convivio profissional, diferentemente dos cursos que necessitam de agendamentos e

dias especificos para ocorrer.
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Outro aspecto importante observado a partir das entrevistas diz respeito as
duvidas que surgem no dia a dia do professor, que muitas vezes nao sao abordadas
nos cursos de capacitacdo. Entdo, conforme os relatos, as contribuicdes entre
colegas, professores e alunos passam a ser a solucdo. Os cursos sédo importantes,
entretanto, a familiaridade entre os problemas enfrentados no cotidiano concretiza
parcerias de individuos que tém a mesma linguagem. Nesse sentido, P3 afirma que:
"néo desmerecendo 0s cursos, mas o dia a dia contribui muito para o uso da tecnologia
nas salas de aula com nossos alunos” (P3, quinze anos de magistério).

Muitas vezes as davidas surgem e necessitam ser sanadas imediatamente, ndo
podendo esperar pela agenda da capacitacdo formal. Assim as solu¢des também sdo
encontradas nas proprias midias, sites de buscas, tutoriais entre outros. Essa questao
foi abordada por P1is:

Quando temos dificuldades procuramos por cursos. E se a gente ndo sabe
mexer com alguma coisa ja “grita” para uma colega pedindo ajuda. Dessa
forma n&o ficamos com dificuldades, pois nos preparamos antes,
pesquisamos antes de levar o material para usar com os alunos. Pesquiso
muito na internet também quando tenho dudvidas. Eu vou para o Youtube,
digito a davida e j& aparece o tutorial (P15, oito anos de magistério).

A troca de experiéncias entre professores abre uma nova perspectiva no
processo de qualificacdo, que ndo mais o verticalizado. Nessas trocas de
experiéncias, a qualificacdo se da entre diferentes atores de diferentes comunidades.
Esse grupo ndo se op8e as novas tecnologias, mas ao contrario, se autodesafia e
desafia as proprias tecnologias a auxilid-lo nas necessidades que surgem.

O terceiro grupo € composto por profissionais que participam das capacitacdes.
Dois trabalham com oficinas de Ciéncia e Tecnologias (P1 e P14), um com a oficina de
Praticas Artisticas (P9) e o quarto professor é regente de turma e pedagogo (P12).

Os relatos dos professores abaixo, que sao representativos da opinido desse
grupo de professores, revelam uma maior pré-disposicao para a participacdo, apesar
de também apontarem para a necessidade de mudancas no formato dos cursos

ofertados.
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Nos Ultimos dois anos eu participei dos grupos de estudos de TICs do
EduPesquisa?l. Esse ano eu estou no grupo do CiberCultura e ano passado
eu estava no grupo de midias. A temética me agrada. Sempre tento participar.
Talvez cursos especificos com aprofundamento para quem € professor das
TICs nas oficinas, mas também permear a discusséo e a oferta desses cursos
para os professores de alfabetizacdo, Ensino Religioso, Arte, musica (P9,
guatro anos no magistério)

Os cursos de tecnologias sdo ofertados nas quartas e sextas-feiras.
Normalmente se ndo for curso sobre tecnologias, as tecnologias néo
sdo mencionadas e agregadas ao tema central do curso. Eu fiz cursos
do PROINFO, dos netbooks, producdo de videos, fotografias, sessao de
video, sessdo de audio, Stop Motion. Sempre que a mantenedora oferece
algum curso diferente eu faco. Na sexta-feira, temos cursos direcionados a
Ciéncia e Tecnologia, entdo os cursos sao relacionados as Ciéncias da
Tecnologia, a evolucao, a histéria, e ndo propriamente as TICs. S&o cursos
de cunho mais tedrico. Talvez falte esse trabalho conjunto entre a
tecnologia e os conteldos sistematizados do curriculo (P14, trés anos no
magistério, grifo meu).

Os professores desse grupo 3, segundo Papert (1994, p. 21), sdo os
denominados inovadores educacionais. Sado esses professores que percebem nas
criancas maior facilidade de aprender, quando essas estdo verdadeiramente
envolvidas e encarregadas de seu proprio processo de aprendizagem, ou ainda,
guando o tema proposto faz parte das experiéncias vividas.

Os professores que trabalham nos laboratérios e/ou com as oficinas de Ciéncia
e Tecnologia fazem cursos com direcionamentos exclusivos ao uso da tecnologia.
Eles também comentam sobre suas dificuldades quando se trata de manuseé-las e
promover, por meio delas, metodologias inovadoras. Para P1, as maiores dificuldades
estdo relacionadas a

ndo saber manusear, ndo saber acessar programas, mexer muitas vezes em
um aparelho. Se o professor tivesse todos 0s equipamentos organizados para
uso, sem necessidade de organizacdo do ambiente, a dificuldade também se
daria em associar o contetdo do curriculo as tecnologias Essa € outra

discussdo que eu enfrento dificuldade. E porque, para nés, € muito mais facil
colocar ali no papel e trabalhar daquela forma tradicional do que estar

2o EduPesquisa trata-se de “aprimoramento no processo de formacdo continuada ofertada aos
profissionais da Rede Municipal de Ensino - RME. Tem como objetivo propiciar aos profissionais da
educacédo o desenvolvimento profissional e académico, por meio de investigacfes, da realizacdo de
pesquisas, producao e publicacédo de artigos, bem como da realizacdo de estudos em ambiente virtual
de aprendizagem (AVA)”. Disponivel em http://www.educacao.curitiba.pr.gov.br/conteudo/o-projeto-
edupesquisa-/3893. Acesso: 04 fev.2016


http://www.educacao.curitiba.pr.gov.br/conteudo/o-projeto-edupesquisa-/3893
http://www.educacao.curitiba.pr.gov.br/conteudo/o-projeto-edupesquisa-/3893
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trabalhando com as novas tecnologias. E uma dificuldade, mas da para, se
tivesse esse apoio, essa nogao de como trabalhar com a parte técnica, acho
gue seria mais facil para gente estar inserindo, fazendo essa jungéo entre
conteudo e tecnologia (P1, sete anos de magistério).

O relato da entrevistada acima mostra a dificuldade na organizag&do do ambiente
e também na associacdo das novas tecnologias aos contetidos programaticos. E
possivel perceber que o dominio técnico da tecnologia ainda interfere em seu uso em
sala de aula. Para poder associar e explorar as novas tecnologias com determinado
conteddo o professor necessita dominar os aspectos técnicos. Contudo, a facilidade
dos encaminhamentos tradicionais de ensino é bastante atrativa, principalmente
guando o ambiente fisico e o curriculo excessivamente conteudista ndo favorecem a
inovacédo na sala de aula.

Conforme as Diretrizes Curriculares Municipais (CURITIBA, 2006, p. 37), 0 uso
da tecnologia nos diferentes componentes curriculares, o didlogo entre os conteldos
programaticos e as tecnologias podem contribuir para aulas inovadoras e
motivacionais, tanto para os professores quanto para os alunos. A tecnologia, aliada
a curiosidade do professor, pode enriquecer o processo didatico-pedagdgico e dessa
maneira, conduzir o professor as pesquisas e novas descobertas. Mas, para que esse
dialogo ocorra, o professor necessita aperfeicoar-se e buscar inovacdes
constantemente. A capacitacdo cientifica do professor é necesséria, uma vez que o
conhecimento é seu objeto de trabalho.

Apesar de a mantenedora oferecer cursos de formacao em servigo aos docentes,
percebe-se nos depoimentos, que os professores, que participam desses cursos,
sentem dificuldades na utilizacdo da tecnologia. Mesmo participando de diferentes
cursos relacionados a tecnologia em sala de aula promovidos pela mantenedora, os
cursos de formacédo em servi¢o ainda nao estédo proporcionando a reflexdo necessaria
para o professor utiliza-las para além de simples elemento ilustrativo ou recurso para
apresentacao do conteudo.

Em resumo, os motivos para a ndo participagdo em cursos na formagao
continuada apresentados pelos professores entrevistados recairam basicamente
sobre os seguintes aspectos: cursos ofertados em periodos fora do horario de
expediente do docente; cursos que utilizam jargbes técnicos que dificultam a
compreensdo e utilizacdo dos conhecimentos adquiridos; cursos da é&rea de

tecnologia que ndo fazem conexao entre os conteudos especificos ministrados em
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sala de aula; falta de estrutura das escolas para aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos e falta de afinidade do professor com as novas tecnologias.

O horério em que os cursos sao ofertados foi fator mencionado por todos os
professores entrevistados. Isso se deve ao fato de 0s cursos serem oportunizados no
horéario noturno para os professores que ndo ministram aulas nas oficinas de Ciéncia
e Tecnologia e/ou sdo responsaveis pelos laboratorios de informatica.

A formacéo em servigo realizada pelos professores segue cronograma de acordo
com a permanéncia desses profissionais. Quanto aos temas dos cursos, estédo
relacionados as areas do curriculo comum, para os professores que ministram aulas
nessas areas, e com temas direcionados a tecnologia, para os professores que
trabalham com as oficinas de Ciéncia e Tecnologia e/ou sdo responsaveis pelos
laboratorios de informética.

Com essa organizacdo, o0 professor que tiver interesse em preparar-se
profissionalmente para o uso e apropriacdo da tecnologia em sala de aula com os
alunos e que ndo ministra aulas em oficinas de Ciéncia e Tecnologia necessitara optar
por cursos disponibilizados no periodo da noite.

Os professores consideram importante 0 acesso a todos os cursos direcionados
as tecnologias, porém, gostariam que esses fossem oferecidos em diferentes dias e
horérios, para atender a todos os professores que tém interesse e ndo apenas aos
profissionais que trabalham com as oficinas especificas direcionadas a tecnologia.

O fato de se priorizar cursos, utilizando a tecnologia em sala de aula apenas para
os professores que ministram aulas nas oficinas de Ciéncia e Tecnologia, fragiliza a
pratica docente dos professores que ministram aulas de outras oficinas e/ou curriculo
comum. Os cursos ofertados pela mantenedora acabam por competir entre si, pois
nao abordam, segundo o relato dos participantes do estudo, maneiras de inserir e
usufruir da tecnologia em sala de aula com os conteudos trabalhados nas diferentes
areas do conhecimento. Assim, os professores sentem-se desprovidos de
capacitacdo que atenda as novas demandas sociais e tecnologicas.

Como estratégia de superacdo das dificuldades, alguns professores adotam
alternativas aos cursos; buscam o apoio entre os pares em relagdo ao conhecimento
técnico da tecnologia. Porto (2012, p. 169) defende que as tecnologias mudam a vida
das pessoas, pois exigem que essas se comuniquem entre si, fazendo com que a
relacdo interpessoal aumente. No caso dos professores entrevistados, ha o aumento

da comunicacdo também pelas experiéncias trocadas em relagéo a tecnologia.
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Além do conhecimento pedagogico, inerente a profissdo docente, ha que se ter
o conhecimento operacional da tecnologia, esses dois conhecimentos agregados
poderdo propiciar novos conhecimentos, assim como, poderao (re)signifcar praticas
antes cristalizadas. Essa construcao e (re)signicacao de novos conhecimentos precisa
ser compartilhada entre outros professores e alunos. Uma nova cultura de apoio
mutuo entre os profissionais da educacdo em seus locais de trabalho pode ser criada
quando h& o envolvimento desses profissionais (PRADO, 2003)

A formacado continuada de professores, seja através de cursos formais, seja
empiricamente na troca de experiéncias, busca a preparacdo dos docentes para que
esses trabalhem com as diferentes midias no cotidiano escolar. Esse uso pode
ocorrer de diferentes maneiras: as tecnologias usadas pelos professores para
elaboracao de planilhas, preparacao de textos para as aulas e/ou materiais impressos
a serem distribuidos para os alunos; a tecnologia usada para ilustracdo das aulas,
como por exemplo, a apresentacao de um video baixado pelo professor de algum site
de buscas; ou ainda, as tecnologias utilizadas pelo professor e alunos como mais um
artefato de apoio a construcéo e reconstrucdo de conhecimentos, conforme prevé os
documentos legisladores da educacéo. A proxima categoria explora como se da o uso

da tecnologia pelos professores.

3.1.3 Tecnologia no uso cotidiano: da pratica reducionista a critica

O trabalho pedagdgico realizado nas escolas necessita ser permeado pelas
vivéncias dos alunos e professores e contextualizado conforme a sociedade em que
esta inserida a instituicdo escolar. Dessa maneira, € necessario considerar que muitas
tecnologias fazem parte do contexto social contemporaneo e, consequentemente, do
contexto escolar. Porém, para que a utilizacdo da tecnologia faca a diferenca no
processo ensino e aprendizagem, € necessario que esteja associada aos
componentes curriculares e conteidos sistematizados do curriculo (LEVY, 1999;
FANTIN, 2012).

Diante disso, perguntei aos professores sobre quais componentes curriculares e
areas do conhecimento em que a tecnologia pode contribuir para melhoria do
processo ensino-aprendizagem. Segundo o0s entrevistados, a tecnologia pode

contribuir em diferentes componentes curriculares como: Lingua Portuguesa, Histodria,
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Geografia, Ciéncias, Arte e Educacéo Fisica, assim como, na area da Matematica e
também nas oficinas de Praticas Artisticas e Meio ambiente. Vejamos a opinido dos

professores sobre essa questéo:

Geralmente os contetdos de Historia e Geografia proporcionam isso para
nés. A disciplina de Ciéncias que ndo é ministrada pela professora regente
também pode usar a tecnologia. Geralmente esses componentes curriculares
proporcionam bom uso e se agregam aos contetidos do curriculo. Em Lingua
Portuguesa, dependendo do texto que se vai trabalhar, também pode ser
utilizado a tecnologia, como, por exemplo, solicitar aos alunos uma pesquisa
(P3, 15 anos no magistério).

Eu acho que todos, todos os componentes curriculares podem fazer uso das
tecnologias; basta planejar, preparar, pesquisar e ver se realmente essa
tecnologia fara diferenca na aprendizagem. N&o pode ser usada apenas para
fazer de conta que esté inovando, precisa ser usada com a conviccao de fazer
a diferenca na aprendizagem da crianca (P4, nove anos no magistério).

O Professor de Ciéncias tem facilidade maior em transitar, em vincular seus
conhecimentos aos contelidos de Ciéncias, o professor de Arte também. O
professor de Matematica e Lingua Portuguesa também tem, mas nao
conseguem perceber isso. Até por uma questdo historica. Vocé aprendeu a
alfabetizar de uma maneira, vocé foi alfabetizado de uma maneira, 0s cursos
te ensinam a alfabetizar de uma maneira e nao utilizam as tecnologias, até
porque é visto como “matar” aula ou estar enrolando. Se vocé nado faz uma
aula dita tradicional isso é mal visto por alguns professores e até mesmo pelos
pais, principalmente se o aluno néo leva para casa tarefas no caderno. Claro
ndo séo todos, mas alguns pares ndo veem com bons olhos (P9, quatro anos
no magistério).

Os professores acima demonstram por meio de suas opinides, entender que a
tecnologia pode abranger todos os componentes curriculares, inclusive, auxiliar
quanto a preocupacéao acerca do planejamento e da inovacao metodolégica, conforme
menciona P4. Porém, P9, professor que ministra aulas nas oficinas, visualiza nos
componentes curriculares de Lingua Portuguesa um engessamento metodoldgico, o
que acontece, segundo o docente, por questdes historicas, ou seja, pela reproducdo
das metodologias utilizadas nos cursos de licenciatura, assim como, pela reproducéo
das metodologias utilizadas na alfabetizacéo dos alfabetizadores.

Outra questao importante mencionada por P9 foi a percepcao de alguns colegas
professores sobre aulas diferenciadas propostas por ele aos alunos. Os professores,

colegas de P9, segundo seu depoimento, entendem que as aulas devem ser
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ministradas em um ambiente, a sala de aula, e que retirar alunos da sala de aula para
atividades em espaco aberto € perda de tempo.

Segundo Névoa (2009) e Cavalieri (2007), os professores ainda conceituam a
escola como “monoambiente” de aprendizagem, desqualificando as multiplas
aprendizagens que podem ocorrer em outros espacos e com outras metodologias.
Alguns pais também tém resisténcia a essas aulas com metodologias diferenciadas,
até mesmo pelo histérico de formagéo que possivelmente tiveram, ou seja, formacao
por meio de metodologias tradicionais de ensino.

Apesar de P3 e P4 mencionarem as possibilidades de se trabalhar com a
tecnologia em sala de aula, a solicitacdo de pesquisas na internet para os alunos se
fez presente na fala dessas duas professoras. Entretanto, P3 v& nos componentes
curriculares das disciplinas de Historia, de Geografia e de Ciéncias, possibilidades de
os alunos trabalharem com pesquisas na internet. Ja para P4, o ato de pesquisar esta
relacionado a pratica do professor que, enquanto planeja, também pesquisa sobre o
contetdo que ir& ministrar.

Também foi solicitado aos entrevistados que fizessem um relato sobre como se
da a educacao com a tecnologia em salas de aula. De acordo com Rivoltella (2012, p.
23), as tecnologias em sala de aula podem ser entendidas de diferentes maneiras: de
maneira reducionista, ou seja, tecnologias entendidas como apoio, tecnologia didatica;
de maneira critica, como apropriacdo critica dos conteddos e mensagens
disponibilizados pelos diferentes canais midiaticos; também podem ser entendidas
como producdo no ambiente escolar, em que a educa¢do acontece através do
trabalho organizado e proposto em sala de aula. Seguindo a argumentacéo do autor
em que a educacdo se da com, para e através da tecnologia, apresentamos as
opinides dos professores sobre esta questao.

Nas falas de P1, P2 e P3, evidencia-se a educagao com tecnologia: 0s recursos
sdo mais utilizados como uma evolucdo da tecnologia: a régua?, substituida pelo

cursor, a lousa (quadro negro) pelo teldo, ou ainda, os computadores utilizados como

22Ainda que a primeira impressao do leitor em relagdo a palavra “régua” possa remeter a sua funcgao
de medir espacos, vale destacar a existéncia de um gesto profissional recorrente entre alguns
professores, em que esses utilizam a régua para apontar textos verbais ou visuais registrados na lousa.
No caso acima, o vocabulo “régua” alude a referida funcgéo.
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maquinas de datilografia em versdo moderna para escrita e impressao de textos que

serdo trabalhados com os alunos. Vejamos o que dizem esses professores:

Vou fazer uma aula sobre uma noticia que saiu do jornal, entdo eu posso ir
ali com a flechinha, aplicando. Estou trabalhando com a noticia, com a
estrutura de uma noticia, primeiro paragrafo, entédo eu coloco a flechinha no
primeiro paragrafo e explico: quando? As criangas ja vao saber, quando
aconteceu tal coisa. Coloco a flechinha, onde? Os alunos saberdo em que
local aconteceu tal coisa. Entdo eles mesmos percebem os detalhes da
noticia e do contetdo que estou trabalhando, néo precisa eu estar apontando
com a régua entdo eu achei bem legal (P1, sete anos no magistério).

E, a gente vé o contedo que esta dando, procura um filme, uma musica.
Como é primeiro ano eu uso muita musica, “videozinho”. Ai eles veem, se
interessam, perguntam, quando necessario a “gente” procura outro material
na hora mesmo. N&o tem a participacdo dos alunos nessas escolhas,
normalmente trago pronto. Nao tem a participacao dos alunos até porque eles
sédo muito pequenos ainda ndo tem essa facilidade de participagéo (P2, nove
anos no magistério).

Eu monto alguma coisa, alguma atividade no computador, uso o Excel, fagco
planilhas dos conceitos da avaliagdo. Algumas professoras pedem auxilio
para montar uma tabela por exemplo. Faco para mim e para outras
professoras, um material impresso para os alunos (P3, quinze nos no
magistério).

Nos trés relatos acima, evidencia-se o professor como centro do processo e o
aluno como receptor do conhecimento a ser transmitido. O aluno, nas situacfes
mencionadas sdo apenas ouvintes. O cuidado atribuido por P2 as criancas pequenas
é entendido por Rivoltella (2012, p. 21), como paradigma inoculario, ou seja, a crianca
como individuo fragil, sem condi¢cdes de autonomia e que necessita de tutor para as
escolhas, nesse caso, o professor.

A tecnologia percebida na educacdo com aspecto critico, ou seja, usada para a
educacao contribui para ampliar a percepc¢ao de mundo dos alunos, estimulando-os a
percepg¢do e ao questionamento. O desenvolvimento de trabalhos com foco na
discussdao, percepcao e andlise critica pode ser desenvolvido em diferentes areas do
conhecimento e através de diferentes encaminhamentos metodologicos, como

podemos perceber nas opinides de P9 e P14:

Eu vejo a possibilidade de utilizar coisas que fogem do cotidiano, entéo se eu
VOU apresentar para 0S meninos uma intervengao urbana eu posso pegar um
trabalho que estd sendo realizado, na Alemanha na Turquia, pego mostro
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para eles. Fazemos releituras de obras de arte de outros paises, isso contribui
muito (P9, quatro anos no magistério).

Nos trabalhamos com o jornal e ao lermos uma reportagem, surgiu davida
sobre o0 que é tirania, porque a reportagem era sobre as mulheres do
Afeganistdo. Eles me perguntaram e eu disse que ndo sabia. Eles acessaram
0 Google. Ndo é nem o dicionario mais, claro que o dicionario é importante e
precisa ser usado, mas o Google estd muito mais presente pela facilidade de
localizacdo dos temas. Cada um foi, acessou o sistema, localizou o
significado de tirania e outros termos desconhecidos, discutimos, fizemos um
jari simulado sobre a reportagem. No6s criamos um projeto sobre o tema da
reportagem (P14, trés anos no magistério).

As aulas podem tornar-se mais atrativas quando o professor consegue aproveitar
e associar as experiéncias trazidas do cotidiano extraescolar pelos alunos. Discutir
temas, analisar obras de arte de outros lugares longinquos que muitas vezes o aluno
sequer sabe da existéncia, ou entdo, pesquisar, discutir, aceitar ou rechacar uma
situacdo, sdo condi¢cdes que favorecem o desenvolvimento das competéncias e
habilidades propostas nos documentos legisladores da educac¢édo nacional, como por
exemplo, nas Diretrizes Nacional do Ensino Fundamental. A utilizacdo de tecnologia
nas aulas, assim como o mencionado por P9 e P14, desperta a curiosidade e a
criatividade tanto do aluno quanto do professor (GADOTTI, 2009).

Criar algo diferente na escola e ndo apenas reproduzir 0 ja existente, muitas
vezes, torna-se tema de discussdo entre os professores que nado concebem haver
possibilidades de criar algo que ainda ndo exista. Entretanto, quando nos referimos a
alunos dos anos iniciais da Educacdo Basica, criar algo, muitas vezes acontece na
sala de aula e passa despercebido pelo professor, até mesmo, pelo excesso de alunos
em sala e/ou pela preocupagdo em “vencer” o conteudo.

Criar situacfes para que as criancas possam valer-se da imaginacdo e
administrar isso de maneira que se torne publico; ou ainda, apropriar-se da tecnologia
direcionada ao estudo da ciéncia, como é o caso do microscopio, para, atraves de
fotos, criar obras de arte, sdo praticas descritas pelos professores. Vejamos as
praticas relatadas:

O Datashow é algo que chama muito a atencao deles devido aquela luz, eles
guerem brincar, fazer sombra (risos). Aconteceu no ano passado que eu
programei na oficina de Meio Ambiente, eu programei slides para falar sobre

erosdo do solo, mostrando os tipos de erosdo acabei dando aula sobre as
figuras e ndo sobre a erosao (risos) (P4, nove anos no magistério).
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As professoras do contraturno, juntamente com as criancas, fizeram um blog.
Foi da equipe, foi do grupo das criancas do contraturno, envolveram as
criangas, elas estavam concorrendo ao prémio, foi sobre a pichacdo. Eles
montaram essa pagina e as proprias criancas faziam as noticias, publicavam
as fotos, foi muito legal (P7, 8 anos no magistério).

Podemos perceber nos dois relatos que as préticas realizadas foram bem-
sucedidas, pois houve, segundo os entrevistados, a participagdo das criancas, ou
seja, 0s alunos participaram ativamente no processo. Sob a luz das Teorias da
Sociologia da Tecnologia, Determinista e Critica, € possivel perceber nos relatos
acima que os sujeitos intervieram na tecnologia e a tecnologia interveio no processo
ensino-aprendizagem, o que caracteriza a presenca da Teoria Critica, mesmo 0s
professores desconhecendo tais teorias. No primeiro relato de P4, é possivel entender
gue ela tentou ministrar uma aula preparada, entretanto, as crian¢as intervieram no
planejamento e direcionaram a aula para o interesse delas. A tecnologia, quando
usada com a participacdo ativa dos alunos, por vezes, avanca os limites dos
planejamentos de aulas elaborados pelos professores. O planejamento de aulas,
documento inerente a profissdo docente, esta sofrendo interven¢des da tecnologia ja
que, dependendo do tema abordado e do interesse das criancas, o planejado nem
sempre € executado. As aulas estao propensas a perda de linearidade com o uso da
tecnologia, principalmente, quando estdo associadas a curiosidade dos alunos.

A criacdo do blog e as atividades de arte realizadas com o auxilio do microscépio
eletrdnico que permite conexdo com a tela do computador, também foram exitosas.
As possibilidades de as aulas obterem éxito sdo maiores quando ha troca e
participacdo de todos os envolvidos. Os alunos, quando participes, veem-se como
criadores no processo e, com isso, dedicam-se a realizacdo do proposto pelo grupo.

Entretanto, apesar de os entrevistados relatarem praticas exitosas e com a
participacédo dos discentes em relagcédo ao uso da tecnologia, houve também mencao
a situacdes que desmotivam o uso dessas tecnologia por parte dos professores.

Situacdes essas tratadas na proxima segao.

3.1.4 Tecnologias: reversos da realidade escolar

Com a entrada da tecnologia no ambiente escolar, discussbes séo realizadas

entres 0os gestores das diferentes esferas governamentais a fim de prover as
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instituicbes escolares publicas com materiais que possam atender, mesmo que
minimamente, a demanda de professores e alunos matriculados (BRASIL, CAMARA
DOS DEPUTADOQOS, 2008).

O computador € a tecnologia mais conhecida e atualmente representa a
tecnologia no ambiente escolar. Constatando haver outras tecnologias, além do
computador, a indagacao refere-se a quantidade, suficiente ou ndo, para uso com
alunos e professores. Outra questao relevante que tratei com os entrevistados foi
sobre as possiveis dificuldades do uso da tecnologia. Considerando que essa
categoria tem como questao central as tecnologias existentes nas escolas, perguntei
aos professores quais tecnologias a escola disponibiliza para uso dos professores e
alunos.

Conforme o relato dos entrevistados, todas as escolas que participaram do
estudo possuem projetores multimidia, aparelhos de televisdo, cameras fotogréficas,
microscopios eletrénicos, radios, computadores de mesa e laptops. Além desses
equipamentos, foram citados também, acesso a internet, caixas de som, microfones,
aparelhos de DVDs e filmadoras. A quantidade de equipamentos disponiveis em cada
escola sofre varia¢cfes, tendo em vista que a distribuicdo dos equipamentos leva em
consideracdo o numero de alunos matriculados no ano anterior. Vejamos 0 que nos

relatam os professores sobre 0s recursos materiais:

Nés temos o Datashow. Nés s6 temos dois para as oito turmas usarem no
periodo; nés temos também os laptops que foram disponibilizados para
usarmos. E s6 agendar. Temos também méaquinas fotograficas que s&o cinco
(P1, sete anos no magistério).

Temos laptops, duas maquinas de fotografia, flmadora, tem os computadores
de mesa. Datashow. Tenho também caixas de som que conseguimos
comprar, pois as enviadas pela secretaria estragaram; microfones para usar
em sala de aula para fazer a gravacdo com os alunos (P14, trés anos no
magistério).

As duas falas acima ilustram a opinido dos demais entrevistados. E preciso
enfatizar que as escolas, ainda que localizadas em regifes distintas, possuem 0s
mesmos equipamentos. Entretanto, a quantidade de recursos materiais é
diferenciada, ja que considera o niumero de alunos matriculados. Porém, por questées

até mesmo burocraticas, a quantidade considerada refere-se sempre ao niumero de
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matriculas do ano anterior, dessa maneira, dificiimente a quantidade de materiais
atende a demanda.

Por vezes, o professor, ao julgar que determinado recurso material € importante
para o desenvolvimento de atividades com os alunos, toma iniciativas para suprir ou
substituir, e para isso, vale-se de seus proprios recursos materiais. P14, professora
gue ministra aulas na oficina de Ciéncia e Tecnologia, relata que faz a reposi¢cao dos
recursos materiais recebidos pela mantenedora que por algum motivo possam ter
sidos danificados.

A guantidade de equipamentos existentes para uso dos professores e alunos
nao consegue atender a toda a demanda. Também h& a questdo do sucateamento de
muitos desses recursos, o0 que se torna fator limitante para a utilizagédo. Isso pode ser
identificado na fala dos dois professores abaixo que refletem a realidade das escolas

investigadas.

Se fosse usado, usado mesmo, ndo seriam suficientes para todos os alunos
e professores, mesmo porque, nds temos o laboratério de informatica que
esta sucateado. Nao tem como eu levar as criancas até o laboratério. Nao
tem nem cadeira para eles sentarem e os computadores também estao
estragados. Os laptops estédo funcionando, mas sem acesso a internet. S6 ha
ali os programas que estéo instalados (P1, sete anos no magistério).

A escola tem trés maquinas fotograficas, mas pela facilidade e versatilidade,
nés acabamos por usar o nosso celular para tirar fotos, até mesmo se vocé
perceber, esse celular armazena qualquer foto no drive e pode ter acesso ao
computador e para imprimir € mais facil. J& a maquina fotogréafica da escola
esta um pouco ultrapassada (P4, nove anos no magistério).

O laboratdrio de informética tornou-se depdsito de sucatas, das maquinas
fotograficas e de equipamentos obsoletos que dificultam o0 uso com outras tecnologias
mais avancadas. Apesar de os professores se depararem no dia a dia com as
tecnologias disponiveis nas escolas, elas nem sempre podem ser usadas, pois
necessitam de manutencgao.

No relato de P4, € possivel verificar que ela utiliza sua propria tecnologia, nesse
caso, o aparelho de celular, para poder inovar sua maneira de trabalhar com alguns
conteudos. Entretanto, também houve depoimentos de professores que fazem uso de
seus notebooks nas aulas, ja& que esse material ndo esta disponivel para todos os

professores no momento em que precisam na sala de aula. O sucateamento e a falta
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de equipamentos em condi¢des de uso prejudicam o processo pedagogico, uma vez
que o professor sente-se desprovido de tecnologias que possam ser usadas no
momento em que surgem as duvidas e/ou interesse dos alunos. A condicdo de
agendamento para uso das tecnologias dificulta a dindmica das aulas.

A falta de estrutura fisica e tecnoldgica das instituicbes escolares, onde foi
realizado este estudo, contribui para a desmotivacdo dos professores. Essa
desmotivacdo colabora para que determinadas tecnologias né&o sejam utilizadas,
como por exemplo, os laptops do PROUCA. O relato de P9, a seguir, mostra as

dificuldades enfrentadas cotidianamente ao se tentar utilizar as tecnologias,

Sao oitenta laptops para utilizar concomitante em duas turmas, porém, nao
tem condicbes de fazer a carga das baterias. N6s temos armarios de carga
de baterias para fazer todas as cargas ao mesmo tempo, mas ndo ha nenhum
ponto de energia na escola que possa ser utilizado, entdo temos que
recarregar dois, trés laptops, dois, trés por vez. Dessa maneira ndo da certo
(P9, quatro anos no magistério).

Os relatos dos entrevistados demonstram que o0 uso da tecnologia demanda
muito mais que a presenca dessa no ambiente escolar. Exige também outros recursos
como, tomadas elétricas adequadas e em numero suficiente para recarregar as
baterias dos computadores, sistema de fiacdo elétrica que suporte a quantidade de
maguinas a serem carregadas, rede de internet com alta velocidade para acesso dos
alunos e professores. A quantidade de equipamentos sem manutencgao e 0S recursos
necessarios para o funcionamento interferem no cotidiano da sala de aula dos
professores que se dispdem a valerem-se da tecnologia.

A internet disponibilizada nas escolas da rede publica municipal de Curitiba é
compartilhada com toda a comunidade escolar e moradores das imediagOes. Dessa
maneira, a velocidade é reduzida, dificultando o acesso a determinados sites e
ou/programas disponibilizados na rede.

Outro fator que dificulta o uso da tecnologia é a necessidade de o professor
preparar o ambiente. Essa organizacdo exige o transporte de equipamentos de um
local para outro, ou entéo, a organizacdo das maquinas disponiveis no laboratorio. O
deslocamento dos alunos de um ambiente para outro, implica perda de tempo nas

aulas e, consequentemente, prejuizo para a aprendizagem.
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Muitos professores, na tentativa de contornar as dificuldades, buscam por
estratégias para que os alunos possam ter o minimo de contato com a tecnologia.

Essas estratégias podem ser observadas nos dois relatos abaixo:

Quando precisamos usar os computadores grandes, eles precisam trabalhar
em duplas ou trios, 0 que nao é ruim também porque um auxilia o outro. Mas
com uma turma muito grande de trinta alunos fica dificil, complica um pouco
(P14, trés anos no magistério).

Eu quero trabalhar uma atividade e dar um computador para cada aluno e
nao posso, pois ndo tenho os computadores em ndmero suficiente Nos temos
dois pequenininhos, dois nets. Como vou fazer com dois computadores? Nao
tem como. Sdo duas turmas de vinte alunos. Colocando no projetor, todos
veem juntos e um de cada vez vem no computador e faz a atividade. S6 que
além de demorar, tem crianca que perde a atencao, se desconcentra, comeca
a conversa, vocé tem que ter jogo de cintura sendo ndo da conta. Entdo ndo
€ o suficiente (P11, sete anos no magistério).

A solucédo encontrada por alguns professores, diante da quantidade e qualidade
dos recursos disponibilizados, foi o trabalho em grupos, ou ainda, a projecdo em
teldes. As estratégias usadas pelos professores sédo validas, mas a adaptacao dificulta
o trabalho, pois muitos alunos acabam por ndo usufruir do equipamento, ou ainda,
fazem uso apenas visual do material preparado.

Nesse encaminhamento, a participacdo ativa do aluno € praticamente nula.
Mesmo o professor, planejando aulas dinamicas e tendo a intencéo de promover aulas
inovadoras e com a participacdo dos alunos, depara-se forcosamente com
metodologias ditas tradicionais. Isso em consequéncia da falta de estrutura fisica e
tecnologia sem manutengao.

A falta de infraestrutura prejudica a todos os envolvidos no processo e
aprendizagem. Tratando-se de escolas de tempo integral, o prejuizo € ainda maior,
uma vez que os alunos permanecem nessas instituicdes a maior parte do dia. Para
gue essa ampliacdo de tempo converta-se em aulas dindmicas com metodologias
inovadoras e consequentemente em aprendizagem, ha que se ter condigbes
favoraveis para tal, dentre elas, tecnologias em perfeitas condicbes de uso,
professores qualificados e receptivos as inovacdes. Na proxima secdo abordo a
tecnologia nas escolas de tempo integral e as distintas percepc¢des dos professores

sobre essas tecnologias no ambiente escolar.
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3.1.5 As Tecnologias nas escolas de tempo integral

As tecnologias adentraram o ambiente escolar sem pedir licenca aos docentes.
Os alunos, participes da sociedade da informacéo e da comunicacao, exigem, mesmo
que indireta e inconscientemente, o uso de recursos mais modernos.

O anseio por aulas diferenciadas e dinamicas, que, por vezes, néo fazem parte
da metodologia de determinados professores, possivelmente, induz os alunos,
usuarios diarios de tecnologia, a inserirem no interior da instituicdo escolar as mais
diferentes midias: laptops, tablets, aparelhos de celulares, objetivando tornar mais
atrativo o tempo em que ficam na escola. Segundo os participantes do estudo, a
profusdo de tecnologias, antes alheias ao ambiente de ensino sistematizado,
desestruturou a base da docéncia acostumada aos livros e cadernos.

Ao se considerar que a tecnologia faz parte do contexto histérico, ndo ha
expectativas de retroceder. Sem as minimas condicbes de reverter o quadro da
inovacdo tecnoldgica, os professores viram-se obrigados a adequar-se a nova
realidade. Diante desse contexto social, perguntei aos professores sobre a
contribuicdo da tecnologia no processo ensino-aprendizagem. Todos 0s respondentes
foram unanimes em afirmar que a tecnologia contribui para a aprendizagem dos
alunos e professores.

Percebendo que os professores responderam intuitivamente as contribui¢cdes da
tecnologia, aprofundei a questdo indagando-os sobre como percebiam essas
contribuicdes no dia a dia, em sala de aula. P15 (oito anos no magistério) afirma que,
ao usar a tecnologia em sala de aula, percebe que os alunos ficam mais motivados e
participam mais das aulas, questionam e expdem suas opinides.

Em casa, os alunos, que possuem alguma tecnologia que lhes possibilite a
pesquisa na internet, aprofundam os temas trabalhados na escola. A exploracao e o
aprofundamento desses temas sdo observados pelos entrevistados como sendo

contribuigdes da tecnologia. Vejamos o que dizem os professores sobre essa questéo:

Oralmente eles comentam, ndo sdo todas as criancas; a maioria comenta.
Percebo através da oralidade até por ser um primeiro ano. Eles sempre
trazem alguma novidade que viram na internet com os pais, comentam sobre
assuntos que muitas vezes ndo estdo contemplados no meu planejamento,
ai eu preciso adaptar para atender essas criangas que Sa0 um pouco mais
curiosas (risos) (P2, nove anos no magistério).
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Com certeza. As criangas se sentem muito envolvidas, pois faz parte do
cotidiano delas. Em casa, elas tém acesso ao computador, mesmo que a
renda das familias ndo seja muito alta, alguma coisa sempre tem. Um
joguinho no celular. Elas estdo sempre conectadas. Isso precisa fazer parte
da escola também. (Ps, cinco anos no magistério).

Eu percebo que ao fazer algum comentario em sala, no dia seguinte eles
trazem mais informac&es sobre o que eu falei. Quando eu trago alguma coisa
diferente, eu dou a indicacéo do site, e eles, em casa, procuram e, anotam
na agenda. Ajuda a ampliar o repertério deles. (P12, vinte anos no magistério).

A disponibilizacdo da tecnologia em diferentes tempos e espacos facilita o
acesso dos alunos aos mais diversos temas e contribui para o enriquecimento das
aulas. Na internet, a informacao se da em tempo real, 0 que exige do professor a
relacdo entre os temas apresentados nos meios de comunicacdo e o conteudo
previsto no curriculo escolar. O aluno, ao aprofundar temas, também proporciona a
maleabilidade de um curriculo antes engessado.

O aluno, ao apropriar-se da tecnologia, direciona as aulas para outros rumos que
nao mais as conhecidas “caixinhas”. O ensino-aprendizagem nessa situacao podem
se tornar dialégicos, ou seja, alunos e professores aprendem juntos e o conhecimento
se complementa. Contudo, cabe ao professor o conhecimento cientifico do contetdo
trabalhado, uma vez que é o profissional da educacdo que necessita apropriacao
técnica, caso contrério, prevalecera o senso comum e, dessa maneira, a escola nao
cumprird sua funcao social.

Além da participacdo ativa dos alunos, a tecnologia, no entendimento dos
professores, também facilita a aprendizagem de determinados conteudos, pois esses
sdo apresentados de forma ladica, como por exemplo, através do uso de jogos
didaticos. Os materiais digitais pensados e preparados para uso no ensino-
aprendizagem sé&o coloridos e com movimentos, favorecendo a atengao e o interesse
das criangas. Nessa perspectiva, os entrevistados consideram que esses materiais,

[...] ajudam o acesso, o brincar, o jogo que vocé pode mexer no computador.

E um jeito diferenciado de a crianca ver o conteido que vocé vai trabalhar.
(P3, 15 anos no magistério).

[...] tornam as aulas bem mais interessante para eles. E se tornando mais
interessante eles conseguem aprender melhor. Eles ja estéo ali, olhando para
0 quadro, para o livro, para o giz, quando eu trago algo diferente eles ficam
mais instigados e se eles se sentirem instigados isso da significado para a
aprendizagem dele; as criangas adoram ja que com as TICs a aula se torna
mais colorida e dindmica. (Ps, trés anos no magistério).
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Diferentes abordagens metodoldgicas, facilitadas pela tecnologia, como
mencionado pelos professores, conseguem atingir um nimero maior de alunos ja que
cada pessoa tem uma maneira distinta de aprende, conforme estudos de Gardner
(1995). O uso da tecnologia contribui para o ensino da Lingua Materna, para a
producdo de textos e, na Matematica, auxilia na resolucado de problemas e calculos
(questao tratado na revisdo de literatura).

Ao se considerar que os professores entendem que a tecnologia contribui para
0 processo ensino-aprendizagem, conforme os relatos acima e, por serem, a escola
de tempo integral e a tecnologia, objetos de estudo, perguntei aos professores se
percebem diferencas na aprendizagem dos alunos matriculadas no periodo integral
(sete horas ou mais) e dos alunos matriculados no periodo regular. Entende-se aqui
que os alunos que ficam mais horas/dia na escola tenham maior acesso a tecnologia
com direcionamento pedagdgico. Vejamos o que relatam os professores:

Eu vejo pelas criangas que ficam no integral tém clube de cinema, os
professores utilizam bastante o Datashow e eu percebo que as criangas tém

uma melhor desenvoltura para se comunicarem (P2, nove anos no
magistério).

Sim, o integral oportuniza mais o uso das TICs pelo tempo de permanéncia.
Muitas criangcas néo tém computador em casa, entdo na escola tém acesso
tanto pela manha quanto no periodo da tarde. Elas apresentam mais
facilidade quando pedimos para pesquisar alguma coisa na internet. S&o mais
criticas. (P7, oito anos no magistério).

A oportunidade de os discentes manusearem diferentes tecnologias com
mediacao dos professores, pelos relatos acima, contribui para o seu desenvolvimento
académico e pessoal. Como as criancas matriculadas no periodo regular também
podem ter acesso as tecnologias quando estdo em casa e/ou quando possuem
alguma tecnologia que oportuniza acessar a internet, a diferencga entre elas pode estar
associada a mediagéo do professor no periodo estendido de aula.

As aulas do periodo de contraturno, na percepc¢ao docente, sdo diferenciadas
das aulas oferecidas no periodo regular. Isso também pode ter influéncia no melhor
desempenho dos alunos ja que sao aulas/oficinas em que ha maior participacdo dos

discentes. Em relacdo a essa questéo os professores relatam que:

[...JIn6s temos que ter um trabalho diferenciado em relagcdo ao professor
regente. N6s temos que buscar outras formas de trabalhar, pesquisar, entao
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isso possibilita maior acesso as tecnologias por parte das criancas que estao
matriculadas em escolas de tempo integral (P4, nove anos no magistério).

[..] a exigéncia que se trabalhe mais com a pratica também contribui. E
solicitado que ndo nos detenhamos ao papel. As salas s&o diferenciadas. As
tecnologias sao mais presentes. (P8, trés anos no magistério).

[...] o professor tem maior liberdade. N6s podemos trabalhar mais livres sem
a cobranca das provas. A relacdo ensino e aprendizagem se da de maneira
mais livre, mais solta. Os alunos podem criar, inventar e fazer diferente, ndo
necessitam ficar reproduzindo padrdes cristalizados da educagéo (P9, quatro
anos no magistério).

A diferenciacao entre as aulas do contraturno e do periodo regular é citada pelos
professores como fator a ser considerado no aproveitamento académico dos alunos.
Ademais, ndo basta ter a tecnologia disponibilizada em sala de aula, quando néo se
tem claro o que fazer com ela.

Também ha de se considerar o excesso de burocracia que assola o ensino,
principalmente, o ensino publico, pelo relato de P9. Burocracia que contribui
negativamente para a aprendizagem, pois a preocupacao do professor divide-se entre
ministrar as aulas, preencher relatorios e aplicar provas.

Apesar de os professores mencionados anteriormente entenderem que a
tecnologia contribui na aprendizagem, principalmente, das criangas matriculadas no
periodo integral, ha professores que discordam desse posicionamento. Para Ps e P11,
o fato de ficar mais horas/dia no ambiente escolar ndo implica ter mais acesso a
tecnologia, tampouco difere sobre o desenvolvimento e a aprendizagem dessas
criangas. Vejamos o que Ps, P11 e P12 relataram sobre essa questao:

[...] ambos tém acesso. Ha laboratérios em praticamente todas as escolas da
rede, entdo, se a tecnologia esta disponivel, as criancas tém acesso. Vai
depender do professor, da questdo da grade curricular, do que é feito no
tempo em que as criancas estdo na escola. Tem uma oficina na escola de
tempo integral que parece que trabalha com as tecnologias. No regular, se é
uma escola que é organizada, tem horarios determinados, as criangas

também usam o laboratério e se usam o laboratério também aprendem como
as do periodo integral. (P5, vinte e um anos no magistério).

[...] tem material nas escolas, as vezes, nem sempre em grande quantidade,
mas depende do profissional, tem aquele que se dedica tem aquele que néao
se dedica. Tem aquele que aproveita e que faz uso dos recursos disponiveis
na escola e tem aqueles que ndo; entdo independe se a crianca esta no
periodo regular ou integral, o que fara a diferenca na aprendizagem € a acao
do professor. (P11, vinte anos no magistério).
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[...] acho que no regular talvez se explore mais o uso das tecnologias do que
na prépria pratica. Porque a ideia das praticas é fazer diversas atividades,
atividades muito diferenciadas, e a tecnologia toma um tempinho e talvez
organizacao de horario. Eu particularmente acho nem mais nem menos. (P12,
20 anos no magistério).

Para esses professores, ficar mais horas/dia na escola ndo implica maior tempo
de acesso a tecnologia e/ou desenvolvimento na aprendizagem, pois, para eles, o
professor € quem fard, ou néo, a diferenca, no aproveitamento escolar das criancas.
Se bem planejadas, as aulas, 0 aluno que fica apenas quatro horas podera também
ter o acesso a tecnologia e com aproveitamento académico. O fato de a crianca ficar
mais tempo no ambiente escolar pode gerar disperséo e perda de tempo, ja que as
oficinas, na opinido de P12, abordam diferentes temas e isso pode dificultar a
aprendizagem.

O fato de haver laboratério de informética, na percepcédo de alguns professores,
€ o suficiente para que haja o aproveitamento da tecnologia disponibilizada, como se
esses espacos fossem autossuficientes. Ao se considerar que apenas o laboratorio
possa fazer a diferenca no processo ensino-aprendizagem, retira-se da tecnologia a
fungéo social e prioriza-se os materiais (GONCALVES, 1994).

Na proxima sec¢ao se apresenta a discussao dos resultados qualitativos referente

a primeira fase do estudo.

3.2 DISCUSSAO DOS RESULTADOS QUALITATIVOS

A abordagem qualitativa teve por objetivo geral verificar qual a percepcao dos
professores das escolas de tempo integral de Curitiba sobre a contribuicdo das
tecnologias da informacdo e comunicagdo no processo de ensino-aprendizagem. Os
objetivos especificos dessa fase do estudo foram: identificar a contribuicdo da
formacdo inicial e continuada para a efetivacédo de praticas pedagdgicas inovadoras;
identificar como os professores se apropriam da tecnologia em sala de aula; verificar
as dificuldades apresentadas pelos professores para utilizar a tecnologia em sala de
aula; relacionar as areas do conhecimento e 0s componentes curriculares em que a
tecnologia é utilizada; identificar as tecnologias mais utilizadas pelos professores nas
escolas de tempo integral; verificar em que aspectos a utilizacdo da tecnologia
modifica a pratica pedagodgica do professor no contexto da escola de tempo integral;
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Identificar as contribuicbes atribuidas a tecnologia para 0 processo ensino-
aprendizagem pelos professores.

O uso da tecnologia em sala de aula demanda conhecimento sobre teorias que
tratem da relacdo tecnologia e sociedade, para além do uso técnico, assim como,
demanda dominio técnico e cientifico dos contetdos previstos no curriculo. Apesar da
densa fundamentacéo teorica utilizada na revisao de literatura, para a analise dessa
primeira etapa da pesquisa, os autores que me deram aporte foram Dias, Chaves e
Filho (2003), Sancho?® (1998, p. 43 apud QUARTIERO, 2012, p. 199) e Eteokleous
(2007) e Romanowski (2010).

Os principais resultados mostram que boa parte dos professores participantes
do estudo, mesmo sem ter o conhecimento da literatura que trata da Teoria Critica
(FEENBERG, 2010a) e do uso das tecnologias como inovacdo pedagdgica,
empiricamente as evidenciam em suas ac¢des e falas, pois utilizam a tecnologia como
apoio ao processo pedagdgico. Por outro lado, uma pequena parte dos professores
ainda utiliza a tecnologia de maneira instrumental em que o laboratério com
computadores € visto como panaceia para O processo ensino-aprendizagem,
reforcando o que foi discutido na revisdo de literatura sobre o determinismo
tecnolégico. A formacéo continuada, prevista na legislacdo, assim como, as horas de
permanéncia dos professores, ndo sdo utilizadas por alguns para apropriacdo de
novos conhecimentos tecnoldgicos . O improviso de alguns docentes na dindmica de
ensaio e erro acaba por promover e reforgar a exclusao digital.

O uso da tecnologia em sala de aula demanda mais do que conhecimento
técnico, demanda também conhecimento pedagogico, metodolégico e social. Para
que os professores possam exercer o ato de ensinar utilizando a tecnologia, ha que
se ter a formacao ancorada nesses conhecimentos. A formacéo inicial dos professores
vem acompanhando, mesmo que lentamente, o avanco das tecnologias. Os
professores que tiveram suas graduagfes em licenciaturas na década de 1980 ndo
obtiveram preparacéo para uso das tecnologias com os alunos, porém, essa realidade
foi se alterando historicamente. Para os professores que se formaram no periodo de
2000 a 2009, a preparacao e o0 acesso a tecnologia avancaram, entretanto, ainda com
ressalvas, pois sao utilizadas para a preparacéo de materiais para as aulas nos cursos

de licenciaturas. Considerando que a formacéao inicial dos professores nem sempre

23 SANCHO, J. (org.). Para uma tecnologia educacional. Porto Alegre. Artmed, 1998.
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consegue atender as exigéncias do cotidiano das salas de aula, os professores,
guando em exercicio da docéncia, também tém oportunidade de formacéao continuada.

Na expectativa de prover formacgéo continuada, sdo ofertados cursos aos
professores da rede publica municipal de Curitiba, atendendo a legislacéo vigente, Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo n°® 9394/96. Porém, apesar de se perceber a
preocupacao por parte da mantenedora em atender aos professores nos diferentes
niveis de conhecimento sobre a tecnologia, as tematicas dos cursos nado dialogam
com a tecnologia, deixando-as estanques e a margem de temas especificos, como
por exemplo, a alfabetizacdo. Além disso, os horarios em que 0S cursos com a
tematica tecnologia sdo ofertados sdo pouco atrativos, pois séo fora do horario de
expediente dos professores. Também foi possivel perceber que a formacao
continuada prevista em lei, por vezes, serve apenas para promog¢ao salarial
(ROMANOWSKI, 2010). Ainda falta por parte da mantenedora politica de
acompanhamento da aplicacéo dos cursos oferecidos.

Contudo, mesmo o horario sendo pouco atrativo para os professores, ha maior
participagédo nos cursos de formacao continuada por parte dos docentes que tiveram
disciplinas sobre tecnologia na formacdo inicial. Os docentes que nao tiveram
disciplinas que abordaram tecnologia na licenciatura demonstram resisténcia e
desconforto para participar nos referidos cursos. Possivelmente, o desconhecimento
dos termos, muitas vezes usados nos cursos que tratam das tecnologias, promova a
desmotivacdo desses professores.

Outra questéao, que também implica o afastamento de professores dos cursos de
formacdao continuada relacionados a tecnologia e a utilizacdo dessas em sala de aula
com os alunos, diz respeito a aceitacdo do professor as inovagdes tecnolégicas. O
professor que ndo teve acesso as novas tecnologias em sua vida pessoal e/ou
profissional, conforme defendem Sancho et al. (1998, p. 43 apud QUARTIERO, 2012,
p. 2019), possivelmente as rejeitara, privando o aluno de valer-se de mais esses
artefatos e linguagens.

Porém, os professores que optaram por nao participar dos cursos de formacéo
continuada com temas sobre a tecnologia fazem uso dessas de uma maneira ou de
outra, assim como, entendem que elas podem auxiliar no processo ensino-
aprendizagem. O fato de ndo participarem da formac&o continuada nao implica
necessariamente a completa desqualificacdo, ja que esses professores

desenvolveram outras estratégias de aprendizagem e informacdo, ora buscando
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tutoriais nos sites de buscas, ora esclarecendo davidas com seus pares. Essas
estratégias surtem resultados positivos uma vez que sanam as duvidas dos docentes
no momento em que elas surgem; diferentemente dos cursos que seguem
determinado cronograma, nem sempre atendendo as expectativas dos professores.

Contudo, a utilizacdo de tutoriais por parte dos docentes pode ser entendido
como informacao e nao formacgao, uma vez que o percurso € unilateral e ndo dialégico
(DIAS, CHAVES FILHO, 2003), assim, a (in)formac¢&o oportunizada pelos tutorias é
mecanica e impessoal.

De uma maneira ou de outra, os professores buscam manter-se ativos na
docéncia, utilizando tecnologias, porém, pela falta de formacao sistematizada, o uso
da tecnologia nem sempre avanca para a apropriacdo. Essas tecnologias séo
utilizadas nas mais diversas areas do conhecimento como, Lingua Portuguesa, Arte,
Historia, Geografia, Ciéncias, Educacdo Fisica, Matematica e nas oficinas do
contraturno.

Geografia, Histéria e Ciéncias foram o0s componentes curriculares mais
mencionados pelos professores sempre atrelados ao pretexto da realizacdo de
pesquisas sobre determinados temas. A possibilidade de terem sido mencionados
antes de qualquer outro componente ou area do conhecimento pode estar relacionada
a superacado da pratica de longas pesquisas realizadas, quando tinhamos apenas os
materiais impressos. Assim, para esses professores, 0s sites de busca, como por
exemplo, o Google, servem para uso da tecnologia e acesso de algo ja pronto. A
tecnologia também é usada pelos professores para ilustracdo de aulas, apresentacéo
de videos ou musicas, porém sem que haja a exploracdo critica dessas
apresentacoes, a apropriacao.

Para tanto, outras maneiras de utilizacdo da tecnologia foram descritas pelos
professores: analise de materiais publicados, discussdo de temas veiculados pela
midia, acesso as culturas de outras sociedades através das redes sociais e/ou pelo
canal Youtube, criacdo de Blogs e outros recursos para divulgacao dos trabalhos das
criangas.

Apesar de haver diversidade na maneira como a tecnologia € utilizada, os
professores, mesmo 0s que se consideram preparados para trabalharem com a
tecnologia em sala de aula, demonstram dificuldades em associa-las aos contetdos
sistematizados do curriculo. Isso possivelmente se deva ao fato de os cursos

ofertados pela mantenedora ndo oportunizarem essa associacdo. Na rede publica
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municipal de ensino, semelhante ao constatado em pesquisas realizadas por
Eteokleous (2007), a estrutura fisica, a falta de equipamentos e a precaria
manutenc¢do dos mesmos também séo fatores que apareceram como desmotivadores
e, muitas vezes, inviabilizam o uso das tecnologias em sala de aula ou outro ambiente
com os alunos.

Nas oficinas que ocorrem no contraturno, os professores, apesar das
dificuldades, mostram-se mais receptivos as inova¢des metodoldgicas. I1sso se da pelo
fato de, nas oficinas, a criatividade poder ser usada livremente tanto pelos alunos
qguanto pelos professores. A burocracia, caracteristica da educacéo publica e que
consome tempo do professor, € outro fator a ser considerado quando se trata de
apropriar-se da tecnologia. Para os professores regentes que ministram aulas do
curriculo comum e gque necessitam seguir criteriosamente o rol de contetdos, 0 uso
de tecnologias é menor, pois as entendem como perda de tempo.

A totalidade fragmentada, ou seja, totalidade de horas que sao fracionadas em
minutos, das escolas de tempo integral no municipio de Curitiba em turno e
contraturno, entendido pelo Ministério da Educacdo como complementaridade
(BRASIL, MEC, SECAD, 2009, p. 19), gera nessa instituicdo duas escolas em um
mesmo ambiente.

A percepcéao dos professores que ministram aulas nas oficinas de contraturno
difere-se da percepcao dos professores que ministram aulas do curriculo comum,
periodo regular. Para os primeiros, as aulas sdo mais dindmicas com maior
participacdo dos alunos. O rigor do registro nos cadernos nédo se faz tdo presente. Ja
para o grupo de professores que ministram aulas no periodo regular, ha a exigéncia
em vencer o0 extenso curriculo a fim de obter bons indices nas avaliacdes internas
externas.

As oficinas realizadas no contraturno valem-se da metodologia de Projetos e a
parceria entre todos os professores fortalece as praticas do dia a dia. Os alunos séo
individuos ativos nas discussdes dos temas que norteiam tais Projetos. Na percepc¢ao
dos professores que ministram aulas nas oficinas, e que fazem uso mais constante da
tecnologia, as criangas que frequentam a escola de tempo integral apresentam melhor
desempenho académico nas aulas, motivacdo, organizacao, poder de argumentacao,

autonomia para pesquisas nos sites da internet, o que corrobora os resultados das
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pesquisas realizadas por Machin?* et al. (2006, apud KARSENTI, VILLENEUVE,
RABY, 2008, p. 868). Segundo esse discurso dos professores, apesar de terem
comportamento mais agitado, sdo os alunos que mais produzem.

Os professores que ministram aulas no periodo regular ndo percebem essa
diferenciacdo entre as criancas. Para esses professores, o fato de ficar mais tempo
na escola, horas/dia, com acesso as diferentes midias, ndo implica melhoria na
aprendizagem.

A divergéncia entre os docentes, no tocante da aprendizagem dos alunos
associada a ampliacdo de tempo na escola com acesso as diferentes midias, é uma
guestdo fundamental que sera tratada na segunda fase do estudo por meio de um
questiondrio para uma amostra maior da populacédo dos professores que ministram

aulas nas escolas de tempo integral.

24 MACHIN, S. et al. New technologies in schools: is there a pay off? Germany: Institute for the Study
of Labour, 2006.
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4 O ESTUDO QUANTITATIVO

Nesta segunda fase do estudo, optou-se por um delineamento descritivo do
levantamento quantitativo que, de acordo com Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 30),
esta baseado na medicdo numérica e na analise estatistica para o estabelecimento e
comprovacao de teorias. A opcao por realizar uma fase quantitativa objetivou permitir
a analise em dimens&o maior que na abordagem qualitativa.

A coleta de dados foi realizada por meio de questionérios que, segundo Moreira
e Caleffe (2011, p. 98), favorecem a pesquisa com grandes amostras ou com toda a
populacdo e possibilita que as questdbes a serem investigadas possam ser
respondidas sem a presenca do pesquisador. Além disso, a aplicacdo de
questionarios otimiza a utilizacdo do tempo e permite garantir o anonimato do

respondente e a padronizacdo das perguntas.

4.1 O INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

O instrumento de coleta de dados utilizado para mensurar diferentes aspectos
da utilizacdo da tecnologia no contexto das escolas de tempo integral foi um
questionario composto de 3 (trés) escalas de frequéncia, 1 (uma) escala de
concordancia do tipo Likert e 1 (uma) escala dicotbmica (sim/né&o).

As variaveis do questionario foram definidas a partir da analise das respostas
dos professores entrevistados dadas na primeira fase do estudo. Inicialmente, o
questionario continha treze itens de caracterizacdo da amostra e 104 variaveis (ver
apéndice F), agrupadas em cinco escalas:

— Licenciatura: escala de frequéncia, composta por seis variaveis.

— Apropriacdo das novas tecnologias da informacdo e comunicacéao:
escala de frequéncia composta por dezenove variaveis.

— Confianga dos professores na tecnologia: escala de concordancia
composta por vinte trés variaveis.

— Estrutura das escolas: escala dicotdbmica composta por vinte variaveis.

— Frequéncia das atividades baseadas na tecnologia: escala de frequéncia
composta por trinta e oito variaveis.

A versdo do questionario foi submetida a 2 (dois) especialistas doutores que

desenvolvem pesquisas sobre o uso das tecnologias na educacao para a validagcéo
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de conteudo. Para Sampieri, Collado e Lucio (2012, p. 220), a validacdo por
especialistas “se refere ao grau em que aparentemente um instrumento mensura a
variavel em questdo, de acordo com pessoas qualificadas”. Para esses mesmos
autores, a validagcdo de conteudo “se refere ao grau em que um instrumento reflete
um dominio especifico de conteudo daquilo que se mensura” e busca identificar se o
instrumento de coleta de dados mensura adequadamente as principais dimensdes da
variavel em questéo. Abaixo segue as sugestoes feitas pelos especialistas e adotadas
para a modificacao do instrumento

O primeiro avaliador sugeriu a retirada da pergunta “ha quanto tempo faz uso do
computador, internet e/ou outros artefatos tecnoldgicos?”, pois considerou que tal
pergunta ndo contribuiria para a pesquisa, considerando o0s objetivos da fase
quantitativa. Como foram utilizados no instrumento diferentes termos (Novas
Tecnologias, Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, Tecnologia da
Informacdo e Comunicacao, TICs, internet), o professor sugeriu 0 uso do termo
“tecnologia(s)”, sugestao que foi aceita pela pesquisadora (ver apéndice G).

Esse mesmo professor sugeriu alteragbes na escala que tratou da “Frequéncia
das atividades baseadas na tecnologia”. Assim, tal escala teve alteracbes nas
seguintes variaveis:

de: “favoreco o uso do microscopio eletrénico para os alunos”;

para: “promovo o0 uso do microscopio eletronico para os alunos’;

de: “favorecgo a participagao dos alunos em chats;

para: “promovo a participacao dos alunos em chats”;

de: “favoreco aos alunos o0 acesso e uso das redes sociais”;

para: “promovo aos alunos o acesso e uso das redes sociais”;

de: “favorego aos alunos a producao de slides”,

para: “promovo aos alunos a producao de slides”;

de: “favoreco aos alunos a producgao de filmes”,

para: “promovo aos alunos a producéao de filmes”;

de: “proporciono aos alunos a edicéo de fotos”,

para: “promovo aos alunos a edi¢ao de fotos”;

de: “minhas aulas preveem o uso de notebooks (UCA) pelos alunos”;

para: “planejo aulas em que os alunos necessitam fazer uso dos notebooks
(UCA)".
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Na mesma escala que trata sobre a frequéncia do uso da tecnologia, foi
suprimido as variaveis “uso redes sociais para fins particulares” e “uso redes sociais
para fins profissionais”, pois estavam em duplicidade.

Para o segundo avaliador, o instrumento se apresentou bem detalhado e,
segundo ele, “servird como instrumento adequado para o estudo a que se propde”.
Para esse professor, a escala que trata sobre “Frequéncia das atividades baseadas
na tecnologia” esta bem detalhada e com diferencial de perguntas considerando os
trabalhos que ele observou até entdo e que estéo relacionados ao uso da tecnologia

nas escolas. Nao sugeriu alteracdes no instrumento.

4.1.1 O Estudo-Piloto

A coleta de dados para o estudo-piloto foi realizada em 8 escolas da rede publica
municipal de Curitiba que ofertam educacdo em tempo integral. Uma vez que o
objetivo do estudo-piloto ndo era estimar os resultados para a populacao, o tamanho
da amostra nao foi definido por critérios para média ou proporcao. Assim, optou-se
por uma amostra maior que trinta (>30), considerada estatisticamente como
quantidade viavel para a andlise inicial. Tendo em vista as caracteristicas da
populacdo e os objetivos da pesquisa, optou-se pela amostra ndo probabilistica. De
acordo com Sampieri, Collado e Lucio (2013. p. 190), nesse tipo de amostra, os
participantes sao selecionados por um ou varios propositos € nao se “pretende que 0s
casos sejam representativos da populagao”.

O instrumento com as modificacdes sugeridas pelos dois avaliadores (ver
Apéndice G) foi aplicado a uma amostra de populacdo composta de 35 professores
de 8 escolas de tempo integral autorizadas pela Secretaria Municipal de Educacao.
Os questionarios foram entregues individualmente pela pesquisadora. Dessa maneira,
foi possivel contemplar todas as regionais da rede publica municipal de Curitiba. Os
respondentes foram professores que aceitaram participar da pesquisa e que estavam
em horario de permanéncia no dia da aplicacdo do instrumento.

Os dados apresentados na Tabela 6 mostram que, em relacdo a carga horéria
semanal dos docentes, apesar de a escola oferecer educagédo em tempo integral, nem
todos os professores que trabalham na instituicdo atuam em regime de 40 horas
semanais. Os dados também mostram que 49% dos professores trabalham em regime

integral na mesma escola e 51% trabalham em regime parcial, 20 horas por semana.
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O item que teve como objetivo identificar a atividade exercida pelo professor(a)
na escola gerou informacbes diversas, tais como, professor(a) regente, ou
professor(a) de disciplinas especificas, como, de Educacéo Fisica, de Arte, de Ensino
Religioso e de Ciéncias, o que poderia dificultar a analise dos dados. Dessa maneira,
optou-se por agrupar as atividades exercidas pelos docentes em “regular’ e
‘contraturno”. No agrupamento denominado de “regular” foram inseridos os
professores que ministram aulas dos componentes curriculares da Base Nacional
Comum, ou seja, Lingua Portuguesa, Mateméatica Historia, Geografia, Ciéncias,
Ensino Religioso, Educacédo Fisica e Arte. O segundo agrupamento, denominado
como “contraturno”, contempla as diferentes atividades desenvolvidas pelos
professores que ministram aulas nas oficinas de Praticas do Movimento, Préticas
Artisticas, Ciéncia e Tecnologia, Apoio Pedagogico de Lingua Portuguesa e/ou
Matematica. Esses dois agrupamentos, regular e contraturno, geraram a variavel
“‘DIOF” (Disciplinas e/ou oficinas que ministra na escola). Assim, 60% dos
respondentes ministram aulas no contraturno e 40% ministram aulas no periodo
regular.

Em relacdo ao fato de o professor ter ou ndo cursado especializacdo?®, 88,5%
responderam que “sim” e 11,5% que “nao” cursaram. Quanto a formacéao inicial, 85,7%
cursaram Pedagogia e 14,3% cursaram outras licenciaturas Quanto ao estagio na
carreira, 45,7% estdo no estagio avancado na carreira (acima de 13 anos); 42,8%
estdo no estagio intermediario (6 a 12 anos) e 11,5% no estagio inicial da carreira (0
a 5 anos).

A Tabela 6 mostra que 40,0% dos professores participantes estdo na faixa etaria
de 40 a 49 anos, 31,4% na faixa etéria de 30 a 39 anos, 17,2% na faixa etaria de 50
a 59 anos e apenas 11,4% estéo faixa de 20 a 29 anos. Em relacdo ao género dos
participantes, é possivel observar que 97,2% da amostra pertence ao sexo feminino e

apenas 2,8% ao sexo masculino.

25 As categorias “Fez Mestrado” e “Fez Doutorado” ndo foram mencionadas na Tabela 5, pois ndo
houve respondentes com essa formacéo.
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Tabela 6 - Caracterizacdo da amostra do estudo-piloto (n=35)

Categoria Variavel n. %
Carga horaria semanal 20h 18 51,0
40h 17 49,0
Atuacédo docente Contraturno 21 60,0
Regular 14 40,0
Especializagao Sim 31 88,5
N&o 4 115
Licenciaturas Pedagogia 30 85,7
Outras licenciaturas 5 14,3
0 a 5 anos (inicial) 4 11,5
Estagio na carreira 6 a 12 anos (intermediario) 15 42,8
13 anos ou mais (avancado) 16 45,7
20 a 29 anos 4 11,4
Faixa etéria 30 a 39 anos 11 31,4
40 a 49 anos 14 40,0
50 a 59 anos 6 17,2
Género Feminino 34 97,2
Masculino 1 2,8

Fonte: elaborag&o propria (2016) com base na amostra levantada.

4.1.2 Consideracdes sobre o estudo-piloto para a adequacao do instrumento

O estudo-piloto foi utilizado para testar o enunciado das questdes elaboradas e
avaliar a consisténcia interna das variaveis, a fim de validar o instrumento para a coleta
de dados na amostra maior (ver Apéndice H)

Quanto ao enunciado dos itens de caracterizacado da amostra, foram retirados:

1. Professor(a): ( ) regular () integral;
2. Tema de pesquisa de Mestrado;
3. Tema de pesquisa de Doutorado.

O item de numero um foi retirado tendo em vista equivocos na compreenséao dos
respondentes. Os professores entenderam que a pergunta estava relacionada a
instituicdo de ensino — com atendimento regular ou integral — e ndo ao tempo de
trabalho do professor na instituicdo. Os itens dois e trés foram suprimidos, pois nada
acrescentariam ao estudo principal.

Na escala “Confianca dos professores na tecnologia”, foram retiradas, por
estarem duplicadas, as seguintes variaveis: “as tecnologias contribuem para a
aprendizagem dos alunos” e, “tenho facilidade em associar as tecnologias ao
conteudo trabalhado em sala de aula”. As varidveis “Os componentes curriculares de

Ciéncias, Historia e Geografia favorecem o uso da tecnologia por meio de pesquisas
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sobre determinados temas” e “Os componentes curriculares de Lingua Portuguesa,
Arte e area do conhecimento de Matematica facilitam o uso da tecnologia” foram
suprimidas, pois se entendeu que a variavel “A tecnologia pode ser usada em todos
o0s componentes curriculares” sintetizou as duas anteriores.
Nessa escala também houve alteracdo na grafia das variaveis:
- de: “as oficinas de contraturno sao favorecidas com o uso da tecnologia”,
para: “as oficinas do contraturno sao favorecidas com o uso da tecnologia,
pois ndo ha avaliagbes formais (provas) e ha maior liberdade para o
professor”;
- de: “a Metodologia de Projetos utilizadas no contraturno favorece o uso da
tecnologia”,
para: “a Metodologia de Projetos utilizadas no contraturno favorece o uso da
tecnologia, pois ndo ha avaliacdes formais (provas) e ha mais liberdade para
o professor”;
- de : “favoreco o uso da tecnologia a todos os alunos”,
para: “promovo o uso da tecnologia a todos os alunos”.

Em relacdo a escala “Estrutura das escolas”, para melhorar a compreenséo, foi
inserida no inicio da escala a frase “a escola publica que vocé trabalha”. Nessa mesma
escala, também foram alterados as seguintes variaveis: “os computadores (de mesa,
netbooks) da escola publica municipal que vocé trabalha estdo em perfeitas condicées
de uso?” O termo “perfeitas” foi substituido pelo termo “boas”. O mesmo aconteceu
com a variavel seguinte: “o laboratério de informatica da escola publica municipal que
vocé trabalha esta em perfeitas condigdes de uso?” Substituido o termo “perfeitas” por
“‘boas”. As alteragdes se fizeram necessarias, uma vez que o termo “perfeitas”, implica
em nao ter problema algum, situacédo que pode interferir no resultado das respostas.
Por estar em duplicidade, foi retirada a variavel “a escola publica municipal que vocé
trabalha possui computadores de mesa em cada sala de aula para uso com o0s
alunos”.

Assim, a versao final do questionario ficou com 09 itens de caracterizacdo dos
respondentes e 99 variaveis nas escalas.

Quanto a analise da consisténcia interna das variaveis, utilizou-se o teste alfa (a)
de Cronbach. O coeficiente alfa (a) de Cronbach € um teste desenvolvido por Lee
Cronbach, em 1951, calculado por uma equacao que leva em consideracédo o numero

de variaveis do questionario, a variancia dos resultados das variaveis e a variancia
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no total dessas para verificar a consisténcia interna dos dados e das variaveis a fim
de confirmar a confiabilidade do instrumento de coleta de dados.

Em outras palavras, este teste visa, por meio da variacao das respostas obtidas
dos respondentes e pela soma de todos os respondentes, demonstrar se ha
consisténcia nas questdes elaboradas para o questionario e se elas estéo interligadas
entre si, dando confian¢ca aos dados obtidos.

A andlise dessa correlacdo e fiabilidade das variaveis gera um valor de 0 a 1
(MAROCO; GARCIA-MARQUES, 2006, p. 76) que define se o instrumento é aceitavel
ou ndo. Segundo os autores, o teste é fiavel quando alfa (a) € pelo menos 0.70,
contudo, ha casos nas ciéncias sociais que o alfa (a) 0.60 é aceitavel, desde que os
resultados sejam analisados com precaucéo. A Tabela 7 apresenta resumidamente
os niveis de fiabilidade recomendada por diversos autores:

Tabela 7 - Critérios de recomendacao de fiabilidade estimada pelo a de
Cronbach (adaptado de Peterson, 1994)

Autor Condigéo a aceitavel
Davis (1964, p. 24) _ Previsdo individual - au_ma de 0.75
Previsdo para grupos de 25-50 individuos acimade 0.5
Kaplan & Sacuzzo (1982, p. 106) Investigacdo fundamental 0.7-0.8
Investigacao aplicada 0.95
Fiabilidade inaceitavel <0.6
Murphy & Davidsholder (1988, p. 89) ~ Fiabilidade baixa 0.7
Fiabilidade moderada a elevada 0.8-0.9
Fiabilidade elevada >0.9
Investigagdo preliminar 0.7
Nunnally (1978, p. 245-246) Investigacdo fundamental 0.8
Investigacdo aplicada 0.9-0.95

Fonte: Maroco e Garcia-Marques (2006, p. 73)

Os resultados do teste de a de Cronbach, aplicado as variaveis das escalas do

instrumento utilizado no estudo-piloto séo apresentadas na Tabela 8:
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Tabela 8 - Teste Alfa de Cronbach com as Escalas do Estudo-Piloto
Escalas N° de Alfa de Alfa de

variaveis Cronbach Cronbach

Licenciatura 6 0.78
Apropriacdo das tecnologias 19 0.79
Confianga dos professores nas tecnologias 18 0.61 0.79
Estrutura das escolas 20 0.81
Frequéncia das atividades baseadas nas tecnologias 36 0.84

Fonte: Elaboragéo propria (2016).

Conforme os niveis de fiabilidade apresentados na Tabela 8, pode-se afirmar
gue as escalas que tratam da Licenciatura (0.78), Apropriacdo das tecnologias (0.79),
Estrutura das escolas (0.81) e Frequéncia das atividades baseadas nas tecnologias
(0.84) apresentam indices aceitaveis de fiabilidade. A escala que trata da confianca
dos professores nas tecnologias (0.61), segundo Davis (1964, apud MAROCO e
GARCIA-MARQUES, 2006, p. 73), apesar de ter atingido um indice abaixo de 0.7,
também é aceitavel, pois o numero de individuos respondentes é de 35 e, de acordo
com esse autor, de 25 a 50 individuos, é aceitavel indice acima de 0.5.

Na analise conjunta das variaveis, o alfa de Cronbach apresentou-se acima de
0.75, o que indica que, de acordo com Maroco e Garcia-Marques (2006, p. 76), trata-
se de um instrumento de coleta de dados fiavel.

Além dos 9 itens de identificacdo da amostra, o instrumento final (ver Apéndice
H) ficou com 99 variaveis, divididas em 5 (cinco) escalas: 1) Licenciatura (6 variaveis);
2) Apropriacdo da tecnologia (19 variaveis); 3) Confianca dos professores na
tecnologia (18 variaveis); 4) Estrutura das escolas (20 variaveis); 5) Frequéncia das

atividades baseadas na tecnologia (36 variaveis).

4.1.3 A populacédo e a amostra do estudo quantitativo

A coleta de dados quantitativos foi realizada nas 35 escolas de tempo integral do
municipio de Curitiba, durante os meses de agosto e setembro de 2016. Devido a
dificuldade de coletar a quantidade necessaria de dados nas oito escolas que
participaram da primeira etapa da pesquisa, optou-se em trabalhar com as 35 escolas,

abrangendo, dessa maneira, 100% das instituicdbes que ofertam ensino em tempo
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integral no municipio.?® Conforme calculos realizados pelo programa STATS, que
considera o “tamanho do universo, erro maximo aceitavel, porcentagem estimada da
amostra e nivel desejado de confianga” (SAMPIERI, COLLADO, LUCIO, 2013, p. 197)
haveria necessidade de 350 (n=350) questionarios respondidos, j& que o total
aproximado de professores que ministram aulas nessas escolas é de 1500
professores (N=1500). Quanto a amostragem, optou-se pela amostra né&o-
probabilistica, pois ndo se pretende que os dados sejam representativos de uma
populacao determinada (SAMPIERI, COLLADO, LUCIO, 2013, p. 208).

Tendo em vista a rotina de trabalho estabelecida pelas escolas, a aplicacéo
direta do instrumento pela pesquisadora aos professores foi impossibilitada. Dessa
forma, os questiondrios foram entregues aos diretores e/ou as equipes pedagdgicas
de cada instituicdo para que esses repassassem-nos aos docentes, no momento de
permanéncia.

Com o objetivo de ter a mesma quantidade de professores que ministram aulas
do curriculo da base comum (regular) e oficinas (contraturno), foi solicitado as equipes
gestoras, direcdo e pedagogos, que o0s questionarios fossem aplicados a 8
professores que ministram aulas dos componentes curriculares da base comum e 8
professores que ministram aulas nas oficinas de contraturno.

Contudo, ao se considerar os 350 (n=350) questionarios necessarios, conforme
os célculos estimados pelo STAT para as 35 escolas participantes, o nimero de
questionarios seria de 10 em cada escola, sendo, cinco questionarios para
professores do periodo regular e cinco questionarios para professores do contraturno.
Porém, a dificuldade em coletar os dados necessarios, dez questionarios por escola,
fez com que a pesquisadora optasse por solicitar oito questionarios para professores
do periodo regular e oito questionarios para professores do contraturno.

Foram distribuidos 560 questionarios nas instituicdes investigadas. Desses 560,
retornaram 212 questionarios respondidos, sendo que dois (2) questionarios foram
descartados por nédo haver a assinatura dos professores respondentes no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (ver Apéndice E). No total, a amostra investigada
consistiu-se de 210 questionarios, ou seja, 37,5% do total de questionarios enviados

as escolas.

26 No ano de 2015 a Prefeitura Municipal de Curitiba inaugurou mais duas escolas de tempo integral,
contudo, ndo foi possivel conduzir a pesquisa nessas duas instituicdes de ensino pelo fato de nao
estarem inseridas no oficio de autorizacao emitido pela Secretaria Municipal de Educacéo.
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4.1.4 Preparacéo preliminar dos dados

Primeiramente, foram separados o0s questionarios incompletos, a fim de se
recuperar os dados perdidos (Missing data). Dos 210 questionarios preenchidos, 9
deles apresentaram dados incompletos. Como procedimento, os respondentes foram
procurados para completar o questionario. Para Sampieri, Collado e Lucio (2013, p.
278), o adequado é que o numero de valores perdidos “n&o ultrapasse 5% em relacao
ao total de possiveis dados ou valores”. Entretanto, apesar do percentual de valores
perdidos identificados ter sido inferior ao limite indicado na literatura, na opiniao de
Hair et al. (2005, p. 58), esses valores perdidos “podem ser prejudiciais ndo apenas
por suas tendéncias ‘ocultas’, mas também pelo impacto pratico no tamanho da
amostra”.

Apés esses procedimentos, os dados foram langados em uma matriz no software
Dell Statistica, versdo 13, composta por 108 colunas (que correspondem aos 09 itens
de identificacdo dos respondentes e as 99 variaveis que compdem as escalas Likert)
e 210 linhas (210 professores respondentes).

Uma andlise descritiva foi realizada com o objetivo de identificar possiveis erros
de codificacéo, que segundo Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 282), podem ocorrer
no momento da digitacdo dos dados. Além disso, também fez-se a verificacdo da
existéncia de valores perdidos (missing data), ou seja, a auséncia de resposta para
algumas variaveis. Segundo os mesmos autores, os valores perdidos “ndo sao erros
de codificacao, porque ao registra-los como tal, estamos informando ao programa que
eles sdo exatamente isso, valores perdidos” (p. 282).

Um segundo procedimento realizado, antes de se fazer a analise dos resultados
obtidos, foi a busca de valores atipicos (outliers) a fim de que estes dados nao
prejudicassem a andlise multivariada. Figueira (1998) chama de outliers os dados que
apresentam grande afastamento ou inconsisténcia. A autora defende que os outliers
devem ser considerados dentro do contexto da pesquisa, ou seja, necessitam ser
descartados quando néo representam a populacéo e analisados quando caracterizam
a opinido da amostra de respondentes.

A primeira busca se deu a partir de uma analise univariada, utilizando-se um
gréafico de caixa, Box & Whisker plot, onde séo apresentados, média, desvio padréo e
outliers de cada variavel. Para facilitar a visualizacdo das variaveis, optou-se pela

analise das variaveis por escalas.
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Na identificacdo univariada foram encontrados dados inconsistentes nha
categoria que trata da “Frequéncia das atividades baseadas na tecnologia’. As
variaveis em gque foram identificadas outliers indagam sobre a promocé&o do professor
em relacdo a participacdo dos alunos em foruns (4 outliers); promocéo de aulas que
oportunizam os alunos a participarem de chats (2 outliers) e a instalacdo de softwares
por parte do professor e alunos (2 outliers). Nessa mesma categoria, na variavel que
trata da participagdo de alunos em chats, dois casos apareceram com dados extremos
em relagdo aos demais respondentes (ver Apéndice ). Apés a analise individual dos
casos, entendeu-se que os outliers tratavam da opinido do respondente, sendo, dessa
forma, todos mantidos.

A segunda busca se deu a partir da analise multivariada, que, segundo Hair et
al. (2005, p. 26), consiste em métodos estatisticos que “simultaneamente analisam
multiplas medidas sobre cada medida ou objeto de investigagao”. Por se tratar de um
estudo que contempla 9 itens de identificacdo dos respondentes e 99 variaveis
distribuidas em 5 escalas, ou seja, multiplos dados, considera-se que a analise
multivariada contribui para identificar dados atipicos, uma vez que a analise
multivariada investiga as dependéncias e relacbes entre variaveis em dimensodes
maiores que trés.

Para a analise das multivariaveis, optou-se pelo calculo da distancia de
Mahalanobis, por ser considerado um meétodo eficiente na deteccdo de outliers sem
que para isso necessite da analise individual de cada variavel. A distancia de
Mahalanobis (D?) € a mais utilizada para quantificar distancias entre popula¢des. De
acordo com Linden (2009, p. 22) “a deteccao de outliers € um dos usos mais comuns
da distancia de Mahalanobis, pois um valor alto determina que um elemento esta a
varios desvios padrdes do centro”. Dessa maneira, ao se analisar os casos e
variaveis, constatou-se que, das 99 variaveis e 210 casos, trés deles (8, 76 e 179)

apresentaram desvio padrao distante do centro (ver Grafico 1).
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Gréfico 1 — Identificacdo multivariada de valores atipicos
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Fonte: elaboracéo propria (2016).

Assim, como no estudo-piloto (n=35), para o estudo principal (n=210) também
se utilizou o alfa de Cronbach para verificar a consisténcia dos dados, apresentado na
Tabela 9.

Tabela 9 - Anélise de consisténcia dos dados da amostra (n=210)

ESCALA N° de itens Alfa de Alfa
Cronbach de
Cronb

ach
Licenciatura (Formacao inicial) 6 0,85
Apropriacdo das tecnologias 19 0,79

Confianca dos professores nas tecnologias 18 0,74 0,84
Estrutura das escolas 20 0,83
Frequéncia das atividades baseadas nas 36 0,86

tecnologias
Fonte: elaboracao propria (2016).

Na analise conjunta das variaveis da amostra (n=210), o alfa de Cronbach foi de
0,84. De acordo com Maroco e Garcia-Marques (2006, p. 76), trata-se de um

instrumento de coleta de dados com niveis aceitaveis de fiabilidade.
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Apos a verificacdo da confiabilidade dos dados, passou-se a organizar os dados
para andlise. Para facilitar a analise dos dados que se referem a caracterizacédo da
amostra: faixa etaria, género, estagio na carreira, licenciatura, especializacdo e
atividade exercida na escola, os dados foram lancados na matriz do software Dell
Statistica, versdo 13, estabelecendo-se codigos (valores) para todos esses

itens/variaveis.
4.2. OS RESULTADOS QUANTITATIVOS

A amostra final constituiu-se de 210 professores da rede publica municipal de
Curitiba (ver Tabela 10). A maior parte dos respondentes (56,6%) encontra-se no
estagio avancado da carreira, ou seja, atua no magistério ha mais de 13 anos. Em
relacdo a formacdo dos professores, a Tabela 10 mostra que 79,5% dos respondentes
cursaram Pedagogia e/ou Normal Superior e 20,5% cursaram outras licenciaturas
(Arte, Biologia, Ciéncias, Educacdo Especial, Educacédo Fisica, Geografia, Historia,
Letras e Matematica). A maior parte dos docentes, 84,7%, possui formacdo Lato
Sensu (especializagdo). A prevaléncia na amostra é de respondentes do sexo
feminino (97,6%) e a faixa etaria dos respondentes € de 30 a 39 anos de idade
(40,0%).

Das fungdes exercidas na escola, 54,7% dos respondentes atuam no periodo
regular, ou seja, ministram aulas do curriculo de base comum (Lingua Portuguesa,
Matemética, Historia, Geografia, Ciéncia, Ensino Religioso, Arte e Educacéo Fisica).

Para as oficinas de contraturno, o percentual de respondentes é de 45,3%, que
contempla professores que atuam como Apoio Pedagodgico de Lingua Portuguesa
e/ou Matematica, Praticas Artisticas, Praticas do Movimento, Ciéncia e Tecnologia e

Educacdo Ambiental (ver Tabela 10).
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Tabela 10 - Caracterizacdo da amostra (n=210)

Categoria Variavel Ndmero de Proporcéao
professores

Carga horaria semanal na 20h 106 50,5
mesma escola 40h 104 49,5
Atuacao docente Regular 115 54,7
Contraturno 95 45,3
0 a 5 anos (inicial) 30 14,0
Estagio na carreira 6 a 12 anos (intermediario) 61 29,4
13 anos ou mais (avancado) 119 56,6
Ciéncias da natureza 3 1,4
Matematica 4 1,9
Licenciaturas Ciéncias Humanas 5 2,5
Linguagens 31 14,7
Pedagogia/Normal Superior 167 79,5
Especializacéo N_ao 82 15,3
Sim 178 84,7
20 a 29 anos 23 11,0
Faixa Etaria 30 a 39 anos 84 40,0
40 a 49 anos 67 31,9
50 a 59 anos 36 17,1
Sexo Masqu!ino 05 2,4
Feminino 205 97,6

Fonte: Elaboragéo propria (2016).

As andlises estatisticas dos dados, de acordo com Sampieri, Collado e Lucio
(2013, p. 292), “sao realizadas considerando os niveis de mensuragao das variaveis
mediante a estatistica” que, ainda segundo esses autores, pode ser descritiva e/ou
por inferéncia. Para esse estudo, foi utilizada a andlise descritiva dos dados
(distribuicdo de frequéncia, média e desvio padréo), analise ndo-paramétrica (Kruskal-
Wallis e Mann-Whitney), comparacdo de escores meédios, analise fatorial e analise
Multivariada de Variancia — (MANOVA - Multiple Analysis of Variance). Por se tratar
de cinco escalas que totalizam 99 variaveis, a andlise se deu por escalas.

Os resultados apresentados na Tabela 11, referente a primeira escala,
“Licenciatura”, mostram que 54,8% dos respondentes assinalaram que “nunca ou
poucas vezes” temas sobre a tecnologia haviam sido abordados na formagéo inicial e
que quando abordados, 55,2%" frequentemente ou sempre” foram apenas para
trabalhar com slides ou videos para aulas do préprio curso. Ainda em relagcédo a
formacao inicial, 75,2% dos respondentes assinalaram que “nunca ou poucas vezes”
cursaram alguma disciplina que os preparassem para uso e apropriacao da tecnologia
em sala de aula com os alunos. Do total dos respondentes, 75,2% assinalaram que a
licenciatura que cursaram a época “nunca ou poucas vezes” 0S preparou para usar a

tecnologia em sala de aula com os alunos do Ensino Fundamental.
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Tabela 11 — Formacao inicial: Estatistica descritiva

Frequéncia %

%) = (&) o o o
Licenciaturas g 8 g o 2 = E E 3 %'E 5
S 30 To g = = Q ] °
z a > E E o = = = 0a O
A tecnologia foi usada para preparar
slides, videos, audios para aulas do 16,7 281 271 281 10 40 26 1,05 1
proprio curso?
Foram abordados temas sobre a 11,9 429 276 17,6 1.0 4,0 25 001
tecnologia? 2
A tecnologia foi abordada para
elaboracéo de Trabalho de Conclusdode 30,0 276 205 219 10 40 23 1,12 3
Curso-TCC
A tecnologia foi abordada na perspectiva
técnica, ou seja, apropriar-se do
computador de maneira a saber trabalhar 39,5 34,8 133 124 10 40 19 1,01 4
com “Word”, “Excel” e outros aplicativos
de editoracéo de texto?
Vocé cursou alguma disciplina que o(a)
preparasse para uso e apropriagdo da 357 395 162 86 10 40 19 093 5
tecnologia em sala de aula com os ' ' ' ' ' ' ' '
alunos?
Preparou vocé para usar a tecnologia em
sala de aula com os alunos do Ensino 40,0 352 16,7 81 10 40 19 09 6
Fundamental?

Fonte: elaboracéo prépria (2016).

A Tabela 12 mostra os resultados da escala “Apropriacdo das tecnologias”.
93,3% dos respondentes assinalaram que a ampliagcdo da permanéncia de quatro (4)
para seis (6) horas contribui “frequentemente ou sempre” para o planejamento das
aulas. Quanto a participacdo em cursos oferecidos pela SME, 94,3% responderam
que “frequentemente ou sempre” participam desses cursos visando melhorar o
processo ensino-aprendizagem. Essa participacéo, para 79,1% dos respondentes, é
favorecida “sempre ou frequentemente” pela ampliagao das horas de permanéncia.

Em relacdo aos cursos oferecidos pela mantenedora, 63,7% dos respondentes
assinalaram que os cursos sobre tecnologia oferecidos pela mantenedora “nunca ou
poucas vezes” atendem as necessidades das salas de aula. Apesar de 94,3% dos
professores terem respondido que participam de cursos oferecidos pela mantenedora,
ao se tratar de cursos que envolvem a tecnologia de 72,9% responderam que “nunca
ou poucas vezes” participam de cursos oferecidos pela SME e 71,4% consideram que
a tecnologia disponivel nas escolas “nunca ou poucas vezes” favorece a aplicabilidade

dos cursos realizados.



Tabela 12 - Apropriacdo das Techologias: Estatistica descritiva

Frequéncia %

%) % Q o g g o
Apropriacao da tecnologia 8 Sg S € = = = 8 S @ &
S 3§ f& § s £ &8 8% g
zZ o > L o ) = O o @)
A ampliacdo das horas de permanéncia de 4 para 6 horas 2,4 4,3 19,5 73,8 1,0 4,0 3,6 0,67 1
contribui para o planejamento de aulas?
Vocé participa de cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de 0 5,7 25,7 68,6 2,0 4,0 3,6 0,59 2
Educacao visando melhorar o processo ensino-aprendizagem?
A ampliacdo das horas de permanéncia de 4 para 6 horas 9,5 11,4 26,2 52,9 1,0 2,0 3,2 0,98 3
contribui para a participacdo em cursos de formacéo continuada?
A formacéo continuada oferecida pela Secretaria Municipal de 3,8 21,9 40,0 34,3 1,0 4,0 3,0 0,84 4
Educacao contribui para a inovacao metodolégica?
Vocé participa de cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de 11,4 26,2 29,0 33,4 1,0 4,0 2,8 1,01 5
Educacéo visando progressao na carreira (cargos e salarios)?
Trocar experiéncias sobre tecnologia com os pares no momento 4,8 30,0 45,7 19,5 1,0 4,0 2,8 0,80 6
em que surge a davida, contribui mais do que fazer os cursos
oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacgéo?
Acessar sites de buscas contribui mais do que fazer cursos 5,3 31,9 45,2 17,6 1,0 4,0 2,7 0,84 7
sobre tecnologias oferecidos pela Secretaria Municipal de
Educacéo?
Os termos usados pelos professores nos cursos sobre tecnologia 12,4 22,9 45,2 19,5 1,0 4,0 2,7 0,91 8
ofertados pela Secretaria Municipal de Educacao sao de facil
entendimento?
A localizacao do Centro de Formacédo Continuada favorece a sua 17,7 29,0 25,7 27,6 1,0 4,0 2,6 1,06 9
participacdo nos cursos?
Os cursos sobre tecnologia oferecidos pela Secretaria Municipal 18,0 38,0 20,2 23,8 1,0 4,0 2,4 1,04 10
de Educacéo nas Escolas favorecem a sua participagao?
Os cursos sobre a tecnologia oferecidos pela Secretaria 17,1 38,6 22,9 21,4 1,0 2,0 2,4 1,01 11

Municipal de Educacéo nos Nucleos de Educacéo das regionais,
favorecem a sua participacéo?
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A Secretaria Municipal de Educacdo acompanha sua pratica
docente no intuito de verificar se o curso realizado por vocé esta
sendo aplicado em sala de aula?

O horario dos cursos sobre novas tecnologias da informagéo e
comunicacao oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacao
favorece a sua participagédo?

O contetido dos cursos sobre tecnologia oferecidos pela
Secretaria Municipal de Educacéao dialoga com os contelidos dos
componentes curriculares (por exemplo, Lingua Portuguesa,
Ciéncias, Histdria, Arte, Educacao Fisica, Area de Matematica
etc.)?

Na sua opinido, a formacéo continuada relacionada ao tema
“tecnologia”, oferecida pela Secretaria Municipal de Educacgéo,
prepara o professor para atuar na sociedade da informacéo e
comunicacéo?

Vocé considera que os cursos oferecidos pela Secretaria
Municipal de Educacéo relacionados a tecnologia séo atrativos?
Vocé considera que 0s cursos sobre tecnologia oferecidos pela
Secretaria Municipal de Educagéo atendem as necessidades
encontradas em sala de aula?

Vocé participa de cursos sobre a tecnologias oferecidos pela
Secretaria Municipal de Educacgéo?

A tecnologia disponivel na escola favorece a aplicabilidade dos
cursos realizados?

21,4

19,5

16,2

16,7

14,4

13,7

21,0

23,8

27,1

37,6

41,9

41,4

46,7

50,0

51,9

47,6

34,8

23,3

31,4

33,3

30,5

31,0

18,6

21,9

16,7

19,6

10,5

8,6

8,4

5,3

8,5

6,7

1,0

1,0

1,0

1,0

1,0

1,0

1,0

1,0

4,0

4,0

4,0

4,0

4,0

4,0

4,0

4,0

2,4

2,4

2,3

2,3

2,3

2,2

2,1

2,1

1,00

1,01

0,87

0,85

0,82

0,76

0,84

0,84

12

13

14

15

16

17

18

19

Fonte: elaboracao propria, (2016).
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A Tabela 13 trata da escala “Confiangca dos professores na tecnologia”. Essa
tabela mostra que 95,3% dos professores participantes responderam que a tecnologia
pode ser usada em todos o0s componentes curriculares, assim como, 96,2%
assinalaram que a internet contribui para ampliar o conhecimento trabalhado em sala
de aula e 97,6% responderam que a tecnologia contribui para a aprendizagem dos
alunos.

Para 70,9% dos respondentes, o uso da tecnologia néo € favorecido quando os
componentes curriculares séo trabalhados isoladamente. Quanto ao tempo de
permanéncia das criancas na escola, periodo integral ou regular, 82,3% dos
respondentes assinalaram que “discordam totalmente ou discordam” que as crianca
do periodo regular apresentam maior autonomia no uso da tecnologia em relacdo as
criangas do periodo integral e 81,8% assinalaram que “discordam totalmente ou
discordam” que as criangas do periodo regular fazem maior uso da tecnologia em

relacdo as criancas do periodo integral.
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Tabela 13 - Confianca dos professores na tecnologia: Estatistica descritiva

Frequéncia%

5 oo
c o - = o ) o O
Confianca dos professores na tecnologia ’g g § 5 S é g £ S > S &
5T 8§ £ §s s 8 = 8§ ¢
LB B o O3 > o =
(e a O 2 @)
A tecnologia pode ser usada em todos os componentes 0 4,7 44,3 51,0 20 40 3,4 058 1
curriculares
A internet contribui para ampliar o conhecimento trabalhado em 0 3,8 46,7 49,5 20 40 34 057 2
sala de aula
A tecnologia contribui para a aprendizagem dos alunos 0 2,4 50,5 47,1 20 4,0 3,4 054 3
O uso da tecnologia contribui para a participacdo ativa dos alunos 0 5,7 48,1 46,2 20 40 3,4 059 4
Nno processo ensino-aprendizagem
A tecnologia deve ser usada em sala de aula de acordo com a 3,4 9,5 41,9 45,2 1,0 40 3,2 0,77 5
faixa etaria das criangas
Utilizo a tecnologia em sala de aula como material ilustrativo para 4.4 12,4 54,2 29,0 1,0 40 3,0 0,76 6
determinados contetdos
Promovo o uso das tecnologias a todos os alunos 4,3 19,5 53,3 22,9 1,0 40 29 0,77 7
Os alunos contribuem nas aulas, pois possuem conhecimentos 8,6 15,2 53,3 22,9 1,0 40 29 084 8
prévios da tecnologia
As oficinas do contraturno séo favorecidas com o uso da 7,1 24,3 42,9 25,7 1,0 40 2,8 087 9

tecnologia, pois ndo h4 avaliagdes formais e ha maior liberdade

para o professor.

A Metodologia de Projetos utilizadas no contraturno favorece o uso 8,1 22,4 438 25,7 1,0 40 2,8 0,88 10
da tecnologia pois ndo ha avaliacdes formais (provas) e ha mais

liberdade para o professor

As criancas do periodo regular e do integral apresentam as 12,4 329 36,2 18,5 2,6 092 11
mesmas condi¢des de aprendizagem independente das horas que 1,0 40

permanecem na escola.

As criancas que ficam no periodo integral fazem mais uso da 13,3 343 31,4 21,0 1,0 40 2,6 0,96 12

tecnologia em relacéo as criancas matriculadas no periodo regular



O periodo regular é favorecido pelo uso da tecnologia, pois ha
determinacg&o dos contetidos que devem ser trabalhados

Sinto dificuldades para escolher a tecnologia que melhor contribua
para a aprendizagem do contetdo curricular

As criangas do periodo integral apresentam maior autonomia no
uso da tecnologia em relagdo as criangas do periodo regular
Trabalhar com os componentes curriculares isoladamente, facilita
0 uso da tecnologia

As criancas do periodo regular apresentam maior autonomia no
uso da tecnologia em relacao as criancas do periodo integral.

As criancas do periodo regular fazem mais uso da tecnologia em
relacdo as criancas matriculadas no periodo integral

9,5
13,4
13,4
17,6
19,0

22,8

38,6
40,0
49,0
53,3
63,3

59,0

40,0
35,2
22,4
23,8
12,9

12,9

11,9
11,4
15,2
5,3
4,8

5,3

1,0
1,0
1,0
1,0
1,0

1,0

4,0
4,0
4,0
4,0
4,0

4,0

2,5
2,4
2,3
21
2,0

2,0

0,82
0,86
0,90
0,77
0,71

0,75

13

14

15

16

17

18

Fonte: elaboracao propria, (2016).
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A Tabela 14 apresenta os resultados da escala, “Estrutura das escolas” em
relacdo as tecnologias disponiveis para uso de alunos e professores. Os
resultados dessa escala mostram que 87,6% dos respondentes assinalaram que
as escolas nao possuem impressoras para uso dos alunos. Para 81,9% dos
respondentes as escolas ndo possuem internet de banda larga nas salas de
aulas com acesso para os alunos e 78,5% responderam que as escolas nao
possuem computadores de mesa nas salas de aulas em quantidade suficiente
para uso dos alunos.

Contudo, 53,8% dos respondentes assinalaram que as escolas possuem
Datashow em quantidade suficiente para serem utilizados com os alunos; 63,8%
responderam que a sala de aula é o melhor local para trabalhar com a tecnologia
associada aos conteudos curriculares e 72,9% assinalaram que na escola em

que trabalham héa laboratorios de informatica.



Tabela 14 - Estatistica descritiva: Estrutura fisica da escola

Estrutura das escolas

Hé& impressoras para uso dos alunos?
Possui internet de banda larga nas salas de aula com acesso dos alunos?

Possui computadores de mesa nas salas de aulas em quantidade suficiente para uso
dos alunos?
Possui tela interativa para uso com os alunos?

Possui cameras fotogréficas em quantidade suficiente para utilizar com todos os alunos
a turma, simultaneamente?
O laboratério de informética esta em boas condi¢des de uso?

Possui microscépio eletrénico para uso de todos os alunos, tanto do integral quanto do
regular?

A infraestrutura da escola motiva 0 uso da tecnologias aulas com os alunos?

Os computadores (de mesa e netbooks) estdo em boas condicdes de uso?

Possui computadores portateis com internet na sala de aula em quantidade suficiente
para uso dos alunos?

Possui televisores de tela plana em quantidade suficiente que possibilitam conexao
com outras tecnologias?

Possui radios em quantidade suficiente para o nimero de turma?

O laboratério de informéatica tem internet de banda larga para uso dos alunos?

O acesso a tecnologia da escola motiva o uso dessa com os alunos?

Frequéncia%

o = <

O a O
124 876 10 20 18 0,33 1
181 819 10 20 1,8 0,38 2
215 785 10 20 1,7 0,41 3
238 762 10 20 1,7 0,42 4
305 695 10 20 1,6 0,46 5
31,0 690 10 20 1,6 0,46 6
338 662 10 20 1,6 0,47 7
343 657 10 20 1,6 0,47 8
376 624 10 20 1,6 0,48 9
386 61,4 10 20 1,6 0,48 10
424 576 10 20 15 0,49 11
433 56,7 10 20 15 0,49 12
46,7 533 10 20 15 0,50 13
490 510 10 20 15 0,50 14
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A escola publica municipal em que vocé trabalha possui netbooks com acesso a
internet em quantidade suficiente para uso dos alunos da turma simultaneamente?
Ha na escola pessoas responsaveis para preparar o ambiente para uso da tecnologia?

Laboratorio é o local adequado para se trabalhar com a tecnologia associada aos
conteudos curriculares?
Possui Datashow em quantidade suficiente para uso com os alunos?

A sala de aula é o melhor local para se trabalhar com a tecnologia associada aos
conteddos curriculares?
Ha laboratério de informética?

48,6
49,5
50,5
53,8
63,8

72,9

51,4
50,5
49,5
46,2
36,2

27,1

1,0
1,0
1,0
1,0
1,0

1,0

2,0
2,0
2,0
2,0
2,0

2,0

15
1,5
1,4
1,4
1,3

1,2

0,50
0,50
0,50
0,49
0,48

0,44

15

16

17

18

19

20

Fonte: elaboracéo prépria, (2016).
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A escala, “Frequéncia das atividades baseadas na tecnologia” (ver Tabela 15),
continha distintos artefatos tecnolégicos para uso pessoal/particular e/ou
profissional/pedagdgico. Dos participantes, 56,2% responderam que acessam sites de
buscas para fins pedagdgicos “todos os dias ou quase todos os dias”. 39,0% acessam
sites de buscas para fins particulares “todos os dias ou quase todos os dias”. 26,2%
“nunca ou quase nunca” fazem uso de editores de textos para fins profissionais.

Os professores responderam que “nunca ou quase hunca’ promovem a
participacdo dos alunos em foruns (88,1%), instalam, juntamente com os alunos,
softwares nos computadores (94,8%) e, 96,2% nunca ou quase nunca promovem a

participacdo dos alunos em chats.



Tabela 15 - Estatistica descritiva: Frequéncia das atividades baseadas natecnologia

Frequéncia%

A .. T
Frequéncia das atividades baseadas na <£< § . 5 438 ° o _
tecnologia °o? 8" 2 g cp,2%28 £ £ Meéda 28 E
232 ocs. t8g B8SzgS £ 3 25 B
$EES S¢E +7°°78 = 88 &
Uso sites de buscas para fins pedagdgicos 8,5 26,7 8,6 56,2 1,0 4,0 3,1 1,07 1
Uso sites de buscas com fins particulares 35,2 14,8 11,0 39,0 1,0 4,0 2,5 1,32 2
Uso editores de textos para fins profissionais 25,2 27,6 21,0 26,2 1,0 4,0 2,4 1,13 3
Acesso as redes sociais para uso particular 40,0 13,3 8,6 38,1 1,0 4,0 2,4 1,34 4
Uso editores de textos para fins pessoais 37,1 19,0 19,6 24,3 1,0 4,0 2,3 1,20 5
Elaboro slides para fins profissionais 36,7 20,9 29,0 13,4 1,0 4,0 2,1 1,07 6
Edito fotos com fins profissionais 35,7 23,8 27,1 13,4 1,0 4,0 2,1 1,06 7
Uso editores de planilhas e gréficos para fins 37,6 22,9 23,8 15,7 1,0 4,0 2,1 1,10 8
profissionais
Edito fotos com fins particulares 44,3 18,6 25,2 11,9 1,0 4,0 2,0 1,08 9
Uso editores de planilhas e gréficos para fins 49,0 16,2 21,9 12,9 1,0 4,0 1,9 1,10 10
pessoais
. - 56,7 7,1 24,3 11,9 1,0 4,0 1,9 1,13 11
Produzo videos pedagd6gicos com os alunos
Prefiro utilizar os livros didaticos aos artefatos 46,7 31,4 15,2 6,7 1,0 4,0 1,8 0,92 12
tecnolégicos
Participo de féruns com fins pedagdgicos 55,7 14,3 24,3 57 1,0 4,0 1,8 0,99 13
Acesso as redes sociais com os alunos com objetivos 60,5 13,3 12,4 13,8 1,0 4,0 1,7 1,11 14

pedagodgicos
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Uso aplicativos pedagdgicos juntamente com 0s
alunos

Planejo aulas em que os alunos necessitam do
acesso constante a rede de internet.

Proporciono aos alunos o uso de editores de textos

Elaboro, juntamente com alunos, projetos utilizando a

tecnologia

Produzo audio com os alunos em sala de aula

Planejo aulas em que os alunos necessitem fazer uso

dos notebooks
Produzo filmes para fins pedagoégicos

Participo de féruns com fins particulares

Promovo aos alunos a edicdo de fotos

Planejo aulas em que os alunos necessitam fazer uso

das maquinas fotograficas
Participo de chats com fins pedagdégicos

Participo de chats com fins particulares

Favoreco o uso do Microscépio eletrénico para os
alunos

Favoreco aos alunos, a producéo de filmes
Produzo filmes para fins pessoais

Promovo aos alunos o acesso e uso das redes

sociais
Instalo softwares no computador

Promovo aos alunos a producéo de slides
Os alunos usam o Datashow (eles préprios fazem

uso)
Promovo a participacéo dos alunos em féruns

56,7
56,2
58,6
57,1
61,0
59,6
62,9
69,5
67,6
68,1
72,9
77,6
81,4
78,6
80,5
81,4
81,0
80,0
87,6

88,1

13,8
15,7
16,2
16,2
12,4
19,0
16,2
10,5
15,2
13,8
11,4
7,6
6,2
11.4
8,6
8,1
8,5
12,4
53

52

23,8
22,9
15,7
21,9
19,0
18,0
15,7
15,2
13,4
15,7
10,5
8,1
11,4
10,0
10,4
9,5
10,0
7,6
7,1

6,2

57
5,2
9,5
4.8
7.6
3.4
5,2
4.8
38
2.4
5,2
67

1,0

0,5

1,0

0,5

0,5

1,0
1,0
1,0
1,0
1,0
1,0
1,0
1,0
1,0
1,0
1,0
1,0
1,0
1,0
1,0
1,0
1,0
1,0
1,0

1,0

4,0
4,0
4,0
4,0
4,0
4,0
4,0
4,0
4,0
4,0
4,0
4,0
4,0
3,0
4,0
4,0
4,0
3,0
3,0

4,0

1,7
1,7
1,7
1,7
1,7
1,6
1,6
15
15
15
14
14
13
1,3
1,3
13
13
1,2
11

11

0,99
0,97
1,03
0,95
1,01
0,89
0,93
0,91
0,86
0,84
0,88
0,90
0,71
0,64
0,67
0,67
0,66
0,59
0,54

0,55

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34
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Instalo, juntamente com os alunos, softwares nos 94,8 52 0 0 1,0 2,0 1,0 0,22 35
computadores
Promovo a participacéo dos alunos em chats 96,2 3,3 0,5 0 1,0 3,0 1,0 0,22 36

Fonte: elaboragéo propria, (2016).
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ApoOs a andlise estatistica descritiva, foram realizados testes de significancia.
Para Larson e Farber (2016, p. 329), “o nivel de significancia € a probabilidade maxima
permitida de cometer erros”. Para Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 333) a finalidade
dos testes de significancia é “avaliar se os grupos diferem entre si de maneira
significante em relagcédo a suas médias em variaveis”. O nivel de significancia utilizado
nesse estudo é p-valor < 0,05. O p-valor (p-value) é a probabilidade da estatistica
amostral assumir um valor tdo extremo ou maior que aquele determinado em funcgao
dos dados da amostra (LARSON; FARBER, 2016, p. 330).

Para as variaveis formadas por dois grupos (Fez curso de especializacédo e
Atuacédo docente), foi utilizado o teste U de Mann-Whitney. A estatistica U, “é dado
pelo nimero de vezes que um escore no grupo com N2 casos precede um escore nNo
grupo com ni, casos na classificagdo ascendente” (SIEGEL, 1975, p. 131).

Rank Sum é a soma dos postos atribuidos a cada grupo (SIEGEL, 1975, p. 136),
ou seja, permite verificar qual dos grupos atribuiu maior valoracdo na variavel
investigada.

A Tabela 16 mostra os valores do teste de Mann-Whitney das escalas de
variaveis “Apropriacao da tecnologia” (AT), “Confianga dos professores na tecnologia”
(CP) e “Frequéncia das atividades baseadas na tecnologia” (FT) sob a variavel de
agrupamento “Fez curso de especializacao” (FE).

Na escala “Apropriagao da tecnologia” (AT) somente a variavel “Vocé participa
de cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo visando melhorar o
processo ensino-aprendizagem?” (CPEA), apresentou diferenca significativa. Os
dados mostram gque os professores com curso de especializacéo frequentam mais os
cursos de formagéao continuada oferecidos pela mantenedora do que os professores
gue ndo possuem especializacao.

Duas variaveis apresentaram diferenca significativa na escala “Confianga dos
professores na tecnologia” (CP): “DETA” (Sinto dificuldades para escolher a tecnologia
gue melhor contribui para a aprendizagem do conteudo curricular) e “PRPI” (As
criangas do periodo regular fazem maior uso da tecnologia em relagdo as criangas
matriculadas no periodo integral). Os professores que ndo possuem curso de
especializacdo sentem mais dificuldade em escolher a tecnologia e também
consideram que as criancas do periodo regular fazem mais uso da tecnologia em

relacdo as criancas do periodo integral.
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Para a escala “Frequéncia das atividades baseadas na tecnologia” (FT), cinco
variaveis apresentaram diferencas significativas no p-valor < 0,05: “PVPA” (Produzo
videos pedagogicos com os alunos); “PAAS” (Produzo audio com os alunos em sala
de aula); “USPA” (Uso aplicativos pedagdgicos juntamente com os alunos); “PFPE”
(Participo de foruns com fins pedagodgicos). Os professores com curso de
especializacdo produzem mais videos e audios com os alunos, assim como, usam
aplicativos pedagogicos com os discentes e participam de féruns com fins

pedagogicos.

Tabela 16 - Valores do teste Mann-Whitney para as Escalas "Apropriacdo da
tecnologia” (AT) “Confiang¢a dos professores na tecnologia” (CP), “Frequéncia
das atividades baseadas natecnologia” (FT) sob a variavel de agrupamento “Fez
curso de Especializacdo" (FE) que apresentam diferenca ao nivel de
significancia de p-valors0,05

Rank Sum Média
Variavel de Variavel p-valor : :
U Sim N&o Sim N&o
Agrupamento de teste (n1=32) (n?=178) (ni=32) (n2=178)
CPEA
1
(AT) 2221,000 0,0 2749,00 19406,00 3.66 3.40
DETA
(CP) 2120,000 0,01 4104,00 18051,00 238 278
PRPI
(CP) 2216,000 0,02 4008,00 18147,00 1,97 2,22
Fez Curso de
Especializacéo PAAS
(FE) FT) 1987,000 0,00 2515,00 19640,00 1,82 1,21
P(\Ié'FF);\ 2064,000 0,00 2592,00 19563,00 2,00 1,40
U(ﬁ_'?)A 2178,000 001  2706,00 19449,00 1,84 1,43
FZE%E 2264,500 004 279250 19362,50 1,86 1,47

Fonte: elaboracao prépria, (2016).

As variaveis que apresentaram diferencga significativa na escala “Apropriagao da

tecnologia” (AT), “Confianca dos professores na tecnologia” (CP), “Estrutura das



143

escolas” (EE) e “Frequéncia das atividades baseada na tecnologia” (FT) sob a variavel
de agrupamento “Atuacao docente” (AD) podem ser observadas na Tabela 17.

Na escala “Apropriacdo da tecnologia” (AT), as varidveis que apresentaram
diferenca significativa sdo: “PCUT” (Vocé participa de cursos sobre a tecnologia
oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacao?), “HCUR” (O horario dos cursos
oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacéo favorece a sua participacdo nos
cursos?), “LCUR” (A localizagdo do Centro de Formagao Continuada favorece a sua
participagdo nos cursos?), “CUAT” (Vocé considera que os cursos oferecidos pela
Secretaria Municipal de Educacéo relacionados a tecnologia séo atrativos?).

Nessa escala, os dados mostram que 0s professores que ministram aulas no
contraturno, ou seja, nas oficinas, participam mais de cursos de formacao continuada.
Esses professores também responderam que o horério e a localizagdo do Centro de
Formacéao Continuada favorecem a participacdo docente. Assinalaram que 0S cursos
com temas relacionados a tecnologia, oferecidos pela mantenedora, sédo atrativos.

A variavel “ACCP” (Os alunos contribuem nas aulas, pois possuem
conhecimentos prévios da tecnologia) pertencente a escala “Confianca dos
professores” (CP) também apresentou diferenca significativa sob a variavel de
agrupamento “Atuacao docente” (AD).

Os professores que ministram aulas no periodo regular consideram que o
conhecimento prévio dos alunos sobre tecnologia contribui nas aulas.

Ainda no agrupamento “Atuacdo docente” (AD), a escala “Frequéncia das
atividades baseadas na tecnologia” (FT) apresentou onze variaveis com diferenca
significativa. Sao elas: “ARUP” (Acesso as redes sociais para uso particular), “SBFP”
(Uso os sites de buscas para fins particulares), “FUME” (Favorego aos alunos o uso
do microscopio eletrénico), “AMFA” (Planejo aulas em que os alunos necessitam fazer
uso das maquinas fotograficas), “APUN” (Planejo aulas em que os alunos necessitem
fazer uso dos netbooks), “AARS” (Planejo aulas em que os alunos necessitam de
acesso constante a rede de internet), “PPTE” (Elaboro, juntamente com os alunos,
projeto utilizando a tecnologia), “LDFT” (Prefiro utilizar os livros didaticos ao artefatos
tecnologicos), “PFPE” (Participo de féruns com fins pedagégicos), “PCPE” (Participo
de chats com fins pedagégicos), “EPGP” (Uso editores de planilhas e graficos para
fins pessoais).

Os professores que ministram aulas no periodo regular (ver Tabela 17),

responderam que acessam mais as redes sociais para fins particulares; fazem uso de
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sites de buscas para fins particulares; preferem utilizar os livros didaticos aos artefatos
tecnoldgicos e usam mais os editores de textos, planilhas e graficos em relacédo aos
professores que ministram aulas no contraturno.

Os professores do contraturno assinalaram que favorecem mais o0 uso do
microscopio eletrénico aos alunos, assim como, planejam aulas em que os alunos
necessitem fazer uso das maquinas fotograficas. Também responderam que planejam
aulas envolvendo o uso dos netbooks e da internet e que elaboram projetos com os
alunos valendo-se da tecnologia. Ainda os professores desse grupo apontaram que

participam de féruns e chats com fins pedagdgicos.

Tabela 17 — Valores do teste Mann-Whitney para as Escalas “Apropriacao da
tecnologia” (AT), “Confianga dos professores na tecnologia” (CP) e “Frequéncia
das atividades baseadas na tecnologia” (FT), sob a variavel de agrupamento
“Atuacao docente” (AD) que apresentaram diferenga quanto ao nivel de
significancia de p-valor<0,05

Variavel de Variavel Rank Sum Média

agrupamento de teste p-valor Regular Contraturno Regular Contraturno

U g 2 g ra

(ni=111)  (n2=99) (n=111) (n2=99

P(iLTJ)T 4506,500 0,014 1269850 945650 2,02 2,29

H((/i%R 4258.000 0,003 12947,00 9208,00 2,33 2,53

L(i%R 4659000 0049 1254600 9609,00 251 2,11

C(X%T 46295500 0034 1257550 957950 2,26 242

A((ég)P 4520500 0015 1073659 1141850 3,00 2,77

Atuacdo docente ARUP 2,64 2,21

) (°T) 4418500 0000 1063450 1152050

SBFP 4518000 0,018 10734,00 114221,00 2,72 2,31

FT)
F(L,’:'\T")E 4484,500 0,000 12720,50 943450 1,22 1,43
A('\é'TF)A 4743,000 0,037 12462,00 9693,00 144 1,62
A(,P:%\' 4252,500 0,001 12952,50 9202,50 153 1,78
Azé%s 4417,000 0,006 12788,00 9367,00 1,63 1,93
P(I':%E 4242,500 0,001 12962,50 9192,50 1,60 1,90
L?T';T 4555,500 0,021 10771,50 11383,50 1,97 1,63
P(';%E 4063,500 0,000 13141,50 9013,50 1,62 2,01
PCPE 130 158

(FT) 4578,500 0,007 12626,50 9528,50
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E(II:;%P 4445,500 0,010 10661,50 11493,50 2,15 1,78

Fonte: elaboracédo prépria, (2016).

Para as variaveis formadas por mais de dois grupos (“Estagio na carreira” e
“ldade”), foi utilizado o teste Kruskal Wallis. O teste de Kruskal Wallis, de acordo com
Levin (1987, p. 246) é usado para comparar varias amostras independentes.

A Tabela 18 mostra os valores de teste Kruskal Wallis para a escala
“Licenciatura” sob a variavel de agrupamento “Estagio na carreira”. Os resultados
mostram que as variaveis “TALI” (Em sua formacgéo inicial, foram abordados temas
sobre a tecnologia?), “DTAL” (Vocé cursou em sua formacgao inicial, licenciatura,
alguma disciplina que o preparasse para a apropriacao da tecnologia em sala de aula
com os alunos?), “TTCC” (Na formagao inicial (licenciatura), a tecnologia foi abordada
para elaboragao do Trabalho de Conclusédo de Curso?) e “TSVA” (A formacgao inicial
preparou vocé para usar a tecnologia em sala de aula com os alunos do Ensino
Fundamental?) apresentaram diferenca significativa.

Na variavel “TALI” (Em sua formagao inicial, foram abordados temas sobre a
tecnologia), as diferencas ocorreram entre as respostas dos grupos, 2 e 3 (estagio
intermediario e estagio avancado). Os professores em estagio intermediario na
carreira tiveram a maior média. Na variavel “DTAL” (Vocé cursou em sua formagao
inicial, licenciatura, alguma disciplina que o0 preparasse para a apropriacdo da
tecnologia em sala de aula com os alunos?), as diferencas ocorreram entre 0S grupos
1 e 3 (estagio inicial e estagio avancado) e 2 e 3 (estagio intermediario e estagio
avancado). A maior média nessa variavel ficou com o grupo de professores em estagio
inicial na carreira. Para a variaveis “TTCC” (Na formacéo inicial (licenciatura), a
tecnologia foi abordada para elaboracdo de Trabalho de Conclusdo de Curso?) e
variavel “TSVA” (Na formacao inicial, licenciatura, a tecnologia foi usada para preparar
slides, videos, &udios para aulas do proprio curso?) apresentaram diferenca
significativa os grupos 2 e 3 (estagio intermediario e estagio avancado). A variavel
“TTCC” apresentou a maior média no grupo de professores em estagio intermediario
e a variavel “TSVA” apresentou a maior média com o grupo de professores em estagio

inicial na carreira.
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Tabela 18 - Valores do teste Kruskal-Wallis para a Escala "Licenciatura” sob a
variavel de agrupamento "Estagio na carreira", que apresentaram diferencas ao
nivel de significancia de p-valor<0,05

Comparagdes multiplas

Rank Sum Média
Variavel p- p-valor
de teste valor
05  6-12 +1%e 05 612 +1%e 12 13 o3
anos anos anos Anos
Anos Anos
o o Q 3 S 3
N S 3 =B S 3 &
TALI g % S S 263 280 232 = 3 S
S < o 4 =1 0 S
™ N~ — — o o
o o Q 3 S ®
» 3 = e} o < Lo
DTAL g o o S 230 221 1,77 S S S
s X 3 5 7 S 2 g
= 3 ) o
) ~ e — ) ©
o o 8 a 8 =
o L L © g S >
TTCC g S 10 & 236 261 215 S S =
o I\ Lo ® N~ S I
™ N~ - o 1 o
o o 8 3 © >
N S S < 3 Q Q2
TSVA 8 4 g 8 28 220 244 S % S
o < el S S} — =
%) N A — o o

Fonte: elaboracéo prépria, (2016).

Os valores do teste de Kruskal-Wallis para as escalas “Apropriagdo da
tecnologia” (AT), “Confianca dos professores na tecnologia” (CP) e “Frequéncia das
atividades baseada na tecnologia” (FT) sob a variavel de agrupamento “Estagio na
carreira” (EC), ndo apresentaram diferenga significativa.

Na escala “Licenciatura” (LT) sob a variavel de agrupamento “Ildade” (ID) (ver
Tabela 19), a diferenca se deu com as variaveis “TALI” (Em sua formacgao inicial foram
abordados temas sobre a tecnologia?), “DTAL” (Vocé cursou em sua formagao inicial,
alguma disciplina que o preparasse para a apropriacao da tecnologia em sala de aula
com os alunos), “TSVA” (Na formacéo inicial, licenciatura, a tecnologia foi usada para
preparar slides, videos, audio para as aulas do curso?) e “PTAL” (Vocé considera que
a formacéo inicial preparou vocé para usar a tecnologia em sala de aula com os
alunos?)

A diferenga significativa nas variaveis “TALI” (Em sua formacéo inicial, foram
abordados temas sobre a tecnologia?), “DTAL” (Vocé cursou, em sua formacao inicial,

alguma disciplina que o preparasse para a apropriacao da tecnologia em sala de aula
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com os alunos), “TSVA” (Na formacao inicial, a tecnologia foi usada para preparar
slides, videos, audios para disciplinas do proprio curso?) e “PTAL” (Vocé considera
gue a formacéo inicial preparou vocé para usar a tecnologia em sala de aula com os
alunos?) se deu no grupos 1 e 3, ou seja, entre os professores com faixa etaria entre
20 a 29 anos e 40 a 49 anos.

Na variavel “TSVA” (Na formacao inicial a tecnologia foi usada para preparar
slides, videos, audios para disciplinas do préprio curso?) a diferenca significativa
ocorreu entre os grupos 1 e 3 (20 a 29 anos e 30 a 49 anos) e também nos grupos 2
e 3 (30 a 39 anos e 40 a 49 anos).

A maior média na variavel “TALI” (Em sua formagao inicial, foram abordados
temas sobre a tecnologia?) ocorreu para o grupo de professores na faixa etaria de 20
a 29 anos, indicando que, para os professores dessa faixa etéria, a abordagem sobre
tecnologia se fez presente nos cursos de formacao inicial.

Esse mesmo grupo de professores, 20 a 29 anos, também teve a maior média
nas variaveis “DTAL” (Vocé cursou, em sua formacéo inicial, alguma disciplina que o
preparasse para a apropriacao da tecnologia em sala de aula com os alunos), “TTCC”
(Na formacéo inicial (licenciatura), a tecnologia foi usada para elaboracéo do Trabalho
de Conclusao de Curso?), “TSVA” (Na formacao inicial (licenciatura), a tecnologia foi
usada para preparar slides, videos, audios para disciplinas do préprio curso?) e
“PTAL” (Vocé considera que a formacéo inicial preparou vocé para usar a tecnologia
em sala de aula com os alunos?). As médias mostram que o grupo de professores
nessa faixa etaria, 20 a 29 anos, tiveram na formacédo inicial o tema tecnologia
abordado em diferentes perspectivas, que ndo apenas a técnica, ou seja, apropriacao

no uso das maquinas, mas também, na perspectiva pedagogica.
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Tabela 19 — Valores de teste Kruskal-Wallis para a escala "Licenciatura” sob a
variavel de agrupamento "ldade", quanto ao nivel de significancia de p-valor

<0,05
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Fonte: elaboracéo prépria, (2016).

4.2.1 Analise fatorial para identificacdo das dimensoes da Escala “Frequéncia
das atividades baseadas na tecnologia”

Foi utilizado analise fatorial na escala de “Frequéncia das atividades baseadas

na tecnologia”. A analise fatorial, de acordo com Hair et al. (2005, p. 91), possibilita

abordar o problema e “analisar a estrutura das inter-rela¢des entre um grande numero

de variaveis, definindo um conjunto de fatores”. Dessa maneira, o objetivo é condensar

as informacgdes contidas nessa escala.

A andlise fatorial utilizada nesse estudo € exploratoria, pois objetiva reduzir as

dimensdes dos dados, de maneira a facilitar a interpretacéo (REIS, 2001; HAIR et al.,

2005).
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De acordo com Hair et al. (2005), a andlise fatorial aplicada a uma matriz de
correlagdo das variaveis € chamada de andlise fatorial R e “analisa um conjunto de
variaveis para identificar as dimensdes latentes”, ou seja, os fatores (ibidem).

Para verificar a adequacéo da analise fatorial foi utilizado o teste Bartlett de
esfericidade. De acordo com Hair et al. (2005, p. 98), esse teste fornece a
‘probabilidade estatistica de que a matriz de correlagcdo tenha correlagbes
significativas entre pelo menos algumas variaveis”. Kaiser — Meyer — Olkin Measure
of Adequacy (KMO) serve para avaliar “o valor de entrada de variaveis para o modelo,
sendo que seu valor possibilita prover resultados no alcance de 0,5 e 0,9” (VICINI,
2005, p. 35).

Pereira (2001, p. 125) defende escalas de adequacgao dos dados. De acordo com
esse autor, valores na casa dos 0,90 séo considerados 6timos para a andlise fatorial;
com valores na casa dos 0,80, a adequacéao é considerada boa; com valores na casa
dos 0,70, razoavel; ja na casa dos 0,60, mediocre e valores na casa dos 0,50 ou
inferiores, como sendo improprios para a analise fatorial.

De acordo com Pereira (2001, p. 125), a escala de variaveis “Frequéncia das
atividades baseadas na tecnologia”, submetida a andlise fatorial, € considerada
‘razoavel”, ja que apresenta valores de KMO= 0,7686 (Tabela 20). O resultado de p

valor < 0,05 mostra que existe correlacéo significativa entre as variaveis.

Tabela 20 - Teste de Bartlett e KMO para a escala "Frequéncia das atividades
baseadas na tecnologia”

Teste de Bartlett e KMO

o Estatistica Qui quadrado 3.118,9
Teste de Bartlett de esfericidade
Valor de p 0,000
Teste KMO de medida de adequacgéo da amostra 0,7686

Fonte: elaboracao prépria, (2016).

Para facilitar a interpretacéo dos dados, foi utilizado o método rotacional, que, de
acordo com Hair et al. (205, p.103), “melhora a interpretagdo reduzindo algumas
ambiguidades que frequentemente acompanham fatores nao rotacionais”, tornando a
analise mais simples e significativa.

A abordagem rotacional Varimax foi utilizada nesse estudo por ser uma

abordagem que facilita a interpretacédo dos escores. Hair et al. (2005, p. 106), defende
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gue a abordagem Varimax € mais facil quando as correlacdes, variavel-fator, séo
préoximas de +1 ou -1 ou proximas de zero, indicando falta de associagao entre variavel
e fator.

A Tabela 21 mostra a carga fatorial de acordo com o tamanho da amostra para
significancia. Hair et al. (2005, p. 107) alerta que essas orientagdes sao consideradas

conservadoras, contudo, favorecem a interpretacao inicial.

Tabela 21 — Orientacbes para identificacdo de cargas fatoriais
significativas com base no tamanho da amostra

Carga Fatorial Tamanho necessario da amostra
para significancia
0,30 350
0,35 250
0,40 200
0,45 150
0,50 120
0,55 100
0,60 85
0,65 70
0,70 60
0,75 50

Fonte: Célculos feitos com SOLO Power Analisys, BMDP Statistical Software, Inc.,
1993 apud Hair et al. (2005, p. 107).

A carga fatorial com significancia para esse estudo que tem como amostra n=210
é de 0,40.

Hair et al. (2005, p. 109) orienta que para nomear os fatores, ha que se
considerar as maiores cargas fatoriais e/ou ha que se ter a interpretacdo conjunta de
todas as variaveis do fator. Dessa maneira, para a nomeacao dos fatores, considerou-
se os estudos de Rivoltella (2012), Eteokleous (2007) e Goncalves (1994) e os fatores
ficaram assim denominados: 1° fator/dimensdo — “A tecnologia usada com fins

pedagogicos” e 2° fator/dimensao — “A tecnologia usada com fins particulares”.
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Tabela 22 - Carga Fatorial ap0s a rotacdo Varimax para a escala das variaveis

"Frequéncia das atividades baseadas na tecnologia"
Carga Fatorial

Dimens&o Variaveis?’ Fator 1 Fator 2
AMFA 0,78
PPTE 0,72
AARS 0,70
PAAS 0,70
APUN 0,65
FUME 0,64
USPA 0,64
A tecnologia usada PVPA 0,63
com fins PAEF 0,49
pedagdgicos (com PCPE 0,47
e para os alunos) FARS 0,46
FESA 0,46
PAET 0,45
PFPE 0,43
PFPG 0,43
PPAF 0,42
ETFP 0,81
ETPE 0,73
EFFP 0,71
EPGP 0,71
A tecnologia usada EPPE 0,64
com fins SBFP 0,55
particulares EFPE 0,53
ESUP 0,52
ARUP 0,49
PCFP 0,46
PFFP 0,44

Fonte: elaboracao prépria, (2017).

Das 36 variaveis da escala “Frequéncia das atividades baseadas na tecnologia”,
nove variaveis (ARPE, SBPE, AUDT, LDFT, PPAC, INSC, AISC, PFPS e FAFF)%®

27 AMFA- Planejo aulas em que os alunos necessitem fazer uso das maquinas fotogréficas. PPTE — Elaboro,
juntamente com os alunos, projetos utilizando a tecnologia. AARS — Planejo aulas em que os alunos necessitem
de acesso constante a rede de internet. PAAS — Produzo dudio com os alunos em sala de aula. APUN — Planejo
aulas em que os alunos necessitem fazer uso dos netbooks. FUME — Favoreco o uso do microscopio eletrénico
aos alunos. USPA — Uso aplicativos pedagdgicos juntamente com os alunos. PVPA — Produzo videos pedagdgicos
com os alunos. PAEF — Promovo aos alunos a edicdo de fotos. PCPE — Participo de chats com fins pedagdgicos.
FARS — Promovo aos alunos o acesso as redes sociais. FESA — Promovo aos alunos a produgao de slides. PAET —
Proporciono aos alunos o uso de editores de textos. PFPE — Participo de féruns com fins pedagdgicos. PFPG —
Uso editores de planilhas e graficos para fins pessoais. PPAF — Promovo a participagdo de alunos em féruns. ETFP
— Uso editores de textos para fins pessoais. ETPE — Uso editores de textos para fins profissionais. EFFP — Edito
fotos com fins particulares. EPGP — Uso editores de planilhas e graficos para fins pessoais. EPPE — Uso editores
de planilhas e graficos para fins profissionais. SBFP — Uso sites de buscas com fins particulares. EFPE — Edito fotos
com fins profissionais. ESUP — Elaboro slides para uso profissional. ARUP — Acesso as redes sociais com fins
particulares. PCFP — Participo de chats com fins particulares. PFFP — Participo de féruns com fins particulares.

28 ARPE — Acesso as redes sociais com os alunos com objetivos pedagégicos. SBPE —Uso site de
buscas com fins pedagdgicos, planejamento de aulas. AUDT — Os alunos usam o Datashow (eles
mesmos fazem uso do artefato). LDFT — Prefiro utilizar os livros didaticos aos artefatos tecnolégicos.
PPAC-Promovo a participacdo dos alunos em chats. INSC — Instalo software em computadores. AISC
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tiveram o carregamento fatorial inferior a 0,40. Dessa maneira, nao foram
apresentadas na Tabela 22. Das variaveis que tiveram carregamento fatorial superior
a 0,40, 16 tiveram maior carga fatorial na dimens&o “a tecnologia usada com fins
pedagdgicos — com e para os alunos” e 11 tiveram carregamento fatorial na dimenséo
“a tecnologia usada com fins particulares” (ver Tabela 22).

Para futuros estudos em que o instrumento for usado, recomenda-se a retirada

das nove variaveis que tiveram carregamento fatorial inferior a 0,40.

4.2.2 Andlise Multivariada (MANOVA - Multivariate Analysis of Varaiance) para a
Escala de variaveis “Frequéncia das atividades baseadas na tecnologia”

Foi conduzido a Anélise Multivariada de Variancia (MANOVA), a fim de identificar
diferencas entre os grupos das variaveis Independentes “Estagio na carreira”, “Fez
Especializagcao”, “ldade” e “Atuacdo docente” com as variaveis dependentes
“Frequéncia das atividades baseadas na tecnologia”.

A MANOVA, de acordo com Hair et al. (2005, p. 32), trata-se de uma “técnica
estatistica que pode ser usada para explorar simultaneamente as relacdes de diversas
variaveis independentes e dependentes.

Para Hair et al. (2005, p 33), as variaveis sao consideradas independentes
guando influenciam ou determinam outra variavel. A variavel dependente tera seus
valores alterados de acordo com os valores assumidos pela variavel independente. A
variavel independente é o antecedente e a dependente a consequente.

Nessa fase do estudo, as variaveis dependentes utilizadas foram as que tiveram
carregamento superior a 0,40 na Analise Fatorial, ou seja, 27 variaveis sendo, 16
carregadas na 12 dimensdo da analise fatorial “A tecnologia usada com fins
pedagdgicos — com e para os alunos” e 11 carregadas na 22 dimenséo, “A tecnologia
usada com fins particulares”. As tabelas completas podem ser verificadas no
Apéndice M .

O nivel de significancia utilizado na Analise Multivariada de Variancia refere-se
a variancia pratica e também a variancia estatistica, média das variaveis e desvio
padréo, p-valor < 0,05 (HAIR et al., 2005, p. 40).

Na Tabela 23, é possivel observar as diferengas significativas (< 0,05) e as

meédias das variaveis independentes com as variaveis dependentes. De acordo com

— Instalo, juntamente com os alunos, software nos computadores. PFPS — Produzo filmes para fins
pessoais. FAFF — Favoreco aos alunos a producao de filmes.
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os resultados, na variavel independente “Estagio na carreira” com a variavel PPAF
(Promovo a participacéo dos alunos em féruns) apresentou diferenca significativa nas
respostas dos professores em nivel avancado na carreira. A média mostra que 0s
professores em estagio inicial na carreira sdo 0s que mais promovem a participacao
dos alunos em foruns.

A escala de variaveis “Frequéncia nas atividades baseadas na tecnologia” com
a variavel independente “Fez Especializacdo” apresentou o maior numero de variaveis
com diferenca significativa. As diferencas ocorreram nas variaveis: FUME (Promovo
aos alunos o uso do microscoépio), FARS (Promovo aos alunos o acesso e uso das
redes sociais), FESA (Promovo aos alunos a producéo de slides) e PPAF (Promovo
aos alunos a participacdo em foruns). Todas essas variaveis apresentaram diferenca
significativa nas respostas dos professores que tém curso de Especializacdo. As
meédias indicam que os professores com cursos de Especializacdo sdo os que mais
favorecem o acesso dos alunos a tecnologia.

A variavel independente “ldade”, com a escala de variaveis dependentes
“Frequéncia das atividades baseadas na tecnologia”, teve diferenga significativa na
variavel PPAF (Promovo aos alunos a participacao em féruns). A diferenca se deu no
grupo de professores com idade entre 30 e 39 anos, em relacdo aos professores de
outras faixas etarias. Os professores com idade entre 20 e 29 anos, pela média, sédo
0S que mais promovem a participacao dos alunos em féruns.

Em relacdo aos professores que ministram aulas no periodo regular e
contraturno, as diferencas significativas ficaram nas variaveis FESA (Promovo aos
alunos a producéao de slides) e PPAF (Promovo aos alunos a participacédo em féruns).

A varidvel FESA apresentou diferenca significativa nas respostas dos
professores que ministram aulas no periodo regular e a varidvel PPAF apresentou

diferenca significativa nos dois grupos de professores, regular e contraturno.



154

Tabela 23 Diferenca das médias entre a escala de variaveis dependentes
“Frequéncia das atividades baseadas na tecnologia” com as variaveis
independentes — “Estagio na Carreira”, “Fez Especializagdao”, “ldade” e
“Atuacao docente” (MANOVA)

Variavel dependente®

- (Frequéncia das Grupos e médias Destie
Variavel Independente S Padréo
atividades baseadas <0.05
na tecnologia -

1 Inicial 1,30 0,10

L : 2 Intermediario 1,23 0,08

Estagio na carreira PPAF 3 Avancado 114 0.04

1 Sim 1,34 0,05

FUME 2 Nao 1,15 0,12

FARS 1 Sim 1,31 0,05

e 2 Nao 1,21 0,12

Fez Especializagéo .

1 Sim 1,30 0,04

FESA 2 Nzo 1,09 0,10

1 Sim 1,19 0,04

PPAF 2 Nao 1,15 0,09

1 20-29 anos 1,50 0,27

2 30 a 39 anos 1,22 0,05

Idade PPAF 3 40 a 49 anos 1,16 0,07

4 50 a 59 anos 1,14 0,07

1 Regular 1,27 0,05

FESA 2 Integral 1,28 0,06

Atuacéo docente 1 Regular 1,19 0,05

PPAF 2 Integral 1,18 0,05

Fonte: elaboracao propria, (2017).

A variavel PPAF (Promovo aos alunos a participacdo em féruns) apresentou
diferenca significativa nas quatro variaveis independentes — “Estagio na carreira”, Fez

Especializacao”, “Idade” e “Atuacao docente”.

4.3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS QUANTITATIVOS

O objetivo dessa fase do estudo foi analisar os fatores que influenciam os
professores da rede publica municipal a integrar a tecnologia como inovagao

pedagdgica na sala de aula.

29 FESA - Promovo aos alunos a producédo de slides. PPAF-Promovo a participacdo de alunos em
féruns. FUME — Favoreco o uso do microscépio eletrdnico aos alunos. FARS — Promovo aos alunos o
acesso e uso das redes sociais.
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Os principais resultados da estatistica descritiva mostraram que os cursos de
formacdo inicial dos professores respondentes ndo contemplaram disciplinas
especificas, voltadas para o uso pedagdgico da tecnologia com alunos em sala de
aula. Os resultados também mostraram que, em alguns casos, abordou-se a
tecnologia, mas com direcionamentos a operacionalizacdo dos artefatos, ou seja, ligar
e desligar o computador, usar o editor de textos, produzir slides para disciplinas do
proprio curso, bem como, formatar o Trabalho de Concluséo de Curso (ver Tabela 11).

Nos cursos de licenciatura, cursados a época pelos professores respondentes
nao havia obrigatoriedade para disciplinas que contemplassem o uso da tecnologia
voltado para o processo ensino-aprendizagem, corroborando assim, 0os argumentos
de Fantin (2012, p. 76) discutidos na reviséo de literatura. Nos cursos de Pedagogia,
licenciatura cursada por 79,5% dos respondentes, a presenca da tecnologia se
“[...]restringe, de acordo com Gatti e Barreto (2009, p. 118-152 apud FANTIN, 2012,
p. 78), a 0,7% das disciplinas obrigatoérias e 3,2% das disciplinas optativas|...]., essa
situacao colabora para a fragilidade na formacao docente no que diz respeito ao uso
da tecnologia como recurso metodolégico.

Em relacao a escala “Apropriacao das tecnologias”, os resultados mostraram que
a ampliacdo da permanéncia de quatro para seis horas facilita o planejamento de
aulas e a participacéo dos professores em cursos de formacao continuada. Contudo,
ao se tratar de cursos que envolvem competéncias para trabalhar com tecnologias,
apenas 27,1% dos professores assinalaram que frequentemente ou sempre
participam (ver Tabela 12). O que se pode inferir desses resultados é que 0 pouco
contato com a tecnologia na formacdao inicial interfere na busca dos professores por
essa competéncia. Esses resultados vao ao encontro dos argumentos de Takahashi
(2000, p. 45) sobre o fato de que o pouco investimento em novas competéncias, seja
na formacéo inicial ou na continuada, interfere diretamente na producéo de bens e
servicos e na formacao de individuos.

Outros aspectos importantes a serem discutidos em relacdo a participacdo em
cursos de formacgéo continuada voltados a utilizacdo da tecnologia em sala de aula
remetem ao fato de que, até o momento da realizacdo deste estudo, os professores
respondentes ndo consideraram atrativos os cursos oferecidos pela mantenedora,
bem como entendem que a tecnologia disponivel nas escolas, nem sempre contribui
para a aplicacéo dos conhecimentos adquiridos. Os professores também assinalaram

gue os cursos sobre tecnologias, oferecidos pela mantenedora, ndo estabelecem
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relacbes com os conteudos curriculares, de modo que tais cursos nao preparam o
corpo docente das escolas para trabalhar com as tecnologias em sala de aula.

Quando os professores participam de cursos de formacao continuada, fazem-no
visando a melhoria no processo ensino-aprendizagem (ver Tabela 12). Esses
resultados se diferenciam dos resultados do estudo realizado por Romanowski e
Martins (2010, p. 298), ja discutido na revisao de literatura.

Outros professores que nao participaram de cursos de formacao continuada
relacionados a tecnologia, 62,8% (ver Tabela 12) assinalaram que recorrem a internet,
sites de buscas, para sanar possiveis duvidas que surgem no dia a dia em sala de
aula. Esse resultado corrobora os resultados da pesquisa conduzida por Eteokleous
(2007, p. 672), tratado na revisdo de literatura. A contribuicdo, a qual recorrem os
professores, possivelmente se dé, pelas inUmeras informacdes disponiveis na rede
de dados, internet. Para 65,2% dos respondentes, a troca de experiéncias com seus
pares favorece o uso da tecnologia. Os resultados obtidos nessa questao diferenciam-
se dos resultados obtidos no estudos realizado por Linhares et al. (2017, p. 26). Essa
troca de experiéncias com os pares, na opinidao de Santos e Moraes (2003, p. 14),
pode contribuir, “mas se o professor nao estiver qualificado para mediar e (re)significar
a tecnologia no cotidiano escolar, os acessos aos sites de buscas e auxilios dos pares
continuarao sendo apenas informacoes”.

Em relacado a escala “Confianga dos professores na tecnologia”, os respondentes
assinalaram que a tecnologia contribuiu para a ampliacdo dos conhecimentos
trabalhados em sala de aula, principalmente, se associada a Metodologia de Projetos.
Tal Metodologia é usada por professores que trabalham no periodo do contraturno. A
tecnologia usada como material ilustrativo para determinado contetdo se faz mais
presente nas aulas e atividades dos professores que ministram aulas no periodo
regular. Nesse periodo de aula, a Metodologia de Projetos € pouco usada. O fato de
trabalhar com a tecnologia apenas como ilustracdo de determinado conteudo,
caracteriza, na visdo de Papert (1994), o paradigma classico da educacao; isso
demonstra, dessa maneira, possiveis fragilidades na metodologia empregada pelos
professores.

Apesar de os professores terem respondido que a tecnologia contribuiu para o
processo ensino-aprendizagem e, que o trabalho com disciplinas isoladas nao
contribui para a insercéo da tecnologia, 57,1% desses professores “nunca ou poucas

vezes” elaboraram projetos com os alunos em que fosse necessario o apoio da
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tecnologia. Nesse sentido, Andrade (2003, p. 68) argumenta que a tecnologia pode
favorecer o processo da construcdo e da contextualizacdo do conhecimento,
despertando o interesse no aprender a aprender.

Para os autores, Cavalieri (2007, p. 1029) e Moreira e Kramer (2007, p. 1049),
discutidos na revisdo de literatura, o protagonismo entre os individuos, em que se
favorece a troca de experiéncias e a elaboragcdo conjunta de projetos em escolas de
tempo integral, pode contribuir para a ampliacdo da aprendizagem e para a autonomia
dos alunos. Entretanto, para 62,4% dos respondentes, o fato de os alunos ficarem
nove horas na escola ndo implica maior autonomia no uso das tecnologias e na
aprendizagem.

Na escala “Estrutura das escolas”, os respondentes assinalaram que a estrutura
relacionada a tecnologia em suas escolas é precaria. Para todas as tecnologias
mencionadas no questionario (ver Tabela 14), as maiores porcentagens ficaram na
grelha de resposta “nao”, diferenciando-se das respostas relacionadas ao uso do
Datashow pelos alunos em que houve a maior porcentagem para a resposta “sim”.

Para 53,8% dos professores respondentes, existe numero suficiente de
projetores multimidia (Datashow) nas escolas em que trabalham para serem utilizados
pelos proprios alunos. Contudo, ao observar a Tabela 15, verifica-se pelas respostas
dos professores que 87,6% dos alunos “nunca ou quase nunca” fizeram uso dessa
tecnologia nas aulas. Dessa maneira, € possivel inferir que existe nimero suficiente
desses artefatos, mas que os professores ndo estimulam o acesso e 0 uso pelos
alunos, possivelmente, por considerarem que essa tecnologia ndo é adequada a faixa
etaria, 06 a 10 anos, respectiva aos alunos com o0s quais trabalham, pois 87,1%
assinalaram que a tecnologia deve ser usada de acordo com a faixa etaria das
criancas, ver Tabela 13.

Na Tabela 15 também é possivel verificar que, mesmo entre os professores que
responderam que a tecnologia contribui para a aprendizagem dos alunos, as maiores
porcentagens relacionadas a promocao de acesso dos alunos a tecnologia se dao na
grelha “nunca ou quase nunca”, ou seja, 0 uso da tecnologia ndo é incentivado pelos
professores, desfavorecendo assim, a democratizagdo digital conforme propde
alguns autores (BRITO; PURIFICACAO, 2008; BRANDAO et al., 2004, p. 2), ja
discutidos na revisao de literatura.

Apesar de as escolas ndo disponibilizarem as tecnologias em qualidade e

guantidade suficiente para os alunos, com excec¢ao do Datashow, em todas as escolas
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existem laboratorios de informatica. Esse espaco, para Papert (1994, p. 41), imp0e
um curriculo a parte para exploracdo dos artefatos existentes no laboratorio,
distanciando-se do curriculo formal ja existente para as areas do conhecimento,
fazendo com que os professores ndo percebam nas tecnologias algo inerente ao
processo ensino-aprendizagem. Contudo, 63,8% dos professores responderam que 0
melhor lugar para utilizar a tecnologia € a sala de aula, (ver Tabela 14), corroborando
assim, o argumento defendido por Papert (1994, p. 41), de que “a tecnologia precisa
ultrapassar as barreiras e adentrar as salas de aula em qualidade e quantidade para
todos os alunos”.

Na escala, “Frequéncia das atividades baseadas na tecnologia”, as maiores
porcentagens, acima de 50%, ficaram com as varidveis que tratam da promocao do
uso da tecnologia com os alunos, porém, na grelha de resposta “ndao”. Esses
resultados evidenciaram que o0s professores ndo proporcionam o0 acesso e 0 uso das
tecnologias aos alunos nas aulas (ver Tabela 15). O uso da tecnologia por parte dos
professores se d4 em maior porcentagem no acesso a sites de busca, seja para fins
pedagdgicos ou particulares, 56,2% e 39,0%, respectivamente.

O que também pode ser observado nos resultados € que acbes que exigem
maior conhecimento tecnoldgico (material e social), como instalacdo de software em
computadores e mediacdo da tecnologia com os alunos em chats, féruns e até mesmo
0 uso de microscopio eletrénico ndo sao promovidas pelos professores. Tal situacao
pode ser gerada pela inseguranca e pouco dominio da tecnologia com os alunos ou
ainda, pela infraestrutura das escolas, corroborando os resultados das pesquisas
realizadas pela UNESCO, no ano de 2002, mas que ainda se fazem atuais.

Na analise estatistica dos testes de significancia (Mann-Whitney e Kruskal
Wallis), os resultados mostraram que o0s professores com especializacdo sao mais
receptivos as tecnologias; esses docentes participam mais dos cursos e, em
consequéncia, oportunizam maior acesso e uso da tecnologia para os alunos. O
mesmo acontece com os professores que ministram aulas no contraturno que valem-
se da Metodologia de Projetos.

A Metodologia de Projetos exige do professor vastos conhecimentos sobre
diferentes temas e recursos e, por conseguinte, demanda a busca por maior
qualificacdo. O fato de os professores do periodo do contraturno utilizarem essa
metodologia pode ser um aspecto que contribua para a participagdo nos cursos de

formacado continuada, pois eles precisam oportunizar praticas inovadoras com 0 uso
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das tecnologias para os alunos. Essa questdo também ja foi discutida na revisédo de
literatura (ANDRADE, 2003, p. 67).

Os professores que ministram aulas no periodo regular, possivelmente, por
terem menor adesao aos cursos de formacédo continuada, assinalaram que se valem
dos conhecimentos prévios dos alunos por considerarem que esses conhecimentos
0s ajudam no uso da tecnologia (ver Tabela 16). A partir desses resultados, é possivel
inferir que essa situacéo, apesar de promover a participacao tdo desejada e almejada
dos alunos nas aulas, ndo permite que 0os conhecimentos prévios sobre tecnologia
gue eles adquirirem fora da escola se expandam.

Ainda em relacdo a essa questao foi possivel observar (ver Tabela 17) que os
professores do periodo regular assinalaram que acessam mais as redes sociais e sites
de buscas para fins particulares.

O uso do livro didético é preferéncia dos professores, quando comparado ao
uso de tecnologias (ver Tabela 17). Apesar de usarem a tecnologia para fins
particulares, ndo se sentem seguros para trabalhar com a tecnologia
pedagogicamente em sala de aula. Tal inseguranca pode ser ocasionada pela falta de
qualificacdo profissional, inicial e continuada, para o uso da tecnologia em sala de aula
com os alunos.

Os professores do periodo regular ministram aulas dos componentes
curriculares que séo avaliados em larga escala, ou seja, avaliacbes externas
realizadas por 6rgaos legisladores. Sao professores que necessitariam ter amplo
conhecimento da tecnologia a fim de promoverem o desenvolvimento e a
aprendizagem dos alunos nas mais distintas areas em que atuam. De acordo
McCain®® (2005, p. 84, apud ERTMER et. al., 2012), a tecnologia favorece a
aprendizagem da Lingua Portuguesa e da Matematica, areas que normalmente séo
submetidas as avaliagbes externas.

Os testes de significAncia permitiram ainda identificar na amostra (n=210), uma
diferenca significativa entre pequenos grupos. Para os grupos em diferentes estagios
na carreira, inicial (0 a 5 anos), intermediario (6 a 12 anos) e avancado (13 anos ou
mais), as respostas relacionadas a abordagem da tecnologia na formacdao inicial teve
diferenca significativa entre os professores em estagio inicial e os professores em

estagio avancado. Possivelmente, essa diferenca se deu por se tratar de professores

80 McCain, T. Teaching for tomorrow. Teaching content and problem-solving skill. Thousand Oaks,
CA: Corwin, 2005.
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gue tiveram a formacao inicial em diferentes periodos histéricos. Os professores em
estagio avancado na carreira, tiveram a formacao inicial quando a tecnologia ainda
nao se fazia tdo presente nas salas de aula.

Para os professores de diferentes faixas etarias, o aprofundamento do tema
tecnologia com direcionamentos pedagodgicos ocorreu de maneira distinta entre os
grupos de respondentes, pois sdo grupos que envolvem professores da geracao
“analdgica” (40 a 59 anos, 49%) e professores mais jovens, pertencentes a geragao
“digital” (20 a 39 anos, 51%).

Os resultados mostraram que o grupo pertencente a geracao digital, por certo
dominio da tecnologia, assinalou ter mais facilidade para usa-la para fins pedagdgicos.
Essa situacdo ndo ocorreu com 0s professores pertencentes ao grupo da geracéo
analdgica, que assinalou necessitar primeiramente se apropriar do artefato
tecnoldgico para s6 depois, inteirar-se do uso da tecnologia para fins pedagogicos.
Para esses professores, 0 uso da tecnologia ocorre mais frequentemente para uso
pessoal e ndo para o uso pedagdgico.

A anédlise Multivariada (MANOVA) foi realizada com as 27 variaveis que
apresentaram maior representatividade fatorial na escala “Frequéncia das atividades
baseadas na tecnologia”

O resultado da MANOVA mostra que os professores em estagio inicial na
carreira (0 a 5 anos), apesar da pouca experiéncia na docéncia, e os professores com
idade entre 20 e 29 anos sao 0s que mais promovem a participacdo dos alunos em
féruns. Essa promocédo, possivelmente, ocorra pela maior familiaridade com a
tecnologia dispensada por esse grupo de professores nascidos na era digital.

Os professores que possuem algum curso de especializacado também séo mais
propensos a trabalhar com a tecnologia em sala de aula junto aos alunos. Para Demo
(2007, p. 126), a ampliagdo da formacéo, para além da inicial, pode contribuir com a
apropriagéo da tecnologia por parte dos professores que se veem na necessidade de
utilizar-se das tecnologias nas pesquisas dos cursos que realizam. Isso contribui para
gue esses docentes sintam-se mais seguros em relacdo ao uso da tecnologia, seja
para fins pessoais ou pedagdgicos.

Quanto aos professores que ministram aulas no periodo regular e no
contraturno, os resultados indicam que esses professores “nunca ou quase nunca”
oportunizam aos alunos a participacao da elaboracéo de slides ou da participacéo em

féruns. O universo digital, que pode ampliar os conhecimentos dos alunos, pode
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também ser reduzido, em virtude das restricdes impostas pelos docentes que se
sentem inseguros para utilizar as tecnologias em sala de aula. As evidéncias mostram
gue essa inseguranca pode ser causada pela falta de qualificacdo e de infraestrutura
das escolas.
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5 INTEGRACAO DOS RESULTADOS DAS DUAS FASES DO
ESTUDO

O objetivo geral da pesquisa foi analisar o papel da tecnologia no processo
ensino-aprendizagem na percepcao dos professores das escolas de tempo integral
da rede publica municipal de Curitiba.

O estudo foi realizado em duas fases. Na primeira fase (qualitativa) participaram
do estudo 15 professores que ministraram aulas em escolas localizadas em oito das
dez regionais do municipio de Curitiba. Da analise e interpretagdo dos dados
emergiram quatro categorias de analise: “A tecnologia e suas implicagcbes na
formacao de professores”, “A tecnologia usada de maneira pedagogica em sala de
aula”, “Dificuldades encontradas em sala de aula pelos professores no uso da
tecnologia” e “As possiveis implicagdes da tecnologia nas escolas de tempo integral”.

Na segunda fase (quantitativa), tendo como referencial as andlises da fase
qualitativa, foi elaborado um instrumento de coleta de dados quantitativo
(questionério), aplicado a uma amostra de 210 professores. O questionario constituiu-
se de 3 (trés) escalas de frequéncia, 1 (uma) escala de concordancia do tipo Likert e

1 (uma) escala dicotébmica (sim/ndo) nominadas de: “Licenciaturas”, “Apropriacao das
tecnologias”, “Confianca dos professores nas tecnologias”, “Estrutura das escolas” e
“Frequéncia das atividades baseadas na tecnologia”. O questionario foi utilizado para
explorar, em uma amostra maior, os resultados obtidos na primeira fase do estudo.

Nesse capitulo é apresentada a integracdo dos principais resultados das duas
fases do estudo relacionados a formacao inicial e continuada de professores, a
confianca dos professores no uso da tecnologia, a estrutura das escolas e a frequéncia
com que a tecnologia é usada pelos professores nas escolas publicas municipais de
tempo integral em Curitiba.

Os resultados, obtidos na primeira fase do estudo, relacionados aos periodos em
que os professores participantes realizaram a formacao inicial, 1994 a 2012,
mostraram que a tecnologia foi inserida gradativamente em alguns cursos de
licenciatura. Em 2001, foi regulamentada a insercdo das tecnologias nos cursos de
licenciatura, apesar disso, esses cursos, “de um modo geral, eximiram-se de discutir
padrdes éticos decorrentes da disseminacao da tecnologia e reforcaram atitudes de

resisténcia” (BRASIL, MEC, CNE, 2001, p. 25). Essa resisténcia, referida no
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documento, apareceu tanto nos resultados da primeira fase, nos relatos dos
professores, quanto na segunda fase, nas respostas ao questionario.

Na fase qualitativa, os professores relataram que a tecnologia foi abordada nas
disciplinas dos proprios cursos, sendo usada como apoio e até mesmo para
preparacdo de material para as aulas da licenciatura. Também houve relatos de
professores que tiveram disciplinas especificas para trabalhar com a tecnologia na
perspectiva pedagogica. Na opinido desses professores, a formacao inicial ndo os
preparou para trabalhar com a tecnologia em sala de aula com os alunos. Na segunda
fase, quantitativa, os resultados mostraram que os professores de 20 a 29 anos que
participaram do estudo foram os que mais tiveram acesso a tecnologia na formacéao
inicial. Para os professores dessa faixa etaria, a tecnologia foi abordada de diferentes
maneiras: na formacdao inicial, foi usada para preparacao de videos, audio e slides
para proprio curso e para elaboracéo do trabalho de concluséo de curso sem relacdo
direta com o uso das tecnologias como recursos pedagoégicos.

Ao se considerar as diferentes faixas etarias dos professores participantes desse
estudo, nos resultados quantitativos, constata-se que 66% dos professores com idade
de 20 a 29 anos assinalaram que a formacé&o inicial ndo os preparou para trabalhar
com a tecnologia em sala de aula com os alunos (ver apéndice J). Essa mesma
guestdo também foi assinalada por 71,3% dos professores de 30 a 39 anos, 88,7%
dos professores na faixa etaria de 40 a 49 anos e 75% dos professores de 50 a 59
anos. Na fase qualitativa, os resultados néao se diferenciaram.

Os resultados obtidos nas duas fases da pesquisa em relacdo a formacéo
continuada para o uso e apropriacdo da tecnologia foram os mesmos. Tanto o0s
resultados da fase quantitativa quanto da qualitativa mostraram que, quando se trata
de cursos de formacdo continuada relacionados a tecnologia, a participacdo dos
professores € muito pequena. Apenas 27,1% dos professores sempre ou poucas
vezes participam de cursos com temas relacionados a tecnologia em sala de aula. As
alternativas que esses professores encontram para se apropriarem das tecnologias
baseiam-se no auxilio entre os pares (65,2%) e no acesso aos sites de buscas
(62,8%).

Ainda sobre a formacgao continuada, os resultados mostraram que os professores
com curso de especializacao e também os que ministram aulas no contraturno sao os
gue mais participam dos cursos de formacgéo continuada que envolvem a tecnologia.

Dos professores que ministram aulas no contraturno, 33,7% fazem cursos
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relacionados a tecnologia e apenas 21,7% dos professores do periodo regular
assinalaram que participam desses cursos. A participagcdo € muito pequena, néo
chegando a 50% dos respondentes.

Os professores com especializagdo participam dos cursos de formacéo
continuada visando melhorar o processo ensino-aprendizagem, conforme relatado
nas entrevistas. Os resultados do questionario também mostraram que 94,94% dos
respondentes frequentemente ou sempre participam dos cursos com esse intuito e
68,69% desses professores buscam também, ao participarem desses cursos, a
progressao na carreira. Em se tratando do estagio na carreira, 61,5% dos professores
em estagio avancado e 70,5% em estagio intermediario fazem-no visando a
progressao na carreira, resultado semelhante ao da fase qualitativa.

Tanto na fase qualitativa quanto na quantitativa, os resultados mostraram que 0s
professores com idade entre 20 e 29 anos sd0 0S que menos participam de cursos.
Nessa faixa etaria, dos respondentes, 18% frequentemente ou sempre participam. Os
professores que mais participam de cursos sédo os que estdo na idade entre 40 e 49
anos, com 37,1%. Essa participacdo pode estar atrelada a progressao na carreira,
pois 70,8% dos professores nessa faixa etaria informaram que fazem cursos com esse
objetivo.

Os motivos apresentados pelos professores para a ndo participacdo nos cursos
estdo relacionados aos horarios e locais pouco atrativos, a cursos que nao
correspondem as expectativas de sala de aula e a infraestrutura das escolas que
impede, muitas vezes, a aplicacdo dos conhecimentos aprendidos nos cursos. Em
relacdo aos horarios que os cursos sao ofertados, na fase quantitativa, com a amostra
maior composta por 210 professores, 57,1% dos participantes apontaram que 0
horario em que os cursos séo realizados nunca ou poucas vezes favorecem a
participacdo. Na fase quantitativa, 0 ndo atendimento das necessidades encontradas
em sala pelos cursos de formacdo continuada também emergiu nas respostas
assinaladas pelos professores (63,7%), assim como, a infraestrutura fisica e
tecnoldgica deficitaria que muitas das vezes impossibilita a utilizacdo dos contetdos
aprendidos nesses cursos (71,4%). Porém, diferente dos resultados encontrados na
fase qualitativa, 53,3% dos professores respondentes na fase quantitativa,
assinalaram que o local em que os cursos séo ofertados favorecem a participacao dos

professores.
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Em se tratando dos termos técnicos usados pelos professores que ministram os
cursos que envolvem a tecnologia, ha diferentes entendimentos dos professores
participantes nas duas fases do estudo. Os professores entrevistados na primeira fase
relataram que os termos utilizados nos cursos pelos palestrantes e/ou professores nao
sao de dificil entendimento. Ja para 64,7% dos respondentes na fase quantitativa, os
termos usados nos cursos sdo de facil entendimento. Essa diferenca pode ser
interpretada devido & época em que esses professores participantes da fase
qualitativa se graduaram, pois dos quinze professores entrevistados, quatro deles
tiveram, na formacao inicial, disciplinas que os capacitassem para o0 uso da tecnologia
em sala de aula com os alunos (Ver tabela 5). O pouco ou nenhum contato com o0s
termos relacionados a tecnologia pode ter determinado essa diferenca no resultado.

No que diz respeito a tecnologia como aliada na aprendizagem dos alunos, 0s
resultados foram semelhantes nas duas fases do estudo. Para 95,3% dos professores
gue participaram da fase quantitativa a tecnologia pode ser usada para ministrar aulas
e atividades em todos os componentes curriculares. Na fase qualitativa os professores
também relataram que a tecnologia contribui em todos os componentes curriculares,
principalmente, no componente de Lingua Portuguesa. Esses resultados
assemelham-se aos resultados da pesquisa realizada por Linhares et al. (2017, p. 23),
em que professores de Aveiro (Portugal) e Sergipe (Brasil), utilizam as tecnologias em
projetos para elaboracdo de textos no componente curricular de Lingua Portuguesa.

Os professores utilizam os computadores e a rede de internet para trabalhar com
a tecnologia nos diferentes componentes curriculares. Para o0s professores
participantes nas duas fases do estudo, o computador € o artefato que representa a
tecnologia. Esse artefato, quando disponibilizado em boas condicdes, é usado pelos
alunos com supervisdo dos professores na producdo de textos e na realizacdo de
pesquisas que ocorrem em substituicdo aos livros.

Porém, quando os professores ndo dominam a tecnologia com a qual estdo
trabalhando, os alunos contribuem com os conhecimentos prévios e essa participacéo
€ considerada pelos professores que ministram aulas no periodo regular como ativa
no processo ensino-aprendizagem. Essa situacdo também foi constatada na fase
guantitativa com 76,2% dos professores respondentes. Contudo, a visdo dos
professores que ministram aulas no contraturno é diferenciada, pois ponderam que o0s
alunos sao protagonistas no ensino-aprendizagem, incluindo, nesse processo, a

tecnologia e a participacao atuante do aluno.
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A participacdo ativa dos alunos nas atividades de ensino € possivel para os
professores de oficinas no periodo do contraturno. Nas entrevistas, esses professores
relataram que os projetos sdo desenvolvidos em parceria com 0s alunos e que essa
participagdo contribui nas aulas que muitas vezes nao estdo previstas nos
planejamentos. Para 69,5% dos professores, a Metodologia de Projetos € a estratégia
mais utilizada, pois possibilita a participacdo ativa dos alunos na elaboracédo de
projetos que envolvem a tecnologia e fornece dinamicidade as aulas, por exigir
posicionamento critico frente aos desafios encontrados no dia a dia em sala de aula;
desafios esses que estao relacionados com os temas dos projetos desenvolvidos.

Apesar de os professores do contraturno relatarem durante as entrevistas e
assinalarem no questionario que trabalham com a Metodologia de Projetos, os
resultados mostram que a participacdo dos alunos na elaboragéo desses projetos,
ainda é pequena. Apenas 30,4% dos professores do contraturno elaboram projetos
usando a tecnologia com os alunos e 23,5% dos professores do periodo regular
desenvolvem essa pratica com os alunos.

Os resultados obtidos nas duas fases do estudo mostraram que, nas instituicdes
de ensino em que trabalham, ha computadores de mesa e notebooks disponibilizados
nos laboratérios, mas que esses equipamentos geralmente ndo oferecem condi¢bes
para o uso dos alunos por falta de manutencao e, dessa maneira, os planos de aulas
necessitam de alteracdes no decorrer do processo. Nesses casos, ha necessidade da
retirada da tecnologia planejada para a aula.

Na fase gqualitativa, os relatos dos entrevistados evidenciaram que 0 acesso a
rede de internet, necessario para o desenvolvimento de projetos de pesquisa, foruns,
chats, entre outros é disponibilizado pela mantenedora para ser compartilhada com a
comunidade local. Essa situacéo interfere na qualidade da navegacao e impossibilita,
muitas vezes, 0 acesso a sites e/ou a ambientes virtuais que exigem conexao de
internet de qualidade e velocidade. Para resolver esse problema, 81,9% dos
professores assinalaram no questionario que as escolas utilizam de recursos préprios
na contratacao de servicos terceirizados de internet de banda larga.

Além da internet ser de baixa qualidade, 69% dos professores que participaram
da fase quantitativa do estudo assinalaram que os laboratorios de informatica em suas
escolas estdo sucateados e muitos laboratorios servem de depdsitos para outras
tecnologias que cairam em desuso por falta de manutencao, corroborando assim o

gue os professores relataram na fase qualitativa do estudo.
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Ainda na fase qualitativa, os professores relataram que utilizam os seus proprios
artefatos na tentativa de proporcionar aulas diferenciadas aos alunos. Essa questéo
também foi verificada na fase quantitativa, pois 78,5% dos respondentes assinalaram
que ndo ha computadores ou outras tecnologias disponiveis para todos os alunos em
todas as salas de aula. Apesar da existéncia dos laboratorios, as salas de aula sé&o os
melhores locais para se trabalhar com a tecnologia, conforme os resultados da fase
quantitativa (63,8%).

Das tecnologias existentes nas escolas de tempo integral da rede publica
municipal, disponiveis em quantidade suficiente para os alunos, as mais citadas pelos
professores na primeira fase, foram Datashow, televisores e notebooks. Porém, os
televisores disponiveis nessas escolas sao ultrapassados e ndo permitem conexdes
com outras tecnologias mais modernas. Os notebooks estdo sem manutencdo, néo
ha rede elétrica adequada para o carregamento das baterias e 0os programas usados
nesses computadores sdo obsoletos. Na segunda fase do estudo, houve uma
diferenca em relacdo a essa questéo, pois a tecnologia assinalada pelos professores
no questionario como em quantidade suficiente para uso com os alunos foi apenas o
Datashow. O Datashow, para 53,8% € a Unica tecnologia em quantidade suficiente,
porém, os professores ndo as utilizam em suas aulas com os alunos. O Datashow é
usado para as reunides pedagogicas entre os professores.

A falta de pessoal para organizar os espacos também foi um aspecto
mencionado nas entrevistas na fase qualitativa como fator de interferéncia no uso da
tecnologia, jA que os professores precisam de tempo para organizar oS espacos e,
muitas vezes, a tecnologia ndao funciona como esperado, prejudicando a aula.
Também foi possivel identificar a preocupacao por parte dos professores quanto ao
planejamento das aulas, porém, a tecnologia nem sempre se faz presente em tais
planejamentos.

A insercdo da tecnologia nos planejamentos das aulas dos professores, de
acordo com os dados quantitativos, ainda é pequena. Foi possivel identificar que
56,2% dos respondentes ndo planejam aulas em que os alunos necessitem usar
constantemente a internet, assim como, nédo planejam aulas em que os alunos
precisem fazer uso dos notebooks (59,6%) e nao planejam aulas em que os alunos
necessitem fazer uso da maquina fotografica (68,1%). O notebook é inserido no
planejamento de aulas por 29,8% dos respondentes na faixa etaria de 40 a 49 anos.

Os professores nas faixas etarias de 50 a 59 anos nao inserem tal tecnologia nos
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planejamentos das suas aulas. A auséncia da tecnologia nos planejamentos e nas
aulas pode estar atrelado a falta de estrutura fisica, qualificacao profissional e também
a falta de acompanhamento das préticas docentes por parte da mantenedora.

Nas duas fases do estudo, os professores que ministram aulas nas oficinas de
contraturno percebem nas criancas que estudam em periodo integral, maior poder de
argumentacao, facilidade de pesquisar na internet, assim como percebem que elas
sdo mais proativas. No contraturno, os professores necessitam usar diferentes
metodologias sendo que, os cadernos e livros didaticos precisam ser dispensados,
induzindo o professor a ser mais criativo nas aulas. Para os professores que ministram
aulas no periodo regular, tanto as criancas matriculadas no periodo regular quanto as
matriculadas no periodo integral tém acesso a tecnologia que estdo disponiveis nos
laboratérios de informética. O simples fato de a crianca ter o acesso a determinada
tecnologia ndo implica necessariamente que a tecnologia esteja sendo usada para
fins de ampliacdo do conhecimento e da aprendizagem.

Os professores que participaram na fase qualitativa relataram que o laboratorio
de informatica € o Unico local para usar a tecnologia com as criancas. Apesar de as
criancas do tempo integral terem acesso ao laboratério de informética nos dois
periodos em que permanecem na escola e, ainda, terem uma oficina que trata de
Ciéncia e Tecnologia, esses professores consideram que 0 acesso € 0 uso das
tecnologias é o mesmo entre os alunos do periodo regular e do periodo integral, pois
esses alunos, apesar do tempo de permanéncia, ttm o mesmo ambiente fisico. Na
opinido desses professores, a tecnologia esta disponivel, basta usar. Na segunda fase
do estudo, para os respondentes, o laboratério € o local adequado para trabalhar com
a tecnologia associada aos conteudos curriculares (50,5%,) mas a sala de aula é o
melhor local para trabalhar com a tecnologia associada ao conteudo curricular
(63,8%). Os professores ndo conseguem perceber que a tecnologia é mével e nao
necessita de um espaco unico.

Os professores que ministram aulas no periodo regular fazem uso da tecnologia
para elaboracéo de textos e planilhas, contudo, ndo estendem o uso das tecnologias
aos alunos. Ja os professores que ministram aulas no contraturno, proporcionam aos
alunos a producdo de slides e a participacdo em foruns. Os dados quantitativos
mostram que professores com idade entre 20 e 29 anos (inicio de carreira) e com
curso de especializacdo sdo 0s que mais proporcionam aos alunos o uso da

tecnologia, apesar de, muitas vezes, terem pouca experiéncia na docéncia (ver Tabela
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23). Os professores em inicio de carreira, normalmente, sdo os que ministram aulas
nas oficinas de contraturno, ja que os professores com mais tempo no magistério tém
prioridade na escolha das turmas e, normalmente, escolhem as aulas do periodo
regular (ROCHA, 2012, p. 34), restando aos professores em inicio de carreira, as
oficinas do contraturno. A escolha por turmas regulares por parte dos professores
mais antigos, de acordo com Rocha (2012, p. 34), esta relacionada ao fato de ter um
curriculo com conteudos definidos e com a prevaléncia de livros didaticos e cadernos,
situacdo que se diferencia no contraturno em que os trabalhos pedagdgicos sao
permeados por Projetos, exigindo do professor a pesquisa e a inovagao constante.

Quanto a frequéncia de uso da tecnologia pelos professores e alunos, foi
possivel identificar na fase qualitativa que ela é usada ocasionalmente como ilustracao
de determinado contetdo ou ainda, para concluir o tempo de aula restante. Nesses
casos, os professores valem-se dos radios e/ou televisores, tecnologias essas de mais
facil acesso. Na fase quantitativa, apesar de os professores assinalarem que
oportunizam o uso da tecnologia a todos os alunos, tal situacdo n&o se confirma nos
resultados apresentados na Tabela 15, pois a maioria das respostas assinaladas
pelos professores ficou na grade “nuca ou quase nunca”.

Em relacdo a frequéncia com que os professores oportunizam aos alunos a
utilizacao das tecnologias, os resultados mostraram que os professores na faixa de
50 a 59 anos nao instalam softwares nos computadores com seus alunos (100%) e
também ndo produzem &udio em sala de aula com os discentes (75%). A maior
producdo de audio, é realizada pelos professores na faixa etaria de 40 a 49 anos
(41,9%). Esse mesmo grupo promove a producédo de videos (46,8%), assim como,
usam aplicativos pedagodgicos. (40,3%). A edicdo de textos com os alunos € mais
frequente entre os professores que estdo na faixa etaria de 50 a 59 anos (50%). A
pratica de edicdo de texto apenas substitui os cadernos pela tela do computador, ndo
exigindo do docente e dos discentes muitos conhecimentos da tecnologia. Quanto a
promover a participacdo de alunos em chats, a porcentagem maior foi de 1,06% e &
realizada por professores na faixa etaria de 30 a 39 anos. Os demais grupos de
professores, nas faixas etarias de 20 a 29 anos, 40 a 49 e 50 a 59 anos, ndo promovem
0 acesso a chats para os alunos.

O uso da tecnologia esta presente no dia a dia do professor, tanto para fins
particulares quanto para fins profissionais, principalmente na editoracado de textos

usados na elaboracdo dos planejamentos de aulas e preparagao de atividades para



170

os alunos. Nos resultados quantitativos, constatou-se que 50,4% dos professores que
ministram aulas no periodo regular usam editores de textos para preparacdo de
atividades para os alunos e planejamento das aulas e 53% desses professores do
regular fazem uso de redes sociais para fins particulares.

Em sintese, a formacao inicial cursada pelos professores participantes do estudo
nao o0s preparou para trabalhar com a tecnologia em sala de aula com os alunos, nem
mesmo para o0s professores nascidos na era digital, 20 a 29 anos. A formacao
continuada poderia ser uma maneira de capacitar o professor em diferentes estagios
na carreira para o uso e apropriacdo da tecnologia com os alunos. Contudo,
independente da faixa etaria dos professores, a participacao € pequena ou inexistente.
Os cursos nao motivam a participacao dos professores, pois os contetdos oferecidos
nesses cursos ndo atendem a demanda em sala de aula, além de impor dificuldades
relacionadas a logistica de acesso, horéario e local. No entanto, valem-se de outras
estratégias como sanar as davidas com os pares e acessar sites de buscas.

A falta de qualificacédo profissional por parte de alguns professores para com a
tecnologia reduz o uso dessa tecnologia a ilustracdo de aula. Os professores do
contraturno, por participarem mais de cursos, até tentam avancar e explorar mais a
tecnologia, porém, a infraestrutura ndo contribui para isso. InUmeras sdo as
adversidades que interferem na formacéo do formador, porém, a maior adversidade
esta com alguns dos professores que se recusam a aceitar e inovar suas
metodologias, valendo-se das tecnologias. O fator estrutural também é preponderante

e interfere diretamente nos avancos metodolégicos.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A complexidade do problema exigiu o delineamento misto sequencial
exploratdrio, uma vez que a adocdo de apenas uma abordagem isoladamente nao
permitiria a compressao das varias questdes relacionadas a acao docente, tais como:
a formacao inicial, a formacao continuada, as experiéncias vividas, a estrutura fisica
das escolas, os incentivos por parte da mantenedora, dentre outros. O delineamento
misto permitiu responder as perguntas de pesquisa nas duas fases do estudo e fazer
inferéncias por meio do aprofundamento das questdes na primeira fase e permitiu

elaborar o instrumento de coleta de dados (questionario) que foi aplicado a uma
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amostra de duzentos de dez professores. A segunda fase (quantitativa) possibilitou
explorar, com uma amostra maior, as mesmas questdes e outras questdes adicionais
relevantes para o estudo.

Todos os objetivos especificos estabelecidos para a primeira fase (qualitativa)
do estudo foram alcancados. Em relagdo ao primeiro objetivo “identificar qual a
contribuicdo da formacdo inicial e continuada, para a efetivacdo de praticas
pedagdgicas inovadoras”, constatou-se que, tendo em vista os diferentes periodos em
gue os professores se formaram, nem todos os professores cursaram disciplinas
direcionadas ao uso da tecnologia para fins pedagdgicos. Alguns professores tiveram
acesso a tecnologia em suas graduacdes apenas como um recurso técnico. Porém,
mesmo a tecnologia sendo utilizada para a digitacdo e apresentacao de trabalhos
relacionados ao proprio curso, houve contribuicbes, ja que, para muitos dos
académicos da época, a licenciatura oportunizou o primeiro contato com a tecnologia.

Os primeiros contatos com a tecnologia, ocorridos durante o periodo que
frequentaram as licenciaturas, possibilitaram experiéncias que se ampliaram durante
o exercicio da profissdo e na formacao continuada. Contudo, a contribuicdo, tanto da
formacdo inicial quanto da formacéo continuada, foi pequena e néo possibilitou a
efetivacdo de préticas pedagodgicas inovadoras.

Além de identificar a contribuicdo da formacao inicial para o uso da tecnologia
como recurso pedagogico com os alunos; também foi possivel identificar que as
licenciaturas abordaram a tecnologia gradativamente nas aulas, atendendo, dessa
maneira, as diferentes faixas etarias dos académicos, visto que 0s mais jovens,
nascidos nos anos digitais, tinham certa familiaridade com a tecnologia, o0 que nao
acontecia com os académicos com mais idade, nascidos no periodo analégico. Nesse
sentido, € possivel afirmar que as diferencas de idade, conhecimentos e habilidades
para utilizar a tecnologia também se fazem presentes nas salas de aulas dos cursos
de licenciatura.

O segundo objetivo foi “identificar como os professores se apropriam da
tecnologia em sala de aula”. Os professores que ministram aulas nas oficinas de
contraturno, mais especificamente, na oficina de Ciéncia e Tecnologia, apropriam-se
da tecnologia por meio de cursos de formacdo continuada e cursos externos a
mantenedora e que sao de interesse dos proprios professores. Os demais
professores, que ministram aulas no periodo regular e outras oficinas, apropriam-se

da tecnologia por meio do contato com 0s pares, em sites de buscas ou até mesmo
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com auxilio dos préprios alunos que possuem conhecimentos prévios sobre o0 uso de
determinados artefatos. A apropriacdo da tecnologia pelos professores, de acordo
com a UNESCO (2002, p. 26), ainda se faz na abordagem dos conhecimentos e
habilidades iniciais.

Para a maioria dos professores entrevistados, o curso ofertado pela
Universidade Federal do Parana em parceria com a mantenedora nos anos de 2009
e 2010 para implantagdo do Projeto Um Computador por Aluno (UCA), foi o Unico que
frequentaram e que estava relacionado a tecnologia. A participacdo dos docentes na
capacitacdo para uso dos notebooks foi uma das imposi¢cdes do Projeto para que a
escola recebesse o material digital.

Em relagdo ao terceiro objetivo, “verificar as dificuldades apresentadas pelos
professores para utilizar a tecnologia em sala de aula”, foi possivel identificar duas
dificuldades: a pedagogica e a estrutural. Em relacdo a utilizacdo como recurso
pedagogico, a maior dificuldade esta na associacdo do conteudo a tecnologia que
melhor contribua para a aprendizagem do aluno. O pouco conhecimento dos
professores para a instalacdo de softwares, acesso a determinados programas e até
mesmo jogos educativos também foi mencionado pelos professores como uma das
dificuldades quando necessitam utilizar a tecnologia em sala de aula com os
discentes.

A utilizacdo da tecnologia em relacédo a questdo estrutural, refere-se a falta de
artefatos de qualidade e em quantidade adequada ao numero de alunos. A falta de
manutencdo e também de tecnologias disponiveis em sala de aula contribuem para
que os professores néo as incluam nos planejamentos e, consequentemente, ndo as
utilizem nas aulas e atividades com os alunos. O quarto objetivo, “relacionar as areas
do conhecimento e componentes curriculares®* em que a tecnologia € usada”, trouxe
a luz os componentes curriculares nos quais os professores mais utilizam a tecnologia:
Lingua Portuguesa, Historia, Ciéncias e Geografia. A utilizacdo da tecnologia nesses
componentes curriculares esta diretamente associada a pesquisa de determinados
temas, ou seja, copia de textos que envolvem assuntos discutidos nas aulas. A

tecnologia nessa perspectiva € usada para manter estratégias de ensino tradicionais.
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O quinto objetivo foi “identificar a(s) tecnologia(s) mais utilizada(s) pelos
professores nas escolas de tempo integral”. As tecnologias mais utilizadas séo: os
televisores, maquinas fotogréficas, Datashow e notebooks (UCA). Porém, o
Datashow, apesar de citado, é usado apenas para realizar reunifes pedagdgicas entre
professores.

O sexto objetivo, “verificar em que aspectos a utilizagao da tecnologia modifica
a pratica pedagdgica do professor no contexto da escola de tempo integral’,
possibilitou verificar que a tecnologia ainda € pouco explorada pelos professores,
principalmente, pelos que ministram as aulas das disciplinas do curriculo comum. Os
professores que utilizam as tecnologias disponiveis nas escolas, fazem-no ainda de
maneira tradicional, como ilustracéo e pesquisa de algum contelddo ou para cumprir o
tempo restante da aula.

Os professores que ministram aulas nas oficinas de contraturno de Ciéncia e
Tecnologia utilizam as tecnologias disponiveis, visando a construcdo de novos
conhecimentos. Esses professores, até por participarem mais de cursos relacionados
a tecnologia, disp6em-se a inovar os encaminhamentos metodol6gicos. Contudo, ndo
foi relatado a utilizacdo de metodologias inovadoras, como por exemplo, a sala de
aula invertida, gameficacdo, entre outras. Possivelmente, a ndo utilizacdo de
estratégias de ensino inovadoras ocorra em parte por que esse assunto ndo é
abordado nos cursos de formacéo continuada ofertada pela mantenedora. Para os
professores participantes do estudo, os cursos ndo atendem as expectativas e as
necessidades encontradas em sala de aula, pois ndo existe diagndstico por parte dos
formadores que atuam nesses cursos, em relacdo as dificuldades que os professores
enfrentam no dia a dia nas aulas e nas atividades com os alunos. Os cursos séo
ofertados como se todos tivessem o mesmo nivel de conhecimento, de forma
tradicional, tendo como base apenas ensinar aos professores como usar os artefatos.
Os cursos nao oportunizam ao professor o0 acesso as praticas inovadoras. Outro fator
pode estar relacionado a precariedade da estrutura fisica das escolas e
consequentemente da tecnologia disponivel que é o fato de ndo haver exigéncias
quanto a utilizacdo do que os professores aprendem nos cursos ofertados pela
mantenedora.

Finalmente, no ultimo objetivo, “identificar as contribuigdes atribuidas pelos
professores a tecnologia para o processo ensino-aprendizagem” constatou-se que

para os professores que ministram aulas no periodo regular, curriculo de base comum,
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as contribuicdes da tecnologia para o ensino-aprendizagem estéo relacionadas as
guestdes motivacionais de acesso e manuseio dos artefatos, assim como para
pesquisas pelos alunos. As contribuicdes, na opinido dos professores que ministram
aulas nas oficinas de contraturno, referem-se ao interesse do aluno pelo contetdo,
diversdo e criatividade. Para esses professores do contraturno, a tecnologia
oportuniza possibilidades de aprofundamento dos conteudos, assim como,
proporcionam prazer nas atividades, autoavaliagdo constante do aluno e construgéo
de novos conhecimentos.

A flexibilizacdo do curriculo também foi mencionada pelos professores das
oficinas de contraturno como uma contribuicdo da tecnologia. A flexibilizacédo
mencionada pelos professores refere-se ao trabalho dindmico com os alunos sem ter
o curriculo fechado em um conteudo especifico. A tecnologia permite navegar por
diversos ambientes o que proporciona acesso a contelldos que nao estavam previstos
para determinada aula. A tecnologia, ainda na percepcdo dos professores do
contraturno, possibilita a participacdo mais ativa e poder de argumentacéo dos alunos.

Na segunda fase do estudo (quantitativa), os objetivos também foram atingidos.
O primeiro objetivo foi “verificar como os cursos de formagao continuada influenciam
os diferentes usos da tecnologia em sala de aula”. Os resultados mostraram que a
ampliacdo das horas de permanéncia de quatro para seis horas contribui para a
participacdo dos professores nos cursos de formagé&o continuada de uma maneira
geral. Porém, em se tratando de cursos especificos relacionados ao uso da tecnologia,
h& pouco ou nenhuma adesao por parte dos professores. Os conteddos ministrados
nesses cursos ndo se articulam com os conteddos ministrados nos demais
componentes curriculares da base comum, dificultando o trabalho dos professores
regentes do periodo regular e professores de oficinas de contraturno. Os cursos séao
fragmentados e nado integram a tecnologia como artefato de apoio aos diferentes
conteudos; ndo sdo atrativos e ndo atendem as necessidades em sala de aula, assim
como, nado preparam o0 professor para atuar na sociedade da informacdo e
comunicacao.

Para os professores que ministram aulas nas oficinas de Ciéncia e Tecnologia
no contraturno, os conteddos dos cursos também séo fragmentados, pois abordam o
tema teoricamente e poucas praticas pedagoégicas possiveis com o0 uso das

tecnologias.
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Dessa maneira, a maior influéncia para uso e apropriacdo da tecnologia em
sala de aula sdo os cursos de Ciéncia e Tecnologia, pois estdo relacionados
diretamente ao tema. Porém, esses cursos sdo inadequados ja que sao subdivididos
em duas partes: teoria e pratica e resumem-se apenas a tecnologia ndo associando-
a a outras areas do conhecimento.

O segundo objetivo foi “descrever os diferentes usos que os professores fazem
da tecnologia em sala de aula”. Os resultados mostraram que a tecnologia pode ser
usada em todos os componentes curriculares e contribui para o processo ensino-
aprendizagem. Apesar de os professores considerarem que a tecnologia contribui
para a aprendizagem dos alunos, ela ainda € pouco utilizada pelos docentes.

A tecnologia é usada pela maioria dos respondentes (83,2%) para apresentar e
ilustrar determinados conteudos. Tal ilustracdo ocorre com a apresentacdo de
imagens e/ou videos relacionados aos temas abordados em sala de aula; temas
previstos no curriculo pelos professores.

O terceiro objetivo foi “identificar a influéncia da tecnologia na pratica pedagogica
do professor”. O pouco dominio do professor em relagdo a tecnologia faz com que o
conhecimento prévio dos alunos em relacdo a tecnologia interfira nas praticas
pedagogicas através da participacdo (94,3%) e contribuicdes (76,2%) desses alunos.
As influéncias da tecnologia na pratica pedagogica ndo ocorrem diretamente entre
professor/tecnologia, mas através dos proprios alunos.

O quarto obijetivo foi “verificar como a tecnologia € utilizada no contexto da escola
de tempo integral”’. Nas escolas publicas municipais de tempo integral, a tecnologia é
mais utilizada nas oficinas de contraturno (68,6%), pois ndo ha avaliacbes formais,
como provas com questdes fechadas, e ha maior liberdade para o professor trabalhar.
O trabalho pedagdgico € direcionado pela Metodologia de Projetos (69,5%) que facilita
e oportuniza a utilizacdo da tecnologia. Para 56,2% dos respondentes, os sites de
buscas sdo usados pelos professores para fins pedagdgicos (ver Tabela 15).
Entretanto, para os professores que ministram aulas no periodo regular, a tecnologia
€ pouco usada em sala de aula e quando utilizada, € apenas no laboratério de
informética.

O quinto objetivo, “verificar como a infraestrutura influencia o uso da tecnologia
em sala de aula”. As analises dos resultados mostraram que a falta de estrutura fisica
e tecnologias com qualidade e quantidade suficiente interferem no uso com os alunos.

Os agendamentos para o uso da tecnologia, a preparagdo de ambientes, 0s poucos
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artefatos tecnologicos em condi¢des de uso e 0 excessivo numero de alunos por turma
dificultam e desmotivam os professores a inserirem a tecnologia no planejamento das
aulas. Estas dificuldades enfrentadas por questdes de infraestrura podem gerar a
exclusao digital dos alunos.

As dificuldades encontradas pelos professores decorrentes da formacéo inicial e
os desafios para utilizar as tecnologias em sala de aula sédo, ou deveriam ser, previstas
nos contetdos dos cursos de formagdo continuada. Porém, h&, por parte da
mantenedora, alguns equivocos em relacdo a essa formacdo, pois oportuniza o
acesso aos professores que ministram aulas de Ciéncia e Tecnologia no contraturno,
mas nao oportuniza para os demais professores de outras areas do conhecimento
e/ou oficinas. Caso a mantenedora nao ofereca os cursos de formagé&o continuada em
horarios diferenciados ou até mesmo permita que os professores participem em
cursos fora da instituicdo, os professores que nao ministram aulas nessas oficinas e
que tém dificuldade para utilizar a tecnologia permanecerdo ministrando aulas de
maneira tradicional.

A falta de qualificacao profissional, relacionada ao uso da tecnologia em sala de
aula com os alunos, interfere no planejamento e consequentemente nas praticas
pedagogicas diarias, uma vez gue, pela falta de dominio da tecnologia, a tendéncia
do professor é substitui-la por outro recurso qualquer, contribuindo para a excluséo
digital do aluno. Outro fator que interfere e também contribui para a excluséo digital
do aluno é a falta de infraestrutura das escolas para o uso das tecnologias, situacéo
gue também afasta as tecnologias do cotidiano da sala de aula.

A falta de qualificacdo docente para utilizar a tecnologia como recurso
pedagdgico e como meio para produzir novos conhecimento evidencia-se nos
componentes curriculares em que sdo mais usadas: Lingua Portuguesa, Histéria e
Geografia. Prevalecem para esses componentes curriculares, o uso da tecnologia em
substituicdo aos livros. A tecnologia é usada para pesquisa, copia de textos de
determinados sites. Em outros momentos, a tecnologia € reduzida a projecao de
videos ou como complemento a aulas mal planejadas.

Mesmo para os professores que participam de cursos relacionados a tecnologia
e que sdo mais propensos as inovagdes, os discursos ndo refletem as préticas,
possivelmente pela falta de infraestrutura tecnologica com que se deparam
diariamente. As contribuicdes percebidas pelos professores em relacdo a tecnologia

em sala de aula refletem a qualificacdo que possuem. Para os professores que se
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valem da tecnologia apenas como ilustracdo da aula ou “pesquisa” de um ou outro
tema percebem a tecnologia como motivacional. A pouca utilizacdo da tecnologia para
ministrar aulas e conduzir atividades com os alunos cria expectativas quando ocorrem
e entdo justifica-se a motivacdo para os dias especificos em que os alunos terdo o
acesso ao computador ou a outra tecnologia como algum jogo ja aberto na tela ou
ainda, a edicdo de algum texto. Contrariamente, existe um grupo de professores que
procuram qualificar-se para usarem a tecnologia em sala de aula. A percepcao que
possuem € mais ampla em relacdo aos professores que ndo participam de cursos de
formacao continuada ou de outros cursos relacionados ao tema e que sédo ofertados
fora da instituicdo. Esses professores conseguem visualizar a autonomia do aluno e a
possibilidade de ampliagcéo e constru¢do de conhecimentos com auxilio da tecnologia.

As licenciaturas cursadas pelos participantes do estudo deram contribuicoes
para a formacéo dos professores em relacédo ao uso da tecnologia de acordo com 0s
avancos que essas foram apresentando para a sociedade. A sociedade e a tecnologia
desenvolvem-se de acordo com suas necessidades em um processo ciclico
(FEENBERG, 2010%; AIBAR, 1996), porém, nas salas de aula, principalmente nas
licenciaturas, 0 processo é moroso.

O pouco contato com a tecnologia nos cursos de licenciatura para os professores
acima dos cinquenta anos e/ou que se formaram antes de 2002 promove o0
distanciamento desses professores dos cursos de formagéo continuada relacionadas
ao uso da tecnologia em sala de aula. Entretanto, para os professores formados a
partir de 2002, a aceitacdo e a procura por cursos relacionados a tecnologia em sala
de aula sdo maiores. Porém, a falta de incentivo por parte da mantenedora, cursos
com pouca qualidade e também a falta de interesse dos professores refletem-se nas
praticas docentes em sala de aula, ou na falta dessas praticas, ja que os professores,
muitas vezes, resumem 0 uso da tecnologia em suas aulas e atividades com edi¢cao
de textos, planilhas e projecéo de videos, situacdo que também foi encontrada em
pesquisas realizadas por Eteokleous (2007, p. 672).

Os cursos de formacao continuada ofertados pela mantenedora e que estao
relacionados a tecnologia em sala de aula ainda ndo conseguiram atingir 0s
professores, seja pela qualidade do curso que nao atende as necessidades
encontradas em sala de aula, seja pelas dificuldades de acesso e horario em que sao
ofertados. Na opinido de Gatti (2003, p.192), promover cursos sem que se tenha

7

conhecimento das necessidades da comunidade escolar € apenas oferecer
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informacBes conteudistas que dificilmente provocardo mudancas de atitude do
professor em relacdo as suas praticas pedagogicas.

A tecnologia é usada pela maioria dos professores participantes do estudo,
apenas para fins particulares, demonstrando com isso, que conhecem e possuem
certo dominio dos artefatos. Contudo, para fins pedagogicos, 0 uso € restrito, pois
exige disponibilidade, comprometimento, aceitacdo e qualificacdo por parte dos
docentes. Além desses fatores que sao intrinsecos ao docente, ha outros fatores que
também interferem na utilizacdo da tecnologia em sala de aula, dentre eles, a falta de
infraestrutura fisica e tecnologias com qualidade e quantidade suficientes para os
atores envolvidos.

A fragilidade dos cursos ofertados pela mantenedora, seja por questdes de
logistica (local em que sao ofertados e horarios), seja pela qualidade propriamente
dita, leva os professores a buscarem alternativas, dentre elas, a troca de experiéncias
entre os pares. Essa troca é valida, uma vez que a aprendizagem ndo se da sem que
haja interacdo entre os individuos, assim como, permite que dlvidas sejam sanadas
imediatamente sem que seja necessario esperar pela agenda dos cursos, que muitas
vezes, pode ndo corresponder as expectativas e as dificuldades encontradas pelo
professor no dia a dia.

A falta de disponibilidade e interesse por parte dos professores em cursos
relacionados a tecnologia tem implicacbes sérias para as praticas em sala de aula,
consequentemente, atinge o processo ensino-aprendizagem. Praticas cristalizadas
baseadas em encaminhamentos metodoldgicos tradicionais foram constatadas no
periodo regular em gque os contetdos de base comum sdo ministrados. No periodo de
contraturno, os professores sdo mais receptivos e participam mais de cursos, inclusive
de cursos externos. Os encaminhamentos metodologicos com base na Metodologia
de Projetos favorecem a busca de qualificagdo por parte dos professores do
contraturno.

Diante de encaminhamentos pedagdgicos diferenciados entre professores do
periodo regular e professores do contraturno, foi possivel identificar neste estudo, os
paradigmas teoricos do uso da tecnologia da educacdo, conforme estudos de
Rivoltella (2012, p. 21): a crianga como sujeito fragil (paradigma inoculario), o trabalho
com a tecnologia na desconstrucdo cultural (‘/mages and consciousness’); a
tecnologia como espaco de democratizacdo (educacao popular) e a tecnologia como

aporte para o desenvolvimento da consciéncia critica do sujeito (pensamento critico).
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Com base nesses paradigmas, ressalta-se as contribuicdes, ou nao, da
tecnologia para o processo ensino-aprendizagem. No paradigma inoculario, ha a
apresentacao de filmes e videos selecionados pelos professores. Tais videos e filmes
nem sempre estdo relacionados aos contetdos programéticos. Normalmente séo
usados no periodo regular para complemento do horario de aula. Os demais
paradigmas podem ser caracterizados pelas préticas realizadas no periodo de
contraturno com a Metodologia de Projetos que envolvem a participacao ativa dos
alunos.

Em sintese, a escola de tempo integral da rede publica municipal de Curitiba
demonstra ser fragmentada em sua esséncia, isto é, no pedagogico. Ha duas
realidades pedagodgicas em uma mesma instituicdo de ensino. Essas duas realidades
estdo relacionadas ao fazer pedagogico dos professores que ministram aulas no
periodo regular e dos professores que ministram aulas no contraturno. As diferencas
dos encaminhamentos pedagogicos dos professores retratam também a percepcao
gue esses professores tém das escolas que ofertam ampliacdo de tempo e dos alunos
matriculados nessas instituicoes.

Ha professores do contraturno que primam pela qualificacdo constante, pois a
metodologia usada nesse periodo exige maiores conhecimentos por parte desses
docentes, entretanto, por outro lado, ha os professores que, por terem um curriculo
conteudista, permanecem atuando com praticas ultrapassadas, pois tém a
preocupacdo em vencer os conteldos estabelecidos para o ano letivo. A falta de
estrutura fisica das escolas, a falta de incentivos por parte da mantenedora e até a
falta de motivacdo do proprio professor colaboram para que esses profissionais
continuem reproduzindo os ensinamentos que tiveram durante sua vida académica,

desconsiderando a ampliacdo de tempo de permanéncia do aluno na escola.

6.1 IMPLICACOES PRATICAS DO ESTUDO

E essencial que os professores que atuam na escola integral utilizem
metodologias inovadoras a fim de despertar e contribuir para o desenvolvimento
integral dos alunos. Dessa maneira, a Metodologia de Projetos usada pelos
professores no contraturno € indicada também para os professores que ministram
aulas no periodo regular, uma vez que a escola integral ndo pode ser fragmentada em

sua propria estrutura pedagogica. Outras metodologias mais modernas e inovadoras
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como a sala de aula invertida (flipped classrom), ensino hibrido, ensino adaptativo,
aprendizado através de desafios, aprendizado em equipes (Team based learing),
simulagéo realistica, jogos (Gameficagéo), entre outros podem atender a demanda de
alunos da geracéo digital que estdo nas salas de aula dessas escolas de tempo
integral.

Para que as metodologias inovadoras sejam inseridas nas aulas e nas
atividades, é necessario que os professores também estejam abertos as mudancas.
A busca pela qualificacdo profissional necessita ser constante e para além da sala de
aula. Romper com paradigmas cristalizados € uma das tarefas do professor atuante
na nova sociedade da informacdo e comunicacdo, principalmente, nas escolas de
tempo integral. A tecnologia necessita estar presente no dia a dia em sala de aula,
ampliando e construindo conhecimentos. Para isso, 0 professor precisara mudar
habitos e ter atitudes de lideranca de maneira a envolver os alunos nas praticas
propostas e nos planejamentos de ensino.

O planejamento de ensino ndo pode ser um documento elaborado e pensado
apenas pelo professor. A participacao de todos os alunos é imprescindivel para que
esses se sintam parte do processo e contribuam com suas experiéncias e culturas. O
professor, nesse processo de planejamento, exerce a lideranca por ser o profissional
preparado para a docéncia. Contudo, o saber adquirido e acumulado pelo aluno
necessita ser valorizado nas propostas de trabalho.

A lideranca desempenhada pelo professor necessita desafiar os alunos em
discussoes, reflexdes e raciocinio, através de trabalhos individuais, em pequenos e
grandes grupos e também em comunidades de aprendizagem, tendo a tecnologia
como instrumento de apoio nessas aprendizagens.

O uso rotineiro da tecnologia nos planejamentos de ensino e o aprofundamento
do professor no que se refere ao conhecimento da tecnologia deve estar em paralelo
aos conhecimentos cientificos de cada conteddo ministrado pelo professor. De
maneira que o conhecimento cientifico e a tecnologia possam contribuir para a
ampliacdo de novos conhecimentos para os alunos.

Promover o protagonismo do aluno em todo o processo ensino-aprendizagem,
favorecendo a participacdo em discussbes e decisdes, contribuem para que o
professor sinta-se também desafiado diante dos possiveis questionamentos e

sugestodes, situacdo que impde ao professor o aperfeicoamento constantemente.
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Aos gestores cabe o acompanhamento in loco das metodologias usadas pelos
professores, assim como, o acompanhamento das praticas docentes, envolvendo a
tecnologia. Buscar subsidiar a mantenedora com informagfes referentes as reais
necessidades de formagéao profissional de seu quadro de professores, assim como,
criar espacos e tempo para rotinas de estudos e compartilhamento entre os pares,
com acesso aos sites de buscas, também é tarefa dos gestores escolares. Manter a
equipe motivada a buscar inovacdes para que os professores se autodesafiem
constantemente, assim como, promover o reconhecimento formal com divulgagéo de
resultados nos portais e outros canais midiaticos da propria instituicdo de ensino e/ou
mantenedora e proporcionar momentos de interacao e troca de experiéncias entre 0s
pares conduzidas através de oficinas e palestras.

O reconhecimento e a exposi¢cdo das boas praticas no interior das escolas
promovem a motivacdo dos professores e proporcionam a concorréncia saudavel,
possibilitando assim, o desenvolvimento profissional e a troca de experiéncia entre 0s
membros do corpo docente. Professores com boas praticas podem sentir-se
motivados quando envolvidos e convidados pela equipe gestora para ministrar
oficinais cursos para os proprios colegas.

Também cabe a equipe gestora promover grupos de aprendizagem através de
ambientes virtuais de aprendizagem, desafiando os professores ao estudo constante,
durante seus periodos de permanéncia.

Culturas que prezam pela manutenc¢ao de préticas tradicionais de ensino devem
ser superadas e essa superacdo também € responsabilidade dos gestores. O
incentivo e a implantacao de audio nas escolas, teatros, discusséo por e-mails, grupos
de discusséo, grupos de estudos online, conexado com escolas de outras localidades,
a fim de obter a troca e o compartilhamento de experiéncias, também precisam ser
incentivadas pelos gestores.

O apoio permanente é essencial para a evolugdo da equipe de professores e as
parcerias com membros e instituicbes da comunidade local podem favorecer e
incentivar os professores a melhorar e adaptar suas praticas as novas realidades que
encontram no dia a dia.

A mantenedora cabe a formag&o continuada de professores. Os contetidos dos
cursos precisam ser (re)pensados com base nos diferentes niveis de conhecimento
gue os professores que atuam nas escolas de tempo integral tém sobre como utilizar

as tecnologias como recurso pedagogico. Para isso, ha que se fazer diagndsticos das
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necessidades e avaliar constantemente a contribuicdo desses cursos para as aulas e
atividades que sdo propostas e executadas com os alunos para, entéo, identificar o
nivel de conhecimento dos docentes relacionado ao uso da tecnologia em sala de
aula. Também recomenda-se que haja alteracdes nos contetdos dos proprios cursos
de maneira que integrem as diversas areas do conhecimento a tecnologia,
proporcionando a todos os professores o acesso a qualificacdo profissional
tecnoldgica.

Além das informacdes cedidas pela equipe de gestores das escolas referentes
as necessidades de qualificacdo profissional dos professores, a mantenedora
necessita abrir um canal de comunicacédo a fim de ouvir os docentes, assim como,
acompanha-los, de maneira a identificar a aplicabilidade dos conhecimentos
adquiridos nos cursos por ela ofertados e estabelecer novos direcionamentos, a partir
das fragilidades que por ventura persistirem. E necesséario fazer alteracdes no
planejamento dos cursos que atualmente sdo ofertados e que tem pouca aceitacao
pelos docentes. O horario, local e tema a serem tratados, incluindo palestrantes
qualificados para atender ao nivel de conhecimento dos professores participantes do
curso, sdo outros aspectos a serem considerados no planejamento de cursos de
formacdo continuada dos professores.

Para atuar nas escolas de tempo integral, seja com os componentes de base
comum, seja nas oficinas de contraturno, 0os professores necessitam possuir
caracteristicas especificas, pois se trata de ampliacdo de tempo da criangca no
ambiente escolar. Professores dinamicos, pesquisadores e receptivos as inovacdes
sdo algumas caracteristicas que emergiram nesse estudo como necessarias aos
professores das escolas de tempo integral. A prevaléncia de professores com
disponibilidade de quarenta horas na mesma escola também é um fator que pode
interferir positivamente, pois esse docente podera acompanhar o aluno em periodo
integral. Isso aproxima e cria vinculos entre aluno e professor. Vinculos esses,
necessarios ao processo ensino-aprendizagem.

A infraestrutura fisica e a qualidade da tecnologia disponibilizada nas escolas
devem ser reavaliadas pela mantenedora para que as manutencgdes e atualiza¢des
das tecnologias sejam periodicas, propiciando condi¢bes de trabalho. Juntamente
com professores e gestores, € preciso criar documentos que orientem e incentivem o

trabalho com metodologias inovadoras nas escolas de tempo integral. Salienta-se,
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destarte, a necessidade de a escola de tempo integral trabalhar de maneira integrada
metodologicamente.

O avanco na apropriagdo da tecnologia nas escolas pelos professores dar-se-a
somente se 0s professores, 0s gestores e a mantenedora estiverem em sintonia e
propensos as reais mudancas nas filosofias pedagdgicas, desapegando-se das
pedagogias tradicionais, onde prevalecem as concepc¢fes acerca da transmissao
mecénica de conteudos.

Durante o estudo, percebeu-se que alguns professores fazem tentativas para
inovar metodologicamente. Essas tentativas podem avancar e promover mudancas
na realidade dos alunos, promovendo a (re)construcdo de novos conhecimentos e
interferindo nos indices de Desenvolvimento da Educacio Basica.

O estudo traz como principais implicacdes para futuras pesquisas a realizacao
de estudo de caso com as escolas de tempo integral com maior indice de
Desenvolvimento da Educacédo Basica e as possiveis implicacdes da tecnologia nos
indices apresentados por essas escolas. O questionario elaborado nesse estudo
(apéndice H) poderé ser utilizado no estudo de caso com amostra representativa da
populacdo de maneira que podera possibilitar o aprofundamento e possiveis
explicacbes sobre as contribuicbes da tecnologia para a elevagdo dos indices de

desenvolvimento da educacéo basica.

6.2 LIMITACOES ESTUDO

O estudo apresentou limitacdes de ordem tedrica e metodoldgica. A limitacao
tedrica esta diretamente relacionada as poucas pesquisas conduzidas e publicadas
sobre a escola de tempo integral e o uso das tecnologias pelos professores. Essa
guestao limitou a busca de estudos, no que tange a proépria revisao da literatura e
possiveis comparacdes entre estudos.

As dificuldades burocraticas de acesso as instituicbes de ensino, a
disponibilidade e interesse dos professores em participar da primeira fase do estudo
gue foi realizada por meio de entrevistas e o receio por parte de alguns gestores das
escolas em relacédo aos possiveis resultados do estudo também foram aspectos que

limitaram as agdes durante o transcorrer da coleta de dados nas duas fases do estudo.
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As principais limitagdes durante a coleta dos dados quantitativos foi em relacéo
ao envio e administracdo dos questionarios. Os questionarios foram enviados através
de aplicativos (Google docs), porém, os professores ndo conseguiam acessar o
material e houve desconforto por parte dos docentes na utilizagao do artefato. Apenas
dois questionarios retornaram respondidos. Em um segundo momento, o questionario
foi enviado para o e-mail dos professores. O retorno foi de cinco questionarios. O
terceiro momento se deu com o envio do questionério ao e-mail das escolas para que
fosse repassado aos professores. Ndo houve retorno. Diante disso, 0s questionarios
foram levados a cada uma das 35 escolas de tempo integral do municipio de Curitiba,
porém, mesmo com esse encaminhamento, ndo houve retorno de todos o0s

questionérios entregues.

6.3 CONTRIBUICOES DO ESTUDO

As visitas realizadas nas 35 escolas, distribuidas em oito diferentes regionais,
proporcionou o contato com distintos cenarios, dentre eles, as diferentes contextos
socioeconbmicos existentes entre as regionais e até mesmo entre as escolas
localizadas na mesma regional. Diferencas essas que precisam ser colocadas em
pauta quando da distribuicdo de verbas as escolas, equipamentos, tecnologias e,
principalmente, cursos de formagéo continuada que atendam as reais demandas da
comunidade envolvida.

O estudo proporcionou que o0s professores expressassem suas opinides,
dificuldades, davidas sobre questdes importantes em relacao a formacgéo continuada
e as mudancas necessdarias para 0s proprios professores, as escolas e a
mantenedora. Outra contribuicdo do estudo esta relacionada a possibilidade de
mapear as caracteristicas das escolas de tempo integral no municipio de Curitiba e
suas necessidades no que diz respeito a infraestrutura e ao apoio dado aos
professores para utilizarem as tecnologias em sala de aula e em atividades com os
alunos. Com efeito, os resultados evidenciaram as fragilidades na formacao inicial e
continuada dos professores, na possibilidade de utilizacdo de metodologias
inovadoras, bem como também evidenciaram as resisténcias pessoais em relacdo as

tecnologias na sala de aula.
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O estudo também possibilitou que os professores se manifestassem, mediante
as entrevistas e por meio do preenchimento do questionario, as fragilidades em
relacdo ao uso da tecnologia com os alunos, proporcionando, dessa maneira,
condi¢cbes de se repensar a estruturacdo dos cursos de formagéo continuada, assim
como, alteracdes nos encaminhamentos por parte dos gestores escolares (diretores
e pedagogos) e até mesmo dos professores que se colocam favoraveis a Metodologia
de Projetos, dando indicios da necessidade de mudancas das metodologias até entéo
utilizadas em sala de aula, seja no periodo regular, seja por alguns professores do
contraturno.

Os resultados obtidos na fase qualitativa do estudo contribuiram de maneira
decisiva para a elaboracdo de um questionario mais equilibrado e baseado nas
realidades dos professores e das escolas. Esse instrumento de coleta de dados
podera ser usado em outras escolas e contextos. O instrumento possibilitou verificar
gue a formacao inicial, a apropriacdo da tecnologia, a confianca dos professores na
tecnologia e a estrutura das escolas interferem diretamente na frequéncia com que 0s
professores usam ou nao a tecnologia em sala de aula com os alunos.

Os diferentes blocos que comp8em o instrumento (questionario) possibilita seu
uso integral ou parcial e podem ser adaptados para estudos em diferentes realidades
escolares, por exemplo, em outros municipios que ofertem educacéo publica de tempo
integral, de maneira a servir de balizador para analise das realidades locais, assim
como, para (re)discussao das questdes que envolvem a apropriacao e a utilizacao das

tecnologias nas escolas de tempo integral.
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UNIVERSIDADE TECNOLQGICA FEDERAL DO PARANA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM TECNOLOGIA E SOCIEDADE

PREZADO (A) PROFESSOR(A)

Espero que vocé possa me ajudar em algumas questdes importantes no que diz respeito ao
uso das Tecnologias nas escolas de tempo integral. Estou interessada em entender como ocorre 0 uso
da tecnologia no processo de ensino, aprendizagem nas escolas que ofertam educacdo em tempo
integral.

Por favor, ajude-me a colocar essas questdes em perspectiva completando esse questionario.

Para que vocé se sinta confortdvel em fornecer respostas que realmente reflitam a realidade
deste processo, garanto que o seu anonimato serd mantido. Toda a informagédo fornecida sera
codificada e os dados convertidos em nimeros.

Apesar de preferir que todos os itens sejam respondidos, sinta-se a vontade para deixar em

branco qualquer item que vocé considere sensivel.

ANTECIPADAMENTE AGRADECO A SUA AJUDA

Rozane de Fatima Zaionz da Rocha
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Curitiba, ........ de ........... de 201......
Ilm.aSr.a
Profa. Dra. Roberlaine Roballo

Secretéaria de Educacédo do Municipio de Curitiba

Apresentamos a aluna deste Programa de Doutorado, ROZANE DE FATIMA ZAIONZ
DA ROCHA, que esta desenvolvendo sua pesquisa sobre o uso das tecnologias nas
escolas de tempo integral do municipio de Curitiba, sob a orientacdo do Prof. Dr.
Herivelto Moreira. Contamos com a sua colaboracédo para esta pesquisa, fornecendo,
na medida do possivel, os dados solicitados pela referida aluna e autorizando seu
contato para coleta de dados por meio de entrevistas individuais semiestruturadas
com professores que ministram aulas nas escolas de tempo integral da rede publica
de Curitiba. Os dados fornecidos serdo utilizados exclusivamente para fins
académicos e cientificos. Desde ja, agradecemos a atencdo dispensada a esta

Instituicdo e colocamo-nos a disposi¢ao para quaisquer esclarecimentos.

Atenciosamente,

Prof. Dr. Herivelto Moreira Prof. Dr. Faimara do Rocio
Orientador Coordenadora do PPGTE
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(1° fase da entrevista)

Eu, Rozane de Fatima Zaionz da Rocha responsavel pela pesquisa, “A
tecnologia no processo ensino-aprendizagem na percepcdo dos professores das
escolas de tempo integral da rede publica municipal de Curitiba”, fago convite para
vocé participar como voluntario deste meu estudo.

Esta pesquisa pretende “analisar o papel da tecnologia no processo ensino-
aprendizagem na percepcao dos professores das escolas de tempo integral da rede
publica municipal de Curitiba”.

A justificativa deste estudo prende-se ao fato de que ndo ha estudos
relacionados ao uso da tecnologia nas escolas de tempo integral da rede publica
municipal de Curitiba, bem como, subsidiar a mantenedora com dados empiricos que
favorecam a implantacdo de politicas publicas que possam contribuir com a qualidade
das escolas publicas do municipio em questéao.

O delineamento da pesquisa sera o0 método misto sequencial exploratério
em duas fases, qualitativo e quantitativo. A primeira fase sera qualitativa de
natureza interpretativa. Essa abordagem favorecerd a interpretacdo do
fendmeno a ser pesquisado.

Na segunda fase, sera utilizado o delineamento de tipo de levantamento
quantitativo. A op¢ao por essa abordagem sera a de permitir a anélise em uma
dimensao maior do que na abordagem qualitativa. O instrumento de coleta de
dados sera um questionario composto por um conjunto de escalas de dois a
cinco pontos do tipo Likert para avaliar diferentes aspectos da utilizacdo da
tecnologia no contexto das escolas de tempo integral.

Os itens para a elaboracdo dos questionarios sairdo da analise dos
resultados obtidos na primeira fase do estudo.

Sua participacéo voluntaria na primeira fase do estudo sera respondendo
a uma entrevista semiestruturada com duracdo de aproximadamente 50
minutos, e, que trata sobre a percepcdo docente em relacdo ao uso da
tecnologia em sala de aula. Tal entrevista ocorrera nas dependéncias das

instituicdes escolares, local de lotacdo do professor entrevistado. Salientando
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ainda que, caso ndo tenha interesse ou sinta desconforto em responder a
alguma das perguntas elencadas pela pesquisadora, tera liberdade de recusa.
Sua participacdo voluntaria na entrevista poderd esclarecer algumas
situacbes que possam estar ocorrendo em sua escola e que merecem um
olhar mais atento por parte dos gestores da mantenedora, e até mesmo, pelo
grupo de docentes que compdem a instituicdo escolar.

Esperamos que os resultados e conclusdes do estudo possam ser
utilizados como referéncia para o planejamento de ac6es de melhoria ndo so
nos processos de ensino-aprendizagem e de avaliagcéo, servir de referéncia
para futuras modificacdes nos projetos pedagdgicos, e, por conseguinte, nos
curriculos e planos de ensino e aumentar as oportunidades de aprendizagem
para os alunos, permitindo-lhes uma melhor aquisicdo de competéncias
profissionais e pessoais.

As informacg0es desta pesquisa serdo confidenciais e serdao divulgadas
apenas em eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos
voluntéarios. Saliento ainda que nao havera nenhum custo financeiro por parte
do entrevistado.

Autorizacéao:

Eu, apos a leitura deste
documento e ter tido a oportunidade de conversar com o pesquisador
responsavel, para esclarecer todas as minhas duavidas, acredito estar
suficientemente informado, ficando claro para mim que minha participacéo é
voluntaria e que posso retirar este consentimento a qualquer momento. Estou
ciente também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos metodologicos e
da garantia de confidencialidade e esclarecimentos sempre que desejar. Diante

do exposto expresso minha concordancia de espontanea vontade em participar
deste estudo.

Assinatura do voluntario

Assinatura do responsavel pela obtencéo do TCLE

Dados do pesquisador responsavel:

Rozane de Fatima Zaionz da Rocha — Aluna de Doutorado no Programa de Pés Graduagcdo em
Tecnologia e Sociedade- PPGTE

Universidade Tecnolégica Federal do Parana

Tel. 987065024 — rozanerocha@hotmail.com
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PROTOCOLO DE ENTREVISTAS

1. OBJETIVO GERAL DA FASE QUALITATIVA

Verificar a percepcdo dos professores das escolas de tempo integral de

Curitiba sobre a contribuicdo da tecnologia no processo ensino-aprendizagem.

1.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar qual a contribuicdo da formacao inicial e continuada, para a

efetivacdo de praticas pedagdgicas inovadoras;

e |dentificar como os professores se apropriam da tecnologia em sala de
aula;

e Verificar as dificuldades apresentadas pelos professores para utilizar a
tecnologia em sala de aula;

e Relacionar as areas do conhecimento e componentes curriculares®? em
gue a tecnologia é utilizada;

e Identificar a(s) tecnologia(s) mais utilizada(s) pelos professores nas
escolas de tempo integral,

« Verificar em que aspectos a utilizacdo da tecnologia modifica a pratica
pedagdgica do professor no contexto da escola de tempo integral;

e Identificar as contribuicdes atribuidas pelos professores as tecnologia

para o0 processo ensino-aprendizagem.

32 De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que esta sendo amplamente discutida
com a sociedade civil, as areas do conhecimento compreendem: Linguagens, Matemética, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas. As trés grandes areas, Linguagens, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas sao compostas por componentes curriculares. Na area de Linguagens temos 0s seguintes
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte e Educacéo Fisica.
A area de Ciéncia da Natureza é contemplada por Biologia, Quimica e Fisica. Ciéncias Humanas
abrange os componentes curriculares de Filosofia, Historia, Geografia, Sociologia e Antropologia. A
area de Matemética ndo é formada por componentes curriculares e sim por eixos: geometria, algebra,
operacgdes aritméticas, dentre outros, que ndo devem ser trabalhados isoladamente (BRASIL, MEC,
2017). Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC 20dez_site.pdf. Acesso
em: dez.2017
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FICHA DE IDENTIFICACAO
Nome:
Sexo:
ldade:
Graduacéao: Titulacao:
Tempo de atuacdo como professor(a) na Educacéo Basica:
Oficina e/ou disciplinas que leciona:
Periodo em que leciona:
Carga horaria semanal:
Numero de turmas atendidas durante a semana:
Trabalha em outra Instituicdo? Qual?
Utiliza frequentemente computador e internet?
Tem computador ou notebook? Como aprendeu a utiliza-los?

BLOCO A - O USO DA TECNOLOGIA NA ESCOLA
1. Nas escolas de tempo integral, para vocé, ha distincdo do uso das tecnologias
em relacdo as escolas de tempo regular?
2. O uso da tecnologia nas escolas de tempo integral, no seu ponto de vista
melhora a aprendizagem? Como vocé percebe isso?

BLOCO B — DISPONIBILIZACAO DA TECNOLOGIA

3. Quais as tecnologias que vocé, enquanto professor(a), tem disponivel para uso
com os alunos?

4. Os materiais disponibilizados pela escola sédo suficientes para atender ao
namero de alunos?

5. Em relacdo ao acesso aos materiais, € facil, como ocorre? E necessario
agendar, ha alguém que organiza esse material para os professores ou o
préprio professor necessita organizar os materiais?

6. Vocé considera que os materiais disponibilizados pela escola contribuem com
a formacé&o os alunos como?

7. Qual material ndo tem disponibilizado na escola e que vocé considera
importante para a formagéo dos alunos e professores?

8. Em relacdo a internet, quais as vantagens e desvantagens que ela pode
proporcionar a educacao, no seu ponto de vista?

9. Os professores sao consultados sobre a aquisicdo de novos materiais digitais
que serdo utilizados nas aulas? (em caso afirmativo) — quais os critérios que
vocé considera para a escolha de um novo material digital para as aulas?

BLOCO C - FORMACAO DE PROFESSORES

10. Vocé se considera apto a trabalhar com as tecnologias em sala de aula?

11. Quais as maiores dificuldades que vocé sente no trabalho com a tecnologia no
dia a dia?

12.Com que periodicidade vocé trabalha com a tecnologia em suas aulas?

13. Em sua formacéo inicial, vocé teve alguma disciplina que capacitasse vocé a
trabalhar com a tecnologia?
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14. Em relacdo aos cursos de formacgéo continuada que abordam temas sobre 0
uso da tecnologia em sala de aula, vocé entende que os cursos oferecidos pela
mantenedora contribuem para o uso dessa(s) tecnologia(s)?

15.Vocé costuma fazer os cursos relacionados ao uso das tecnologias na
escola/sala de aula e que séo oferecidos pela mantenedora? Quais 0s que vocé
considerou mais importante e de relevancia para sua pratica pedagogica? Por
qué?

16. Qual vocé considerou menos importante e de pouca contribuicdo para sua
pratica pedagogica? Por qué?

17. Em sua opinido, os cursos oferecidos pela mantenedora atendem as suas
expectativas? Por qué?

18. Além dos cursos oferecidos pela mantenedora, vocé faz cursos externos, de
seu interesse e gue estejam relacionados com o uso da tecnologia nas praticas
pedagdgicas?

BLOCO D - PRATICAS DOCENTES

19. Em relacdo aos planejamentos de suas aulas, eles ocorrem em parceria com
seus colegas de docéncia? Como se da esse planejamento?

20. Os materiais utilizados, tecnologias digitais, sdo antecipadamente previstos ou
ocorrem de acordo com o desenvolvimento das aulas?

21.Quando vocé percebe que precisara de um material digital e que vocé nao
domina suficientemente bem, o que faz? (Vai pesquisar sobre como utilizar
adequando ao conteudo programado? Substitui por outro que vocé domina?
Solicita ajuda aos colegas? Entra em contato com o0 suporte técnico da
mantenedora? Etc.)

22.Vocé usa a tecnologia em suas aulas?
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APENDICE E

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(22 FASE DO ESTUDO)
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(2° fase do estudo)

Eu, Rozane de Fatima Zaionz da Rocha responsavel pela pesquisa,

“A tecnologia no processo ensino-aprendizagem na percepc¢éo dos professores das
escolas de tempo integral da rede publica municipal de Curitiba” fago convite para
vocé participar como voluntario deste meu estudo.

Esta pesquisa pretende “analisar o papel da tecnologia no processo ensino-
aprendizagem na percepcao dos professores das escolas de tempo integral da rede
publica municipal de Curitiba”.

A justificativa deste estudo prende-se ao fato de que ndo ha estudos
relacionados ao uso da tecnologia nas escolas de tempo integral da rede publica
municipal de Curitiba, bem como, subsidiar a mantenedora com dados empiricos que
favorecam a implantagdo de formacdo continuada que possa contribuir com a
qualidade das escolas publicas do municipio em questéao.

O delineamento da pesquisa serd o método misto sequencial exploratorio em
duas fases, qualitativo e quantitativo. A primeira fase foi qualitativa de natureza
interpretativa. Essa abordagem favoreceu a interpretacdo do fenbmeno a ser
pesquisado.

Na segunda fase, sera utilizado o delineamento do tipo levantamento. A opcao
por essa abordagem sera a de permitir a andlise em uma dimensao maior do que na
abordagem qualitativa. O instrumento de coleta de dados serd um questionario
composto por um conjunto de escalas que variam de dois a quatro pontos do tipo
Likert para avaliar diferentes aspectos da utilizacdo da tecnologia no contexto das
escolas de tempo integral.

Os itens para a elaboracao dos questionarios sairam da analise dos resultados
obtidos na primeira fase do estudo.

Os objetivos especificos da segunda fase do estudo séo:

e Verificar como os cursos de formacdo continuada influenciam os
diferentes usos da tecnologia em sala de aula;
e Descrever os diferentes usos que os professores fazem da tecnologia

em sala de aula;
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e Identificar a influéncia da tecnologia na pratica pedagogica do
professor;

e Verificar como a tecnologia é utilizada no contexto da escola de tempo
integral;

e Verificar como a infraestrutura influencia o uso da tecnologia em sala
de aula.

Sua participacdo voluntaria na segunda fase do estudo sera respondendo ao
questiondario que trata sobre a Otica docente em relacdo ao uso das tecnologias em
sala de aula. Salientando ainda que, caso nao tenha interesse ou sinta desconforto
em responder a alguma das questfdes elencadas pela pesquisadora no instrumento,
terd liberdade de recusa.

Sua participacdo voluntaria no questionario poderd esclarecer algumas
situacfes que possam estar ocorrendo em sua escola e que merecem um olhar mais
atento por parte dos gestores da mantenedora, e até mesmo, pelo grupo de docentes
gue compdem a instituicao escolar.

Esperamos que os resultados e conclusdes do estudo possam ser utilizados
como referéncia para o planejamento de a¢des de melhoria ndo s6 nos processos
de ensino-aprendizagem e de avaliacdo, servir de referéncia para futuras
modificacdes nos projetos pedagdgicos, e, por conseguinte, nos curriculos e planos
de ensino e aumentar as oportunidades de aprendizagem para o0s alunos,
permitindo-lhes uma melhor aquisicdo de competéncias profissionais e pessoais.

As informacfes desta pesquisa serédo confidenciais e serdo divulgadas apenas
em eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios.

Saliento ainda que ndo havera nenhum custo financeiro por parte do entrevistado.
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Autorizacao:

Eu, ap6s a leitura deste
documento e apds ter tido a oportunidade de conversar com 0 pesquisador
responsavel para esclarecer todas as minhas davidas, acredito estar suficientemente
informado, ficando claro para mim que minha participacdo é voluntaria e que posso
retirar este consentimento a qualquer momento. Estou ciente também dos objetivos
da pesquisa, dos procedimentos metodoldgicos e da garantia de confidencialidade e
esclarecimentos sempre que desejar. Diante do exposto expresso minha
concordancia de espontanea vontade em participar deste estudo.

Assinatura do voluntario

Assinatura do responsavel pela obtencédo do TCLE

Dados do pesquisador responsavel:

Rozane de Fatima Zaionz da Rocha — Aluna de Doutorado no Programa de Pés
Graduacdo em Tecnologia e Sociedade- PPGTE

Universidade Tecnoldgica Federal do Parana

Tel. 87065024 — rozanerocha@hotmail.com



mailto:rozanerocha@hotmail.com
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APENDICE F

PRIMEIRA VERSAO DO QUESTIONARIO APRESENTADA AOS
ESPECIALISTAS DA AREA
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UNIVERSIDADE TECNOLQGICA FEDERAL DO PARANA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM TECNOLOGIA E SOCIEDADE

PREZADO(A) PROFESSOR(A)

Espero que vocé possa me ajudar em algumas questdes importantes no que
diz respeito a apropriacdo da tecnologia nas escolas de tempo integral. Estou
interessada em analisar os fatores que influenciam os professores da rede publica
municipal a integrar a tecnologia como inovacao pedagdgica na sala de aula.

Por favor, ajude-me a colocar essas questdes em perspectiva completando
esse questionario.

Para que vocé se sinta confortavel em fornecer respostas que realmente
reflitam a realidade deste processo, garantimos que 0 seu anonimato sera mantido.
Toda a informacédo fornecida sera codificada e os dados convertidos em nimeros.

Apesar de preferir que todos os itens sejam respondidos, sinta-se a vontade

para deixar em branco qualquer item que vocé considere sensivel.

ANTECIPADAMENTE AGRADECO A SUA AJUDA

Rozane de Fatima Zaionz da Rocha
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PREZADO(a) PROFESSOR (a)

Para as escalas que tratam da “FORMACAO INICIAL (licenciatura)’, leia
cuidadosamente cada item e circule o niumero apropriado. Se a resposta for NUNCA
circule o numero 1. POUCAS VEZES circule o numero 2. FREQUENTEMENTE
circule o numero 3. SEMPRE circule o nimero 4. No caso de ndo reconhecer algum
termo ou afirmativa nos itens das escalas, por favor, circule NUNCA, o mesmo
ocorrendo na “APROPRIACAO DAS NOVAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO”

A “CONFIANCA DOS PROFESSORES NAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAQ?”, se a resposta for DISCORDO TOTALMENTE, circule o nimero 1.
DISCORDO, circule o numero 2. CONCORDO, circule o numero 3. CONCORDO
TOTALMENTE, circule o numero 4. Em Relacédo a “ESTRUTURA DAS ESCOLAS”,
circule 1 para SIM e 2 para NAO. Para responder as questdes sobre a “FREQUENCIA
DAS ATIVIDADES BASEADAS NAS TICs, circule o numero 1 para NUNCA OU
QUASE NUNCA, 2 para VARIAS VEZES POR MES, 3, PELO MENOS UMA VEZ
POR MES, 4 para TODOS OS DIAS OU QUASE TODOS OS DIAS.



218

Escola:

Carga horaria semanal na mesma escola: 20 horas ( ) 40h ( )
Professor(a): Regular ( ) Integral ()

Tempo de Magistério: Ano em que se formou na licenciatura:______. Licenciatura
Cursada

Fez curso de Especializagdo: () Sim Qual(is) () Nao

Fez Mestrado: () Sim Linha de Pesquisa () Néao

Fez Doutorado: ( ) Sim Linha de Pesquisa () Nao

Idade: Masc. ( ) Fem.( )

Disciplina e/ou oficinas que ministra nessa escola:

H& quanto tempo faz uso do computador, internet e/ou outros artefatos tecnoldgicos?
Menos de um ano
Entre trés e quatro anos

Entre quatro e seis anos

Mais de seis anos

o
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=
A S |8|zy &
FORMACAO INICIAL (LICENCIATURA) % S| 52 s
z |24 4
&
Em sua formacdo inicial (licenciatura), foram abordados temas sobre as novas tecnologias 1 2 3 4
da informagdo e comunicagdo?
Vocé cursou em sua formagao inicial (licenciatura) alguma disciplina que o preparasse para 1 2 3 4
uso e apropriagao das novas tecnologias em "sala de aula com os alunos"?
Na formagdo inicial (licenciatura) as novas tecnologias da informagdo e comunicagdo foram 1 2 3 4
abordadas na perspectiva técnica, ou seja, apropriar-se do computador de maneira a saber
trabalhar com Word, Excel e outros aplicativos de editoragao de textos?
Na formagdo inicial (licenciatura) as novas tecnologias da informagdo e comunicagdo foram 1 2 3 4
abordadas para elaboragéo do TCC?
Na formacdo inicial (licenciatura) as novas tecnologias da informacdo e comunicagdo foram 1 2 3 4
usadas para preparar slides, videos, dudio para aulas do préprio curso?
Vocé considera que a formacgdo inicial (licenciatura) preparou vocé para usar as novas 1 2 3 4
tecnologias da informagdo e comunicagdo em sala de aula com os alunos do Ensino
Fundamental?
APROPRIACAO DAS NOVAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO S | S| By &
2 % T = =
=) <| 22 =
z | 5(g4 48
Q| &
Vocé participa de cursos sobre as novas tecnologias da informagdo e comunicagdo 1 2 3 4
oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo?
O conteudo dos cursos sobre novas tecnologias da informagdo e comunicagdo oferecidos 1 2 3 4
pela Secretaria Municipal de Educagdo dialoga com os contetddos dos componentes
curriculares (por exemplo, Lingua Portuguesa, Ciéncias, Histéria, Arte, Educacdo Fisica.
Area de Matematica etc.)?
O HORARIO dos cursos sobre novas tecnologias da informagdo e comunicacio oferecidos 1 2 3 4
pela Secretaria Municipal de Educagdo favorece a sua participacdo?
A LOCALIZACAO do Centro de Formagdo Continuada favorece a sua participagdo nos 1 2 3 4
cursos?
Os cursos sobre as novas tecnologias da informacdo e comunicagdo oferecidos pela 1 2 3 4
Secretaria Municipal de Educagdo nos Nucleos de Educacgdo das regionais, favorecem a sua
participagdo?
Os cursos sobre novas tecnologias da informagdo e comunicagdo oferecidos pela 1 2 3 4
Secretaria Municipal de Educagdo nas Escolas favorecem a sua participagdo?
Trocar experiéncias sobre as novas tecnologias da informagdo e comunicagdao com os pares 1 2 3 4
no momento em que surge a duvida, contribui mais do que fazer os cursos oferecidos pela
Secretaria Municipal de Educagao?
Acessar sites de buscas contribui mais do que fazer cursos sobre novas tecnologias da 1 2 3 4
informac¢do e comunicagao oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagao?
Vocé considera que os cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagéo 1 2 3 4
relacionados as novas tecnologias da informacdo e comunicacgdo sdo atrativos?
Vocé considera que os cursos sobre as novas tecnologias da informagdo e comunicagdo 1 2 3 4
oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo atendem as necessidades encontradas
em sala de aula?
Vocé participa de cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo visando a 1 2 3 4
progressdo na carreira (cargos e saldrios)?
1 2 3 4

Vocé participa de cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo visando a
melhorar o processo ensino-aprendizagem?
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A ampliagdo das horas de permanéncia (1/3) contribui para a participagdo em cursos de 1 2 3 4
formagdo continuada?
A ampliagdo das horas de permanéncia (1/3) contribui para o planejamento de aulas? 1 2 3 4
A formagdo continuada oferecida pela Secretaria Municipal de Educagdo contribui para a 1 2 3 4
inovagdo metodoldgica?
A Secretaria Municipal de Educagdo acompanha sua pratica docente no intuito de verificar 1 2 3 4
se o curso realizado por vocé estd sendo aplicado em sala de aula?
Os termos usados pelos professores nos cursos sobre novas tecnologias da informacao e 1 2 3 4
comunicagao ofertados pela Secretaria Municipal de Educagdo sdo de facil entendimento?
As novas tecnologias da informacdo e comunicagdo disponiveis nas escolas favorecem a 1 2 3 4
aplicabilidade dos cursos realizados?
Na sua opinido, a formagdo continuada relacionada ao tema “novas tecnologias da 1 2 3 4
informagdo e comunicagdo”, oferecida pela Secretaria Municipal de Educagdo, prepara o
professor para atuar na sociedade da informagdo e comunicagdo?
- =
g o (@) I<—:
BEIRREE
[ o S o
S |2 5|8
CONFIANCA DOS PROFESSORES NAS TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E COMUNICACAO g . %
o (]
Sinto dificuldades para escolher a nova tecnologia da informagao e comunicagdo que 1 2 3 4
melhor contribua para a aprendizagem do conteudo curricular
As novas tecnologias contribuem para a aprendizagem dos alunos 1 2 3 4
As novas tecnologias da informagdo e comunicagdo devem ser usadas em sala de aula de 1 2 3
acordo com a faixa etdria das criangas
As novas tecnologias da informagdo e comunicagdo podem ser usadas em todos os 1 2 3 4
componentes curriculares
Os componentes curriculares de Ciéncias, Historia e Geografia favorecem o uso das novas 1 2 3 4
tecnologias da informagdo e comunicagdo por meio de pesquisas sobre determinados
temas
Os componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Arte e a drea do conhecimento de 1 2 3 4
Matematica facilitam o uso das novas tecnologias da informac¢do e comunicagdo
As oficinas do contraturno sdo favorecidas com o uso das novas tecnologias da informacgdo 1 2 3 4
e comunicagao
A Metodologia de Projetos utilizadas no contraturno favorece o uso das novas tecnologias 1 2 3 4
da informagdo e comunica¢do
O periodo regular é favorecido pelo uso das novas tecnologias da informagao e 1 2 3 4
comunicagao, pois ha determinagdo dos conteudos que devem ser trabalhados
O uso das novas tecnologias da informacdo e comunicagdo contribui para a participagdo 1 2 3 4
ativa dos alunos no processo ensino-aprendizagem
s . . ~ N . 1 2 3 4
Utilizo as novas tecnologias da informagdo e comunicagdo em sala de aula como material
ilustrativo para determinados conteldos
Tenho facilidade em associar as novas tecnologias da informagao e comunicagdo ao 1 2 3 4
conteudo trabalhado em sala de aula
Favoreco o uso das novas tecnologias da informagado e comunica¢do a todos os alunos 1 2 3 4
A internet contribui para ampliar o conhecimento trabalhado em sala de aula 1 2 3
As criangas que ficam no periodo integral fazem mais maior uso das novas tecnologias da 1 2 3 4
informagdo e comunicagdo em relagdo as criangas matriculadas no periodo regular
As criangas do periodo regular fazem mais maior uso das novas tecnologias da informagao 1 2 3 4
e comunicagdo em relagdo as criangas matriculadas no periodo integral
As criangas do periodo integral apresentam maior autonomia no uso das novas tecnologias 1 2 3 4
da informagdo e comunicag¢do em relagdo as criancas do periodo regular
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As criangas do periodo regular apresentam maior autonomia no uso das novas tecnologias 2 3
da informagdo e comunicagdo em relagdo as criangas do periodo integral.
As novas tecnologias contribuem para a aprendizagem dos alunos 2 3
Tenho facilidade em associar as novas tecnologias da informagdo e comunicagdo ao 2 3
conteudo trabalhado em sala de aula
As criangas do periodo regular e do integral apresentam as mesmas condig¢Ges de 2 3
aprendizagem independente das horas que permanecem na escola.
Trabalhar com os componentes curriculares isoladamente, facilita o uso das novas 2 3
tecnologias da informagdo e comunicagao
Os alunos contribuem nas aulas, pois possuem conhecimentos prévios das novas 2 3
tecnologias da informagdo e comunicagao

ESTRUTURA DAS ESCOLAS s 19‘:

n =

A escola publica municipal em que vocé trabalha possui Datashow em quantidade suficiente 1 )
para uso com os alunos?
A escola publica municipal que vocé trabalha possui televisores de tela plana em quantidade 1 )
suficiente que possibilitam conexdo com outras tecnologias?
A escola publica municipal que vocé trabalha possui cameras fotograficas em quantidade 1 5
suficiente para utilizar com todos os alunos da turma, simultaneamente?
A escola publica municipal que vocé trabalha possui microscépio eletrénico para uso de todos 1 )
os alunos, tanto do integral quanto do regular?
A escola publica municipal que vocé trabalha possui radios em quantidade suficiente para o 1 5
ndmero de turmas?
A escola publica municipal que vocé trabalha possui computadores de mesa (netbooks) nas 1 )
salas de aulas em quantidade suficiente para uso dos alunos?
A escola publica municipal que vocé trabalha possui computadores de mesa (netbooks) com 1 )
internet na sala de aula em quantidade suficiente para uso dos alunos?
A escola publica municipal que vocé trabalha possui netbooks com acesso a internet em 1 )
quantidade suficiente para uso dos alunos da turma simultaneamente?
A escola publica municipal que vocé trabalha possui tela interativa para uso com os alunos? 1 2
A escola publica municipal que vocé trabalha possui internet de banda larga nas salas de aula 1 )
com acesso dos alunos?
A escola publica municipal que vocé trabalha possui computadores de mesa em cada sala de 1 )
aula para uso dos alunos?
Os computadores (de mesa e netbooks) da escola publica municipal que vocé trabalha estdo 1 )
em perfeitas condi¢Ges de uso?
O laboratério de informatica da escola publica municipal que vocé trabalha esta em perfeito 1 )
estado de uso?
O laboratério de informatica tem internet de banda larga para uso dos alunos? 1 2
Ha impressoras para uso dos alunos? 1 2
Ainfraestrutura da escola desmotiva o uso das TICs nas aulas com os alunos? 1 2
Ha na escola uma pessoa responsavel para preparar o ambiente para uso das TICs? 1 2
A dificuldade de acesso as TICs da escola desmotiva o uso com os alunos? 1 2
O laboratério é o local adequado para se trabalhar com as novas tecnologias associadas aos 1 )
conteldos curriculares?
A sala de aula é o melhor local para se trabalhar com as novas tecnologias associadas aos 1 )

conteudos curriculares?
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FREQUENCIA DAS ATIVIDADES BASEADAS NAS TICS/INTERNET

NUNCA OU

NUNCA

VARIAS
VEZES POR
MES

PELO
MENOS
UMA VEZ

TODOS OS
DIAS OU
QUASE TODOS

OS DIAS

Acesso as redes sociais para uso particular

Acesso as redes sociais com os alunos com objetivos pedagdgicos

Uso os sites de buscas com fins particulares

Uso os sites de buscas para fins pedagogicos (planejamento de aulas)

Produzo videos pedagdgicos com os alunos

Produzo dudio com os alunos em sala de aula

Uso aplicativos pedagdgicos juntamente com os alunos

Os alunos usam o Datashow (eles préprios fazem uso)

Favorego o uso do Microscopio eletrénico para os alunos

e e e e e e el Rl S 10T
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Planejo aulas em que os alunos necessitam fazer uso das maquinas
fotograficas

w

Minhas aulas preveem o uso dos netbooks (UCA) pelos alunos

w

Planejo aulas em que os alunos necessitam do acesso constante a rede
de internet.

Elaboro, juntamente com alunos, projetos utilizando as novas
tecnologias da informagdo e comunicagdo

Prefiro utilizar os livros didaticos aos artefatos das novas tecnologias da
informacgdo e comunicagdo

[any

N

w

D

Participo de foruns com fins particulares

Participo de foruns com fins pedagdgicos

Promovo a participagao dos alunos em féruns

Participo de chats com fins particulares

Participo de chats com fins pedagdgicos

Promovo a participagdo dos alunos em chats

Uso redes sociais para fins particulares

Uso redes sociais para fins profissionais

Promovo aos alunos o acesso e uso das redes sociais

Instalo softwares no computador

Instalo, juntamente com os alunos, softwares nos computadores

Elaboro slides para uso professional

Promovo aos alunos a producgdo de slides

Produzo filmes para fins pessoais

Produzo filmes para fins pedagdgicos

Promovo a producdo de filmes aos alunos

Edito fotos com fins particulares

Edito fotos com fins profissionais

RlRr|lRr|lRrRIRP|R[RP|RP|IRP|RP|R[RP|R|RPR|RPR|[R|[RLR]|R

Promovo aos alunos a edigdo de fotos

[EEY

Uso editores de textos para fins pessoais

Uso editores de textos para fins profissionais

Promovo aos alunos o uso de editores de textos

NINININ[(NINININININININDINININDINNINININININN
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Uso editores de planilhas e graficos para fins pessoais 1 2 3

Uso editores de planilhas e graficos para fins profissionais 1 2 3 4
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APENDICE G

QUESTIONARIO APLICADO NO ESTUDO PILOTO
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UNIVERSIDADE TECNOLQGICA FEDERAL DO PARANA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM TECNOLOGIA E SOCIEDADE

PREZADO(A) PROFESSOR(A)

Espero que vocé possa me ajudar em algumas questbes importantes no que
diz respeito a apropriacdo da tecnologia nas escolas de tempo integral. Estou
interessada em analisar os fatores que influenciam os professores da rede publica
municipal a integrar a tecnologia como inovacao pedagdgica na sala de aula.

Por favor, ajude-me a colocar essas questdes em perspectiva completando
esse questionario.

Para que vocé se sinta confortavel em fornecer respostas que realmente
reflitam a realidade deste processo, garantimos que o seu anonimato sera mantido.
Toda a informacédo fornecida sera codificada e os dados convertidos em nimeros.

Apesar de preferir que todos os itens sejam respondidos, sinta-se a vontade

para deixar em branco qualquer item que vocé considere sensivel.

ANTECIPADAMENTE AGRADECO A SUA AJUDA

Rozane de Fatima Zaionz da Rocha
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PREZADO(a) PROFESSOR (a)

Para as escalas que tratam da “FORMACAO INICIAL (licenciatura)’, leia

cuidadosamente cada item e circule o niumero apropriado. Se a resposta for NUNCA

circule o numero 1. POUCAS VEZES circule o nimero 2. FREQUENTEMENTE

circule o numero 3. SEMPRE circule o numero 4. No caso de ndo reconhecer algum

termo ou afirmativa nos itens das escalas, por favor, circule NUNCA, o mesmo

ocorrendo na “APROPRIACAO DAS NOVAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E

COMUNICACAO”

A “CONFIANCA DOS PROFESSORES NAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAQ?”, se a resposta for DISCORDO TOTALMENTE, circule o nimero 1.
DISCORDO, circule o nimero 2. CONCORDO, circule o numero 3. CONCORDO
TOTALMENTE, circule o numero 4. Em Relacédo a “ESTRUTURA DAS ESCOLAS”,
circule 1 para SIM e 2 para NAO. Para responder as questdes sobre a “FREQUENCIA
DAS ATIVIDADES BASEADAS NA TECNOLOGIA, circule o numero 1 para NUNCA
OU QUASE NUNCA, 2 para VARIAS VEZES POR MES, 3, PELO MENOS UMA VEZ
POR MES, 4 para TODOS OS DIAS OU QUASE TODOS OS DIAS.
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Escola:

Carga horaria semanal na mesma escola: 20 horas ( ) 40h ( )
Professor(a): Regular ( ) Integral ()

Tempo de Magistério: Ano em que se formou na licenciatura:_______. Licenciatura
Cursada

Fez curso de Especializagdo: () Sim Qual(is) () Nao

Fez Mestrado: () Sim Linha de Pesquisa () Néao

Fez Doutorado: ( ) Sim Linha de Pesquisa () Nao

Idade: Masc. ( ) Fem.( )

Disciplina e/ou oficinas que ministra nessa escola:




228

e
: 5558
FORMACAO INICIAL (LICENCIATURA) % S| 5| s
zZ| 2|94
s
Em sua formagdo inicial (licenciatura), foram abordados temas sobre tecnologia? 112 |3 4
Vocé cursou em sua formagao inicial (licenciatura) alguma disciplina que o preparasse para uso e 1 2 3
apropriagdo da tecnologia em "sala de aula com os alunos"?
Na formagdo inicial (licenciatura) a tecnologia foi abordada na perspectiva técnica, ou seja, 1 2 4
apropriar-se do computador de maneira a saber trabalhar com Word, Excel e outros aplicativos
de editoragdo de textos?
Na formagdo inicial (licenciatura) a tecnologia foi abordada para elaboragdo do TCC? 1123 4
Na formacao inicial (licenciatura) a tecnologia foi usada para preparar slides, videos, audio para 1| 2
aulas do préprio curso?
Vocé considera que a formacdo inicial (licenciatura) preparou vocé para usar a tecnologia em sala 11213 4
de aula com os alunos do Ensino Fundamental?
APROPRIACAO DAS NOVAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO S| 8| E| &
Z| v| w| &
) < 2 >
z| 5| g9
| &
Vocé participa de cursos sobre tecnologia oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo? 11213 4
O conteudo dos cursos sobre tecnologia oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagcao dialoga | 1 | 2 | 3
com os conteddos dos componentes curriculares (por exemplo, Lingua Portuguesa, Ciéncias,
Histéria, Arte, Educacdo Fisica. Area de Matemdtica etc.)?
O HORARIO dos cursos sobre tecnologia oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo 11213 4
favorece a sua participagédo?
A LOCALIZACAO do Centro de Formagdo Continuada favorece a sua participagdo nos cursos? 1 2 3 4
Os cursos sobre tecnologia oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagao nos Nucleos de 11213 4
Educagdo das regionais, favorecem a sua participagao?
Os cursos sobre tecnologia oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo nas Escolas 11213 4
favorecem a sua participagdo?
Trocar experiéncias sobre tecnologia com os pares no momento em que surge a duvida, contribui 1 2 3 4
mais do que fazer os cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo?
Acessar sites de buscas contribui mais do que fazer cursos sobre tecnologia oferecidos pela 1 2 3 4
Secretaria Municipal de Educagao?
Vocé considera que os cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo relacionados a 11213 4
tecnologia sao atrativos?
Vocé considera que os cursos sobre tecnologia oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo 1 2 3 4
atendem as necessidades encontradas em sala de aula?
Vocé participa de cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo visando a progressao 1 2 3 4
na carreira (cargos e salarios)?
Vocé participa de cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo visando a melhorar o 1 2 3 4
processo ensino-aprendizagem?
A ampliacdo das horas de permanéncia (1/3) contribui para a participagdo em cursos de formagdo | 1 | 2 | 3 4
continuada?
A ampliacdo das horas de permanéncia (1/3) contribui para o planejamento de aulas? 1 2 3 4
A formacgdo continuada oferecida pela Secretaria Municipal de Educac¢do contribui para a 1 2 3 4
inovagdo metodoldgica?
A Secretaria Municipal de Educagdo acompanha sua pratica docente no intuito de verificar se o 1 2 3 4
curso realizado por vocé esta sendo aplicado em sala de aula?




229

Os termos usados pelos professores nos cursos sobre tecnologia ofertados pela Secretaria 11213 4
Municipal de Educagao sdo de facil entendimento?
A tecnologia disponivel nas escolas favorecem a aplicabilidade dos cursos realizados? 1213 4
Na sua opinido, a formagdo continuada relacionada ao tema tecnologia, oferecida pela Secretaria 11213 4
Municipal de Educagédo, prepara o professor para atuar na sociedade da informacgdo e
comunicagao?
- =
2ol ol E
S| glg|®2
F|lo| 8| o9
ol 3| z| &
. . 2/0|8]8
CONFIANCA DOS PROFESSORES NAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO § Z
=) O
Sinto dificuldades para escolher a tecnologia que melhor contribua para a aprendizagem do 1|12 |3 4
conteudo curricular
A tecnologia contribui para a aprendizagem dos alunos 1|12 |3 4
A tecnologia deve ser usada em sala de aula de acordo com a faixa etaria das criangas 112 |3 4
A tecnologia pode ser usada em todos os componentes curriculares 112 |3 4
Os componentes curriculares de Ciéncias, Histdria e Geografia favorecem o uso da tecnologia por 11213 4
meio de pesquisas sobre determinados temas
Os componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Arte e a area do conhecimento de 11213 4
Matemadtica facilitam o uso da tecnologia.
As oficinas do contraturno sdo favorecidas com o uso da tecnologia, pois ndo ha avaliagGes 112 1| 3 4
formais (provas) e ha maior liberdade para o professor
A Metodologia de Projetos utilizadas no contraturno favorece o uso da tecnologia, pois ndo ha 11213 4
avaliagBes formais (provas) e ha maior liberdade para o professor
O periodo regular é favorecido pelo uso das tecnologia, pois ha determinagdo dos conteudos que 1121 3 4
devem ser trabalhados
O uso da tecnologia contribui para a participagdo ativa dos alunos no processo ensino- 1121 3 4
aprendizagem
s . - . . . 112 (3] 4
Utilizo a tecnologias em sala de aula como material ilustrativo para determinados contetudos
Tenho facilidade em associar a tecnologia ao conteudo trabalhado em sala de aula 112 |3 4
Promovo o uso da tecnologia a todos os alunos 1 2 3 4
A internet contribui para ampliar o conhecimento trabalhado em sala de aula 112 |3 4
As criancgas que ficam no periodo integral fazem mais maior uso da tecnologia em relagdo as 1 2 3 4
criangas matriculadas no periodo regular
As criangas do periodo regular fazem mais maior uso da tecnologia em relagao as criangas 1121 3 4
matriculadas no periodo integral
As criangas do periodo integral apresentam maior autonomia no uso da tecnologia em relagdo as 112113 a
criangas do periodo regular
As criangas do periodo regular apresentam maior autonomia no uso da tecnologia em relagdo as 1121 3 4
criangas do periodo integral.
A tecnologia contribui para a aprendizagem dos alunos 112 |3 4
Tenho facilidade em associar a tecnologia ao conteudo trabalhado em sala de aula 1 2 3 4
As criangas do periodo regular e do integral apresentam as mesmas condi¢des de aprendizagem 1121 3 4
independente das horas que permanecem na escola.
Trabalhar com os componentes curriculares isoladamente, facilita o uso da tecnologia 112 |3 4
Os alunos contribuem nas aulas, pois possuem conhecimentos prévios da tecnologia 1 2 3 4
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ESTRUTURA DAS ESCOLAS s Z<Ot
) =z
A escola publica municipal em que vocé trabalha possui Datashow em quantidade suficiente 1 )
para uso com os alunos?
A escola publica municipal que vocé trabalha possui televisores de tela plana em quantidade 1 )
suficiente que possibilitam conexdo com outras tecnologias?
A escola publica municipal que vocé trabalha possui cameras fotograficas em quantidade 1 )
suficiente para utilizar com todos os alunos da turma, simultaneamente?
A escola publica municipal que vocé trabalha possui microscopio eletrénico para uso de todos 1 5
os alunos, tanto do integral quanto do regular?
A escola publica municipal que vocé trabalha possui radios em quantidade suficiente para o 1 )
ndmero de turmas?
A escola publica municipal que vocé trabalha possui computadores de mesa (netbooks) nas 1 )
salas de aulas em quantidade suficiente para uso dos alunos?
A escola publica municipal que vocé trabalha possui computadores de mesa (netbooks) com 1 5
internet na sala de aula em quantidade suficiente para uso dos alunos?
A escola publica municipal que vocé trabalha possui netbooks com acesso a internet em 1 5
quantidade suficiente para uso dos alunos da turma simultaneamente?
A escola publica municipal que vocé trabalha possui tela interativa para uso com os alunos? 1 2
A escola publica municipal que vocé trabalha possui internet de banda larga nas salas de aula 1 5
com acesso dos alunos?
A escola publica municipal que vocé trabalha possui computadores de mesa em cada sala de 1 5
aula para uso dos alunos?
Os computadores (de mesa e netbooks) da escola publica municipal que vocé trabalha estdo 1 5
em perfeitas condi¢des de uso?
O laboratério de informatica da escola publica municipal que vocé trabalha esta em perfeito 1 5
estado de uso?
O laboratério de informatica tem internet de banda larga para uso dos alunos? 1 2
Ha impressoras para uso dos alunos? 1 2
A infraestrutura da escola desmotiva o uso da tecnologia nas aulas com os alunos? 1 2
Ha na escola uma pessoa responsdavel para preparar o ambiente para uso da tecnologia? 1 2
A dificuldade de acesso a tecnologia da escola desmotiva o uso com os alunos? 1 2
O laboratério é o local adequado para se trabalhar com as novas tecnologias associadas aos 1 )
conteudos curriculares?
A sala de aula é o melhor local para se trabalhar com as novas tecnologias associadas aos 1 5
conteudos curriculares?
o (%)
A 8 wn O wn m 8 S 8 (%)
FREQUENCIA DAS ATIVIDADES BASEADAS NAS TICS/INTERNET <L« 2T 992> g0p¢<
OQu9 EL8S TS 8254
N Ona <O
5355 Zw = e
=zdz=z > > 3
Acesso as redes sociais para uso particular 1 2 3 4
Acesso as redes sociais com os alunos com objetivos pedagdgicos 1 2 3 4
Uso os sites de buscas com fins particulares 1 2 3 4
Uso os sites de buscas para fins pedagdgicos (planejamento de aulas) 1 2 3 4
Produzo videos pedagdgicos com os alunos 1 2 3 4
Produzo dudio com os alunos em sala de aula 1 2 3 4
Uso aplicativos pedagdgicos juntamente com os alunos 1 2 3 4
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Os alunos usam o Datashow (eles préprios fazem uso)

Promovo o uso do Microscdpio eletrénico para os alunos

Planejo aulas em que os alunos necessitam fazer uso das maquinas
fotograficas

Minhas aulas preveem o uso dos netbooks (UCA) pelos alunos

Planejo aulas em que os alunos necessitam do acesso constante a rede
de internet.

Elaboro, juntamente com alunos, projetos utilizando a tecnologia

Prefiro utilizar os livros didaticos aos artefatos tecnoldgicos

Participo de foruns com fins particulares

Participo de féruns com fins pedagdgicos

Promovo a participagdo dos alunos em féruns

Participo de chats com fins particulares

Participo de chats com fins pedagdgicos

Promovo a participagdo dos alunos em chats

Uso redes sociais para fins particulares

Uso redes sociais para fins profissionais

Promovo aos alunos o acesso e uso das redes sociais

Instalo softwares no computador

Instalo, juntamente com os alunos, softwares nos computadores

Elaboro slides para uso professional

Promovo aos alunos a producdo de slides

Produzo filmes para fins pessoais

Produzo filmes para fins pedagdgicos

Promovo a producgdo de filmes aos alunos

Edito fotos com fins particulares

Edito fotos com fins profissionais

RlRr|Rr[RPR|IRP|RPR|IRP|RPR|IR|RPRRPR|RP|RPR|IRP|RPR|RPR|RPR[R|RL]|F

Promovo aos alunos a edi¢do de fotos

[ERN

Uso editores de textos para fins pessoais

Uso editores de textos para fins profissionais

Promovo aos alunos o uso de editores de textos

Uso editores de planilhas e graficos para fins pessoais

Uso editores de planilhas e graficos para fins profissionais
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APENDICE H

VERSAO FINAL DO QUESTIONARIO
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UNIVERSIDADE TECNOLQGICA FEDERAL DO PARANA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM TECNOLOGIA E SOCIEDADE

PREZADO(A) PROFESSOR(A)

Sou aluna do curso de doutoramento pela Universidade Tecnolégica Federal do
Parana, linha de pesquisa “Mediacao e Cultura”. Meu trabalho de pesquisa tem como
tema o uso da tecnologia nas escolas publicas de tempo integral no municipio de
Curitiba. O estudo é orientado pelo Professor Dr. Herivelto Moreira.

Espero que vocé possa me ajudar em algumas questdes importantes no que diz
respeito a apropriacéo da tecnologia nas escolas de tempo integral. Estou interessada
em analisar os fatores que influenciam os professores da rede publica municipal a
integrar a tecnologia como inovacao pedagdgica na sala de aula Por favor, ajude-
me a colocar essas questdes em perspectiva completando esse questionario.

Para que vocé se sinta confortavel em fornecer respostas que realmente
reflitam a realidade deste processo, garantimos que o seu anonimato sera mantido.
Toda a informacao fornecida sera codificada e os dados convertidos em ndmeros.
Além disso, também sera assinado pelo(a) possivel respondente o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido.

Apesar de preferir que todos os itens sejam respondidos, sinta-se a vontade
para deixar em branco qualquer item que vocé considere sensivel.

O questionario podera ser preenchido por TODOS(as) os professores(as) que
atuam nas escolas de tempo integral, tanto do periodo regular, quanto do periodo
integral.

ANTECIPADAMENTE AGRADECO A SUA AJUDA

Rozane de Fatima Zaionz da Rocha



234

PREZADO(a) PROFESSOR(a)

Para as escalas que tratam da “FORMAGCAO INICIAL (licenciatura)”, leia cada item e

circule o niumero apropriado. Se a resposta for NUNCA, circule o numero 1. POUCAS

VEZES, circule o nimero 2. FREQUENTEMENTE, circule o nimero 3. SEMPRE,

circule o niumero 4. No caso de néo reconhecer algum termo ou afirmativa nos itens

das escalas, por favor, circule NUNCA, o mesmo ocorrendo na “APROPRIACAO DA

TECNOLOGIA”.

A “CONFIANCA DOS PROFESSORES NO USO DA TECNOLOGIA”, se a resposta
for DISCORDO TOTALMENTE, circule o numero 1. DISCORDO, circule o niumero 2.
CONCORDO, circule o numero 3. CONCORDO TOTALMENTE, circule o niumero 4.
Em relacdo ao tema “ESTRUTURA DAS ESCOLAS?”, circule 1 para SIM e 2 para
NAO. Para responder as questdes sobre a “FREQUENCIA DAS ATIVIDADES
BASEADAS NA TECNOLOGIA”, circule o numero 1 para NUNCA OU QUASE
NUNCA, 2 para VARIAS VEZES POR MES, 3, PELO MENOS UMA VEZ POR MES,
4 para TODOS OS DIAS OU QUASE TODOS OS DIAS.
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Escola
Carga horaria semanal na mesma escola: 20 horas ( ) 40h ()
Tempo de Magistério: Ano em que se formou na licenciatura:

Licenciatura cursada

Fez curso de Especializagdo: () Sim Qual(is) () Nao

Idade: Masc. ( ) Fem.( )

Disciplina e/ou oficinas que ministra nessa escola

Em sua formagdo inicial (licenciatura), foram abordados temas sobre tecnologias? 2
Vocé cursou em sua formagao inicial (licenciatura) alguma disciplina que o preparasse para uso e 2
apropriacdo da tecnologia em "sala de aula com os alunos"?

Na formacdo inicial (licenciatura) a tecnologia foi abordada na perspectiva técnica, ou seja, 2
apropriar-se do computador de maneira a saber trabalhar com Word, Excel e outros aplicativos

de editoragao de textos?

Na formacdo inicial (licenciatura) a tecnologia foi abordada para elaboragdo do TCC? 2
Na formacdo inicial (licenciatura) a tecnologia foi usada para preparar slides, videos, audio para 2
aulas do préprio curso?

Vocé considera que a formacdo inicial (licenciatura) preparou vocé para usar a tecnologia em sala 2
de aula com os alunos do Ensino Fundamental?

Vocé participa de cursos sobre a tecnologia oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo? 2
O contetdo dos cursos sobre tecnologia oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo dialoga 2
com os conteudos dos componentes curriculares (por exemplo, Lingua Portuguesa, Ciéncias,

Histdria, Arte, Educacdo Fisica. Area de Matematica etc.)?

O HORARIO dos cursos sobre tecnologia oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo 2
favorece a sua participagdo?

A LOCALIZAGAO do Centro de Formac3o Continuada favorece a sua participagdo nos cursos? 2
Os cursos sobre a tecnologia oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo nos Nucleos de 2
Educacgdo das regionais, favorecem a sua participagao?

Os cursos sobre a tecnologia oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagao nas Escolas 2
favorecem a sua participagdo?

Trocar experiéncias sobre a tecnologia com os pares no momento em que surge a duvida, 2
contribui mais do que fazer os cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo?

Acessar sites de buscas contribui mais do que fazer cursos sobre o tema tecnologia oferecidos 2
pela Secretaria Municipal de Educagdo?
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Vocé considera que os cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo relacionados a 1123 ] 4
tecnologia sdo atrativos?
Vocé considera que os cursos sobre a tecnologia oferecidos pela Secretaria Municipal de 1234
Educacdo atendem as necessidades encontradas em sala de aula?
Vocé participa de cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo visando a progressao 12|34
na carreira (cargos e salarios)?
n - . . . . 3|4
Vocé participa de cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo visando a melhorar o
processo ensino-aprendizagem?
A ampliagdo das horas de permanéncia (1/3) contribui para a participagdo em cursos deformagdo | 1 | 2 | 3 | 4
continuada?
A ampliacdo das horas de permanéncia (1/3) contribui para o planejamento de aulas? 112134
A formacdo continuada oferecida pela Secretaria Municipal de Educagdo contribui para a 11213
inovagdo metodoldgica?
A Secretaria Municipal de Educagdo acompanha sua pratica docente no intuito de verificar se o 1 2 3] 4
curso realizado por vocé esta sendo aplicado em sala de aula?
Os termos usados pelos professores nos cursos sobre tecnologia ofertados pela Secretaria 11231 4
Municipal de Educagao sdo de facil entendimento?
A tecnologia disponivel nas escolas favorece a aplicabilidade dos cursos realizados? 112134
Na sua opinido, a formacgdo continuada relacionada ao tema tecnologia, oferecida pela Secretaria 11| 2 4
Municipal de Educagédo, prepara o professor para atuar na sociedade da informacdo e
comunicagao?
z
58|88
F|l | 5| &
o| 8| 8|8
212l z2|2
CONFIANGA DOS PROFESSORES NO USO DA TECNOLOGIA § el oo
o
Sinto dificuldades para escolher a tecnologia que melhor contribua para a aprendizagem do 1 ) 3| 4
conteudo curricular
A tecnologia contribui para a aprendizagem dos alunos. 1 3
A tecnologia deve ser usada em sala de aula de acordo com a faixa etaria das criangas. 1 2 3
A tecnologia pode ser usada em todos os componentes curriculares. 1 2 3
As oficinas do contraturno sdo favorecidas com o uso da tecnologia, pois ndo ha avaliacGes 1 ) 3| 4
formais e ha maior Liberdade para o professor.
A Metodologia de Projetos utilizadas no contraturno favorece o uso da tecnologia pois, ndo ha 1 ) 3|4
avaliagGes formais (provas) e ha mais liberdade para o professor
O periodo regular é favorecido pelo uso da tecnologia, pois ha determinagao dos contetdos que 112131 a
devem ser trabalhados.
O uso da tecnologia contribui para a participagdo ativa dos alunos no processo ensino- 112131 a
aprendizagem.
Utilizo a tecnologia em sala de aula como material ilustrativo para determinados contetdos. 1 2 314
Promovo o uso das tecnologias a todos os alunos. 11213
A internet contribui para ampliar o conhecimento trabalhado em sala de aula. 1 2 3] 4
As criancgas que ficam no periodo integral fazem mais maior uso da tecnologia em relagdo as 1 5 3| 4
criangas matriculadas no periodo regular.
As criancgas do periodo regular fazem mais maior uso da tecnologia em relagdo as criangas 1 ) 3|4
matriculadas no periodo integral.
As criangas do periodo integral apresentam maior autonomia no uso da tecnologia em relagdo as 112131 a
criangas do periodo regular.
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As criangas do periodo regular apresentam maior autonomia no uso da tecnologia em relagdo as

. , . 2 |3
criangas do periodo integral.
As criangas do periodo regular e do integral apresentam as mesmas condicdes de aprendizagem ) 3
independente das horas que permanecem na escola.
Trabalhar com os componentes curriculares isoladamente, facilita o uso da tecnologia. 2 |3
Os alunos contribuem nas aulas, pois possuem conhecimentos prévios da tecnologia. 2 |3
ESTRUTURA DAS ESCOLAS
_ \ = 2
A escola publica que vocé trabalha: oz z
Possui Datashow em quantidade suficiente para uso com os alunos? 1 2
Possui televisores de tela plana em quantidade suficiente que possibilitam conexdo com 1 )
outras tecnologias em quantidade suficiente?
Possui cameras fotograficas em quantidade suficiente para utilizar com todos os alunos a 1 )
turma, simultaneamente?
Possui microscdpio eletronico para uso de todos os alunos, tanto do integral quanto do 1 )
regular?
Possui radios em quantidade suficiente para o nimero de turma? 1 2
Possui computadores de mesa nas salas de aulas em quantidade suficiente para uso dos 1 )
alunos?
Possui computadores portateis com internet na sala de aula em quantidade suficiente para 1 )
uso dos alunos?
A escola publica municipal que vocé trabalha possui netbooks com acesso a internet em 1 )
quantidade suficiente para uso dos alunos da turma simultaneamente?
Possui tela interativa para uso com os alunos? 1 2
Possui internet de banda larga nas salas de aula com acesso dos alunos? 1 2
Os computadores (de mesa e netbooks) estdo em boas condigdes de uso? 1 2
Tem laboratdrio de informatica? 1 2
O laboratério de informatica estd em boas condi¢des de uso? 1 2
O laboratério de informatica tem internet de banda larga para uso dos alunos? 1 2
Ha impressoras para uso dos alunos? 1 2
A infraestrutura da escola motiva o uso da tecnologia nas aulas com os alunos? 1 2
Ha na escola pessoas responsaveis para preparar o ambiente para uso da tecnologia? 1 2
O acesso a tecnologia da escola motiva o uso com os alunos? 1 2
Laboratdrio é o local adequado para se trabalhar com a tecnologia associada aos conteudos 1 )
curriculares?
A sala de aula é o melhor local para se trabalhar com a tecnologia associada aos contelidos 1 )
curriculares?
w wn 2]
N o o 9o o) 8
o) W au =z o o 2 6) 2]
e S >S | UNg | 92982
FREQUENCIA DAS ATIVIDADES BASEADAS NA TECNOLOGIA W< 2 S s 8 2 w o
< (%2}
523 =9 S« Oa <o
D D D < w > = )
zd=z = a > g
Acesso as redes sociais para uso particular. 1 2 3 4
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Acesso as redes sociais com os alunos com objetivos pedagdgicos.

Uso os sites de buscas com fins particulares.

Uso os sites de buscas para fins pedagdgicos (planejamento de
aulas).

Produzo videos pedagogicos com os alunos.

Produzo dudio com os alunos em sala de aula.

Uso aplicativos pedagdgicos juntamente com os alunos.

Os alunos usam o Datashow (eles préprios fazem uso).

Promovo o uso do Microscdpio eletronico para os alunos.

Planejo aulas em que os alunos necessitam fazer uso das maquinas
fotograficas.

Planejo aulas em que os alunos necessitem fazer uso dos netbooks.

Planejo aulas em que os alunos necessitam do acesso constante a
rede de internet.

Elaboro, juntamente com alunos, projetos utilizando a tecnologia.

Prefiro utilizar os livros didaticos ao artefatos tecnoldgicos.

Participo de foruns com fins particulares.

Participo de féruns com fins pedagdgicos.

Promovo a participagdo dos alunos em féruns.

Participo de chats com fins particulares.

Participo de chats com fins pedagdgicos.

Promovo a participacdo dos alunos em chats.

Promovo aos alunos o acesso e uso das redes sociais.

Instalo softwares no computador.

Instalo, juntamente com os alunos, softwares nos computadores.

Elaboro slides para uso professional.

Promovo aos alunos a produgao de slides.

Produzo filmes para fins pessoais.

Produzo filmes para fins pedagdgicos.

Favoreco aos alunos, a producdo de filmes.

Edito fotos com fins particulares.

Edito fotos com fins profissionais.

L I I e I O e I e I I e I S S I S I R = W =

Promovo aos alunos a edigao de fotos.

[EnY

Uso editores de textos para fins pessoais.

Uso editores de textos para fins profissionais.

Proporciono aos alunos o uso de editores de textos.

Uso editores de planilhas e graficos para fins pessoais.

Uso editores de planilhas e graficos para fins profissionais.

[ I IS =N =
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APENDICE |

IDENTIFICACAO UNIVARIADA DE OUTLIERS



1

FORMAGAOD IMIICAL [LICENCIATURAS)

50
45
40
35
30
28
20
15
10
0§

0

TALl DTAL TPTE TTCC TSW PTAL

CONFIANCA DOS PROFESSCRES NAS TECNCLOGIAS

TCAA TFEA OFFC PRFT TMIC ICCS PRPI AMAl CIFT

o f¥ean
[ Mean#SD
T Mean+1 96°50

o Mean
[IMeaansSD
T Maant1 96°SD

28
26
24

20
18
186
14

10
08
08
04

APROPRIACAD DAS TECNOLOGIAS
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1 O
4/l 0@ u
PCUT CLINR CIeT APFC TUFE [] Mean=3D
HCUR TREX CRCA FCIM PSIC T Means1 95730
AESCOLA PUBLICA EM QUE VOCE TRABALHA
A H c 1
i [ f v i g
H B iR
] =
o Mean
DISH  RDW LIPC [ MeansSD
CF10 CPSA LATC T Meanst 96°SD
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FREQUENCIA DAS ATIVIDADES BASEADAS NA TECNOLOGIA

[17. 4, Outliers [ ™ — |22, 4, Outliers |
I J ‘ [20, 3, Extremes]
il |20,2i0utliers|'LD ! HH Lna |1

41 1123, 2, Outliers | ]
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—
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-------------------------------------- o Mean

ARUP USPA PPTE PCPE FESA PAEF [] MeanzSD
SBPE AMEA PFPE INSC FAFF PAET 1 Meanx1,96*5D
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) APENDICE J
COMPARACAO DOS ESCORES MEDIOS DAS VARIAVEIS



Comparacao dos escores médios da variavel "Fez Especializacdo" com o bloco de varidveis "Apropriacdo da tecnologia”

243

— Escala (%)
o
uAT R ~ .
T s § (Apropriacédo da tecnologia) s =
\C [1+] L = = <5}
E F L= o e g 3
> - 8 Nunca \;Jucas Frequen- Sempre Média Pe§v~|o < ©
Sim* - 5,05 23,03 71,91 3,66 0,56
CPEA 0,014
N&o** - 9,37 40,62 50,00 3,40 0,66
Sim 15,73 46,06 31,47 6,74 2,29 0,81
CUAT 0,154
Né&o 6,25 50,00 25,00 18,75 2,56 0,87
Sim 12,36 50,57 3,47 5,61 2,30 0,75
CTAN 0,252
Né&o 21,88 46,87 28,12 3,12 2,12 0,79
Sim 16,30 38,77 21,91 23,03 2,51 1,02
CUNR 0,327
Né&o 21,88 37,50 28,12 12,50 2,31 0,96
Sim 11,23 25,29 29,21 34,27 2,86 1,01
CPCA 0,436
Né&o 12,50 31,25 28,12 28,12 2,71 1,02
Sim 17,41 41,01 34,27 7,30 2,31 0,84
PSIC 0,447
Né&o 12,50 43,75 28,12 15,62 2,46 0,91
Sim 2,80 3,93 18,53 74,71 3,65 0,69
APPA 0,538
Né&o - 6,25 25,00 68,75 3,62 0,60
33 Sim, n=32

34 N3o, n=178
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PCUT

TUFE

ACPD

FCIM

HCUR

ACUR

TREX

CTFP

LCUR

APFC

20,78
21,87

13,49
6,25
21,91
18,75
3,93
3,12
20,22
15,62
24,15
21,88
5,05
3,12
18,53
15,62
17,98
15,62
10,11
6,25

51,68
53,12

21,91
28,12
25,29
37,50
20,78
28,12
35,95
46,8
47,20
50,00
29,21
34,38
38,773
34,38
27,52
37,50
10,68
15,62

17,41
25,00

45,50
43,75
35,95
28,12
41,01
34,38
23,60
21,8
23,03
15,62
47,20
37,50
16,30
40,62
27,52
15,62
26,40
25,00

10,11

19,10
21,88
16,85
15,62
34,38
34,38
20,22
15,62
5,61
12,50
18,53
25,00
26,40
9,38
26,97
31,25
52,80
53,12

2,16
2,03

2,70
2,81
2,47
2,40
3,05
3,00
2.43
2,37
2,10
2,18
2,79
2,84
2,50
2,43
2,63
2,62
3,21
3,25

0,87
0,69

0,93
0,85
1,01
0,97
0,84
0,87
1,03
0,94
0,83
0,93
0,80
0,84
1,07
0,87
1,06
1,09
0,99
0,95

0,603
0,631

0,631

0,660

0,720

0,765

0,765

0,815

0,883

0,942

0,950

10

11

12

13

14

15

16

17
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Sim 16,30
CTDC

Nao 15,62

Sim 5,05
ASBC

Nao 6,25

42,13
40,62

32,02
31,25

30,33
37,50

45,50
43,50

11,23
6,25

17,41
18,75

2,35
2,34

2,75
2,75

0,88
0,82

0,79
0,84

0,993

0,995

18

19

Fonte: elaboracao prépria (2016).



Comparacao dos escores médios da variavel "Fez Especializacao" com a Escala de variaveis "Apropriacdo da tecnologia" (p-valor < 0,05)

246

_ (%)
— 'S N .
% E, c_%; (Apropriacédo da tecnologia) Ti; g
> ;’_ Nunca Ii;):zc:; Frequen- Sempre Média E:ds;lsig = S
L Temente
Sim® - 5,06 23,03 71,91 3,66 0,56
CPEA N&o3® - 9,37 40,63 50,00 3,40 0,66 oot
Sim 15,73 46,07 31,47 6,74 2,29 0,81
CUAT Né&o 6,25 50,00 25,00 18,75 2,56 0,87 o1
Sim 13,91 52,17 26,09 7,83 2,30 0,75
CTAN Né&o 13,69 47,37 36,84 2,11 2,12 0,79 0.2
Sim 16,30 38,77 21,91 23,03 2,51 1,02
CUNR Né&o 21,88 37,50 28,13 12,50 2,31 0,96 0.3
Sim 8,70 22,61 30,43 38,26 2,86 1,01
CPeA Né&o 14,74 30,53 27,37 27,37 2,71 1,02 043
Sim 17,41 41,01 34,27 7,30 2,31 0,84
PIC Né&o 12,50 43,75 28,12 15,62 2,46 0,91 o4
APPA Sim 3,48 3,48 20,00 73,04 3,65 0,69 053
Né&o 1,05 5,26 18,95 74,74 3.62 0,60
3 Sim, n=32

36 N3o, n=178
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PCUT

TUFE

ACPD

FCIM

HCUR

ACUR

TREX

CTFP

LCUR

APFC

20,78
21,88

13,48
6,25
20,00
23,16
3,93
3,13
20,22
15,63
24,15
21,88
5,06
3,13
18,54
15,63
17,98
15,63
10,11
6,25

51,69
53,12

21,91
28,13
31,30
22,11
20,79
28,13
35,96
46,88
47,20
50,00
29,21
34,38
38,77
34,38
27,53
37,50
10,68
15,62

17,42
25,00

45,51
43,75
33,04
36,84
41,01
34,38
23,60
21,88
23,03
15,63
47,20
37,50
16,30
40,63
27,53
15,63
26,40
25,00

10,11

19,10
21,88
15,66
17,90
34,27
34,38
20,22
15,62
5,62

12,50
18,54
25,00
26,40
9,38

26,97
31,25
52,80
53,13

2,16
2,03

2,70
2,81
2,47
2,40
3,05
3,00
2.43
2,37
2,10
2,18
2,79
2,84
2,50
2,43
2,63
2,62
3,21
3,25

0,87
0,69

0,93
0,85
1,01
0,97
0,84
0,87
1,03
0,94
0,83
0,93
0,80
0,84
1,07
0,87
1,06
1,09
0,99
0,95

0,60
0,63

0,63

0,66

0,72

0,76

0,76

0,81

0,88

0,94

0,95

10

11

12

13

14

15

16

17
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Sim 16,30
CTDC

Né&o 15,63

Sim 5,06
ASBC

Né&o 6,25

42,13
40,63

32,02
31,25

30,34
37,50

45,50
43,50

11,24
6,25

17,42
18,75

2,35
2,34

2,75
2,75

0,88
0,82

0,79
0,84

0,99

0,99

18

19

Fonte: elaboracao prépria (2017).
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Comparacao dos escores meédios da variavel "Fez Especializacado" com “confianca dos professores na tecnologia” (p-valor < 0,05)

(%)

Q
(T
E N S Confianca dos professores na tecnologia
& D T
s w8 Discordo _ Concordo _ Desvio  P-valor  Ordem
> = Discordo Concordo Total Média Padri
4 Totalmente otalmente adréo
Sim 15,17 41,57 32,58 10,67 2,38 0,87
DETA 0,014 1
Né&o 3,13 31,25 50,00 15,63 2,78 0,75
Sim 26,97 55,05 12,37 5,62 1,97 0,78
PRPI 0,023 2
Né&o - 81,25 15,63 3,13 2,22 0,49
Sim 14,04 32,59 36,51 16,86 2,56 0,93
IRMC 0,100 3
Néo 3,12 34,38 34,38 28,12 2,88 0,87
Sim 18,54 54,50 22,47 4,50 2,17 0,75
CIFT 0,108 4
Né&o 12,50 46,88 31,25 9,38 2,38 0,83
Sim 5,06 11,25 52,80 30,90 3,09 0,78
TMIC 0,276 5
Né&o - 18,75 62,50 18,75 3,00 0,62
Sim 8,43 22,47 43,82 25,29 2,86 0,89
MPFT 0,426 6
Néo 6,25 21,88 43,75 28,12 2,94 0,87
Sim 20,80 61,23 12,92 5,06 2,02 0,73
RMAI 0,447 7
Né&o 9,38 75,00 12,50 3,13 2,09 058
Sim 10,67 37,65 40,44 11,24 2,52 0,83
PRFT 0,499 8
Néo 3.13 43,75 37,50 15,63 2.66 0,78

TCAA Sim - 2,81 50,56 46,63 3,44 055 0,624 9



ICCS

TPAA

OFFC

ITCR

IRAI

TVTC

TFEA

PVTA

ACCP

6,74
9,38
15,73

14,04
9,38

2,81
6,25
4.50
3,13
8,99
6,25

4,50

5,62
6,25
25,29
18,75
31,46
50,00
47,20
59,38
4,50
6,25
10,11
6,25
19,10
21,88
15,73
12,50

50,00
44,94
56,25
48,88
43,75
41,01
53,12
30,90
34,38
23,60
15,63
44,39
4375
41,57
4375
53,37
53,12
51,69
62,50

50,00
50,56
43,75
45,50
50,00
26,97
18,76
21,91
15,63
15,17
15,63
51,12
50,00
45,52
43,75
23,03
21,89
23,60
18,75

3,50
3,46
3,44
3,40
3,44
2,88
2,81
2,59
2,66
2,40
2,38
3,47
3,44
3,30
3,25
2,94
2,93
2,90
2,93

050
0,58
0,50
0,59
0,61
0,88
0,85
1,00
0,74
0,91
0,87
0,58
0,61
0,76
0,84
0,77
0,75
0,86
0,75

0,663

0,694

0,714

0,826

0,826

0,845

0,863

0,877

0,918

250

10

11

12

13

14

15

16

17

18

Fonte: elaboracao prépria (2017).
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Comparacao dos escores médios da variavel "Fez Especializacdo" com a Escala de variaveis "Frequéncia das atividades baseadas na tecnologia” (p-valor <

0,05)
(%)
_ "L%,n Apropriacdo da tecnologia
(6] © —
> NN o s
= LS Pelo menos ari Todos os C_g §
§ Q Nunca ou quase UMA Vez por Varias dias ou Média Desvio S @)
u% nunca ezp VEZES POr  quase todos Padrao
més mas :
os dias
Sim 56,74 12,92 21,35 8,99 1,82 1,05
PAAS 0,001 1
Né&o 84,37 9,39 6,25 - 1,21 0,55
Sim 52,80 7,31 26,40 13,49 2,00 1,15
PVPA 0,005 2
Néo 78,12 6,25 12,50 3,13 1,40 0,83
Sim 52,80 15,73 25,28 6,18 1,84 1,00
USPA 0,018 3
Néo 78,12 3,12 15,62 3,12 1,43 0,87
Sim 77,53 14,04 8,42 - 1,30
FESA 0,61 0,038 4
Nao 93,75 3,12 3,12 - 1,09
Sim 52,80 15.18 25,28 6,74 1,86 1,01
PFPE 0,040 5
Néo 71,88 9,38 18,75 - 1,47 0,80
Sim 65,73 14,04 17,42 2,81 1,57 0,87
AMFA 0,057 6
Néo 81,25 12,50 6,25 - 1,25 0,56
Sim 33,70 24,17 24,72 17,42 2,25 1,10
EPPE 0.087 7
Nao 59,37 15,63 18,75 6,25 1,71 0,99 ’
Sim 57,30 19,67 19,10 3,93 1,70 0,91
APUN 0.097 8
Nao 71,88 15,63 12,50 - 1,40 0,71 ’



SBPE

SBFP

EFPE

ARPE

AARS

EPGP

PFPG

PCPE

FUME

PAEF

7,87
12,50

37,08
25,00
33,14
50,00
61,80
53,12
53,93
68,75
47,20
59,37
60,67
75,00
71,35
81,25
80,33
87,50
66,30

25,28
34,38

15,17
12,50
25,28
15,63
14,60
6,26
16,30
12,50
16,85
12,50
7,98
6,25
11,80
9,38
5,62
9,37
15,74

8,43
9,38

10,67
12,50
27,53
25,00
11,80
15,63
25,28
9,38

21,91
21,88
16,30
12,50
11,24
6,25

12,92
3,13

13,48

58,43
43,75

37,08
50,00
14,04
9,38
11,80
25,00
4,50
9,38
14,04
6,25
5,06
6,25
5,62
3,12
1,12

4,50

3,17
2,84

2,47
2,87
2,22
1,93
1,73
2,12
1,80
1,59
2,02
1,75
1,65
1,50
1,51
1,31
1,35
1,16
1,56

1,06
1,13

1,32
1,28
1,06
1,07
1,06
1,31
0,96
1,01
1,12
1,01
0,92
0,95
0,90
0,73
0,74
0,44
0,88

0,108

0,120

0,143

0,144

0,175

0,186

0,214

0,232

0,267

0,299

252

10

11

12

13

14

15

16

17

18



ETPE

ARUP

PCFP

AUDT

AISC

ESUP

FARS

LDFT

ETFP

PPAF

PPTE

75,00
24,16
31,25
41,57
31,25
78,65
71,87
88,20
84,37
94,38
96,87
35,40
43,75
80,90
84,37
46,06
50,00
36,52
40,62
87,64
90,62
56,18

12,50
28,08
25,00
12,36
18,75
7,86
6,25
5,62
3,13
5,62
3,13
22,47
12,50
7,87
9,37
31,46
31,25
19,66
15,63
5,62
3,13
16,85

12,50
20,23
25,00
8,99
6,25
6,74
15,62
6,18
12,50

28,09
34,37
10,11
6,25
15,73
12,50
18,54
25,00
6,18
6,25
22,47

27,53
18,75
37,07
43,75
6,74
6,25

14,04
9,38
1,12

6,74
6,25
25,28
18,75
0,56

4,50

1,37
2,51
2,31
2,41
2,62
1,41
1,56
1,18
1,28
1,05
1,03
2,20
2,09
1,31
1,21
1,83
1,75
2,32
2,21
1,19
1,15
1,75

0,70
1,13
1,11
1,35
1,33
0,88
0,98
0,52
0,68
0,23
0,17
1,07
1,08
0,69
0,55
0,92
0,91
1,20
1,18
0,56
0,51
0,95

0,360

0,362

0,385

0,494

0,561

0,573

0,585

0,620

0,625

0,644

0,659

253

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29



Nao

Sim
INSC

Nao

Sim
PFPS NER)

Sim
PAET

Nao

Sim
PPAC .

Nao

Sim
PFFP

Nao

Sim
FAFF

Nao

Sim
EFFP

Nao

62,50

80,33
84,37

80,90
78,12

57,86
62,50
96,06
96,87

67,41
81,25
78,65
78,12
42,13
56,25

12,50
9,56
3,13
8,99
6,25

17,98
6,25
3,94

10.67
9,38
11,80
9,38
19,10
15,63

18,75
9,65
12,50
9,55
15,63

14,04
25,00

3,13

16,30
9,38
9,55

12,50

25,28

25,00

6,25
0,56

0,56

10,12
6,25

3,12

5,62

13,49
3,13

1,68
1,30
1,28
1,29
1,37

1,76
1,75
1,03
1,06

1,60
1,28
1,30
1,34
2,10
1,75

0,99
0,66
0,68
0,66
0,75

1,03
1,04
0,19
0,35

0,95
0,63
0,63
0,70
1,10
0,95

0,670

0,715

0,825

0,852

0,875

0,889

0,971

254

30

31

32

33

34

35

36

Fonte: elaboracao prépria (2017).



Comparacao dos escores medios da variavel "Idade " com a escala de variaveis "Apropriacéo da tecnologia” (p-valor < 0,05)

255

(%)
— Apropriacdo da tecnologia
Q © S £
NG _% = (<5}
& =2 © 2 ® Desvi > =
— (%2} n c —_ 7’ - .
> 2 S g S % S Média esvio e o
E 3¢ S e 5 Padrédo
L
20-29 44,00 38,00 6,00 12,00 1,86 098
30-39 14,90 58,51 22,34 4,25 2,15 0,72
PCUT 40-49 12,90 50,00 24,20 12,90 2,37 0,87 0,0370
50-59 0 100,00 0 0 2,00 0,00
20-29 24,00 40,00 22,00 14,00 2,26 0,98
30-39 10,64 42,55 36,17 10,64 2,46 0,82
CTDC 40-49 19,35 43,55 30,64 6,45 224 0,84 0,1346
50-59 0 25,00 50,00 25,00 3,00 0,81
90-29 6,00 28,00 30,00 36,00 2,96 0,94
30-39 11,70 32,98 29,79 25,53 2,69 0,98
CPCA 10.49 14,52 14,52 27,42 43,55 3,00 1,08 0,1505
50.50 25,00 25,00 25,00 25,00 2,50 1,29
90-29 20,00 44,00 26,00 10,00 2,26 0,89
30-39 28,72 46,80 19,14 5,32 2,01 0,83
ACUR i 20,97 51,61 20,97 6,45 2,12 0,81 0,2525
40-49
50-59 0 50,00 50,00 0 2,50 0,57
CUNR 90-29 8,00 48,00 20,00 24,00 2,60 0,94




ASBC

APFC

PSIC

HCUR

ACPD

30-39
40-49
50-59
20-29
30-39
40-49
50-59
20-29
30-39
40-49
50-59
20-29
30-39

40-49

50-59
20-29
30-39
40-49

50-59

20-29

30-39
40-49

19,15
19,35
50,00
6,00
5,32
4,84

10,00
8,51

11,30

20,00
14,90

16,13

25,00

24,00
18,08

17,74

25,00
20,00
23,40
19,35

40,43
29,03
25,00
42,00
26,60
32,26
25,00

6,00
15,96
4,84
75,00
32,00
51,06

37,09

40,00
37,23

35,48

50,00

26,00
30,85
22,58

21,27
27,42
25,00
40,00
47,87
43,55
75,00
26,00

25,53

29,03

36,00
28,72

37,09

50,00

20,00
24,47

24,20

25,00
42,00
29,79
35,49

19,15
24,20

12,00
20,21
19,35

58,00
50,00
54,84
25,00

12,00
5,32

0,68

25,00

16,00
20,21

22,58

12,00
15,95
22,58

2,40
2,56
1,75
2,58
2,83
2,77
2,75
3,32
3,17
3,27
2,50
2,13
2,37
2,36

2,75

2,28
2,46

2,51

2,00
2,46
2,38
2,61

1,00
1,06
0,95
0,78
0,81
0,81
0,50
0,97
0,99
0,99
1,00
0,97
0,81
0,84

1,25

1,01
1,01

1,03

0,81
0,95
1,01
1,04
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0,2987

0,3066

0,3166

0,4118

0,5020

0,5303

10




CTFP

TUFE

CPEA

FCIM

LCUR

50-59
20-29
30-39

40-49

50-59

20-29
30-39

40-49

50-59

20-29
30-39

40-49

50-59

20-29
30-39

40-49

50-59
20-29
30-39
40-49
50-59

25,00
16,00
19,15

17,74

25,00

14,00
9,57

16,12

2,00
3,20

6,45

20,00
19,15
14,52

25,00
34,00
40,43

37,10

50,00

20,00
23,40
24,20
25,00
2,00

6,38

4,83

50,00

16,00
24,47

24,20

26,00
23,40
37,09
75,00

50,00
22,00
21,27

17,74

52,00
44,68

40,32

50,00

30,00
27,66

19,35

25,00

46,00
40,43

32,26

75,00

22,00
26,60
29,03

28,00
19,14

27,42

25,00

14,00
22,34

19,35

25,00

68,00
65,95

75,80

25,00

36,00
31,91

36,09

25,00

32,00
30,85
19,36
25,00

2,25
2,62
2,40

2,54

2,25

3,00
2,79

2,62

3,00
3,57
3,70

3,60

2,75

3,16
3,01

3,00

3,25

2,66
2,69
2,53
2,50

0,95
1,06
1,00

1,08

1,25

0,81
0,89

0,97
0,81

0,62
0,58

0,58

0,95

0,76
0,82

0,94

0,50

1,13
1,10
0,97
1,00
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0,6244

0,6634

0,6590

0,7634

0,7780

11

12

13

14

15




CTAN

TREX

APPA

CUAT

20-29
30-39

40-49

50-59
20-29
30-39
40-49
50-59
20-29
30-39
40-49
50-59
20-29
30-39

40-49

50-59

14,00
13,83

14,52

2,00
5,32
6,45

1,06
6,45

16,00
13,83

14,52

42,00
52,13

51,61

75,00
32,00
35,11
20,97
25,00
6,00
3,20
4,83

44,00
47,87

45,16

75,00

38,00
29,79

27,42

25,00
44,00
38,30
58,06
50,00
22,00
20,21
16,12
25,00
24,00
31,91

33,87

25,00

6,00
4,26

6,45

22,00
21,28
14,52
25,00
72,00
75,53
72,58
75,00
16,00
6,38

6,45

2,36
2,24

2,25

2,25
2,86
2,75
2,80
3,00
3,66
3,70
3,54
3,75
2,40
2,30

2,32

2,25

0,80
0,74

0,78

0,50
0,78
0,85
0,76
0,81
0,59
0,58
0,86
0,50
0,94
0,79

0,80

0,50

0,8071

0,8469

0,9171

0,9776

16

17

18

19
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Fonte: elaboracao prépria (2016).



Comparacao dos escores médios da variavel "ldade” com a Escala de variaveis "Confianca dos professores na tecnologia” (p-valor < 0,05)
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(%)
— Confianca dos professores na tecnologia
> ® 5 £
N E T 3
- [<H) [<H) [t
5 S 8 £ 8 B =B - Desvio z &
> S 2 S S S 2 Média <
8= 3 = S = Padrao
03 o 3 38
20-29 0 0 32,00 68,00 3,68 0,47
30-39 0 3,20 53,20 43,61 3,40 0,55
TCAA 40-49 0 3,23 6130 35,48 3,32 0,53 0,0045
50-59 0 0 50.00 50,00 3,50 0,57
20-29 6,00 32,00 38,00 24,00 2,80 0,88
30-39 17,02 41,49 26,60 14,90 2,39 0,94
ITCR 40.49 14,51 25,81 32,25 27,43 2,72 1,02 0,0372
50-59 0 25,00 50,00 25,00 3,00 0,81
20-29 12,00 36,00 40,00 12,00 2,52 0,86
30-39 9,57 32,98 32,98 24,47 2,72 0,94
IRMC . 17,74 32,27 35,48 14,52 2,46 0,95 0,1621
40-49
50-59 0 0 75,00 25,00 3,25 0,50
20-29 12,00 52,00 22,00 14,00 2,38 0,87
30-39 14,90 54,25 19,16 11,70 2,27 0,86
IRAI ) 12,90 37,09 27,42 22,60 2,60 0,98 0,1920
40-49
50-59 0 75,00 25,00 0 2,25 0,50
PRPI 20-29 16,00 64,00 16,00 4,00 2,08 0,69 02563



ACCP

TPAA

TVTC

ICCS

PVTA

30-39
40-49
50-59
20-29
30-39
40-49
50-59
20-29
30-39
40-49

50-59
20-29

30-39
40-49
50-59
20-29
30-39
40-49
50-59
20-29
30-39
40-49

50-59

25,53
25,81

6,00
10,64
8,06

o O O o o o o o o

2,00
7,45

1,61

57,44
58,06
50,00
8,00
17,02
19,35

6,00
4,26
8,06

6,00
3,20
6,46

4,00
3,20

4,84

20,00
14,90
24,20

50,00

10,64
11,30
50,00
58,00
52,12
50,00
75,00
42,00
48,93
48,38
100,00
34,00
48,93
46,77
25,00
38,00
47,87
50,00
75,00

58,00
56,38
45,16

50,00

6,39
4,84

28,00
20,22
22,59
25,00
52,00
46,81
43,56

60,00
47,88
46,77
75,00
58,00

48,93
45,16

25,00
20,00
21,28

29,04

1,97
1,95
2,50
3,08
2,81
2,87
3,25
3,46
3,42
3,35
3,00
3,54
3,44
3,40
3,70
3,54
3,45
3,40
3,25
2,96
2,91
3,01

2,50

0,78
0,75
0,57
0,77
0,87
0,85
0,50
0,61
0,57
0,62
0,00
0,61
0,56
0,61
0,50
0,57
0,56
0,58
0,50

0,69
0,81
0,77

0,57
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0,2739

0,3327

0,4046

0,4750

0,5361

10




DETA

MPFT

TMIC

PRFT

RMAI

OFFC

20-29

30-39

40-49

50-59

20-29

30-39

40-49

50-59

20-29

30-39

40-49

50-59

20-29

30-39

40-49

50-59

20-29

30-39

40-49

50-59

20-29

30-39

6,00 50,00
15,95 38,30
16,12 35,48
0 25,00
6,00 20,00
8,51 24,47
9,68 20,97
0 25,00
2,00 12,00
7,45 10,64
1,61 14,52
0 25,00
12,00 52,00
11,70 35,11
4,83 32,25
0 50,00
18,00 64,00
14,90 71,27
27,42 50,00
0 75,00
8,00 18,00
8,51 26,60

24,00
36,17
40,32
75,00
42,00
43,61
45,16
50,00
52,00
53,20
59,67
25,00
24,00
43,61
46,77
50,00
12,00
10,64
16,13
25,00
48,00

40,42

20,00
9,57

8,06

32,00
23,41
24,20
25,00

34,00
28,72
24,20

50,00
12,00
9,58

16,13

6,00
3,20

6,45

26,00

24,47

2,75
2,39
2,40
2,74
3,00
2,81
2,83
3,00
3,18
3,03
3,06
3,25
2,36
2,51
2,74
2,50
2,06
2,02
2,01
2,25
2,92

2,80

0,50
0,87
0,85
0,50
0,88
0,89
0,90
0,81

0,71
0,83
0,67
0,95
0,85
0,82
0,78
0,57
0,73
0,62
0,83
0,50
0,87

0,90

0,6493

0,6750

0,7285

0,7680

0,8206

0.8423

11

12

13

14

15

16
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40-49

50-59

20-29
30-39
TFEA
40-49

50-59
20-29
30-39
CIFT
40-49

50-59

4,84

4,00

5,33

18,00
17,02

19,35

25,81
25,00
14,00
5,32

12,92

50,00
53,20
53,22

100,00

41,93
50,00
38,00
42,55
43,54
50,00
26,00
24,47

22,58

27,42
25,00
44,00
46,80
43,54
50,00
6,00
5,32

4,84

2,91
3,00
3,22
3,30
3,30
3,50
2,20
2,18
2,20

2,00

0,85
0,81
0,84
0,80
0,69
0,57
0,80
0,77
0,77

0,00
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0,8881

0,9267

17

18

Fonte: elaboracao prépria (2016).



Comparacao dos escores meédios da variavel "Idade" com a Escala de variaveis "Frequéncia das atividades baseadas na tecnologia” (p-valor < 0,05)
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(%)
= Frequéncia das atividades baseadas na tecnologia .
2 2 s 5
= g 3 85 - 3. 4 - : E
> - =38 5N 22, 2385 g Média Desvio T S
e S5 EXE S8¢E S$484Ss3 Padrdo
S5 T c O w > 9 o5 o8
zZ K g > = IS
20-29 26,00 12,00 12,00 50,00 2,86 1,29
30-39 26,60 21,28 11,70 40,42 2,65 1,25
SBFP 40-49 0,0072
53,22 8,06 8,06 30,64 2,16 1,35
50-59 75,00 0 25,00 0 1,50 1,00
20-29 32,00 16,00 18,00 34,00 2,54 1,26
30-39 29,78 22,34 23,40 24,47 2,42 1,15
ETFP 40-49 50,00 17,74 14,52 17,74 2,00 1,13 0,0294
50-59 75,00 0 25,00 0 1,50 1,00
20-29 72,00 12,00 10,00 6,00 1,50 0,90
30.39 62,77 18,09 18,08 1,06 1,57 0,82 0,0390
APUN
40-49 45,16 24,20 25,81 4,83 1,90 0,95
5050 50,00 50,00 0 0 1,50 0,57
20-29 94,00 6,00 0 0 1,06 0,23
30-39 98,93 1,06 0 0 1,01 0,10
AISC 40-49 88,70 11,30 0 0 1,11 0,31 0,0437
50-59 100,00 0 0 0 1,00 1,00
20-29 22,00 24,00 20,00 34,00 2,66 1,17

0,0567



ETPE

AMFA

ARUP

SBPE

PAAS

ESUP

EFPE

30-39
40-49

50-59

20-29
30-39
40-49

50-59
20-29

30-39
40-49
50-59
20-29
30-39
40-49
50-59

20-29
30-39
40-49

50-59
20-29

30-39
40-49
50-59
20-29

19,15
35,48
50,00
78,00
70,21
56,45
75,00
44,00
31,91
48,38
50,00
4,00
8,51
11,30
25,00
66,00
64,90
50,00
75,00
26,00
39,36
41,93
25,00
32,00

28,72
29,03
25,00
12,00
14,90
14,51

8,00
13,83
17,74

24,00
29,78
22,58
50,00
16,00
13,82
8,06

18,00
18,06
25,81
50,00
18,00

25,53
14,52
25,00
6,00
13,83
25,81
25,00
6,00
8,51
8,06
50,00
2,00
12,77
8,06

10,00
15,95
30,64
25,00
34,00
30,85
22,58
25,00
32,00

26,60

20,97

4,00
1,06
3,22

42,00
45,74
25,80

70,00
48,94
58,06
25,00
8,00
5,32
11,30

22,00

11,70

9,67

18,00

2,60
2,20
1,75
1,36
1,45
1,75
1,50
2,46
2,68
2,11
2,00
3,38
3,02
3,12
2,25
1,60
1,61
2,03
1,50
2,52
2,14
2,00
2,00
2,26

1,08
1,14
0,95
0,77
0,77
0,95
1,00
1,41
1,33
1,26
1,15
0,98
1,06
1,12
1,25
0,96
0,94
1,13
1,00
1,11
1,07
1,02
0,81
1,12

0,0647

0,0668

0,0804

0,0839

0,0852

10

11
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AARS

FESA

FAFF

PVPA

PFPE

30-39
40-49
50-59
20-29
30-39
40-49

50-59
20-29

30-39

40-49

50-59

20-29

30-39

40-49

50-59

20-29
30-39

40-49

50-59
20-29
30-39
40-49
50-59

31,91
43,54
50,00
60,00
63,83
43,54
25,00
84,00
85,10
69,35
75,00

72,00
81,91
80,64
50,00

56,00
61,70

48,38

75,00
64,00
56,38
46,77
75,00

23,40
29,04
25,00
10,00
12,77
20,97
75,00
10,00
6,38

24,20

12,00
11,70

11,30

10,00
7,45

4,84

12,00
17,02
12,90

29,79
19,36
25,00
20,00
20,21
30,65

6,00
8,52
6,45
25,00
16,00
6,38
8,06
50,00
18,00
24,47

29,03

25,00
22,00
19,15
33,87
25,00

14,90
8,06

10,00
3,20
4,84

16,00
6,38

17,75

2,00
7,45
6,45

2,27
1,91
1,75
1,80
1,62
1,96
1,75
1,22
1,23
1,37
1,50
1,44
1,24
1,27
2,00
1,94
1,75

2,16

1,50
1,62
1,77
2,00
1,50

1,07
0,98
0,95
1,08
0,91
0,97
0,50
0,54
0,59
0,60
1,00
0,76
0,56
0,60
1,15
1,18
1,03
1,21
1,00
0,90
1,00
1,04
1,00
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0,0962

0,1369

0,1472

0,1562

0,1784

0,2069

12

13

14

15

16



USPA

LDFT

FUME

PPTE

PAEF

20-29

30-39

40-49

50-59

20-29

30-39

40-49

50-59

20-29

30-39

40-49

50-59

20-29

30-39

40-49

50-59
20-29

30-39

40-49

50-59

58,00
62,77
46,77

50,00
50,00
46,80
40,32
100,00
86,00
82,98
74,20
100,00
70,00
55,31
51,61
25,00
72,00
71,27
58,06

75,00

18,00
10,64
12,90

50,00
24,00
30,85

40,32

6,00
6,38

6,45

10,00
17,03
17,74

50,00
14,00

14,90

17,74

18,00
21,28

33,87

22,00
12,77

14,52

8,00
8,51

19,35

14,00
23,40
25,81
25,00
6,00
10,61
22,58

25,00

6,00
5,32

6,45

4,00
9,57

4,40

6,00
4,26

4,84

8,00
3,22

1,61

1,72
1,69
2,00
1,50
1,80
1,85
1,83
1,00
1,22
1,29
1,45
1,00
1,56
1,76
1,83
2,00
1,50
1,45
1,67

1,50

0,96
0,98
1,04
0,57
0,92
0,98
0,85
0,00
0,58
0,71
0,80
0,00
0,95
0,95
0,97
0,81
0,93
0,81
0,88

1,00

0,2360

0,2385

0,2548

0,2565

0,3204

17

18

19

20

21

266




EPPE

PCPE

FARS

PPAF

PFFP

AUDT

20-29

30-39

40-49

50-59

20-29
30-39
40-49

50-59
20-29

30-39
40-49
50-59

20-29
30-39
40-49
50-59
20-29
30-39
40-49
50-59
20-29
30-39
40-49

32,00
42,55
33,87
50,00

80,00
70,21
69,35
100,00
86,00
81,91
79,03
50,00
94,00
85,10
88,70
75,00
78,00
64,90
69,35
75,00
82,00
88,30
90,32

16,00
21,26

32,25

8,00
14,90
9,67

6,00
4,26
14,52
25,00

7,45
6,45

6,00
13,83
9,68

12,00
2,13
4,84

28,00
21,28
22,59
50,00

8,00
7,45
17,74

6,00
12,77
6,45
25,00
4,00
7,45
4,83
25,00
16,00
13,83
16,13
25,00
6,00
9,58
4,84

7,44
4,84

o o o

2,44
2,08
2,11
2,00

1,36
1,52
1,54
1,00
1,24
1,32
1,27
1,75
1,14
1,22
1,16
1,50
1,38
1,63
1,56
1,50
1,24
1,21
1,14

1,18
1,11
1,00
1,15

080
0,92
0,89
0,00
0,65
0,73
0,57
0,95
0,57
0,57
0,48
1,00
0,75
0,98
0,93
1,00
0,55
0,60
0,47

0,3261

0,3410

0,3692

0,3990

0,4467

0,5341

22

23

24

25

26

27
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INSC

PAET

EPGP

PCFP

EFFP

PPAC

50-59
20-29

30-39
40-49
50-59
20-29
30-39
40-49
50-59
20-29
30-39
40-49
50-59

20-29
30-39
40-49

50-59
20-29

30-39
40-49
50-59
20-29
30-39
40-49

100,00
78,00
83,98
79,03
100,00
58,00
61,70
56,45
25,00
48,00
46,80
51,61
75,00
84,00
74,46
77,42
75,00
40,00
37,23
56,45
75,00
98,00
94,68
96,77

0
4,00
8,51
12,90

12,00
12,77
24,20
25,00
14,00
19,15
14,53

4,00
10,65
6,45

16,00
21,28
17,74

2,00
4,26
3,23

16,00
8,51
8,06

16,00
13,83
16,13
50,00
18,00
21,28
25,80
25,00
6,00
7,45
9,68
25,00
30,00
28,72
16,13
25,00

1,06

14,00
11,70
3,22

20,00
12,77
8,06

6,00
7,44
6,45

14,00
12,77
9,68

o o o

1,00
1,42
1,25
1,29
1,00
1,86
1,75
1,66
2,25
2,10
2,00
1,90
1,50
1,34
1,47
1,45
1,50
2,18
2,17
1,79
1,50
1,02
1,06
1,03

0,00
0,83
0,60
0,61
0,00
1,14
1,08
0,86
0,95
1,21
1,09
1,05
1,00
0,84
0,92
0,91
1,00
1,11
1,07
1,04
1,00
0,14
0,28
0,17

0,6050

0,6195

0,6735

0,6948

0,7019

0,7385

28

29

30

31

32

33
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50-59
20-29
30-39

ARPE
40-49
50-59
20-29
30-39

PFPG
40-49
50-59
20-29
30-39

PFPS
40-49

50-59

100,00
66,00
58,51
59,67
50,00
66,00
63,83
58,06
75,00
82,00
80,85
79,03
75,00

0
8,00
9,58

20,97
50,00
12,00
15,96
20,97

0
2,00
9,57

12,91

0

6,00
15,96
12,90

16,00
14,90
16,13
25,00
14,00
9,58
8,06
25,00

20,00
15,95
6,46

6,00

5,31

4,84

2,00

1,00
1,80
1,90
1,66
1,50
1,62
1,61
1,67
1,50
1,36
1,28
1,29
1,50

0,00
1,22
1,17
0,93
0,57
0,96
0,92
0,91
1,00
0,80
0,63
0,61
1,00

0,8487

0,8962

0,9799

34

35

36

269

Fonte: elaboracéo prépria (2016).



Comparacao dos escores medios da variavel "Idade" com a Escala de variaveis "Licenciatura" (p-valor < 0,05)

270

c © Licenciatura 5 £
3 Kl S 3
= S . , 5
> Nunca Poucas Frequen Sempre Média Desvio = ©
vezes temente Padrao
20-29 6,00 24,00 32,00 38,00 3,02 0,93
30-39 13,82 23,40 28,72 34,04 2,82 1,05
TSVA 0,000
40-49 25,80 40,32 22,58 11,29 2,19 0,95
50-59 75,00 - - 25,00 1,75 1,50
20-29 2,00 32,00 52,00 14,00 2,78 0,70
30-39 8,51 45,74 25,53 20,21 2,57 0,90
TALI 0,010
40-49 22,58 46,77 12,90 17,74 2,25 1,00
50-59 50,00 50,00 - - 1,50 0,57
20-29 14,00 32,00 32,00 22,00 2,62 0,98
30-39 28,72 24,46 21,27 25,53 2,43 1,15
TTCC 0,014
40-49 43,54 29,03 11,29 16,12 1,91 1,10
50-59 50,00 25,00 - 25,00 2,00 1,41
20-29 18,00 48,00 30,00 4,00 2,20 0,78
30-39 40,42 30,85 19,14 9,57 1,97 0,99
PTAL 0,019
40-49 56,45 32,25 3,22 8.06 1,62 0,89
50-59 50,00 25,00 - 25,00 2,00 1,41
DTAL 20-29 22,00 34,00 36,00 8,00 2,30 0,90 0,071
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30-39
40-49
50-59
20-29
30-39
TPTE
40-49

50-59

35,10
46,77
50,00
38,00
35,10
45,16
75,00

43,61
38,70
25,00
40,00
36,17
30,64

10,63
9,67

16,00
13,82
11,29

10,63
4,83
25,00
6,00
14,89
12,90
25,00

1,96
2,25
2,00
1,90
2,08
1,71
1,75

0,94
0,83
1,41
0,88
1,04
1,04
1,50

0,530

Fonte: elaboracao prépria (2017).



Comparacao dos escores meédios da variavel "Atuacédo docente" com a Escala de varidveis "Apropriacao da tecnologia” (p-valor < 0,05)

272

(%)
E %ﬂ % Apropriacdo das tecnologias C_BG §
e =28 o @ £ g ® . Desvio 2 o
> < g g 5 S5 £ Média Padréo =
2 g3 g5 3
Regular 8,70 22,61 30,43 38,26 2,98 0,98
CPCA Integral 14,74 30,52 27,37 27,37 2,67 1,03 0,029 1
Regular 4,35 38,26 39,13 18,26 2,71 0,81
TREX Integral 5,26 20,00 53,68 21,06 2,90 0,78 0,050 2
Regular 22,61 55,65 18,26 3,48 2,02 0,74
PCUT Integral 18,95 47,36 18,95 14,77 2,29 0,94 0,055 3
Regular 17,40 38,26 20,00 24,34 2,51 1,04
LCUR Integral 17,90 17,90 32,63 31,57 2,77 1,08 0,061 4
Regular 29,57 44,34 20,00 6,09 2,02 0,86
ACUR Integral 16,84 51,57 24,22 7,37 2,22 0,81 0,075 5
Regular 20,87 40,87 21,74 16,52 2,33 0,99
HCUR Integral 17,90 33,69 25,26 23,15 2,53 1,03 0,163 6
Regular 3,48 17,40 42,61 36,51 3,12 0,81
FCIM Integral 4,21 27,37 36,84 31,58 2,95 0,87 0,164 !
Regular 17,40 45,20 28,70 8,70 2,28 0,85
CTDC Integral 14,74 37,90 34,73 12,63 2,45 0,89 0,165 8
Regular 6,96 33,04 45,21 14,78 2,68 0,81
ASBC Integral 3,16 30,53 45,26 21,05 2,84 0,78 0,172 9
CUAT Regular 16,52 46,95 30,43 6,09 2,26 0,80 10




APFC

TUFE

CUNR

CPEA

ACPD

APPA

CTFP

CTAN

PSIC

Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular

Integral

11,58
6,96
12,63
14,78
9,47
13,91
21,05

20,00
23,16
3,48
1,06
19,13
16,84
13,91
13,68
18,25
14,74

46,31
11,30
11,58
23,48
22,11
42,60
33,68
4,35
7,37
31,30
22,10
3,48
5,26
38,26
37,90
52,17
47,37
37,40
46,31

30,53
26,09
26,32
43,47
47,37
17,40
29,47
26,08
25,26
33,04
36,84
20,00
18,94
18,27
22,11
26,09
36,84
35,65
30,53

11,58
55,65
49,47
18,27
21,05
26,09
15,80
69,57
67,37
15,66
17,90
73,04
74,74
24,34
13,15
7,84
2,11
8,70
8,42

2,42
3,30
3,12
2,65
2,02
2,55
2,40
2,55
2,40
2,44
2,49
3,62
3,67
2,47
2,51
2,27
2,27
2,34
2,32

0,84
0,92
1,05
0,94
0,86
1,02
0,99
1,02
0,99
0,98
1,04
0,71
0,62
1,06
1,03
0,80
0,72
0,87
0,83
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0,205

0,256

0,276

0,333

0,643

0,663

0,758

0,764

0,771

0,780

11

12

13

14

15

16

17

18

19

Fonte: elaboracao prépria (2016).



Comparacao dos escores meédios da variavel "Atuacéo docente" com a Escala de varidveis "Confianca dos professores na tecnologia” (p-valor < 0,05)

274

B (%)
= § Confianca dos professores na tecnologia o
2 3 S 5
3 3 g€ 8 g 8 £ . Desvio 2 5
> 3 8 E S g g E Média Padrio
< g a 3 S E
Regular 6,96 10,43 57,40 25,21 3,00 0,80
ACCP Integral 10,52 21,06 48,42 20,00 2,77 0,88 0,0468
Regular 18,26 30,43 34,78 16,52 2,49 0,97
ITCR Integral 7,37 38,94 27,37 26,32 2,72 0,93 01221
Regular 15,65 33,04 32,17 19,13 2,54 0,97
IRMC Integral 8,42 32,63 41,05 17,90 2,68 0,86 0,3034
Regular 1,74 7,83 43,48 46,95 2,47 0,86
TFEA Integral 5,26 11,58 40,00 43,16 2,41 0,86 0,3054
Regular 3,48 21,74 54,78 20,00 2,91 0,74
PVTA Integral 5,26 16,84 51,58 26,32 2,98 0,80 0,3623
Regular 3,48 12,18 53,04 31,30 3,12 0,75
T™IC Integral 5,27 12,63 55,78 26,32 3,03 0,77 0,4110
Regular 23,48 54,78 13,91 7,83 2,06 0,83 0,4210
PRPI Integral 22,11 64,21 11,58 2,10 1,93 0,64
Regular 7,83 19,13 46,95 26,09 2,91 0,87 0,4347
MPFT Integral 8,42 26,32 40,00 25,26 2,82 0,91
Regular 0 3,48 49,56 46,96 3,43 0,56
Ices Integral 0 4,21 43,16 52.63 3,48 0,58 04718




RMAI

TPAA

DETA

TCAA

CIFT

IRAI

TVTC

PRFT

OFFC

Regular
Integral

Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral

Regular
Integral
Regular

Integral

18,26

20,01

12,18
14,74

19,13
15,79
16,52
9,47

11,30
7,37
6,96

7,37

63,48
63,15
5,23
6,32
40,00
40,00
0,87
4,21
52,17
54,73
47,83
50,53
4,35
5,27
38,26
38,94
26,09

22,11

10,43
15,79
46,95
49,47
35,65
34,73
47,83
53,68
21,74
26,32
21,74
23,16
44,35
44,21

33,91
47,37
40,00

46,31

7,83
1,05
47,82
44,21
12,17
10,53
51,30
42,11
6,96
3,16
13,91
16,84
51,30
50,52

16,53
6,32
26,96

24,21

2,07
1,97
3,42
3,37
2,47
2,41
3,52
3,37
2,16
2,16
2,37
2,41
3,46
3,45
2,55
2,52
2,85

2,87

0,77
0,63
0,59
0,60
0,86
0,86
0,52
0,55
0,81
0,72
0,91
0,89
0,58
0,59
0,90
0,72
0,89

0,96

0,5904

0,5749

0,5910

0,600

0,7983

0,7992

0,8667

0,9098

0,9595

10

11

12

13

14

15

16

17

18

275

Fonte: elaboracao prépria (2016).
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Comparacao dos escores médios da variavel "Atuacdo docente " com a Escala de variaveis “Frequéncia das atividades baseada na tecnologia” (p-valor <

0,05)
E g 2 ) . 5 £
Regular 64,35 13,04 18,26 4,34 1,62 0,93
PFPE Integral 45,26 15,79 31,58 7,37 2,01 1,03 0’0004 1
Regular 36,52 38,26 16,52 8,70 1,97 0,94
LDFT Integral 58,95 23,16 13,68 4,21 1,63 0,87 0,0033 2
Regular 41,74 16,52 26,96 14,78 2,15 1,12
EPGP Integral 57,90 15,79 15,79 10,53 1,78 1,06 0’0165 3
Regular 65,22 11,30 20,87 2,61 1,60 0,90
PPTE 0,0175 4
Integral 47,37 22,10 23,16 7,37 1,90 1,00
Regular 33,91 13,04 7,83 45,22 2,64 1,35
ARUP Integral 47,37 13,68 9,47 29,48 2,21 1,31 0,0191 5
Regular 86,96 4,35 7,83 0,86 1,22 0,62
FUME Integral 74,74 8,42 15,79 1,05 1,43 0,79 0,0251 6
Regular 31,30 12,17 9,57 46,96 2,72 1,33
SBFP Integral 40,00 17,89 12,63 29,47 231 1,27 0,0267 7
Regular 62,61 13,04 22,61 1,74 1,63 0,89
AARS Integral 48,42 18,95 23,16 9,47 1,93 1,04 0,0307 8
Regular 38,26 19,13 29,57 13,04 2,17 1,08
EFFP Integral 51,58 17,89 20,00 10,53 1,89 1,06 0,0536 9
Regular 64,35 19,13 14,78 1,74 1,53 0,80
APUN 0,0626 10
Integral 53,68 18,95 22,11 5,26 1,78 0,96
Regular 92,17 7,83 0 0 1,07 0,26




AISC

EPPE

ETFP

PCPE

PCFP

AMFA

SBPE

AUDT

PPAC

PFPS

ARPE

PAAS

ETPE

Integral

Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral

Regular

97,89
32,17
44,21
31,30
44,21
77,40
63,37
73,90
82,11
71,30
64,21
9,57
7,36
85,22
90,53
94,78
97,90
77,40
84,21
59,13
62,11
64,35
56,84
25,22
25,26
69,57

2,11
24,34
21,05
21,74
15,79
10,43
12,63

8,70

6,32
14,78
12,63
21,74
32,63
5,22
5,26
4,35
2,10
11,30
5,26
11,30
15,79
11,30
13,68
24,35
31,58
16,52

25,22
22,11
19,13
20,00
7,83
13,68
8,70
7,37
12,17
20,00
7,82
9,48
9,56
4,21
0,87

10,43
10,52
11,30
13,68
15,65
23,16
20,87
21,05
9,57

18,27
12,63
27,83
20,00
4,34
6,32
8,70
4,20
1,75
3,16
60,87
50,53

0,87

18,27
8,42
8,70
6,32
29,56
22,11
4,34

1,02
2,29
2,03
2,43
2,15
1,39
1,58
1,52
1,33
1,44
1,62
3,20
3,03
1,24
1,13
1,06
1,02
1,34
1,26
1,88
1,68
1,68
1,78
2,54
2,40
1,48

0,14
1,10
1,08
1,20
1,19
0,81
0,95
0,97
0,79
0,77
0,91
1,08
1,06
0,61
0,45
0,27
0,14
0,70
0,63
1,19
1,00
1,02
1,00
1,16
1,09
0,84
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0,0647

0,0772

0,0825

0,0949

0,1433

0,1830

0,2111

0,2228

0,2394

0,2544

0,3425

0,3556

0,3620

19

20

21

11

12

13

14

15

16

17

18

22

23



PAEF

PAET

PVPA

FARS

INSC

PFPG

FAFF

ESUP

EFPE

PFFP

USPA

PPAF

FESA

Integral

Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular
Integral
Regular

Integral

65,26

60,87
55,79
60,00
52,63
80,00
83,17
80,00
82,11
60,87
65.26
79,13
77,90
34,78
38,95
36,52
34,74
69,57
69,47
56,52
56,84
87,83
88,42
80,00

80,00

13,68

16,52
15,79
5,22
9,48
10,43
5,26
8,70
8,42
19,13
12,63
12,17
10,53
22,61
18,95
20,00
28,42
11,30
9,47
14,78
12,63
6,09
421
12,17

12,63

17,90

13,04
18,95
20,87
28,42
7,83
11,57
10,43
9,47
14,78
16,85
8,70
11,58
29,57
28,42
30,43
23,16
14,78
15,79
2348
24,21
5,22
7,37
7,83

7,37

3,16

9,57
9,47
13,91
9,47
1,74

0,87

5,22
5,26

13,04
13,68
13,05
13,68
4,35
5,27
5,22
6,32
0,86

1,58

1,71
1,82
1,88
1,94
1,31
1,28
1,32
1,27
1,64
1,62
1,29
1,33
2,20
2,16
2,20
2,15
1,53
1,56
1,77
1,80
1,19
1,18
1,27

1,27

0,89

1,02
1,05
1,16
1,09
0,69
0,66
0,69
0,67
091
0,94
0,62
0,67
1,06
1,09
1,07
1,05
0,90
0,94
0,98
1,01
0,56
0,55
0,60

0,59

0,4160

0,4299

0,5707

0,6252

0,6731

0,6865

0,7633

0,7665

0,7888

0,9083

0,9128

0,9176

0,9869
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24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

35

36

Fonte: elaboracao propria (2016).



Comparacao dos escores médios da variavel "Estagio na carreira" com a Escala de variaveis "Apropriacdo da tecnologia” (p-valor < 0,05)

279

(%)
— S
[<3) o - ~ - S
2 o8 Apropriacdo da tecnologia S =
= 2 S Desvi > B
(3] — = . 1
> 88 Nunca oucas Frequen Sempre  Média esVIO = ©
Vezes temente Padrao
Inicial 23,33 46,67 20,00 10,00 2,17 0,91
. 0,119
HCUR Intermediario 21,31 42,62 18,03 18,03 2,32 1,01
Avancado 17,65 32,78 26,90 22,69 2,54 1,03
Inicial 20,00 30,00 40,00 10,00 2,40 0,93
TUFE Intermediario 11,48 22,95 44,27 21,31 2,75 0,92 0,119
Avangado 50,00 25,00 13,72 11,28 2,78 0,90
Inicial 26,67 46,67 13,33 13,33 2,13 0,97
PSIC Intermediario 13,11 44,26 34,43 8,20 2,37 0,81 0,255
Avancado 54,28 17,49 7,98 20,2 2,37 0,84
Inicial - 6,67 30,00 63,33 3,57 0,62
CPEA i
Intermediario - 6,56 16,40 77,05 3,70 0,58 0.302
Avancado - 5,04 29,41 65,55 3,60 0,58
Inicial 30,00 50,00 20,00 0 1,90 0,71
PCUT Intermediéario 36,07 36,07 14,76 13,11 2,04 1,02 0,334
Avancado 10,92 60,50 20,17 8,40 2,26 0,76

37 Estagio inicial corresponde a carreira de 0 a 5 anos, intermedidrio de 6 a 12 anos e o estagio avancado mais de 13 anos (MOREIRA, 2005, P. 214).



CTAN

CTDC

CPCA

APPA

FCIM

LCUR

ASBC

CUNR

Inicial
Intermediario
Avancado
Inicial
Intermediario
Avangado
Inicial
Intermediario
Avangado
Inicial
Intermediario
Avangado
Inicial
Intermediario
Avangado
Inicial
Intermediario
Avangado
Inicial
Intermediario

Avangado

Inicial

23,33
13,11
11,76
13,33
24,60
12,61
13,33
3,28

15,12

3,28

2,52

6,56
3,36
13,33
24,60
15,13
6,67
4,92
5,04

30,00

46,67
44,26
53,78
43,33
36,06
44,53
36,67
26,23
23,53
10,00
3,28
3,36
30,00
14,75
23,53
30,00
29,51
28,57
23.33
36,07
31,93

26,67

26,67
37,70
28,57
26,67
29,51
33,61
26,67
27,87
30,52
23,33
19,67
18,49
36,67
39,34
41,18
26,67
14,75
31,09
50,00
42,62
45,38

20,00

3,33
4,92
5,88
16,67
9,84
9,24
23,33
42,62
31,09
66,67
73,78
75,63
33,33
39,34
31,93
30,00
31,15
25,21
20,00
16,40
17,65

23,33

2,10
2,34
2,89
2,47
2,46
2,40
3,56
3,70
3,60
3,57
3,63
3,67

3,03

3,01
2,73
2,52
2,66
2,83
2,70
2,76

2,37

0,80
0,77
0,74
0,93
0,94
0,82
0,62
058
0,58
0,67
0,70
0,66
0,80
0,89
0,83
1,04
1,17
1,01
0,83
0,80
0,80

1,15

0,343

0,472

0,5445

0,600

0,616

0,633

0,701

0,731

10

11

12

13
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APFC

ACPD

CTFP

CUAT

ACUR

TREX

Intermediario
Avancado
Inicial
Intermediario
Avancado
Inicial
Intermediario
Avangado
Inicial
Intermediario
Avangado
Inicial
Intermediario
Avangado
Inicial
Intermediario
Avangado
Inicial
Intermediario

Avangado

11,48
16,81
13,33
8,20
9,24
30,00
18,03
21,00
26,67
19,67
15,13
20,00
16,40
11,76
26,67
21,31
24,37
3,33
4,92

5,04

52,46
34,45
6,67
11,48
12,60
16,67
34,43
26,05
26,67
40,98
39,50
36,67
47,54
48,74
43,33
50,82
47,06
30,00
31,15

29,41

11,48
29,41
20,00
29,51
26,05
40,00
26,23
37,82
16,67
13,11
24,37
30,00
24,60
33,61
23,33
19,67
22,69
46,67
42,62

47,06

24,60
19,33
60,00
50,82
52,10
13,33
21,31
15,13
30,00
26,23
21,00
13,33
11,48
5,88
6,67
8,20
5,88
20,00
21,31

18,49

2,50
2,51
3,27
3,22
321
2,37
2,50
2,47
2,50
2,46
2,51
2,37
2,31
2,34
2,10
2,14
2,10
2,83
2,80

2,79

0,99
0,99
1,08
0,95
0,99
1,06
1,02
0,98
1,19
1,08
0,99
0,96
0,88
0,73
0,88
0,85
0,83
0,79
0,83

0,80
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0,843

0,873

0,909

0,912

0,955

0,975

14

15

16

17

18

19

Fonte: elaboracéo propria (2016).
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Comparacao dos escores meédios da variavel "Estagio na carreira" com a Escala de varidveis "Confianca dos professores na tecnologia” (p-valor < 0,05)
(%)

— S o Confianca dos professores na tecnologia _
S o & o €
© > o S S
L B = o & o o o2 . > =
g £ 5 St S 2 5 Meédi Desvio 3 O
e gE g 2 e £ edia Padréo
o g a 3 33
Inicial 3,33 23,33 50,00 23,33 2,93 0,78
OFFC Intermediario 8,20 16,40 40,98 34,43 3,01 0,92 0,162 1
Avancado 7,56 28,58 42,01 21,85 2,78 0,87
Inicial 13,33 6,67 56,67 23,33 2,90 0,92
Intermediario
ACCP 6,56 11,48 52,46 29,51 3,04 0,82 0.198 2
Avancado 8,40 19,33 52,94 19,33 2,83 0,83
Inicial 16,67 36,67 43,33 3,33 2,33 0,80
Intermediario
IRMC 14,75 27,87 32,79 24,60 2,67 1,01 0,228 3
Avancado 10,08 34,45 36,13 19,33 2,64 0,90
Inicial 23,33 26,67 43,33 6,67 2,33 0,92
CIFT Intermediario 21,31 55,73 14,76 8,20 2,09 0,83 0,270 4
Avancado 14,29 58,82 23,53 3,36 2,15 0,70
Inicial 10,00 20,00 30,00 40,00 3,00 1,01
TFEA . 27
Intermediario 4,92 3,28 45,90 45,90 3,32 0,76 0,279 5

38 Estagio inicial corresponde de 0 a 5 anos, intermediario de 6 a 12 anos e o estagio avancado mais de 13 anos (MOREIRA, 2005, P. 214).
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Avancado 0,84 10,08 42,87 46,22 3,34 0,69
Inicial 3,33 10,00 66,67 20,00 3,03 0,66
TMIC Intermediério 4,91 8,20 42,62 44,26 3,26 0,81 0,294 6
Avancado 4,20 15,13 57,14 23,53 3,00 0,74
Inicial 16,67 56,67 16,67 10,00 2,20 0,84
IRA Intermediario 16,40 45,90 21,31 16,39 2,37 0,95 0,355 7
Avancado 10,92 48,74 24,37 15,97 2,45 0,89
Inicial 0 13,33 36,67 50,00 3,36 0,71
TVTC Intermediario 0 1,64 40,99 57,38 3,55 053 0,371 8
Avancado 0 4,20 47,90 47,90 3,43 0,57
Inicial 20,00 50,00 23,33 6,67 2,16 0,83
RMAI Intermediario 21,31 65,57 8,20 491 1,96 0,70 0,432 9
Avancado 17,65 65,54 12,61 4,20 2,03 0,68
Inicial 0 16,67 36,67 46,67 3,30 0,74
ICCS Intermediario 0 0 47,54 52,46 3,52 0,50 0,469 10
Avangado 0 2,52 48,74 48,74 3,46 0,54
Inicial 20,00 60,00 16,67 3,33 2,03 0,71
PRP Intermediario 22.95 52,46 14,75 9,83 2,11 0,87 0492 11
Avangado 23,52 62,18 10,92 3,36 1,94 0,69
Inicial 10,00 36,67 36,67 16,67 2,60 0,89
PRFT 0,561 12

Intermediério 13,11 42,62 29,51 14,75 2,45 0,90
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Avangado 7,56 36,98 46,21 9,24 2,57 0,76
Inicial 0 10,00 43,33 46,67 3,36 0,66

TPAA Intermediario 0 328 45,90 50,82 3,47 0,56 0,591 13
Avancado 0 5,89 50,42 43,70 3,38 0,59
Inicial 13,33 43,33 26,67 16,67 2,47 0,93

ITCR Intermediario 14,76 31,14 31,14 22,96 2,62 1,00 0.682 14
Avangado 12,61 33,61 32,77 21,01 2,62 0,95
Inicial 0 33,33 43,33 23,33 2,90 0,75

MPET Intermediério 14,75 14,75 37,70 32,79 2,88 1,03 0,834 15
Avancado 6,72 23,53 47,05 22,70 2,85 0,84
Inicial 3,33 36,67 43,33 16,67 2,73 0,78

DETA Intermediario 13,11 39,34 31,15 16,40 2,50 0,92 0,876 16
Avancado 15,97 41,18 35,30 7,57 2,34 0,83
Inicial 6,67 30,00 30,00 33,33 2,90 0,95

PVTA Intermediério 6,55 13,11 62,30 18,03 2,91 0,75 0,939 17
Avangado 252 20,17 54,62 22,69 2,97 0,73
Inicial 0 6,67 43,33 50,00 3,43 0,62

TCAA 0,992 18

Intermediario 0 0 42,62 57,38 3,57 0,49
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Avan(;ado 0 2,52 56,30 41,18 3,38 0,53

Fonte: elaboracéo propria (2016).
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Comparacao dos escores médios da variavel "Estagio na carreira” com a Escala de variaveis "Frequéncia das atividades baseadas na tecnologia" (p-valor <

0,05)
(%)
o g % . .. R —
% o & Frequéncia da atividades baseadas na tecnologia S =
= > D o o
= gL > P PR " . Desvi z 5
> s §§§ gg%% %gg gzggg Média Pe§~0 = ©
> g g o = g ‘g- S g ‘g- E 2 Ug k=] adrao
Inicial 66,67 13,33 20,00 0 1,533 0,81
FAFF Intermediario 75,41 16,40 8,20 0 1,327 0,62 0,1049 1
Avancado 83,20 8,40 8,40 0 1,252 0,59
Inicial 76,67 16,67 6,67 0 1,300 0,59
PPAF Intermediario 88,52 1,64 8,20 1,64 1,229 0,66 0.1335 2
Avancado 90,76 4,20 5,04 0 1,142 0,47
Inicial 43,33 26,67 23,33 6,67 1,933 0,98
EFFP Intermediério 34,42 21,32 26,23 18,03 2,278 112 0.1436 3
Avancado 49,58 15,12 25,21 10,08 1,957 1,07
Inicial 16,67 26,67 10,00 46,67 2,866 1,19
SBPE Intermediario 1,64 29,51 4,92 63,93 3,311 0,95 0.1755 4
Avancado 10,08 25,21 10,08 54,62 3,092 1,09
Inicial 60,00 20,00 20,00 0 1,600 0,81
PPTE Intermediario 67,21 9,84 16,40 6,56 1,622 0,98 0,1787 5
Avancado 51,27 18,49 25,21 5,04 1,840 0,97
AMFA Inicial 66,67 23,33 10,00 0 1,433 0,67 0,222 6

39 Estagio inicial corresponde a carreira de 0 a 5 anos, intermedidrio de 6 a 12 anos e o estagio avan¢ado mais de 13 anos 4 (MOREIRA, 2005, P. 214).4




FUME

AISC

ESUP

PAEF

EPPE

EPGP

LDFT

Intermediario
Avancado
Inicial
Intermediario
Avancado
Inicial
Intermediario
Avangado
Inicial
Intermediario
Avancado
Inicial
Intermediario
Avancado
Inicial
Intermediario
Avancado
Inicial
Intermediario
Avancado
Inicial

Intermediario

75,40
64,70
70,00
86,89

81,51
86,67

100,00

94,11
50,00

29,51

36,97
56,67

68,85

69,75
26,67

34,42

42,01
43,33

40,98
54,62
36,67

47,54

14,76
10,92
20,00
4,92

3,36
13,33

5,89
20,00

14,75

24,40
16,67

19,67

12,60
33,33

22,95

20,17
26,67

26,22
8,40
36,67

27,87

6,56
21,85
10,00

6,55

14,29

20,00
32,79

29,41
16,67

8,20

15,12
23,33

21,31

25,21
20,00

13,11
26,90
16,67

21,31

3,28

2,52

1,64

0,84

10,00
22,95

9,24
10,00

3,28

2,52
16,67

21,31

12,60
10,00

19,67
10,08
10,00

3,28

1,377
1,621

1,400
1,229

1,400
1,133

1,000

1,058
1,900

2,491

2,109
1,800

1,459

1,504
2,300

2,295

2,084
1,967

2,114
1,924
2,000

1,803

0,75
0,91
0,67
0,64
0,67
0,34
0,23
0,23
1,06
1,14
1,01
1,06
0,78
0,84
1,05
1,15
1,08
1,03
1,15
1,10
0,98

0,89
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0,2299

0,248

0,267

0,2814

0,3716

0,4529

0,4758

7

8

9

10

11

12

13
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Avancado 48,74 31,93 11,76 7,56 1,781 0,93
Inicial 50,00 10,00 16,67 23,33 2,133 1,27

PVPA Intermediério 54,09 14,75 18,03 13,11 1,901 1,12 0,5095 14
Avangado 59,67 2,52 29,41 8,40 1,865 1,10
Inicial 63,33 20,00 10,00 6,67 1,600 0,93

PFFP Intermediario 75,41 6,55 13,11 4,92 1,475 0,90 0,5654 15
Avancado 68,06 10,08 17,64 4,20 1,579 0,92
Inicial 60,00 26,67 13,33 0 1,533 0,73

APUN Intermediario 63,93 18,03 13,11 4,92 1,590 0,90 0,5661 16
Avancado 57,14 17,65 21,85 3,36 1,714 0,92
Inicial 73,33 20,00 3,33 3,33 1,366 0,71

PCFP Intermediario 83,60 1,64 4,91 9,83 1,409 0,97 0,5947 17
Avancado 75,63 7,57 10,92 5,88 1,470 0,90
Inicial 66,67 10,00 16,67 6,67 1,633 0,99

ARPE Intermediario 57,38 14,75 8,20 19,67 1,901 1,20 0,5973 18
Avancado 60,50 13,44 13,45 12,60 1,781 1,09
Inicial 73,33 13,33 10,00 3,33 1,433 0,81

PCPE Intermediario 77,05 11,48 4,92 6,56 1,409 0,86 0,6305 19
Avancado 70,59 10,92 13,45 5,04 1,529 0,90
Inicial 36,67 10,00 3,34 50,00 2,667 1,42

SBFP Intermediario 26,22 22.96 14,75 36,60 2.606 1,22 0,6363 20

Avancado 39,50 11,76 10,92 37,81 2,470 1,34




PFPG

FARS

PFPE

AUDT

ARUP

INSC

PAET

USPA

Inicial
Intermediario
Avancado
Inicial
Intermediario
Avancado
Inicial
Intermediario
Avancado
Inicial
Intermediario
Avancado
Inicial
Intermediario
Avancado
Inicial
Intermediario
Avancado
Inicial
Intermediario

Avancado

Inicial

66,67
59,01
63,87
83,33
78,69
82,35
56,67
60,66
52,94
86,67
90,16
86,55
56,66
34,43
38.65
80,00
78,69
82,36
63,33
47,54
63,02

63,33

16,67
18,03
15,13
13,33
6,55
7,56
20,00
11,48
14,29
6,67
6,56
4,20
13,33
13,11
13,45
10,00
6,56
9,24
20,00
18,03
14,29

10,00

13,33
16,41
15,97
3,33
13,11
9,24
16,67
19,67
28,57
6,67
3,28
9,24
6,67
6,56

10,08
10,00

13,11

8,40
10,00

19,67

15,12
20,00

3,33
6,56

5,04

1,64
0,84
6,67
8,20

4,20

23,33

45,90

37,81

1,64

6,67
14,75
7,56

6,67

1,533
1,704
1,621
1,200
1,377
1,28

1,733
1,754
1,840
1,200
1.131
1,226
1,967
2,640
2,470
1,300
1,377
1,260
1,600
2,016
1,672

1,700

0,86
0,97
0,92
0,48
0,77
0,66
0,98
1,04
0,98
0,55
0,42
0,60
1,27
1,36
1,33
0,65
0,77
0,60
0,93
1,13
0,99

1,02

0,7084

0,7139

0,7172

0,7269

0,7530

0,7545

0,771

0,7950
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21

22

23

24

25

26

27

28




PFPS

PAAS

EFPE

FESA

ETPE

AARS

ETFP

Intermediario
Avancado
Inicial
Intermediario
Avancado
Inicial
Intermediario
Avancado
Inicial
Intermediario
Avancado
Inicial
Intermediario
Avancado
Inicial
Intermediario
Avancado
Inicial
Intermediario
Avancado
Inicial

Intermediario

55,74

55,47
80,00

83,60
79,00
60,00
57,37

63,02
33,30

27,87

40,33
76,67

81,97

79,83
33,33

13,11
29,41
50,00
57,38

57,14
36,67

26,22

19,67

11,76
13,33

4,92
9,24
10,00
22,95

7,56
26,67

21,31

24,37
20,00

9,84

11,77
30,00

31,14
25,21
26,67
11,48

15,13
16,67

19,67

16,40

28,58
6,67

9,84
11,76
16,67
8,20

25,21
26,67

31,14

25,22
3,33

8,20

8,40
10,00

24,61
21,84
23,33
21,31

23,53
16,67

26,22

8,20

4,20

1,64

13,33
11,46

4,20
13,33

19,68

10,08

26,67
31,14

23,53

9,84
4,20
30,00

27,87

1,770

1,770
1,267

1,295
1,327
1,833
1,737

1,705
2,200

2,426

2,050
1,267

1,262

1,285
2,300

2,737
2,394
1,733
1,836

1,747
2,400

2,557

1,00
1,00
058
0,71
0,67
1,14
1,03
0,98
1,06
1,10
1,03
0,52
0,60
0,61
1,20
1,04
1,14
0,82
1,08
0,95
1,27

1,16

0,8166

0,8651

0,8830

0,9018

0,927

0,9378

0,948
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29

30

31

32

33

34

35




Avancado
Inicial
PPAC Intermediario

Avancado

42,86
96,67
96,72

95,80

19,32
3,33
1,64

4,20

16,80

1,64

21,00

2,159
1,033
1,049

1,042

1,19
0,18
0,28

0,20
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0,9497

36

Fonte: elaboragdo prépria (2016).



Comparacao dos escores meédios da variavel "Idade" com a Escala de variaveis "Licenciatura" (p-valor< 0,05)
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E ® Licenciatura S =
2 El E 3
S = Poucas Erequen - Desvio & o)
> Nunca eque Sempre Média «
vezes temente Padrao
20-29 6,00 24,00 32,00 38,00 3,02 0,93
TSVA 30-39 13,82 23,40 28,72 34,04 2,82 1,05 0.000
40-49 25,80 40,32 22,58 11,29 2,19 0,95 ’
50-59 75,00 - - 25,00 1,75 1,50
20-29 2,00 32,00 52,00 14,00 2,78 0,70
TAL] 30-39 8,51 45,74 25,53 20,21 2,57 0,90 0010
40-49 22,58 46,77 12,90 17,74 2,25 1,00 ’
50-59 50,00 50,00 - - 1,50 0,57
20-29 14,00 32,00 32,00 22,00 2,62 0,98
TTCC 30-39 28,72 24,46 21,27 25,53 2,43 1,15 0.014
40-49 43,54 29,03 11,29 16,12 191 1,10 ’
50-59 50,00 25,00 - 25,00 2,00 141
20-29 18,00 48,00 30,00 4,00 2,20 0,78
STAL 30-39 40,42 30,85 19,14 9,57 1,97 0,99 0019
40-49 56,45 32,25 3,22 8.06 1,62 0,89 ’
50-59 50,00 25,00 - 25,00 2,00 1,41
DTAL 20-29 22,00 34,00 36,00 8,00 2,30 0,90 0,071
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30-39

40-49

50-59

20-29

30-39
TPTE

40-49

50-59

35,10
46,77
50,00
38,00
35,10
45,16
75,00

43,61
38,70
25,00
40,00
36,17
30,64

10,63
9,67

16,00
13,82
11,29

10,63
4,83
25,00
6,00
14,89
12,90
25,00

1,96
2,25
2,00
1,90
2,08
1,71
1,75

0,94
0,83
1,41
0,88
1,04
1,04
1,50

0,530

Fonte: elaboracéo propria (2017).



Comparacao dos escores médios da variavel "Estagio na carreira" com a Escala de variaveis

"Licenciatura" (p-valors 0,05)

294

(%)
4 . (0
g gg Licenciatura . e
S 5@ i IS S
8 €3 NUNCa Poucas Frequen Sempre  Média Desvio T 5
> L vezes temente p Padréo
05' 0 500 36,7 133 263 071
TALI ole; 5,0 344 36,0 246 280 0,96 0,000 01
1+3 185 454 210 151 232 094
0-5 267 300 300 133 230 102
06- 262 38,0 246 112
! ! ! ! 221 096
DTAL 12 0000 02
+ 429 429 8.4 58
177 083
13
0-5 400 333 200 670 236 094
06-
TPTE 1 311 442 182 115 204 085 0 oo
1+3 437 302 119 142 196 106
0-5 233 333 267 167 236 103
06-
Toc 1p 00 313 282 205 261 110 o0 o
14’3 370 295 142 193 215 112
0-5 100 233 367 300 286 097
06-
99 229 246 426 220 104
TSVA 12 0000 05
14’3 219 320 260 201 244 104
0-5 300 367 200 133 216 101
06-
oTAL 15 280 410 245 65 200 08 (o0 o
1”3 486 320 118 76 178 093

Fonte: elaboracao propria (2017).
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APENDICE K

TABELAS COM VALORES DE TESTE “MANN WHITNEY”
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Valores do teste Mann-Whitney para a Escala de variaveis "Apropriacdo da tecnologia" sob a variavel
de agrupamento “Fez curso de Especializagdo" que apresentam diferenca ao nivel de significancia de

p-valor < 0,05

Variavel de agrupamento

Variavel
de teste

p-valor

Rank Sum

Sim ‘ Nao |

Fez curso de Especializagdo (ESPE)

PCUT
CTDC
HCUR
LCUR
CUNR
CTFP
TREX
ASBC
CUAT
CTAN
CPCA
CPEA
APFC
APPA
FCIM
ACPD
TUFE
ACUR
PSIC

2696,500
2845,000
2757,000
2825,500
2551,000
2803,000
2778,500
2846,000
2428,000
2515,000
2611,500
2221,000
2829,500
2698,000
2741,000
2714,000
2704,500
2756,000
2621,000

0,603498
0,993319
0,765497
0,942595
0,327578
0,883279
0,815172
0,995944
0,154455
0,252382
0,436638
0,014850
0,950280
0,538680
0,720576
0,660698
0,631225
0,756273
0,447202

3224,500 18930,50
3373,000 18782,00
3285,000 18870,00
3353,500 18801,50
3079,000 19076,00
3331,000 18824,00
3445,500 18709,50
3378,000 18777,00
3796,000 18359,00
3043,000 19112,00
3139,500 19015,50
2749,000 19406,00
3394,500 18760,50
3226,000 18929,00
3269,000 18886,00
3242,000 18913,00
3519,500 18635,50
3468,000 18687,00
3603,000 18552,00

Fonte: elaboracéo prépria (2016).
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Valores do teste Mann-Whitney para a Escala de variaveis “Confianca dos professores na tecnologia”,

sob a variavel de agrupamento “Fez curso de Especializacdo" que apresentam diferenca ao nivel de
significancia de p-valor < 0,05

Variavel de agrupamento Variavel p-valor Rank Sum
de teste U Sim Nio

TCAA 2712,000 0,624840 3512,00018643,00

DETA 2120,000 0,014733 4104,00018051,00

TFEA 2798,000 0,863925 3326,00018829,00

TVTC 2793,000 0,845476 3321,000 18834,00

OFFC 2738,500 0,714988 3266,500 18888,50

MPFT 2720,500 0,670073 3503,500 18651,50

Fez curso de Especializagdo (ESPE) PRFT 2647,500 0,499560 3576,500 18578,50

TPAA 2737,000 0,694445 3487,000 18668,00

TMIC  2537,000 0,276703 3065,000 19090,00

FVTA 2803,000 0,877256 3331,00018824,00

ICCS 2726,000 0,663143 3254,00018901,00

ITCR 2781,000 0,826323 3443,00018712,00

PRPI  2216,000 0,023854 4008,00018147,00

IRAI  2783,000 0,826534 3311,000 18844,00

RMAI  2641,000 0,447166 3583,00018572,00

IRMC 2352,000 0,100520 3872,000 18283,00

CIFT 2385,500 0,108901 3838,50018316,50

ACCP 2818,000 0,918613 3406,000 18749,00

Fonte: elaboracao propria (2016).
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Valores do teste Mann-Whitney para a Escala de variaveis " Frequéncia das atividades baseadas na
tecnologia” sob a variavel de agrupamento “Fez curso de Especializagdo" que apresentam diferenga

ao nivel de significancia de p-valor < 0,05

Variavel de agrupamento

Variavel
de teste

U

p-valor

Rank Sum

Sim Nao

Fez curso de Especializacdo (ESPE)

ARUP
ARPE
SBFP
SBPE
PVPA
PAAS
USPA
AUDT
FUME
AMFA
APUN
AARS
PPTE
LDFT
PFFP
PFPE
PPAF
PCFP
PCPE
PPAC
FARS
INSC
AISC
ESUP
FESA
PFPS
PFPG
FAFF
EFFP
EFPE
PAEF
ETFP
ETPE
PAET
EPGP

EPPE

2578,000
2442,500
2384,000
2393,000
2064,000
1987,000
2178,000
2724,500
2610,500
2354,000
2386,500
2462,500
2708,000
2708,000
2409,000
2264,500
2766,000
2648,000
2552,500
2828,500
2731,000
2756,000
2777,000
2677,500
2391,000
2749,500
2509,000
2816,500
2353,000
2404,000
2576,000
2700,000
2568,000
2786,000
2459,500

2052,500

0,363375
0,145237
0,121012
0,108875
0,005692
0,001870
0,018146
0,496611
0,268667
0,058201
0,098260
0,175571
0,621824
0,635246
0,087895
0,040628
0,646835
0,387041
0,232863
0,856323
0,586761
0,672523
0,563753
0,574336
0,653902
0,214775
0,891162
0,097476
0,143699
0,299904
0,627045
0,361239
0,826942
0,187468
0,008726

0,653902

3646,000 18509,00
3781,500 18373,50
3840,000 18315,00
2921,000 19234,00
2592,000 19563,00
2515,000 19640,00
2706,000 19449,00
3499,500 18655,50
3138,500 19016,50
2882,000 19273,00
2914,500 19240,50
2990,500 19164,50
3236,000 18919,00
3236,000 18919,00
2937,000 19218,00
2792,500 19362,50
3294,000 18861,00
3576,000 18579,00
3080,500 19074,50
3356,500 18798,50
3259,000 18896,00
3284,000 18871,00
3305,000 18850,00
3205,500 18949,50
2919,000 19236,00
3474,500 18680,50
3037,000 19118,00
3407,500 18747,50
2881,000 19274,00
2932,000 19223,00
3104,000 19051,00
3228,000 18927,00
3096,000 19059,00
3314,000 18841,00
2987,500 19167,50

2580,500 19574,50

Fonte: elaboracao propria (2016).
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Valores do teste Mann-Whitney para a Escala de variaveis “Formacao inicial - licenciatura” sob a
variavel de agrupamento “Sexo” que apresentam diferenca ao nivel de significancia de p-valor < 0,05

Variavel de agrupamento

Variavel
de teste

u

p-valor

Rank Sum

Regular |Contraturno

Atuacgdo docente

TALI
DTAL
TPTE
TTCC
TSVA
PTAL

5322,000
5171,000
5410,000
4656,500
4862,000
5491,500

0,678837
0,435489
0,839657
0,048538
0,136210
0,995182

11538,00
11387,00
11626,00
10872,50
11078,00
11713,50

10617,00
10768,00
10529,00
11282,50
11077,00
10441,50

Fonte: elaboracéo propria (2016).
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Valores do teste Mann-Whitney para a Escala de variaveis “Apropriacdo da tecnologia” sob a variavel
de agrupamento “Atuagao docente” que apresentam diferenca ao nivel de significancia de p-valor <
0,05

Variavel de agrupamento Variavel U p-valor Rank Sum
de teste Regular [Contraturno
PCUT 4506,500 0,014470 12698,50 9456,50
CTDC 4753,500 0,074154 12451,50 9703,50
HCUR 4258,000 0,003359 12947,00 9208,00
LCUR 4659,000 0,049105 12546,00 9609,00
CUNR 5380,500 0,787305 11824,50 10330,50
CTFP 5137,500 0,397118 12067,50 10087,50

Atuacédo docente TREX 4927,000 0,166678 12278,00 9877,00
ASBC 4845,000 0,113309 12360,00 9795,00
CUAT 4629,500 0,034626 12575,50 9579,50
CTAN 4997,000 0,218047 12208,00 9947,00
CPCA 5026,000 0,266745 11242,00 10913,00
CPEA 5461,500 0,927508 11677,50 10477,50
APFC 5461,000 0,934406 11677,00 10478,00
APPA 5343,000 0,654819 11862,00 10293,00
FCIM 5258,500 0,569054 11474,50 10680,50
ACPD 5337,000 0,710150 11868,00 10287,00
TUFE 4863,000 0,127283 12342,00 9813,00
ACUR 5048,500 0,276601 12156,50 9998,50
PSIC 5238,500 0,537041 11966,50 10188,50

Fonte: elaboracao propria (2016).
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Valores do teste Mann-Whitney para a Escala de variaveis “Confianga dos professores na tecnologia”
sob a variavel de agrupamento “Atuagédo docente” que apresentam diferenga ao nivel de significancia

de p-valor 0,05

Variavel de agrupamento

Variavel
de teste

u

p-valor

Rank Sum

Regular |Contraturno

Atuacéo docente

TCAA
DETA
TFEA
TVTC
OFFC
MPFT
PRFT
TPAA
T™MIC
FVTA
ICCS
ITCR
PRPI
IRAI
RMAI
IRMC
CIFT
ACCP

4770,500
5172,500
5256,000
5402,000
5473,500
5412,000
5393,500
5317,500
5066,500
5097,500
4974,500
4989,500
5183,500
5390,500
5247,000
5426,500
5373,500
4520,500

0,060133
0,437765
0,553015
0,812764
0,960565
0,843006
0,807025
0,651453
0,280930
0,321796
0,179969
0,230741
0,423803
0,800131
0,512720
0,872034
0,763383
0,015196

10986,50
11388,50
11472,00
11618,00
11731,50
11628,00
11811,50
11533,50
11282,50
12107,50
12230,50
12215,50
11399,50
11814,50
11463,00
11778,50
11589,50
10736,50

11168,50
10766,50
10683,00
10537,00
10423,50
10527,00
10343,50
10621,50
10872,50
10047,50
9924,50

9939,50

10755,50
10340,50
10692,00
10376,50
10565,50
11418,50

Fonte: elaboracao propria (2016).



302

Valores do teste Mann-Whitney para o Escala de variaveis “Frequéncia das atividades baseadas na
tecnologia” sob a variavel de agrupamento “Atuagédo docente” que apresentam diferenca ao nivel de

significancia de p-valor < 0,05

Variavel de agrupamento

Variavel
de teste

u

p-valor

Rank Sum

Regular |[Contraturno

Atuacdo docente

ARUP
ARPE
SBFP
SBPE
PVPA
PAAS
USPA
AUDT
FUME
AMFA
APUN
AARS
PPTE
LDFT
PFFP
PFPE
PPAF
PCFP
PCPE
PPAC
FARS
INSC
AISC
ESUP
FESA
PFPS
PFPG
FAFF
EFFP
EFPE
PAEF
ETFP
ETPE
PAET
EPGP
EPPE

4418,500
5170,000
4518,000
4930,500
5124,000
4998,500
5092,500
5455,500
4484,500
4743,000
4252,500
4417,000
4242,500
4555,500
5158,500
4063,500
5477,000
5131,500
4578,500
5468,500
5461,500
5432,000
5409,000
5325,500
5232,500
5349,000
5224,000
5242,500
4782,000
5415,500
5170,500
4865,500
5179,500
4911,000
4445,500
4865,500

0,009014
0,401509
0,018741
0,152399
0,347170
0,197271
0,307685
0,878239
0,000694
0,037959
0,001348
0,006372
0,001443
0,021586
0,347179
0,000298
0,945145
0,257811
0,007686
0,861121
0,913070
0,836632
0,616305
0,688557
0,393309
0,632936
0,476218
0,424151
0,085814
0,852188
0,373853
0,136071
0,459520
0,135672
0,010335
0,135509

10634,50
11386,00
10734,00
11146,50
12081,00
12206,50
12112,50
11749,50
12720,50
12462,00
12952,50
12788,00
12962,50
10771,50
12046,50
13141,50
11693,00
11347,50
12626,50
11684,50
11677,50
11773,00
11625,00
11541,50
11972,50
11565,00
11981,00
11962,50
10998,00
11631,50
12034,50
11081,50
11395,50
12294,00
10661,50
11081,50

11520,50
10769,00
11421,00
11008,50
10074,00
9948,50
10042,50
10405,50
9434,50
9693,00
9202,50
9367,00
9192,50
11383,50
10108,50
9013,50
10462,00
10807,50
9528,50
10470,50
10477,50
10382,00
10530,00
10613,50
10182,50
10590,00
10174,00
10192,50
11157,00
10523,50
10120,50
11073,50
10759,50
9861,00
11493,50
11073,50

Fonte: elaboracao propria (2016).
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Valores do teste Mann-Whitney para o Escala de variaveis: "Atuacdo docente" e "Estrutura das

escoalas”

Variavel de agrupamento Variavel
de teste

U

p-valor

Rank Sum

Regular

Regular

DTSH
TLEV
CFTO
MIEL
RDIO
CMSA
CPSA
NBOK
Atuacdo docente TLAI
BLAA
CCVR
LAIN
LIPC
LIBA
IPUA
IMTA
PAVT
ATMA
LATC
SMITT

5265,000
5015,000
5037,500
4950,000
5270,000
5425,000
4900,000
4637,500
5002,500
5062,500
4700,000
5065,000
4875,000
4972,500
5332,500
4787,500
4942,500
4485,000
5037,500
5317,500

0,602705
0,233439
0,224444
0,153958
0,609781
0,905449
0,128294
0,029777
0,155281
0,171641
0,038262
0,239604
0,094409
0,196193
0,604511
0,061230
0,171094
0,010001
0,263393
0,692034

9825,00

12330,00

10470,00 11685,00

9597,50
9510,00
9830,00

12557,50
12645,00
12325,00

10060,00 12095,00

9460,00
9197,50
9562,50
9622,50
9260,00
9625,00
9435,00
9532,50
9892,50
9347,50
9502,50
9045,00
9597,50
9877,50

12695,00
12957,50
12592,50
12532,50
12895,00
12530,00
12720,00
12622,50
12262,50
12807,50
12652,50
13110,00
12557,50
12277,50

Fonte: elaboracéo propria (2016).
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Valores do teste Kruskal-Wallis para a variavel e agrupamento "Estagio na Carreira”, agrupada as
variaveis de teste do Escala "Formacao que apresentaram diferencas ao nivel de significancia de p-
valor < 0,05

Rank Sum Comparagdes multiplas p-valores
Variavel H p-valor
de teste

0-5 6-12 +de 13 1-2 1-3 2-3
anos (1) anos (2)  Anos (3)

TALI 12,07112 Qo024 3415,00 7578,50 11161,50 1,000000 0,319442 0,004395
DTAL 13,14499 (,0014 3742,50 7342,00 11070,50 1,000000 0,031840 0,012859
TPTE 0,8638324 0,6493 3122,00 6784,50 12248,50 1,000000 1,000000 1,000000
TTCC 9,114072 0,0105 3230,50 753550 11389,00 0,726416 1,000000 0,010910
TSVA 12,36392 0,0021 3491,00 7569,00 11095,00 1,000000 0,187261 0,003797

PTAL 8,400525 (,0150 3583,00 7208,00 11364,00 1,000000 0,161477 0,053515

Fonte: elaboracéo propria (2016).



Valores do teste Kruskal-Wallis para a variavel e agrupamento "Estagio na Carreira", agrupada as variaveis de teste da Escala "Apropriacao da

tecnologia" que apresentaram diferencas ao nivel de significancia de p-valor < 0,05

Rank Sum Comparacdes Mdltiplas -p- valores
Variavel H p-valor
de teste
0-5 6-12 +de 13 1-2 1-3 2-1 2-3 3-1 3-2
anos (1) anos (2)  Anos (3)
PCUT 6,796648 (,0334 2725,50 5842,00 13587,50 1,000000 0,180590 1,000000 0,163072 0,180590 0,1630772
CTDC 1,497824 (,4729 3332,00 598550 12837,50 1,000000 1,000000 1,000000 0,923927 1,000000 0,923927
HCUR 4,249184 0,1195 2721,00 6064,00 13370,00 1,000000 0,243370 1,000000 0,528518 0,243370 0,528518
LCUR 0,914392 (,6331 332550 6087,00 1274250 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000
CUNR 0,625184 0,7315 2947,50 6404,00 12803,50 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000
CTFP 0,189064  (,9098 3151,00 6280,50 12723,50 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000
TREX 0,048983 0,9758 322450 644350 6443,50 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000
ASBC 0,707807 0,7019 3369,00 6204,00 12582,00 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000
CUAT 0,183957 0,9121 3218,00 6278,50 1265850 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000
CTAN 2,137558 0,3434 2794,00 6790,00 12571,00 0,539264 0,941316 0,539264 1,000000 0,941316 1,000000
CPCA 5,818637 0,0545 2730,50 7290,00 12134,50 0,106498 1,000000 0,106498 0,200502 1,000000 0,200502
CPEA 2,39465 0,3020 3000,00 6930,50 1222450 0,945946 1,000000 0,945064 0,765551 1,000000 0,765551
4

APFC 0,340463 0,8435 3329,00 6381,00 12445,00 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000
APPA 1,021011  0,6002 2935,00 6431,00 12789,00 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000
FCIM 0,967765 10,6164 3090,00 6805,50 12259,50 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000
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ACPD 0,271261 0,8732
TUFE  4,253680 (0,1192

ACUR 0,090324 (,9558
4

PSIC 2,725713  0,2559

3017,00
2569,50

3132,00

2686,00

6540,00
6565,50

6546,50

6592,00

12598,00
13020,00

12476,50

12877,00

1,000000
0,314304

1,000000

0,514272

1,000000
0,166831

1,000000

0,397385

1,000000
0,314304

1,000000

0,514272

1,000000
1,000000

1,000000

1,000000

1,000000
0,166831

1,000000

0,397385

1,000000
1,000000

1,000000

1,000000

Fonte: elaboracao prépria (2016).
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Valores do teste Kruskal-Wallis para a variavel e agrupamento "Estagio na Carreira", agrupada as variaveis de teste da Escala "Confianca dos
professores" que apresentaram diferencas ao nivel de significancia de p-valor < 0,05

Rank Sum Comparacgdes Mdltiplas -
Variavel H p-valor
de teste
0-5 6-12 +de 13 1-2 1-3 2-1 2-3 3-1 3-2
anos (1) anos (2) Anos (3)
TCAA 4,621961 0,0992 3181,50 7156,00 11817,50 1,000000 1,000000 1,000000 0,179668 1,000000 0,179668
DETA 4,869620 0,0876 3726,00 6633,50 11795,50 0,762257 0,130114 0,762257 0,943575 0,130114 0,943575
TFEA 2,548613 0,2796 2716,50 6613,00 12825,50 0,562491 0,495678 0,562491 1,000000 0,495678 1,000000
TVTC 1,980457 0,3715 3004,00 6925,50 12225,50 0,968205 1,0000000 0,968205 0,777447 1,000000 0,777447
OFFC 3,631493 0,1627 3252,00 7091,00 11812,00 1,000000 1,000000 1,000000 0,227655 1,000000 0,227655
MPFT 0,361917 0,8345 3131,00 6661,50 12362,50 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000
PRFT 1,153923 0,5616 3271,00 6035,00 12849,00 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000
TPAA 1,049608 0,5917 3106,50 6799,00 12249,50 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000
TMIC 7,056656 0,0294 3002,50 7392,50 11760,00 0,358041 1,000000 0,358041 0,058274 1,000000 0,058271
FVTA 0,125620 0,9391 3103,50 6358,50 12693,00 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000
ICCS 1,512636 0,4694 2874,00 6739,50 12541,50 0,835599 1,000000 0,835599 1,000000 1,000000 1,000000
ITCR 0,764945 0,6822 2907,00 6531,50 12716,50 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000
PRPI 1,417552 0,4922 3271,00 6783,00 12101,00 1,000000 1,000000 1,000000 0,961242 1,000000 0,961242
IRAI 2,069690 0,3553 2791,00 6345,00 13019,00 1,000000 0,561857 1,000000 1,000000 0,561857 1,000000
RMAI 1,676701 0,4324 3448,00 6098,00 12609,00 0,808168 1,000000 0,808168 1,000000 1,000000 1,000000
IRMC 2,954991 0,2282 2665,00 6693,50 12796,50 0,369151 0,395924 0,369151 1,000000 0,395924 1,000000
CIFT 2,613020 0,2708 3559,50 6021,50 12574,00 0,423628 0,886587 0,423628 1,000000 0,886587 1,000000
ACCP 3,231687 0,1987 3223,00 7044,50 11887,50 1,000000 1,000000 1,000000 0,309869 1,000000 0,309869

Fonte: elaboracéo propria (2016).
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Valores do teste Kruskal-Wallis para a variavel e agrupamento "Estagio na carreira”, agrupada as variaveis de teste da Escala "Frequéncia das
atividades baseadas nas tecnologia" que apresentaram diferencas ao nivel de significancia de p-valor < 0,05

Rank Sum Comparagdes Multiplas - p- valores
Variavel H p-valor
de teste
0-5 6-12 +de 13 1-2 1-3 2-1 2-3 3-1 3-2
anos (1) anos (2)  Anos (3)

ARUP 5,171729 0,0753 2553,00 6940,50 12661,50 0,102925 0,258647 0,102925 1,0000 0,258647 1,000000
ARPE 1,030754 0,5973 2939,00 6708,00 12508,00 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000
SBFP 0,9043287 (,6363 3342,00 6642,00 12171,00 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000
SBPE 3,480359 0,1755 2791,00 7005,50 12358,50 0,322454 1,000000 0,322454 0,752088 1,000000 0,752088
PVPA 1,348232 0,5096 3467,00 6467,00 12221,00 1,000000 0,899698 1,000000 1,000000 0,899698 1,000000
PAAS 0,2899271 0,8651 3268,00 6528,50 12358,50 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000
USPA 0,4589495 00,7950 2992,00 6405,50 12757,50 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000
AUDT 0,6380671 0,7269 3191,00 6253,50 12710,50 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000
FUME 2,940037 0,2299 3463,50 6087,50 12604,00 0,743901 1,000000 0,743901 1,000000 1,000000 1,000000
AMFA 3,008117 0,2222 3113,00 5906,00 13136,00 1,00000 1,000000 1,000000 0,468728 1,000000 0,468728
APUN 1,137968 0,5661 3036,00 6154,50 12964,50 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000
AARS 1283668 0,0378 3201,00 6539,00 12415,00 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000 1,000000
PPTE  3,443748 0,1787 2979,00 5902,50 13273,50 1,000000 0,972210 1,000000 0,367349 0,972210 0,367349
LDFT 1,485566 0,4758 3504,00 6424,50 12226,50 1,000000 0,772557 1,000000 1,000000 0,772557 1,000000
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PFFP
PFPE
PPAF
PCFP
PCPE
PPAC
FARS
INSC

AISC

ESUP
FESA
PFPS

PFPG
FAFF
EFFP
EFPE
PAEF

ETFP

1,140602
6646754
4,027182
1,039230
0,9224885
0,1032823
0,6740243
0,5634857
7,396689
7,249780
0,2068126
0,4051801

0,6894805

4,509440
3,881304
4,854126
2,536315

4,712103

0,5654
0,7172
0,1335
0,5947
0,6305
0,9497
0,7139
0,7545
0,0248

0,0267

0,9018
0,8166
0,7084
0,1049
0,1436
0,0883
0,2814

0,0948

3306,00
3072,00
3500,00
3224,50
3126,50
3149,50
3068,50
3187,50
3420,00
2683,50
3235,00
3151,00
3014,50
3570,00
3024,00
3202,00
3570,00

3287,00

6103,50
6209,00
6438,00
6138,50
6163,00
6404,50
6645,50
6624,00
6100,00
7388,50
6326,50
6271,50
6688,50
6593,00
7178,00
7236,50
6260,50

7183,00

12745,50
12874,00
12217,00
12792,00
12865,50
12601,00
12441,00
12343,50
12635,00
12083,00
12593,50
12732,50
12452,00
11992,00
11953,00
11716,50
12324,50

11685,00

1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
0,904570
0,058255
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
0,639252
1,000000
0,681155

1,000000

1,000000
1,000000
0,778004
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
0,990605
1,000000
1,000000
1,000000
0,426127
1,000000
1,000000
0,641434

1,000000

1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
0,904570
0,058255
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
0,639252
1,000000
0,681155

1,000000

1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
0,122043
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
0,215439
0,105036
1,000000

0,122794

1,000000
1,000000
0,778004
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
0,990605
1,000000
1,000000
1,000000
0,426127
1,000000
1,000000
0,641434

1,000000

1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
0,122043
1,000000
1,000000
1,000000
1,000000
0,215439
0,105036
1,000000

0,122794
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ETPE 4,757049  0,0927
PAET 126094 0,0771

EPGP 1584375 0,4529

EPPE 1979795 0,3716

2877,00

2944,00

3194,00

3392,50

7263,00

7236,00

6876,00

6793,50

12015,00

11975,00

12085,00

11969,00

0,262035

0,391531

1,000000

1,000000

1,000000

1,000000

1,000000

0,941527

0,262035
0,391531
1,000000

1,000000

0,175682

0,180182

0, 729646

0,778569

1,000000

1,000000

1,000000

0,941527

0,175682

0,180182

0,729646

0,778569

Fonte: elaboracao prépria (2016).
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de teste

as variaveis

Valores do teste Kruskal-Wallis para a variavel e agrupamento "ldade", agrupada

da Escala "Licenciatura” que apresentaram diferengas ao nivel de significAncia de p-valor < 0,05

Comparagcdes Multiplas p-valores

Rank Sum

H

Variavel de

valor

teste

v

(414

T-v

T-€

v-¢

€-¢

1-¢
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de teste

as variaveis

Valores do teste Kruskal-Wallis para a variavel e agrupamento "ldade", agrupada

da Escala "Apropriacao da tecnologia" que apresentaram diferengas ao nivel de significancia de p-

valor £ 0,05
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de teste

z

as variaveis

N

Valores do teste Kruskal-Wallis para a variavel e agrupamento "ldade", agrupada

da Escala "Confianca dos professores"” que apresentaram diferencas ao nivel de significancia de p-

valor £ 0,05

Comparagdes Multiplas - p- valores

Rank Sum

p_
valo

H

Variavel de

teste
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des multiplas

das atividades baseadas nas tecnologia" que
Comparag

Rank Sum
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p-valor

de teste da Escala "Frequ
H

.z

as variaveis
Variavel de teste

Valores do teste Kruskal-Wallis para a variavel e agrupamento "ldade", agrupada

N

apresentaram diferencas ao nivel de significancia de p-valor < 0,05
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APENDICE M

MANOVA



Andlise Multivariada de Varidncia-MANOVA com Escala de variaveis "Frequéncia das
atividades baseadas na tecnologia" com a variavel "Estagio na carreira"

Variavel Independente

Variavel TEMA

dependente Inicial Desvio Interme Desvio Avan- Desvio

Padréo. diario Padréo. ¢ado Padréo.

< 0,05 < 0,05 < 0,05
AMFA 1,43 0,12 1,35 0,09 1,58 0,08
PPTE 1,60 0,14 1,64 0,12 1,86 0,08
AARS 1,73 1,73 1,86 1,83 1,77 1,74
PAAS 1,83 0,20 1,76 0,13 1,71 0,09
APUN 1,53 0,13 1,57 0,11 1,72 0,08
FUME 1,40 0,12 1,23 0,08 1,35 0,06
USPA 1,70 0,18 1,79 012 1,82 0,09
PVPA 2,13 0,23 1,89 0,14 1,88 0,10
PAEF 1,80 0,19 1,47 0,10 1,46 0,07
PCPE 1,43 0,14 1,42 0,11 1,54 0,08
FARS 1,20 0,08 1,38 0,09 1,28 0,06
FESA 1,26 0,09 1,27 0,07 1,28 0,05
PAET 1,80 0,17 1,47 0,14 1,46 0,09
PFPE 1,73 0,17 1,76 0,13 1,85 0,09
PFPG 1,53 0,15 1,72 0,12 1,63 0,08
PPAF 1,30 0,10 1,23 0,08 1,14 0,04
ETFP 2,40 0,23 2,57 0,14 2,131 0,10
ETPE 2,30 0,22 2,74 0,13 2,403 0,10
EFFP 1,93 0,17 2,32 0,14 1,929 0,09
EPGP 1,96 0,18 2,13 0,14 1,885 0,10
EPPE 2,30 0,19 2,32 0,14 2,070 0,09
SBFP 2,66 0,25 2,62 0,15 2,438 0,12
EFPE 2,20 0,19 2,44 0,14 2,078 0,09
ESUP 1,90 0,19 2,50 0,14 2,140 0,09
ARUP 1,96 0,23 2,64 0,17 2,500 0,12
PCFP 1,36 0,13 1,42 0,12 1,464 0,08
PFFP 1,60 0,17 1,47 0,11 1,570 0,08

Fonte: elaboragédo propria (2017).
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Analise Multivariada de Variancia-MANOVA com Escala de variaveis "Frequéncia

das atividades baseadas na tecnologia” com a variavel "Fez Especializacao"

Variavel Independente

Variavel FEZ ESPECIALIZACAO

dependente Desvio Desvio

Sim Padréo. N&o Padrao.

<0,05 <0,05
AMFA 1,57 0,06 1,25 0,14
PPTE 1,75 0,07 1,68 0,16
AARS 1,80 0,07 1,59 0,17
PAAS 1,82 0,07 1,21 0,17
APUN 1,69 0,06 1,40 0,15
FUME 1,34 0,05 1,15 0,12
USPA 1,84 0,07 1,43 0,17
PVPA 2,00 0,08 1,40 0,19
PAEF 1,56 0,06 1,37 0,15
PCPE 1,51 0,06 1,31 0,15
FARS 1,31 0,05 1,21 0,12
FESA 1,30 0,04 1,09 0,10
PAET 1,76 0,07 1,75 0,18
PFPE 1,85 0,07 1,46 0,17
PFPG 1,65 0,06 1,50 0,16
PPAF 1,19 0,04 1,15 0,09
ETFP 2,32 0,09 2,21 0,21
ETPE 2,51 0,08 2,31 0,20
EFFP 2,10 0,08 1,75 0,19
EPGP 2,02 0,08 1,75 0,19
EPPE 2,25 0,08 1,71 0,19
SBFP 2,47 0,09 2,87 0,23
EFPE 2,22 0,07 1,93 0,18
ESUP 2,20 0,08 2,09 0,19
ARUP 2,41 0,10 2,62 0,23
PCFP 1,41 0,06 1,56 0,15
PFFP 1,60 0,06 1,28 0,16

Fonte: elaboracao propria (2017).
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Analise Multivariada de Variancia-ANOVA com Escala de variaveis "Frequéncia das atividades
baseadas na tecnologia" com a variavel "ldade"

Variavel Independente
Variavel IDADE

Dependente Desvio Desvio Desvio Desvio

20a 29 Padréo | 30 a 39 Padrdo | 40 a 49 Padrdo | 50 a 59 Padrao

<0,05 <0,05 <0,05 <0,05
AMFA 1,36 0,11 1,45 0,08 1,75 0,10 1,50 0,41
PPTE 1,56 0,13 1,76 0,09 1,83 0,12 2,00 0,47
AARS 1,80 0,13 1,62 0,10 1,96 0,12 1,75 0,48
PAAS 1,60 0,14 1,61 0,10 2,02 0,12 1,50 0,50
APUN 1,50 0,12 1,57 0,09 1,90 0,11 1,50 0,44
FUME 1,22 0,10 1,29 0,07 1,45 0,09 1,00 0,30
USPA 1,72 0,14 1,69 0,10 ,00 0,12 1,50 0,49
PVPA 1,94 0,15 1,75 0,11 2,16 0,14 1,50 0,56
PAEF 1,50 0,12 1,45 0,08 1,67 0,10 1,50 0,43
PCPE 1,36 0,12 1,53 0,09 1,54 0,11 1,00 0,44
FARS 1,24 0,09 1,32 0,07 1,27 0,08 1,75 0,33
FESA 1,22 0,08 1,23 0,06 1,37 0,07 1,50 0,29
PAET 1,86 0,14 1,75 0,10 1,66 0,13 2,25 0,51
PFPE 1,62 0,14 1,77 0,10 2,00 0,12 1,50 0,49
PFPG 1,62 0,13 1,61 0,09 1,67 0,11 1,50 0,46
PPAF 1,14 0,07 1,22 0,05 1,16 0,07 1,50 0,27
ETFP 2,54 0,16 2,42 0,12 2,00 0,15 1,50 0,59
ETPE 2,60 0,15 2,59 0,11 2,20 0,14 1,75 0,56
EFFP 2,18 0,15 2,17 0,1 1,79 0,13 1,50 0,53
EPGP 2,10 0,15 2,00 0,11 1,90 0,14 1,50 0,55
EPPE 2,44 0,15 2,08 0,11 2,11 0,13 2,00 0,55
SBFP 2,86 0,18 2,65 0,13 2,16 0,16 1,50 0,64
EFPE 2,36 0,14 2,27 0,10 1,91 0,13 1,75 0,52
ESUP 2,52 0,15 2,14 0,11 2,00 0,13 2,00 0,53
ARUP 2,46 0,18 2,68 0,13 2,11 0,16 2,00 0,66
PCFP 1,34 0,12 1,47 0,09 1,45 0,11 1,50 0,45
PFFP 1,38 0,12 1,63 0,09 1,56 0,11 1,50 0,45

Fonte: elaboracgéo propria (2017).



Andlise Multivariada de Variancia-ANOVA com Escala de variaveis "Frequéncia das
atividades baseadas na tecnologia" com a variavel "Atuacdo docente"

Variavel Independente

Variavel ATUACAO DOCENTE

dependente Desvio Desvio

Regular Padréo. Integral Padréo.

<0,05 <0,05
AMFA 1,44 0,07 1,62 0,08
PPTE 1,60 0,08 1,90 0,09
AARS 1,63 0,09 1,93 0,09
PAAS 1,68 0,09 1,78 0,10
APUN 1,53 0,08 1,78 0,09
FUME 1,22 0,06 1,43 0,07
USPA 1,77 0,09 1,80 0,10
PVPA 1,88 0,10 1,94 0,11
PAEF 1,48 0,08 1,58 0,08
PCPE 1,39 0,08 1,58 0,09
FARS 1,31 0,06 1,28 0,06
FESA 1,27 0,05 1,28 0,06
PAET 1,71 0,09 1,82 0,10
PFPE 1,62 0,09 2,02 0,10
PFPG 1,64 0,08 1,62 0,09
PPAF 1,19 0,05 1,18 0,05
ETFP 2,43 0,11 2,15 0,12
ETPE 2,54 0,10 2,40 0,11
EFFP 2,17 0,10 1,89 0,11
EPGP 2,14 0,10 1,78 0,11
EPPE 2,29 0,10 2,03 0,11
SBFP 2,72 0,12 2,31 0,13
EFPE 2,20 0,09 2,15 0,10
ESUP 2,20 0,10 2,16 0,11
ARUP 2,64 0,12 2,21 0,13
PCFP 1,52 0,08 1,33 0,09
PFFP 1,53 0,08 1,56 0,09

Fonte: elaboragédo propria (2017).
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ANEXO A

OFICIO DE CONSENTIMENTO A PESQUISA EMITIDO PELA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO



Prufeiturs Munidgel de Curltite
Seicingl e

Sucotaria Coecagso
. de Qextlo Educacians
- PeportEments d= Ensino Fundamentat
i . ;
Aty
RGN 000 Curdii e
Td 41 33502076
Fan 4119 2047
W, Cirdah, e gy br

Cuyritiba, 03 de julho de 2014,

AUTORIZAGAD

informamos que @ pesquisadora Rozane de Féatima Zsionz ds Rocha, aluna do
Programa de Pé4s Graduzgdo da UTFPR. da linha Mediagho = Cultura, orientada pelo
prafessar Harivelto Moreira, est aulnrizada a realizar pesquisa ‘A formag3o de professores
& 0 Irabalho pedagdgics com o macro campe “culivra digits!”.”

A intenglo da pesquisa & desenvohver estudos sobre a formagao inicial ¢ continuada
dos professores que ministram- aulas no macro campo ‘Gultura Dighaf' nas eecoiss de
empo integral da rede pdblica de municipio ds Guritiba s fim de analisar como ocorem &3
agtes didaticas e a relagia dessas sgdes com a3 tacnologias digitais.

A pesguisadora pretende colefar dados referantes ao tema de estudo nas Escolas
Wuricipais que ofertam educacio em tempo Integrel, listadas no anexa 1.

Informameos ainda qus a docisac final ds participar da referida peaguisg caberd
& direc3o da escola.

Ressaltamos também que o pesquisador deverd entregar uma chpia dos
recultadios da Investigagio para a escola e outra pera a Depadtamenia de Ensino
Fundamental — Garéncia Pedagdgica.

Asenciosaments, <

Andresa Crlsting Plsa
hédc. 53355
Gerente Pedagdgica
Andresa Cristina Pisa
Gerenle Pedagbgica
Departamento de Engino Fundamental
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