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RESUMO

ROSA, Alfranio Gonsaga Ferreira da. EDUCAGAO AMBIENTAL PARA O ENSINO
DE CIENCIAS NA ESCOLA MUNICIPAL PREFEITO FRANCISCO FERREIRA
CLAUDINO EM SAO JOSE DOS PINHAIS - PR. Dissertagao (Mestrado Profissional
em Formacgéao Cientifica, Educacional e Tecnoldgica) - Programa de Pds-Graduagéao
em Formacao Cientifica, Educacional e Tecnolégica, Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana. Curitiba. 2021.

Esta pesquisa analisa a Educagdo Ambiental formal no Ensino de Ciéncias de 5° ano
na Escola Municipal Prefeito Francisco Ferreira Claudino, em S&o José dos Pinhais,
Parana, Brasil. A escolha da tematica desenvolveu-se com a inquietude e insatisfagao
pessoal do autor ao observar a Educagao Ambiental alocada a uma invisibilidade na
acao pedagogica no contexto escolar, aliada ao processo de reconstrucdo do autor
durante o percurso como mestrando no Programa de Pds-Graduagao em Formagao
Cientifica, Educacional e Tecnolégica (PPGFCET), Area de Concentragéo: Ensino,
Aprendizagem e mediagdes, dentro da linha de pesquisa: Praticas pedagdgicas e
formacdo de professores em Ensino de Ciéncias e Matematica. As analises e
discussbes e o0s questionamentos surgidos durante esse percurso académico
definiram o problema da pesquisa: Como promover no Ensino de Ciéncias uma
Educacdo Ambiental aplicada no quinto ano da Escola Municipal Prefeito Francisco
Ferreira Claudino em S&o José dos Pinhais-PR? Definiram-se como referéncias
estudos decorrentes da analise dos documentos oficiais, tendo a sua justificativa
devidamente outorgada pelas apreciagbes e analises referentes a Educagao
Ambiental no contexto escolar na educacdo basica. Portanto, trata-se de uma
pesquisa que tem como metodologia a analise documental. O produto educacional
resultante da dissertacdo contemplara a agao docente dos professores de Ciéncias
da referida escola, bem como todos os docentes da rede municipal de ensino de Sao
José dos Pinhais, ao considerar seu Referencial Curricular como uma das bases
tedricas para a sua construcéo e sera disponibilizado de forma impressa na unidade,
no formato digital e para consulta permanente no repositério do PPGFCET, podendo
ser utilizado por professores e gestores. Concluimos, portanto, que a Educacgéo
Ambiental consiste em vital ferramenta de construgao para uma sociedade composta
por valores difundidos em agbes ambientais, sendo o individuo um sujeito ecoldgico,
desconsiderando-se, assim, a dicotomia entre o homem e a natureza.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Ensino de Ciéncias; Educagao Basica.



ABSTRACT

ROSA, Alfranio Gonsaga Ferreira da. ENVIRONMENTAL EDUCATION FOR
SCIENCE TEACHING AT MUNICIPAL SCHOOL PREFEITO FRANCISCO
FERREIRA CLAUDINO IN SAO JOSE DOS PINHAIS - PR. Dissertation
(Professional Master's in Scientific, Educational and Technological Training) -
Postgraduate Program in Scientific, Educational and Technological Training, Federal
Technological University of Parana. Curitiba. 2021.

This research analyzes formal Environmental Education in the 5th year of Science
Teaching at Municipal School Prefeito Francisco Ferreira Claudino in Sdo José dos
Pinhais, Parana, Brazil. The choice of theme was developed with the author's
restlessness and personal dissatisfaction when observing Environmental Education
allocated to an invisibility in the pedagogical action in the school context, allied to the
author's reconstruction process during the course as a Master's student in the
Graduate Program in Scientific, Educational and Technological Training (PPGFCET),
Area of Concentration: Teaching, Learning and Mediations, within the research line:
Pedagogical practices and teacher training in Science and Mathematics Teaching. The
analyzes and discussions and the questions that emerged during this academic
journey defined the research problem: How to promote in Science Teaching an
Environmental Education applied in the fifth year of the Municipal School Prefeito
Francisco Ferreira Claudino in Sdo José dos Pinhais-PR? We used studies from the
analysis of official documents as references, having their justification duly granted by
the assessments and analyzes referring to Environmental Education in the school
context in basic education. Therefore, it is a research whose methodology is document
analysis. The educational product resulting from the dissertation will contemplate the
teaching action of the Science teachers at the referred school, as well as all the
teachers of the municipal education network of Sdo José dos Pinhais, when
considering its Curricular Reference as one of the theoretical bases for its construction
and printed material will be available at the unit, in digital format and for permanent
consultation in the PPGFCET repository and can be used by teachers and managers.
We conclude, therefore, that Environmental Education is a vital construction tool for a
society composed of values disseminated in environmental actions, with the individual
being an ecological subject, thus disregarding the dichotomy between man and nature.

Keywords: Environmental Education; Science Teaching; Basic Education.
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1 INTRODUGAO

A realizagao desta pesquisa define a trajetoria de varias etapas, considerando
minha transformacdo em pesquisador e as inquietacdes derivadas da observagao e
constatacdo Jin Jloco de acgbes pedagodgicas escolares desconexas e
descontextualizadas na Educacdo Basica voltada a Educacdo Ambiental. Na
Educacgao basica nédo “ensinamos EA”; trabalhamos com ela diretamente para educar
ambientalmente todos os sujeitos, porém a irrelevancia condicionada por uma parte
dos educadores em relagdo ao tema resulta na alienagao por parte consideravel dos
educandos (FREIRE, 1987).

Esta situacdo mostrou que a minha agcao como educador ndo se apresentava
de modo que o ensinar e o aprender ocorressem de forma critica, ativa e reflexiva,
considerando que a Educacédo consiste em uma relagédo de trocas constantes entre
os sujeitos envolvidos, particularidade resumida por Freire quando descreve: “Quem
ensina aprende ao ensinar, e quem aprende ensina ao aprender" (1996, p.23).

Na concepcéao de Freire (1979, p.17), “[...] € exatamente esta capacidade de
atuar, operar, de transformar a realidade de acordo com finalidades propostas pelo
homem, a qual esta associada a sua capacidade de refletir, que o faz um ser das
praxis”. Por isso, em 2013, ingressei em um curso de especializagdo em Educacgéao
Ambiental em espacos educadores sustentaveis, promovido pela Universidade
Federal do Parana no campus de Matinhos, no litoral do estado (ROSA, 2014). Com
as graduagdes anteriores (Pedagogia e Geografia), aprimorava-se meu perfil de
educador, que sempre se preocupou com as questdes ambientais e via o espaco
escolar como meio de alicercar um movimento de mudanga conceitual dentro da
escola, em uma acgao de transformacio docente de forma a pensar a construcao de
um espago pedagogico escolar voltado a garantia e respeito ao meio ambiente.

Nesta busca por qualificagdo que proporcionasse conhecimento com foco na
Educacdo Ambiental, obtive o titulo de especialista em Educacdo Ambiental em
espacos educadores sustentaveis com a tematica: Educacdo Ambiental apoiado na
didatica do método de Paulo Freire (ROSA, 2014). Em minha atuagdo como pedagogo
da Escola Municipal Francisco Ferreira Claudino, no municipio de Sao José dos
Pinhais (SAO JOSE DOS PINHAIS, 2011), visava propor reflexdes e agbes que
trouxessem uma nova concepcao de escola, acreditando na conservacido e na
preservagao do meio ambiente no espago escolar. (SAO JOSE DOS PINHAIS, 2021).
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Neste percurso, ingressei como aluno externo na UTFPR no ano de 2019, no
Programa de Pés-Graduagdo em Formacéao Cientifica, Educacional e Tecnolégica
(PPGFCET), Area de Concentracdo: Ensino, Aprendizagem e mediagdes, dentro da
linha de pesquisa: Praticas pedagodgicas e formacéo de professores em Ensino de
Ciéncias e Matematica, onde me deparei com um cabedal de possibilidades
apresentado pela disciplina de Elementos de Desenvolvimento Sustentavel,
ministrada pelo Prof. Carlos Eduardo Fortes Gonzalez (PPGFCET, 2020),

A partir da aprovagao no mestrado 2020 pelo PPGFCET na UTFPR, senti-me
estimulado a construir parametros para um estudo que viesse de encontro as
perspectivas do programa e a expectativa e desenvolvimento de pesquisa do
professor orientador e a minha necessidade formativa na linha de pesquisa em que
havia sido aprovado. Apds o contato com as disciplinas do mestrado foi possivel
visualizar que, como pesquisador, haveria a necessidade de desconstruir alguns
vicios conceituais, considerando a 6tica do mestrando baseado no fazer cientifico com
viés epistemoldgico e a leitura de mundo no espago cientifico em que estava sendo
inserido. A meta foi produzir, ao final do estudo, subsidios para auxiliar a agao docente
no Ensino de Ciéncias em uma perspectiva mais alinhada a efetivagado da Educacao
Ambiental. Inicialmente, foi exposta a tematica do estudo para os gestores da escola
e, na sequéncia, proposta a realizagdo do estudo em conjunto com minha atividade
como pedagogo. O local escolhido foi a Escola Municipal Prefeito Francisco Ferreira
Claudino, pertencente ao Departamento de Ensino Fundamental da Secretaria
Municipal de Educacéo de Sdo José dos Pinhais (SAO JOSE DOS PINHAIS, 2021).

Como pedagogo, tenho o intuito de realizar uma Educagao Ambiental voltada
a construcao da criticidade do educando e na agao na coletividade, subsidiando o
professor com material didatico, trazendo sempre a tona a questdo de inclusdo da
Educagao Ambiental no cotidiano docente, de modo a direcionar o dialogo que permita
a analise contextual feita pelo educando, adequando as iniciativas ambientais a sua
pratica cotidiana.

O municipio de Sao José dos Pinhais realiza anualmente, em parceria com a
Concessionaria Ecovia Caminho do Mar (ECOVIA), um projeto no qual a escola ja
participou e foi premiado, o Projeto Ecoviver, fruto de projeto ambiental multidisciplinar
no ambiente escolar (SAO JOSE DOS PINHAIS, 2010).
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A Secretaria Municipal de Educagédo (SEMED) também realiza qualificagbes
com a tematica Educacdo Ambiental em que se destacam as qualificacbes
permanentes sobre o Meio Ambiente desenvolvidas nos anos de 2017, 2018 e 2019.
Sao orientagdes da Lei n® 2585, de 23 de junho de 2015, que institui o plano municipal
de Educacado de Sao José dos Pinhais, para o decénio 2015-2025 (SAO JOSE DOS
PINHAIS, 2015) e da Lei n°® 2.845, de 29 de junho de 2017, institui a Politica Municipal
de Educagao Ambiental e o Sistema de Educagdo Ambiental no Municipio de Sao
José dos Pinhais (SAO JOSE DOS PINHAIS, 2017).

Todavia, muitos professores descrevem-se como “inseguros e com pouca
formacao para tal, e sua acdo acaba recaindo em atividades pontuais, acriticas e
descontextualizadas” (CARVALHO, 2019, p. 15), demonstrando, assim, a lacuna
existente entre a normatizacdo da Educacao Ambiental e a realidade presente na agao
docente.

Conforme Vitor da Fonseca:

As fungdes cognitivas sdo os requisitos essenciais do pensamento critico e
criativo e da aprendizagem eficaz, e eles ndo se desenvolvem num tipo de
ensino tradicional, complacente, desmotivado e facilitista, debitando

conteudos que ndo fazem sentido nem sdo devidamente integrados
cognitivamente pelos alunos (FONSECA, 2018, p. 181).

Embora saibamos que a qualificagdo seja necessaria para “dar ao professor
subsidios para a problematizagao de sua pratica pedagogica e para a intervengao na
pratica social cotidiana” (BORGES, 1998, p. 19), isso ndo garante a mudanca
comportamental na acao docente, pois 0 educar e ensinar encontram barreiras na
medida em que exigem um maior comprometimento do docente. A constru¢do da
atividade docente dentro do espago escolar ainda esta confinada a experiéncias
isoladas e dispersas sem a contextualizagdo geografica e social do espago de vivéncia
do aluno. Nas palavras de Pacheco:

Para avaliar o impacto da formagéo no professor e na escola, é indispensavel
a participagdo do coletivo numa oportunidade de confronto e troca de
experiéncias. A valorizagao social da formagao e da profissdo passa pelo

fortalecimento do convivio profissional, no aprender com os outros e
reformular praticas e identidades (PACHECO, 2014, p. 80).

A perspectiva deste trabalho esta norteada na composigdo da estrutura
docente e sua acao no ensino da Ciéncia relacionada a Educagao Ambiental. O estudo

estd embasado no pressuposto da metodologia educacional para a praxis pedagogica
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ambiental no contexto escolar. Segundo Dias:

A Educacdo Ambiental por ser renovadora, induzir novas formas de conduta
nos individuos e na sociedade, por lidar com as realidades locais, e por adotar
uma abordagem que considera todos os aspectos que compdem a questao
ambiental- aspectos sociais, politicos, econdémicos, culturais, étnicos,
ecoldgicos, cientificos e tecnoldgicos - por ser catalizadora de uma educacao
para o exercicio pleno e responsavel da cidadania (2002, p. 221).

Neste estudo buscou-se compreender a praxis docente e sua relagao
institucionalizada (escola) e a constru¢do do professor de Ciéncias em sua pratica
cotidiana, em sua agdo docente considerando ou ndo a Educagdo Ambiental como
pertencente a constituicdo de uma realidade contextualizada e contemplada em sua
acao de disseminar o conhecimento. Visa reconhecer a demanda de multiplos
conhecimentos advinda de sua funcionalidade também como educador ambiental e
utilizando-se de conceitos interdisciplinares, alinhados a Educagdo Ambiental no
ambito de sua realidade enquanto docente.

A Educacao Ambiental é basilar em sua importancia frente a preservacao da
vida. Portanto, deve estar voltada para a transformacao tanto da sociedade como de
habitos rotineiros vivenciados pelo educando no seu cotidiano dentro e fora dos muros
da escola. A EA, em sua rotina pedagdgica, deve considerar que os saberes nao
podem estar desvinculados do contexto social, politico, espacial e ambiental em que

a escola se apresenta.

1.1 ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

O Capitulo 1, Introdugao, apresenta uma breve descricdo do processo de
construcdo da dissertagdo, composta por uma pequena autobiografia do autor e sua
motivagdo para o inicio do processo deste estudo, descrevendo, ainda, a
organizagado da dissertacdo; o contexto do municipio de Sdo José dos Pinhais;
diagnéstico da realidade escolar e escolha do tema e os objetivos gerais e
especificos. Descreve os Procedimentos metodolégicos para a construgdo da
pesquisa, visando identificar com clareza as etapas e o modelo de metodologia de
pesquisa que norteia este trabalho buscando o alcance dos objetivos propostos.

O Capitulo 2, intitulado Histérico da Educagao Ambiental, descreve os
apontamentos historicos da Educagao Ambiental e apresenta uma relacdo de fatos

e acontecimentos relacionados a Educagao Ambiental internacional e nacional por
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intermédio da historiografia. Neste capitulo apresentam-se o0s principais
acontecimentos descritos na histéria da Educagcao Ambiental no Brasil e no exterior,
além de legislag¢des e regulamentagdes educacionais brasileiras diretamente ligadas
a Educacdo Ambiental e Parametros curriculares nacionais e a transversalidade
pedagodgica na acgdo docente para o ensino da Educagdo Ambiental. Esta
dissertacao discorre sobre a importancia de ensinar as Ciéncias imersas no contexto
da Educagcdo Ambiental no espago escolar.

O Capitulo 3, A agao docente como sujeito ecolégico, um didlogo para
a praxis educadora, versa sobre a Educacao Ambiental na formagao docente e o
movimento de transformacado docente em sujeito ecolégico na perspectiva de
Carvalho e Paulo Freire e Educacdo Ambiental e alfabetizagao cientifica no ensino
de ciéncias nos anos iniciais; descreve a relevancia da introdugdo pedagogica de
ambos os temas na Educagdo Basica. Educagdao Ambiental critica e
intencionalidade pedagégica na ag¢ao docente nos anos iniciais traz a
perspectiva de uma acgéao dialdgica entre as problematicas ambientais e a formacgao
critica do sujeito, procurando construir um viés menos reducionista do meio,
ampliando a consciéncia critica discente.

O Capitulo 4 apresenta a Anadlise documental dos documentos
educacionais de Sao José dos Pinhais e da Escola Municipal Prefeito Francisco
Ferreira Claudino. Analise dos dados provenientes da leitura realizada nos materiais
selecionados pelo pesquisador, detalha os documentos norteadores da pesquisa,
apresentando a analise destes documentos oficiais, considerando a argumentagéo
tedrica trazidas por alguns autores para a compreensao deles. Estdo condensados
em: a) Documentos norteadores: Diretrizes Curriculares da Educagédo Basica séo-
joseense (Curriculo Municipal de Sao José dos Pinhais) e a documentagao (Projeto
Politico Pedagdgico) da Escola Municipal Prefeito Francisco Ferreira Claudino.

Por fim, o Capitulo 5, Consideragoées Finais, tem como finalidade apresentar,
de forma conclusiva, as reflexdes e analises dos capitulos anteriores, apontando,
desta forma, as conclusdes do estudo e apresenta futuros questionamentos que
podem dar seguimento a pesquisa. Apresentam-se as reflexdes dos capitulos
precedentes, apontando a conclusdo da pesquisa baseada nas discussdes

estabelecidas no marco teorico.
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1.2 CONTEXTO DO MUNICIPIO DE SAO JOSE DOS PINHAIS

O municipio de Sao José dos Pinhais integra a rede da regidao metropolitana de
Curitiba, fundada em 1853 (IBGE, 2010), seu indice de Desenvolvimento Humano

Municipal (IDHM) ocupa a 4002 entre os 5.565 municipios brasileiros. (Figura 1).

Figura 1 - Evolugéao do IDHM em Séao José dos Pinhais
Evelugao do IDHM - Sao José dos Pinhais - PR

1,0 S3o0 José dos
Pinhais

o

0,9 —e— Municipio de
maior IDHM no

0.8 Brasil

—e— Municipio de

0.7 menor IDHM no
Brasil

0.6 —e— [DHM Brasil
IDHM Parana

0,5

0.4

0,3

0,2

0,1

0,0

1991 2000 2010

Fonte: PUC-PR/Instituto Renault (2018).

O municipio possui uma extensao territorial de 946,435 km? (IBGE, 2010),
apresenta-se como um dos principais fornecedores na comercializagao de produtos
para a Central de Abastecimento do Parand S.A. (CEASA-PR). O ultimo dado
divulgado pela Prefeitura Municipal destaca o seu protagonismo na agricultura
paranaense em destaque no ano de 2017, ocupando o primeiro lugar entre as vinte

cidades que compdem a regidao metropolitana de Curitiba (CEASA-PR).

Municipios que compdéem o Nducleo Urbano Central (NUC): Almirante
Tamandaré, Araucaria, Campina Grande do Sul, Campo Largo, Campo
Magro, Colombo, Curitiba, Fazenda Rio Grande, Itaperugu, Pinhais,
Piraquara, Quatro Barras, Rio Branco do Sul e Sdo José dos Pinhais no
volume de produgdo. Municipios que compdem o Vale da Ribeira:
Adrianépolis, Bocaitva do Sul, Cerro Azul, Doutor Ulysses, Itaperugu, Rio

Branco do Sul e Tunas do Parana (PARANA, 2021).
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A cidade tem parte consideravel de seu territério integrando a Area de
Preservacao Permanente (APA) Guaratuba (Figura 2), area de preservagao ambiental
permanente criada pelo Decreto Estadual n° 1.234, de 27 de margo de 1992
(PARANA, 2006), como esforco para preservacdo da area costeira do estado do
Parana que compde uma parte significante da floresta Atlantica. Possui uma
populagéo estimada de aproximadamente 264.210 pessoas, conforme o ultimo Censo
(IBGE, 2010).

Figura 2 - Area de Protegdo Ambiental Guaratuba
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Fonte: Unidade de Conservagao do Brasil, disponivel em: https://uc.socioambiental.org/pt-br

Tem como meta a racionalidade dos recursos naturais, bem como a
compatibilidade da ocupagao ordenada do espaco, criando mecanismos de protecao
e desenvolvimento sustentaveis, além de normas para a protecdo de sitios
arqueoldégicos e a constituicdo da fauna e da flora com harmonia da atividade turistica.
Sua area total corresponde a 200.000 km?, divididos entre os municipios de Sdo José
dos Pinhais (11,25%), Guaratuba (65,61%), Tijucas do Sul (9,24%), Morretes (6,43%),
Paranagua (5,69%) e Matinhos (1,78%). (PARANA, 2006),

1.3 DIAGNOSTICOS DA REALIDADE ESCOLAR

A Escola Municipal Prefeito Francisco Ferreira Claudino — Ensino Fundamental

tem como enderec¢o a Rua Matilde Brantil de Paula, n°® 635, Bairro Borda do Campo,
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Sao José dos Pinhais. Criada pelo Decreto Municipal n° 635 de 8/10/2003, pelo entao
prefeito Luiz Carlos Setim, inaugurada no dia 10 de margo de 1981, tendo como sua
primeira diretora, a Sra. Rosemar Mallin e diretora-auxiliar Sandra Mara Cordeiro
Correa, atendendo, inicialmente, 20 turmas totalizando aproximadamente 570 alunos.
Ato de autorizagdo de funcionamento: Parecer 1403/2005-CEF (SAO JOSE DOS
PINHAIS, 2011).

No ano de 2020, estavam matriculados na escola 568 alunos no Ensino
Regular, divididos em 18 turmas, do 1° ao 5° ano e 13 matriculas de Educacédo
Especial. A partir de 2014, a Unidade de Ensino passou a oferecer o Programa Mais
Educacao, hoje Programa Ampliando Saberes, que atende as criangas no contraturno.
Nesse projeto estdo matriculados 70 alunos. A maioria de seus alunos esta inserida
em ocupagdes irregulares (invasdes). As ocupagdes de espagos de forma abrupta
sem o minimo de infraestrutura acarretam uma problematica ambiental proeminente
(SAO JOSE DOS PINHAIS, 2011).

O Bairro Borda do Campo, em que a escola se insere, esta geograficamente
condensado a Bacia do Rio Itaqui, que faz divisa entre os municipios de Sao José dos
Pinhais e Piraquara. Ainda que a Prefeitura de S&o José dos Pinhais tenha se
empenhado para a divulgagao de projetos ambientais no municipio, os alunos ficaram
totalmente excluidos do processo de discussdes e debates referentes ao tema de
revitalizac&o do Rio Itaqui, Lei n° 2310, de 13 de dezembro de 2013 (SAO JOSE DOS
PINHAIS, 2013). Embora a Educagédo Ambiental deva ser um objeto de conhecimento
de extrema relevancia no ambito escolar, esta sendo soterrada pela falta de
instrumentos pedagogicos capazes de inserir o aluno nas tomadas de decisbes e

acoes referentes ao seu espago ao seu lugar de vivéncia.
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Figura 3 - Foto da escola

Fonte: Google Maps (2021)

Em 2018, o Bairro Borda do Campo possuia 21.516 habitantes distribuidos
em 5.450 domicilios (PUC-PR/INSTITUTO RENAULT, 2018). O bairro apresenta um
dos piores indicadores sociais do municipio, com destaque a baixa renda per capita e
niveis elevados da taxa de pobreza. Deste modo, as taxas de pobreza extrema e
mortalidade infantil sdo piores do que a média do municipio e do outro bairro vizinho
do territério analisado, a Roseira de Sdo Sebastidao (PUC-PR/INSTITUTO RENAULT,
2018). Dados estes apresentados devido a defasagem do Censo Nacional, com ultimo

registro de 2010 (IBGE, 2010).

Tabela 1 - Indicador de caracterizagao do Bairro Borda do Campo, em 2010

VARIAVEL BRASIL SJP BORDA DO
CAMPO

Populagao 211.240.000 254.210 3.318
Area (em Km?) 8.515.770 994,3 12

Densidade (Hab./Km?) 24,8 278 1516
IDM-M 0,669 0,758 0,694
Renda per capta familia (em R$) 688 846,93 526,6
Taxa de pobreza 10,6% 2,6% 5,7%
Taxa de pobreza extrema 6,3% 0,7% 1,5%
Taxa de desemprego 6,7% 4,5% 3,8%
Taxa de analfabetismo 9,6% 4,3% 6,6%
Longevidade em anos 73,3 76,5 73,6
Natalidade infantil (por mil nascidos 15,6 10,6 14,8

vivos)

Fonte: IPEA (2017) com base no IBGE (2010). Editado pelo autor.

Desta forma, o autor reverbera conscientemente que a Educagdo Ambiental é

parte fundamental na formagao do educando, bem como na construgao docente; busca
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aprofundar a tematica ambiental para ter subsidios capazes de propor sua inser¢ao no
espaco escolar. Esta fundamentagdo deu-se por meio de leituras especificas
relacionadas a Educagao Ambiental culminando com a necessidade de embasamento
tedrico e técnico da legislagao brasileira, de Bases Curriculares e de programas de
ensino e educagéo que regem a EA em nivel nacional, estadual e municipal.

Como pedagogo da unidade, uma de minhas atribuicbes profissionais €&
promover debates entre meus pares e propor medidas que possibilitem a qualificagao
do professor relacionada as questdes da Educacao Ambiental. Desta observancia do
cargo, aliada a minha especializagdo em Educagdo Ambiental em espagos
educadores sustentaveis procuro decidir de modo assertivo seguindo as deliberagdes
profissionais, sobre a agao pedagodgica dos professores de Ciéncias dos 5° anos,
publico este escolhido dado ao fato de que a compreensao de mundo e de realidade
possibilita ao docente de Ciéncias um aprofundamento nas questdes relacionadas a
EA.

1.4 ESCOLHA DO TEMA

A escolha do tema Educagao Ambiental deu-se por uma inquietagéo pessoal
do autor ao observar que a tematica ambiental ndo era tratada como uma questao
relevante na acdo docente. A pormenorizagdo de assuntos ambientais requer a
compreensao aprofundada sobre o tema. O interesse pelo tema deu-se pela
observacao de que conteudos relacionados a Educacao Ambiental no Ensino das
Ciéncias tem como norma a pontualidade, ou seja, aconteciam somente em
determinadas datas e sempre relacionados a economia da agua, reciclagem ou a
separacio de materiais de forma rasa. Além disso, nas situacdes em que acontecia o
processo de EA, este se dava de uma maneira pouco contextualizada e nao
sequenciada, desvinculado da realidade e do contexto do aluno, ndo se constituindo
numa EA voltada a resolugcéo de problemas, significativa. Esta dissertagdo busca,
portanto, um objeto de pesquisa que corrobora para a constru¢do de um viés
ambiental cuja necessidade de dialogo permanente deve ter uma participagcéo
constante na Educacéo Basica. De acordo com Bourdieu, Chamboredon e Passeron
(1999), um objeto de pesquisa “[...] s6 pode ser definido e construido em fungao de
uma problematica tedrica que permita submeter a uma interrogagéo sistematica os

aspectos da realidade colocados em relacdo entre si pela questdo que lhes é
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formulada” (p. 48). As questdes ambientais ndo detinham um protagonismo mesmo
estando explicitamente presente nas problematicas dentro e fora do contexto escolar,
esta falha destoava da capacidade de transformar a escola em espago de
aprendizagem e de concepgdes socioambientais, relacionadas a causas e efeitos da
acao do individuo e sua interferéncia negativa no meio ambiente que pode ser
transformada em positiva sobre os ambientes nos quais se projeta (casa, escola,
igreja). A escola apresenta-se como local de disputa no campo da implementacéo ou
ndo de um determinado tema (ARROYO, 2011). Desta forma, a agao docente,
motivada também por sua analise e percepcéo deste conteudo, considera que a EA
deve ser integrante permanente na formagao continuada dos docentes havendo a
necessidade de adequar o estudo da Educagédo Ambiental na agdo pedagogica
habitual docente. “[...] praxis — agéo reflexao sobre a realidade” (FREIRE, 1979, p. 21).

Esta acao reflete demandas de condigdes ambientais existentes na sociedade
relacionadas a problematicas socioambientais. Estas problematicas apresentam-se
na relagao do educando com a sociedade e também no ambiente escolar. Exigem,
portanto, posicionamento e capacidade docente de catalisar recursos pedagogicos
para ensinar sobre questdes socioambientais que requerem atengdo para a
preservacao e a conservagao do meio ambiente; deste modo torna-se um indicativo
de acgao critica docente e discente neste campo educacional, condensando-se “como
parte dos efeitos conquistados pela legitimidade da tematica ambiental” (CARVALHO,
2001, p. 75). A EA estd embasada em parametros, diretrizes e planos ligados a
legislagdo ambiental que legitimam a agdo docente, deste modo, a transformagéao
docente deve ser um processo de construcdo do sujeito ecolégico (CARVALHO,
2012). Além disso, o contato proposto pela disciplina de Bases Epistemolégicas
cursada no primeiro semestre do mestrado apresentou ao autor novas perspectivas
de pensamentos epistémicos e tedricos no programa PPGFCET (UTFPR, 2021).
Desta evolugéo alicergada pela soélida estrutura da Educagdo Ambiental (EA) critica
(CARVALHO, 2001), surgiram questionamentos nesta fase subjetiva; todavia, apds a
conclusao do primeiro semestre letivo do mestrado fez-se necessario uma abordagem
mais explicita, objetivando o desenvolvimento da dissertagdo. Nesta compreensao
descrevem-se os objetivos desta pesquisa. Este estudo tem seus objetivos atrelados

ao docente de Ciéncias e sua relagédo com a Educagao Ambiental.
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1.5 OBJETIVOS

A inquietude enquanto pesquisador agora envolvido em uma produgao
académica trouxe consigo esta pergunta: Como promover no Ensino de Ciéncias uma
Educagdo Ambiental aplicada ao quinto ano da Escola Municipal Prefeito Francisco

Ferreira Claudino em Sao José dos Pinhais — PR?

Objetivo geral

Analisar a Educagcdo Ambiental formal no Ensino de Ciéncias de 5° ano da
Escola Municipal Prefeito Francisco Ferreira Claudino, em Sao José dos Pinhais,

Parana.

Objetivos especificos:

a) Dissertar sobre o estado da Educacédo Ambiental no Ensino de Ciéncias de
5° ano da Escola Municipal Prefeito Francisco Ferreira Claudino, a partir
dos documentos referenciais da EA sao-joseense junto com outros

documentos referenciais sobre a Educagao e a documentacao da escola.

b) Identificar em que medida a Educagdo Ambiental esta presente na agao
docente como sujeito ecologico, evidenciando um dialogo com a praxis

educadora.

c) Buscar as aproximagdes e alinhamentos pedagogicos da Educagao
Ambiental referente a disciplina de Ciéncias nos anos iniciais.

d) Discorrer sobre a relagdo entre Educagcdo Ambiental e alfabetizagcéo
cientifica no Ensino de Ciéncias nos anos iniciais.

e) Apresentar a viabilidade da Educacdo Ambiental critica na acdo docente
Nos anos iniciais.

f) Elaborar, recurso pedagdégico para auxiliar o Ensino de Ciéncias e a
Educagdo Ambiental do 5° ano da Escola Municipal Prefeito Francisco

Ferreira Claudino.
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1.6 METODOLOGIA DE PESQUISA

A pesquisa tem como metodologia a analise documental, ferramenta que se
utiliza de documentos como objetos analiticos que trazem informagdes de fontes
confiaveis, aproximando de forma fiel o objetivo da pesquisa a confiabilidade das
informacdes nele expressas.

Conforme Gil (2002, p.62-63), a pesquisa documental tem como
caracteristicas a riqueza de fontes e dados que possibilitam ao pesquisador apropriar-
se de elementos ricos em informagdes. O autor registra, ainda, que a pesquisa
documental é semelhante a pesquisa bibliografica, o que as diferencia é a natureza
das fontes.

Segundo Padua (1997, p. 62),

Pesquisa documental é aquela realizada a partir de documentos,
contemporaneos ou retrospectivos, considerados cientificamente auténticos
(ndo fraudados); tem sido largamente utilizada nas ciéncias sociais, na
investigacdo histérica, a fim de descrever/comparar fatos sociais,
estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias.

Neste sentido,

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliografica,
nao sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliogréfica utiliza fontes
constituidas por material ja elaborado, constituido basicamente por livros e
artigos cientificos localizados em bibliotecas. A pesquisa documental recorre
a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como:
tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas,
filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas, videos de
programas de televiséo etc. (FONSECA, 2002, p. 32).

A pesquisa documental permite que o pesquisador vislumbre outras
possibilidades visando a realizagdo da pesquisa, desta forma, ele adquire uma maior

compreensao do fendbmeno estudado. Conforme Cellard (2008),

Elucidar a identidade do autor possibilita, portanto, avaliar melhor a
credibilidade de um texto, a interpretacao que é dada a alguns fatos, a tomada
de posicao que transparece de uma descrigao, as deformagbes que puderam
sobrevir na reconstituicdo de um acontecimento (CELLARD, 2008, p. 300).

Identificamos a natureza da pesquisa como qualitativa, a qual, conforme
Neves (1996), nas ultimas décadas, esta sendo amplamente utilizada nas pesquisas

sociais, sobretudo em estudos referentes a Educacido. Nesta premissa, este modelo
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requer atencao na compilagao de dados que possam identificar e analisar o fendmeno

com isengao. Fonseca relata que,

Diferentemente da pesquisa qualitativa, os resultados da pesquisa
quantitativa podem ser quantificados. Como as amostras geralmente séo
grandes e consideradas representativas da populacdo, os resultados s&o
tomados como se constituissem um retrato real de toda a populagéo-alvo da
pesquisa. A pesquisa quantitativa se centra na objetividade. Influenciada pelo
positivismo, considera que a realidade s6 pode ser compreendida com base
na analise de dados brutos, recolhidos com o auxilio de instrumentos
padronizados e neutros. A pesquisa quantitativa recorre a linguagem
matematica para descrever as causas de um fendmeno, as relagdes entre
variaveis, etc. A utilizacdo conjunta da pesquisa qualitativa e quantitativa
permite recolher mais informacgdes do que se poderia conseguir isoladamente
(FONSECA, 2002, p. 20).

A pesquisa qualitativa, conforme Tuzzo e Braga,

[...] enquanto exercicio de pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta
rigorosamente estruturada, permitindo que a imaginagdo e a criatividade
levem os investigadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques,
sugere que a pesquisa qualitativa oferece ao pesquisador um vasto campo
de possibilidades investigativas que descrevem momentos e significados
rotineiros e problematicos na vida dos individuos. Os pesquisadores dessa
area utilizam uma ampla variedade de praticas interpretativas interligadas, na
esperanga de sempre conseguirem compreender melhor o assunto que esta
ao seu alcance (TUZZO; BRAGA, 2016, p.142).

Para que seja respeitada essa premissa, visando a confiabilidade do estudo,

foram utilizados somente documentos com procedéncia oficial.
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2 HISTORICO DA EDUCAGAO AMBIENTAL

2.1 APONTAMENTOS HISTORICOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Este capitulo propde-se a fazer uma breve interpretacado de fatos historicos

que foram vitais para a constru¢ao do modelo de Educagao Ambiental hoje vigente.

Em 1854, o presidente dos Estados Unidos, Francis Pierce, pretendia realizar

um escambo propondo comprar uma grande area de terra pertencente a tribo Seattle,
da tribo Suquamish, do Estado de Washington (AFONSO; MOSER; AFONSO, 2015).

A resposta do chefe Seattle, virou um simbolo de resisténcia em defesa do meio

ambiente, sendo considerado ao longo dos tempos como um referencial de protegao

ao meio ambiente, inclusive, tendo a Organizacdo das Nacgdes Unidas como

multiplicadora.

O NOSSO IMENSO AMOR PELA NATUREZA

Como é que se pode comprar ou vender o céu, o calor da terra? Essa ideia
nos parece estranha. Se nao possuimos o frescor do ar e o brilho da agua,
como é possivel compra-los? Cada pedacgo desta terra é sagrado para o meu
povo. Cada ramo brilhante de um pinheiro, cada punhado de areia das praias,
a penumbra da floresta densa, cada clareira e inseto a zumbir sdo sagrados
na memoria e experiéncia do meu povo. A seiva que percorre o corpo das
arvores carrega consigo as lembrangas do homem vermelho. Os mortos do
homem branco esquecem sua terra de origem quando vao caminhar entre as
estrelas. Nossos mortos jamais esquecem esta bela terra, pois ela € a mae
do homem vermelho. Somos parte da terra e ela faz parte de nés. As flores
perfumadas sdo nossas irmas; o cervo, o cavalo, a aguia, S80 n0sSso0s irmaos.
Os picos rochosos, os sulcos Umidos nas campinas, o calor do corpo do potro,
e 0 homem — todos pertencem a mesma familia. Portanto quando o grande
chefe em Washington manda dizer que deseja comprar nossa terra, pede
muito de nds. O Grande chefe diz que nos reservara um lugar onde possamos
viver satisfeitos. Ele sera nosso pai e nés seremos seus filhos. Portanto, nés
vamos considerar a sua oferta de comprar a nossa terra. Mas isso nao sera
facil. Essa terra é sagrada para nds. Essa agua brilhante que escorre nos
riachos e rios ndo é apenas agua, mas o0 sangue de nossos antepassados.
Se lhe vendermos a terra, vocés devem lembrar-se de que ela é sagrada, e
devem ensinar as suas criangas que ela é sagrada e que cada reflexo nas
aguas limpidas dos lagos fala de acontecimentos e lembrangas da vida do
meu povo (AFONSO; MOSER; AFONSO, 2015, p.184-186).

E notdria a dicotomia entre as duas culturas e o abismo existente entre o

significado de um espago como meio de exploragdo por parte do presidente

americano. Em contrapartida, o lugar atua como espago de vivéncias e de heranga

simbolica de uma construgdo de identidade indigena.
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Em 1870, século XIX, Ernest Haeckel (RICKLEFS, 1996) propde o vocabulo
“ecologia” para os estudos das relagdes entre as espécies e seu ambiente.

Em 1872, houve a criacdo do primeiro Parque Nacional do Mundo
“Yellowstone”, fruto da implantacdo de ideias preservacionistas e conservacionistas
impopulares nos Estados Unidos. Esta visdo ambientalista € fruto da insergdo de
imigrantes na sociedade americana, pois essas culturas veneravam a natureza
(NATIONAL PARK SERVICE, 2015).

Em 1947, século XX, funda-se, na Suica, a Unido Internacional para a
Conservagao da Natureza (UICN), 2015 e, em 1948, nasce a Uni&o Internacional para
a Protecdo da Natureza (IUPN), fruto de uma Conferéncia Internacional anterior
realizada em Fontainebleau, na Franga. Em 1956, sua denominagdo mudou para
Unido Internacional para a Conservacéo da Natureza e dos Recursos Naturais (UICN),
(SUSTENTABILIDADE DO PLANETA,2016). Atualmente, tem sua sede na Suicga e
apresenta como diferencial ser uma sociedade composta por socios oriundos da
sociedade civil e de organizagdes governamentais, "como membros n&o s6 pessoas
de direito privado, como também governos e entidades publicas" (SOARES, 2003, p.
99). Seu foco divide-se em desenvolvimento econémico e a conservagao da natureza
(sustentabilidade).

Embora a Educacdo Ambiental esteja condicionada a uma série de
parametros e normativas de referéncia, sofre resisténcia para ser contemplada no
cotidiano escolar. Movimento organizado de uma parcela da sociedade brasileira vem
se movimentando desde os anos 60/70, buscando a inclusdo desta que sera um
marco para a promogao e a preservagao da vida e dos espacos aos quais ela pertence
de maneira micro e macroespacial.

Segundo Almeida e Oliveira (2007, p. 15),

No Brasil, até a década de 1970, nao existia Educagdo Ambiental formal. Sob
pressdao da Conferéncia de Estocolmo, realizada em 1972, e do Banco
Mundial, a Presidéncia da Republica se viu obrigada a tomar iniciativas para
uma politica de gerenciamento ambiental, criando, assim, a Secretaria do
Meio Ambiente — SEMA, em 1973. Foi o marco inicial da Educagdo Ambiental
brasileira, proporcionando parceria entre instituicbes do meio ambiente e a
Secretaria de Educacao dos Estados.

A EA tem como prerrogativas propor alternativas viaveis para a resolugéo de
problemas relacionados ao ambiente local, regional e até mesmo mundial. Busca

formar o individuo consciente, analitico e mediador dos conflitos ambientais.
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A partir do ano de 1960, houve um grande avango ao redor do mundo sobre
guestionamentos relacionados a tematicas e problematicas ambientais (GERHARDTI;
ALMEIDA, 2005). Temas que passaram a ser questionados, tendo em vista o
processo de exploracao e de deterioragao no qual o planeta se apresentava; tematicas
surgiram relacionadas ao modelo de desenvolvimento imposto pelos governos e pelo
modelo de desenvolvimento econbmico, a exploracdo a exaustdo de recursos
naturais, poluicdo global, extingdo de ecossistemas e de animais e o descarte de
materiais provenientes das atividades industriais.

Em 1962, a bidloga norte-americana Rachel Carson (1907-1964) escreveu o
livro Primavera silenciosa, que criou um paradoxo a sociedade americana sobre o uso
indiscriminado de Dicloro-Difenil-Tricloroetano (DDT) na ganéncia capitalista de
aumento da produtividade agricola sem o interesse pela vida humana e os diversos
ecossistemas (CARSON, 2010). Rachel chamava a atengao dos americanos ao lucro
a qualquer preco a mando do capital. Neste livro, a autora demonstra a urgéncia de
debates sobre o uso desenfreado de DDT, sendo esses os grandes responsaveis
pelos desaparecimentos de espécies. Este fato, ligado diretamente ao titulo de seu
livro, alertava sobre o desaparecimento dos passaros e, consequentemente,
culminando com a pausa constante de seus cantos. Descreve também o DDT e o seu
grande impacto negativo na saude humana, pois estaria ocasionando um indice
elevado no aumento de cancer na sociedade americana. Seu livro apresenta-se como
um divisor de aguas sobre a Educagdo Ambiental mundial, promovendo mudangas
significativas sobre o meio ambiente e sociedade. Foi criada a Agéncia de Protegéo
Ambiental dos Estados Unidos (EPA), por intermédio de seus apontamentos, o que
culminou com a decisdo do governo americano pela proibicdo do uso do DDT
(PEREIRA, 2012).

Em 1970, o Dr. Aurélio Peccei, empresario e o cientista escocés Alexander
King fundaram o Clube de Roma, que tinha como meta discutir, analisar e usar
estratégias para o enfrentamento de problematicas socioambientais daquela época.
Considerando que a relagao entre fatores econémicos, politicos, sociais e naturais
causariam maiores impactos no mundo e que estes careciam de acbes que
mobilizassem a consciéncia coletiva, o Clube de Roma publicou, em 1972, um

relatorio intitulado Os Limites do Crescimento, o qual fazia previsbes sombrias quanto
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a nao racionalidade de recursos naturais, caso se mantivesse o ritmo acelerado de
uso e extracao desenfreado deste recurso (DENNIS; RANDERS; BEHRENS,1978).
Em 1972, por meio da Organizacdo das Nagdes Unidas, a Conferéncia
Mundial para o Meio Ambiente e Desenvolvimento (Conferéncia de Estocolmo), na
Suécia, apresentou-se como marco divisor na questdo ambiental devido a grande
participacao de paises, totalizando 113 paises e 400 organizagbes governamentais e
ndao governamentais, dentre eles, o Brasil (UNESCO, 1972). Discussbes e
deliberagdes que obtiveram, pela primeira vez, um alcance globalizado (ONU, 1972).
Ainda, em Estocolmo, a Organizagao das Nag¢des Unidas (ONU) criou o Programa de
Meio Ambiente (PNUMA) referente as discussdes da Conferéncia das Nagdes Unidas
sobre o Ambiente Humano (MARCATTO, 2002), com objetivos diretamente ligados

ao meio ambiente:

Manter o estado do meio ambiente global sob continuo monitoramento;
alertar povos e nagdes sobre problemas e ameagas ao meio ambiente e
recomendar medidas para melhorar a qualidade de vida da populagdo sem
comprometer os recursos e servicos ambientais das geracdes futuras
(ONU,1972, p. 05).

De acordo com Le Prestre (2005, p. 176-177), a Conferéncia mudou a

abordagem do assunto, tendo como principais pontos:

O desenvolvimento de atitudes novas: os Estados reconheceram a existéncia
de um problema e a necessidade de agir; Ao ampliar o conceito de meio
ambiente — definido como procedente simultdneo da industrializagdo e da
pobreza -, a Conferéncia de Estocolmo desempenhou um papel decisivo na
sensibilizacdo dos PEDs (paises em desenvolvimento) para suas
responsabilidades na questdo; A aprovagao da “Declaragcdo de Estocolmo
sobre o Meio Ambiente”, agrupando 26 principios que orientardo a
comunidade internacional na fundamentacdo de suas acbes futuras neste
ambito. (...); A adogdo de um “plano de acdo” de 109 recomendagdes
agrupadas em turno de trés tipos de atividade: a avaliagdo do meio ambiente
—pesquisa, vigilancia, informagéo e avaliagdo, o que constitui o “Plano de
Vigilancia”, coordenado pelo Pnuma; a gestdo do meio ambiente — definigcéo
e planificagao de objetivos e acordos internacionais; e medidas de apoio as
atividades econbmicas — formagado, organizagéo, informagdo do publico,
financiamento, cooperagao técnica.

Continua a Declaracdo de Estocolmo, no Principio 19,

Indispensavel um esforgo para a educagdao em questdes ambientais, dirigida
tanto as geracdes jovens como aos adultos e que preste a devida atengéo ao
setor da populagdo menos privilegiado, para fundamentar as bases de uma
opinido publica bem informada, e de uma conduta dos individuos, das
empresas e das coletividades inspirada no sentido de sua responsabilidade
sobre a protegdo e melhoramento do meio ambiente em toda sua dimenséao
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humana. E igualmente essencial que os meios de comunicagdo de massas
evitem contribuir para a deterioracdo do meio ambiente humano e, ao
contrario, difundam informacéo de carater educativo sobre a necessidade de
protegé-lo e melhora-lo, a fim de que o homem possa desenvolver-se em
todos os aspectos (ONU, 2008, p. 04).

Sobre este documento recai a responsabilidade da afirmagcdo de que ha
necessidade permanente de promover a conservagao do meio ambiente. Um dos
caminhos perpassa pelo uso sustentavel dos recursos naturais, de modo que sua
utilizacao e extragdo sejam direcionadas ao desenvolvimento sustentavel. O programa
alerta para o monitoramento constante do meio ambiente global, visando a protecao
dos individuos sem comprometer a qualidade de vidas e os recursos naturais e nao
0s exaurir para que haja sequéncia de utilizagado destes recursos para as futuras
geragdes (ONU, 1972).

No ano de 1975, em Belgrado, ex-lugoslavia, um encontro resultou na Carta
de Belgrado, um importante documento que dava suporte a EA. A partir deste
documento, a EA tomava consisténcia como uma resposta a problematica ambiental
que deveria ser discutida e analisada, provocando a comunidade internacional a
reconhecer os temas como emergentes, estabelecendo, portanto, a forma de como a
tematica impacta a vida de todos no planeta. Por meio do Programa Internacional de
Educacao Ambiental (PIEA), orienta que as bases da EA deveriam ser construidas
considerando as diferengas entre povos, nagdes, espago, além do fator geografico.
Considera a EA voltada a conscientizagdo dos sujeitos e ndo comporta apenas 0s
cuidados com os ambientes naturais, sendo: “uma nova ética global, uma ética dos
individuos e da sociedade, que corresponda ao lugar do homem na biosfera, uma
ética que reconheca e responda com sensibilidade as relacbes complexas, e em
continua evolugao, entre o homem e a natureza e com seus similares” (BELGRADO,
1975, p. 02).

A EA deve se apresentar em uma perspectiva multidisciplinar, respeitando os
interesses nacionais, porém promovendo a diminuicdo do distanciamento social e
financeiro em prol da promogéo da cooperagao entre povos e nagdes (BELGRADO,
1975).

Em 1977, aconteceu em Thbilisi, na Geédrgia (ex-Unido Soviética), a
Conferéncia Intergovernamental sobre Educagcao Ambiental (TBILISI,1977). Segundo
a Conferéncia Intergovernamental de Thilisi, em 1977, o conceito de EA definido pela
International Union for the Conservation of Nature (1971, apud SATO, 1997, p. 2):
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A Educacdo Ambiental € um processo de reconhecimento de valores e
clarificagdo de conceitos, objetivando o desenvolvimento das habilidades e
modificando as atitudes em relagdo ao meio, para entender e apreciar as
inter-relacdes entre os seres humanos, suas culturas e seus meios biofisicos.
A educagdo ambiental também esta relacionada com a pratica das tomadas
de decisdes e a ética que conduzem para a melhoria da qualidade de vida.

Tal evento ratificou a tematica EA em carater global e caracterizou-se numa
conferéncia que tragou os principais objetivos e estratégias para alcancar a
construcao da EA voltada a coletividade sem ditar a importancia de acdes individuais
para a resolucéo de problemas ambientais. Teve como organizadores a UNESCO e o
PNUMA, e deveria ser um modelo de acao e de participagéo individual e coletiva na
resolugao de problemas com foco nas interdisciplinaridades (TBILISI,1977).

Em 1981, criada a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA), pela Lei n°
6.938/1981, com o objetivo da “preservacao, a melhoria e a recuperagéo da qualidade
ambiental propicia a vida, visando assegurar condigdes ao desenvolvimento
socioecondmico, aos interesses da seguranga nacional e a protecao da dignidade da
vida humana” (BRASIL, 1981). Pela primeira vez, na legislacao brasileira, aparece a
obrigatoriedade da EA em todos os niveis e modalidades de ensino, inclusive a
educacao da sociedade brasileira, alcangando todas as comunidades com objetivo de
categorizar a participacdo da sociedade e conscientizar a defesa do meio ambiente
por meio da educacéo formal e ndo formal (BRASIL, 1981).

Em 1987, foi publicado pela ONU o Relatério de Brundtland, denominado de
Relatorio Nosso Futuro Comum, coordenado pela ministra norueguesa Gro Harlem
Brundtland, abordando o desenvolvimento sustentavel como um processo relacionado
ao desenvolvimento da questdo ambiental. Consta que o parametro ao
desenvolvimento por uma parcela dos empresarios visa aos numeros do Produto
Interno Bruto (PIB). Portanto, esse desenvolvimento esta atrelado ao capital
financeiro, ignorando por completo o capital humano e os impactos da exploragao de
recursos naturais (BRUNDTLAND, 1987).

Em 1988, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil contribuiu para
reforgar a obrigacdo do Estado frente as questdes ambientais, sendo determinado
também ao Estado brasileiro reconhecer a EA como um direito do cidaddo e um dever
do estado promové-la em todo o territorio nacional e de proteger todos os

ecossistemas que compdem o meio ambiente. O capitulo IV é destinado ao tema meio
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ambiente: “Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida” (BRASIL, 1988). Em seu

artigo 205, determina que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho (BRASIL, 1988, p.123).

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 definiu como obrigagédo do estado
a EA como meio de acesso a conscientizagao. Desta forma, deve ser desenvolvida
em todos os niveis da educagao (BRASIL, 1988).

Em 1990, em Jomtien, na Tailandia, firmou-se a Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos, na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos:
Satisfagdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem (CONFERENCIA DE
JOMTIEN, 1990). O texto apresenta uma critica clara em relagao ao analfabetismo
ambiental e suas consequéncias negativas para as questdes ambientais e alertou a
humanidade sobre a preferéncia de privilegiar o desenvolvimento econémico sem a
responsabilidade com as questdes sociais e ambientais. “A educagéo pode contribuir
para conquistar um mundo mais seguro, mais sadio, mais préspero e ambientalmente
mais puro, € que, ao mesmo tempo, favorega o progresso social, econémico e cultural,
a tolerancia e a cooperacéo internacional” (CONFERENCIA DE JOMTIEN, 1990).

Dentre os acordos ambientais internacionais destacam-se aqueles resultantes
da Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio-
92), realizada no Rio de Janeiro em 1992. A conferéncia Rio-92 contou com a
participacdo da maioria dos chefes de Estados (108 chefes de Estado e um total de
172 paises), além de féruns paralelos que reuniram milhares de representantes da
sociedade civil. Entre os resultados da conferéncia estdo alguns dos principais
acordos ambientais multilaterais: a Convengao - Quadro das Nagdes Unidas sobre
Mudancga do Clima (UNFCCC, na sigla em inglés), a Convengao sobre Diversidade
Biolégica (CDB) e a Convencao das Nacdes Unidas de Combate a Desertificacéo
(UNCCD, na sigla em inglés) (IPEA, 2016).

Em 1992, o Tratado de Educagao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global foi apresentado como a evolugdao da Conferéncia das

Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio-92). Ficaram acordadas
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normas e prerrogativas que deveriam ter um alcance global para medidas de impacto
na formagao de cidadaos e comunidades relacionadas a EA, em um tratado assinado
e elaborado por 500 pessoas. Esse processo € uma atividade permanente que leva
ao desenvolvimento intelectual e social do ser humano (BRASIL, 1992). A¢ao valorada
na Conferéncia do Rio de Janeiro, a Educagdo Ambiental passou por um processo de
valorizacdo institucional, ou seja, houve avangos significativos evidenciando a
relevancia do tema.

Segundo Medina,

A Educagdo Ambiental € a incorporagdo de critérios socioambientais,
ecoldgicos, éticos e estéticos, nos objetivos didaticos da educagao. Pretende
construir novas formas de pensar, incluindo a compreensao da complexidade
e das emergéncias e inter-relagbes entre os diversos subsistemas que
compdem a realidade (MEDINA, 1999, p. 25).

Na concepcao de Freire, “a praxis se constitui a razao nova da consciéncia
oprimida e que a revolugao, que inaugura o momento histérico desta razdo, ndo pode
encontrar viabilidade fora dos niveis de consciéncia oprimida” (FREIRE, 1987, p.53).

Ja, para Konder (1992), a praxis é caracterizada como:

[...] a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no mundo,
modificando a realidade objetiva e para poderem altera-la, transformando-se
a si mesma. E a acdo que, para se aprofundar de maneira mais consequente,
precisa da reflexao, do autoquestionamento, da teoria; e é a teoria que remete
a agao, que enfrenta o desafio de verificar seus acertos e desacertos,
cotejando-os com a pratica (KONDER, 1992, p. 115).

O saber conceitual tedrico ndo pode estar desvinculado do contexto em que
a escola se apresenta e nem das praxis, desenvolvidas pelo professor de Ciéncias em
sua constituicao pedagdgica no ensino da Educagcao Ambiental. Para Freire (1987, p.
121), “[...] se os homens sao seres do que fazer € exatamente porque seu fazer é agao

e reflexdo”. Segundo Arauijo,

Quefazer € um conceito que faz parte do universo freireano e, do mesmo
modo que boniteza e dodiscéncia, nasce da busca de o autor ser coerente
em expressar-se. Realidade, pensamento e linguagem trazem o quefazer
como unidade teoria-pratica que se efetivam por seres de reflexdo-acgéo,
humanizados, criticos e transformadores. O quefazer em relacdo a EA tem
sido amplamente discutido nos ultimos anos, em razao, entre outros fatores,
do relatério do Painel Intergovernamental sobre Mudanga Climatica (IPCC),
que divulga a situagédo de desgaste do planeta Terra. De acordo com o
relatério, s6 a mudanca de atitudes e de valores da populagao mundial pode
conter, de forma significativa, os efeitos de tal desgaste. Nesse sentido,
pensamos que as universidades sdo locais de fomento e alicerce de
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discussdes socioambientais que contribuem para a formacédo de cidadaos
criticos, reflexivos e capazes de intervir nas realidades local, regional e global.
Em outras palavras, um dos caminhos para o efetivo implemento da EA é a
educagao (ARAUJO, 2012, p.17).

Na Educagao tracada a partir da evolugédo dos sujeitos em uma relagdo de
permanentes trocas de conhecimentos, o desenvolvimento € perceptivel na medida
em que ha progressdo na compreensao de sua realidade socioambiental visando a
manutencdo da vida no planeta em sua plenitude sustentavel. Desta forma, ao
perceber-se como integrante do ecossistema, a criticidade vem caracterizada pela
emancipagao por meio de uma nova visao de mundo, novas perspectivas de analises
de novas compreensdes do seu lugar no mundo enquanto agente de transformagao,
ser mais critico e ativo interagindo e intervindo em seu contexto.

A Carta da Terra (1992) carrega consigo a importancia do ser humano perante
o destino da humanidade e das futuras geragdes. Atenta para a relagao impropria
entre homem e meio ambiente:

Para seguir adiante, devemos reconhecer que, no meio de uma magnifica
diversidade de culturas e formas de vida, somos uma familia humana e uma
comunidade terrestre com um destino comum. Devemos somar forgcas para
gerar uma sociedade sustentavel global baseada no respeito pela natureza,
nos direitos humanos universais, na justica econémica e numa cultura da paz.
Para chegar a este propésito, € imperativo que nds, os povos da Terra,
declaremos nossa responsabilidade uns para com os outros, com a grande

comunidade da vida, e com as futuras gera¢des (CARTA DA TERRA, 1992,
p.01).

Descreve dezesseis principios que relacionam a vida na Terra ao meio
ambiente, a relagdo com os bens naturais. A Educacdo Ambiental emerge neste
documento norteando as agdes pedagodgicas alinhando o principio de educacgéao
formal e as aprendizagens as diversas relagdes harménicas entre todos os seres que
compdem o meio ambiente (homem e natureza).

Em 1994, as politicas publicas se fazem arregimentadas por trés 6rgaos
publicos federais, o Ministério da Educacédo (MEC) e o Ministério do Meio Ambiente
(MMA), em parcerias com o Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT), os quais
respondem pela Educagdo Ambiental, pautados pelo Programa Nacional de Educagéao
Ambiental (ProNEA), que representa a agdo governamental em parcerias com
projetos destinados as redes publicas de ensino. Norteiam as diretrizes enquanto

acdes voltadas a Educacdao Ambiental em ambito federal e entre os entes da
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federacao, voltadas a tematica enquanto pratica pedagogica e recurso educativo a
conscientizacdo da sociedade brasileira por meio de varios niveis da Educagao,
buscando a problematizacdo ambiental composta por varios aspectos da sociedade,
aspectos sociais, ecologicos, econémicos, politicos, culturais, cientificos, tecnolégicos
e éticos. Desta forma, o documento se constitui em uma importante referéncia para a
Educacao Ambiental (BRASIL, 2005), ressaltando a necessidade emergente do
fortalecimento das politicas publicas no ambito de temas emergentes socioambientais,
‘concepcao de ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia
sistémica entre o meio natural e o construido, o socioeconémico e o cultural, o fisico
e o espiritual” (BRASIL, 1994, p.37).

Em 1997, foi publicada a Declaragcao de Tessalbnica na Grécia, resultado de
uma conferéncia que envolveu debates sobre questdes ambientais e
desenvolvimento, promovidos pelo governo da Grécia em parceria com a UNESCO.
Participaram desta conferéncia 83 paises, além de representantes da sociedade civil,
organizagbes governamentais (OG), organizacbes nao-governamentais (ONGS).
Culminou com a exigéncia de uma visdo multipla de agdes de todos os segmentos
Intersetoriais e interdisciplinares em busca de acbdes que possam ser de dominio
publico, sem estarem atreladas a quaisquer barreiras que possam limitar a divisdo e
o compartilhamento de agdes, ou seja, uma Educagao visando um futuro sustentavel
(UNESCO, 1997). Neste documento ficou registrado que, embora os governos e os
varios segmentos da sociedade mundial tenham avangado nas questdes ambientais,
a tematica estava em defasagem frente a aceleracdo dos problemas que se
apresentavam na degradacdo do meio ambiente. Propunha uma agao emergente
visando a garantia da Educacdo Ambiental, de modo a sensibilizar e conscientizar
para a aprendizagem coletiva em todas as escalas, locais e globais. “As
recomendagdes e planos de agcao em Educacao Ambiental das Conferéncias de
Belgrado (1975), Thbilisi (1977), Moscou (1987) séo, todavia, validas”. Chamou a
atencao dos governos a honrarem compromissos anteriormente assumidos. Em

destaque, o seguinte trecho da Declaragao de Tessalbnica:

1) que governos e instituigbes financeiras internacionais, regionais e
nacionais, bem como o setor produtivo, sejam encorajados a mobilizar
recursos adicionais e aumentar os investimentos em educagéao e consciéncia
publica;

2) que a comunidade cientifica atue para garantir contelido de qualidade e
atualizado nos programas de educagéo e consciéncia publica;
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3) que a midia seja sensibilizada e convidada a mobilizar seu conhecimento
e canais de distribui¢cdo para difundir mensagens-chaves, enquanto ajudam
a traduzir a complexidade dos assuntos em informagéo significativa e
compreensivel ao publico;

4) que as escolas sejam encorajadas a ajustar curriculos as necessidades de
um futuro sustentavel;

5) que organizagdes ndo governamentais recebam adequado suporte
financeiro e institucional para mobilizar pessoas em assuntos referentes ao
meio ambiente e sustentabilidade, nas préprias comunidades e em niveis
nacionais, regionais e internacionais;

6) que todos os atores — governos, grupos majoritarios, comunidade
educacional, sistema das Nagdes Unidas e outras organizagdes
internacionais, instituicdes financeiras, dentre outros, — contribuam para a
implementacao do Capitulo 36 da Agenda 21.

O Capitulo 36 da Agenda 21 apresenta trés areas de programas: 1)
Reorientagdo do ensino no sentido do desenvolvimento sustentavel; 2) Aumento da
consciéncia publica; e 3) Promoc¢ao do treinamento (BALDWIN, 2021).

No Brasil, a Educagdo Ambiental na legislagcdo foi estimulada pelo
desenvolvimento historico brasileiro e mundial, todavia, ndo emergiu diretamente de
um encontro exclusivo da ONU, seu conceito ficou assim definido por forga da Lei n°
9.795, de 27 de abril de 1999, a Politica Nacional de Educagdo Ambiental. No cap. |,
art. 1°

Entende-se por Educagdo Ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

Em 2002, acontece a Rio+10 em Johanesburgo — Africa do Sul, tendo como
finalidade reavaliar os objetivos e metas definidos durante a Rio-92 no Brasil, quando
a ONU teve como meta verificar se os objetivos propostos a protegdo do meio
ambiente e dos povos foram alcangcados (LUCON; COELHO, 2011). Esta reavaliagcao
permitiu tragar metas maiores relacionadas a problematicas ambientais em escala
mundial. Todavia, os avangos foram minimos dada a relevancia do tema.

O periodo de 2005-2014 foi definido como a Década das Nagdes Unidas da
Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014, DEDS), a qual visava dar
énfase a construcdo de uma consciéncia ambiental por meio de processo de
aprendizagem para a formagado do cidadao (UNESCO, 2005). Com isso, fazer da
sociedade um fator de transformacao em praticas ambientais passando pela mudanca

de habitos e comportamentos, com responsabilidade e l6gica na tomada de decisdes
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by

visando a construcdo de uma sociedade justa, participativa, apta a enfrentar os
desafios que se apresentem no presente, porém com uma visdo amplamente voltada
a necessidade de um futuro viavel as futuras geragdes. Para que isso acontega, é
primordial e exequivel multiplicar e difundir no ensino virtudes como: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a ser, aprender a viver juntos e aprender a
transformar a si mesmo e a sociedade.

Em 2015, sao estabelecidos os objetivos de desenvolvimento do milénio pela
ONU (UNICEF, 2015). Os paises membros, dentre eles o Brasil, se comprometeram
a erradicar a pobreza extrema e a fome; atingir o ensino basico universal; promover
igualdade entre os sexos e autonomia das mulheres, reduzir a mortalidade na infancia;
melhorar a saude materna; combater o Human Immunodeficiency Virus (HIV), a
malaria e outras doengas; garantir a sustentabilidade ambiental; estabelecer uma
parceria mundial para o desenvolvimento. A Educacdo Ambiental deve ser voltada
para a transformacgao tanto da sociedade como de habitos rotineiros vivenciados pelo
aluno no seu cotidiano dentro e fora da escola. Nesta perspectiva, o docente do ensino
de Ciéncias assume um carater formador em relagdo a Educagédo Ambiental, com a
premissa de educar o aluno.

O ensino da EA esta ligado a transformagao e construgao de outro olhar, uma
nova visdo de mundo sobre a agcado docente. Para que isso aconteca € de fundamental
importancia o dominio do docente sobre a tematica que pretende para a tomada de
consciéncia. Paulo Freire descreve que ndo acontece de imediato, ndo é uma

conscientizagao,

[...] porque esta consiste no desenvolvimento critico da tomada de
consciéncia. A conscientizagdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera
esponténea de apreensao da realidade, para chegarmos a uma esfera critica
na qual a realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o homem
assume uma posicao epistemoldgica [...] A conscientizag&o €, neste sentido,
um teste de realidade. Quanto mais conscientizacdo, mais se “desvela” a
realidade, mais se penetra na esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual
nos encontramos para analisa-lo. Por esta mesma razéo, a conscientizagéo
ndo consiste em “estar frente a realidade” assumindo uma posigéao
falsamente intelectual. A conscientizagdo ndo pode existir fora das “praxis”,
ou melhor, sem o ato agdo — reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de
maneira permanente, o modo de ser ou de transformar o mundo, que
caracteriza os homens (FREIRE, 1979, p. 15).

Freire defende também a impossibilidade de compreensio do ensino sem o

aprendizado e ambos sem o conhecimento, destacando que,
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No processo de ensinar ha o ato de saber por parte do professor. O professor
tem que conhecer o conteudo daquilo que ensina. Entdo para que ele ou ela
possa ensinar, ele ou ela tem primeiro que saber e, simultaneamente com o
processo de ensinar, continuar a saber, porque o aluno, ao ser convidado a
aprender aquilo que o professor ensina, realmente aprende quando é capaz

de saber o conteudo daquilo que lhe foi ensinado (FREIRE, 2003, p. 79).
Na concepcao freiriana, a agao de ensinar e o ato de aprender andam juntos.
Desta forma, € inconcebivel a acdo de descobrimento e transmissdo do conhecimento
sem que o docente perceba essa dinamica. Visualizar que o conhecimento do aluno
também pode constituir um conhecimento valido, muitas vezes, riquissimo de
conteudo, tornando-se primordial e consideravelmente necessario no processo de
ensinar e aprender. O alinhamento destes dois movimentos permite a melhor
compreensao do objetivo de conhecimento baseado na vivéncia do aluno e a
conscientizagéo ecologica respeitando o espago vivido, 0 espago ambiental agregado
ao estudo da EA numa dinamica de trocas e visdes de mundo diferentes, porém com
0 mesmo propodsito, um movimento de construgao da critica e da acao individual ou
coletiva. Incentivar o Estado para promover as politicas publicas para a resolugao de
problemas relacionados a natureza e sociedade, tendo na escola agdes de cidadania
focadas em demandas relacionadas a EA por intervengdo direta da educacéao

consciente e libertadora, com a sociedade como agente mobilizador e mobilizado.

No ano de 2021, aconteceu a Conferéncia da ONU sobre Mudanca Climatica,
a COP26, na cidade escocesa de Glasgow, e contou com a participacao de 197 paises
para reforgar a urgéncia da agao integrada em concordancia com os objetivos do
Acordo de Paris e da Convencédo Quadro das Nacgdes Unidas sobre Mudanga do
Clima. A COP 26 pretende conscientizar os paises envolvidos a diminuir ou zerar a
emissao de carbono na atmosfera do planeta até o ano de 2050. Outro item em pauta
nesta conferéncia sugeriu conter o aumento da temperatura na Terra sendo
estabelecida uma meta de limitar o aumento da temperatura em 1,5C° (TIRADENTES,
2021). Desta forma configura-se a mais atual busca de discussdes e debates sobre o
clima no planeta e seus impactos ambientais. No ano de 1992 (Rio 92), no tratado da
Cupula da Terra, onde foram assinados acordos internacionais sendo adotado o
Quadro das Nagdes Unidas sobre Mudangas Climaticas (UNFCCC), ficou acordado
“estabilizar as concentragbes de gases de efeito estufa na atmosfera” (BRASIL.1992).

Face ao descumprimento deste acordo potencializando a crise ambiental planetaria
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derivada dos varios impactos ambientais a COP 26 surge como um ultimato de alerta
para a necessidade de todos os paises agirem imediatamente visando a preservagao
das condicbes ambientais planetarias com qualidade ambiental. Foram quatro os

principais pontos discutidos durante a conferéncia:

1.Garantir que o mundo elimine as emissoées de carbono até meados do
século e mantenha a meta de nao ultrapassar o aumento da temperatura
global em 1,5°C: Para isso, 0s paises precisam acelerar a eliminagado do
carvao, conter o desmatamento e impulsionar a mudanga para economias
mais verdes. Mecanismos de mercado de carbono também fardo parte das
negociagbes. 2. Adaptagao para proteger as comunidades e habitats
naturais: Como o clima j& estd mudando, os paises ja afetados pelas
mudancgas climaticas precisam proteger e restaurar os ecossistemas, bem
como construir defesas, sistemas de alerta e infraestrutura resiliente. 3.
Mobilizar finangas: Na COP15, as nagdes mais ricas prometeram canalizar
US$ 100 bilhdes por ano para as nagées de menor renda até 2020 para ajudar
na adaptacdo as mudangas climaticas e mitigar novos aumentos de
temperatura. Essa promessa nao foi cumprida e a COP26 sera fundamental
para garantir recursos, com a ajuda de instituicdes financeiras internacionais,
bem como definir novas metas de financiamento do clima a serem alcangadas
até 2025.4. Trabalho conjunto: As agdes nesse sentido envolvem
estabelecer colabora¢des entre governos, empresas e sociedade civil e,
claro, finalizar o Livro de Regras de Paris para tornar o Acordo totalmente
operacional (NACOES UNIDAS BRASIL, 2021).

Os impactos do aquecimento do planeta ja se encontram em transito, o que
significa consequéncias devastadoras ao meio ambiente como perda de habitat,
inseguranca alimentar, deslocamentos forcados de populagbes em todo o planeta
(TIRADENTES, 2021). No encerramento da COP 26 foi elaborado o documento final,
conhecido como “Pacto Climatico de Glasgow”, que reafirma aos 197 paises
presentes a necessidade do avango na implantacdo de medidas dos acordos
assinados. Houve entrave nas negociagdes sobre a redugao gradual de combustiveis
fosseis nas atividades humanas e a diminuicdo de emissao de poluentes na atmosfera
com maior énfase ao CO2. O Brasil € um dos paises que poderia ser beneficiado no
mercado global de carbono por ser detentor de areas preservadas como a Amazoénia
(TIRADENTES, 2021).

2.2 LEGISLACOES E REGULAMENTACOES EDUCACIONAIS BRASILEIRAS

A Educacido Ambiental € composta por uma série de parametros e normativas
de referéncia, que embora relevante, de suma importancia a educacido, nao se

encontra contemplada no cotidiano escolar. E preciso incluir as questées ambientais
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para a promocao e a preservacao da vida e dos espacos, do global ao local, de forma

micro € macroespacial. John McCormick assinala que:

O movimento ambientalista foi um produto de forgas tanto internas quanto
externas a seus objetivos imediatos. Os elementos de mudancga ja vinham
emergindo muito antes dos anos 60; quando finalmente se entrecruzaram uns
com os outros e com fatores sociopoliticos mais amplos, o resultado foi uma
nova forga em prol da mudancga social e politica. Seis fatores em particular
parecem ter desempenhado um papel na mudanca: os efeitos da afluéncia, a
era dos testes atdbmicos, o livro Silent Spring, uma série de desastres
ambientais bastante divulgados, avangos nos conhecimentos cientificos e a
influéncia de outros movimentos sociais (McCORMICK, 1992, p. 65).

Segundo Almeida e Oliveira (2007, p. 15),

No Brasil, até a década de 1970, ndo existia Educagdo Ambiental formal. Sob
pressdao da Conferéncia de Estocolmo, realizada em 1972, e do Banco
Mundial, a Presidéncia da Republica se viu obrigada a tomar iniciativas para
uma politica de gerenciamento ambiental, criando, assim, a Secretaria do
Meio Ambiente — SEMA, em 1973. Foi o marco inicial da Educagao Ambiental
brasileira, proporcionando parceria entre instituicbes do meio ambiente e a
Secretaria de Educacao dos Estados.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN (BRASIL,1996)
ndo apresenta os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) formalmente, embora
tenha alguns pontos em comum com as premissas desses documentos. Em suma, a
LDBEN nao acarretou muitos avangos na construgcao de projeto de incorporagao do
meio ambiente nos curriculos escolares. Todavia, a meng¢ao do meio ambiente como
tema transversal possibilitou a compreensdo de que o meio ambiente por sua
complexidade esta imbuido em todas as disciplinas basicas, desta forma, promulga a
compreensao dos sistemas e suas problematicas com outros vieses.

Os PCN (BRASIL, 1998) trazem a tona a necessidade do debate de todos os
setores da sociedade, inclusive os excluidos e seus questionamentos e sua
contribuigdo para a solugdo de assuntos que giram em torno da EA nos diferentes
espacos da sociedade. O numero nove desta coletanea tem como foco o meio
ambiente, enfatizando aspectos tedricos que buscam a transversalidade do tema que
deve ser abordado no ambiente escolar, organizado nos seguintes blocos: 1 - Os
ciclos da natureza; 2 - Sociedade e meio ambiente; 3 - Manejo e conservagao
ambiental (BRASIL, 1998, p. 57). Os Parametros Curriculares Nacionais, na

apresentacao dos temas transversais, descrevem que,
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A escola devera, ao longo das oito séries do ensino fundamental, oferecer
meios para que cada aluno compreenda os fatos naturais e humanos a esse
respeito, desenvolva suas potencialidades e adote posturas pessoais e
comportamentos sociais que lhe permitam viver numa relagdo construtiva
consigo mesmo e como seu meio, colaborando para que a sociedade seja
ambientalmente sustentavel e socialmente justa; protegendo, preservando
todas as manifesta¢des de vida no planeta; e garantindo as condi¢des para
que ela prospere em toda a sua forga, abundancia e diversidade (BRASIL,
1997, p. 53).

Os PCN (BRASIL, 1998) tém como caracteristica a construgao de um ensino
de Ciéncias Naturais voltado a problematizacéo, que permite ao docente a interacao
com o aluno por meio de problemas do seu cotidiano e seu espago, destacando que,

A problematizagdo e o entendimento das consequéncias de alteragcées no
ambiente permitem compreendé-las como algo produzido pela agdo humana,
em determinados contextos histéricos, e comportam diferentes caminhos de
superacdo. Dessa forma o debate na escola pode incluir a dimensao politica
e a perspectiva da busca de solugdes para situagdes como a sobrevivéncia
de pescadores na época da desova dos peixes, a falta de saneamento basico

adequado ou as enchentes que tantos danos trazem a populagédo (BRASIL,
1998, p. 169).

Esta relagédo de troca mutua permite que o educador interaja com as questdes
que permeiam o meio onde o aluno esta inserido. Os temas transversais "tratam de
processos que estdo sendo intensamente vividos pela sociedade, pelas comunidades,
pelas familias, pelos alunos e educadores em seu cotidiano" (BRASIL, 1998, p. 26).
E, desta forma, permitem ao aluno um aprendizado significativo ja que este vivencia
as questdes em seu cotidiano. Nota-se que este documento n&o norteia o ensino da
EA, somente permite a inclusdo, porém num patamar inferior as demais disciplinas,
negando, assim, a perspectiva de um modelo educacional especifico direcionado a
tematica. De acordo com Reigota, “A escola tem sido historicamente o espaco
indicado para a discussao e o aprendizado de varios temas urgentes e de atualidade
como resultado da sua importancia na formagéao de cidadaos” (REIGOTA, 2014, p.
79). Porém, essa concepgao inclusiva e adaptavel, permite que o professor inclua as
disciplinas como um anexo ao conteudo. Sendo assim: "cada professor, dentro da
especificidade de sua area, deve adequar o tratamento dos conteudos para
contemplar o Tema Meio Ambiente, assim como os demais Temas Transversais"
(BRASIL, 1998, p.193).

Conforme Ricardo e Zylbersztajn,
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Uma das principais dificuldades para que as mudancgas sugeridas tanto nas
DCNEM como nos PCN cheguem na sala de aula é a pouca compreensao
que os professores tém acerca de temas fundamentais presentes nesses
documentos, notadamente, um curriculo estruturado por competéncias, a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo (RICARDO; ZYLBERSZTAJN,
2008, p. 257).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental tiveram sua
promulgacgao especifica por meio da Resolugao n° 2 CNE/CP, datada de 15 de junho
de 2012. O texto traz em seu conteudo a Educagdo Ambiental, diferenciando-a das
demais areas do conhecimento e reconhecendo as suas particularidades e
especificidades. Norteia, portanto, a agdo pedagdgica voltada unica e exclusivamente
a valorizar a EA como um componente unico na formag&o do aluno. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdao Ambiental do Ministério da Educacao

descrevem que,

[...] em suas praxis pedagogicas, a Educagdo Ambiental envolve o
entendimento de uma educagao cidada, responsavel, critica, participativa,
onde cada sujeito aprende com conhecimentos cientificos e com o
reconhecimento dos saberes tradicionais, possibilitando a tomada de
decisbes transformadoras a partir do meio ambiente natural ou construida no
qual as pessoas se inserem. A Educagcao Ambiental avanga na construgao
de uma cidadania responsavel, estimulando interagbes mais justas entre os
seres humanos e os demais seres que habitam o Planeta, para a construgao
de um presente e um futuro sustentavel, sadio e socialmente justo. (BRASIL,
2012, p. 2).

A Educagao Ambiental traz consigo o mérito da construgéo coletiva de agdes
visa a garantia de todos os sujeitos a terem o direito a reconhecer-se como um ser
ativo e com responsabilidades inerentes consigo, com o préprio e com o ambiente que
o cerca. “O debate provocado pela inclusdo do meio ambiente como tema transversal
na escola foi um momento histérico importante” (REIGOTA, 2014, p. 44). A
conscientizacao deste sujeito enriquece suas praticas de mudancas frente a questao
ambiental. Para que haja uma agao proeminente, este processo requer a mediagao,
a analise, o debate e constituigdo de um dialogo construido com o outro, considerando
e respeitando os diversos posicionamentos e livre pensar. Isso pode trazer a EA a real
intengcdo do processo ensino aprendizagem a assimilagao dos problemas e a solugao
proveniente de esforgos multiplos e diversificados (REIGOTA, 2014), visando a
proliferacdo de agentes ambientais na perspectiva de um ambiente sustentavel e que

sofra menos com a agressao aos ecossistemas. O papel do professor de Ciéncias em
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Educagdo Ambiental como tutor de conceitos ambientais € eminente e antecede a
acao do aluno em sociedade.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), promulgada por meio da
Lei n® 9.795, em 27 de junho de 1999, foi regulamentada pelo Decreto 4.281 de 2002.

A referida lei ressalta, em seu art. 1°, que,

Entende-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais 0
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

Pode-se descrever a PNEA como um esfor¢co de incluir no Brasil politicas
publicas voltadas a resolugao de problemas ambientais desde a sua origem, seguindo
de sua analise e a partindo para a resolugdo. Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagado Ambiental interdisciplinar, em todos os anos da educagéao
em todas as disciplinas. Estes documentos norteiam a definicdo da Educacgéao
Ambiental na formacao docente. (GARCIA et al., 2020).

Segundo a Lei 9.795/99,

Também sao principios basicos da EA, constituir um processo continuo e
permanente, através de todas as fases do ensino formal e ndo formal,
aplicando um enfoque interdisciplinar aproveitando o conteudo especifico de
cada disciplina, de modo que os discentes se identifiquem com as condigbes
ambientais de outras regides geograficas, concentrando-se nas condigdes
ambientais atuais, tendo em conta também a perspectiva histérica. Utilizar
diversos ambientes educativos e uma ampla gama de métodos para
comunicar e adquirir conhecimentos sobre o meio ambiente, acentuando
devidamente as atividades praticas e as experiéncias pessoais (BRASIL,
1999).

A PNEA é um programa destinado a Educagdo Ambiental que visa a agao
critica dos sujeitos e sua representatividade nos contextos politicos, sociais, culturais,
ecologicos e ambientais, neste caso em especifico, do estado brasileiro (BRASIL,
1999).

No ambito de politicas publicas estaduais, em 2013, é promulgada a Lei
Estadual de Educagdo Ambiental no Estado do Parana, que delega as escolas a
insercdo do ensino da EA formal, considerando como praticas pedagoégicas na
educagao basica voltada a compreensao do meio ambiente como agao necessaria a

construcdo do educando enquanto ser socioambiental. A Politica Estadual de
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Educacao Ambiental do Estado do Parana (2013), instituida pela Lei n® 17.505/2013,
versa sobre a integralidade da EA desenvolvida em consonancia com as demais
disciplinas de forma interdisciplinar, transdisciplinar, tendo um curriculo independente
anexado a um modelo critico e transformador.

A Lei n® 17.505/2013 define em seu artigo 2°:

Art. 2° - Entende-se por Educagdo Ambiental os processos por meio dos
quais o individuo de forma participativa, constroem, compartilha e privilegia
saberes, conceitos, valores socioculturais, atitudes, praticas, experiéncias e
conhecimentos, voltados ao exercicio de uma cidadania comprometida com
a preservagao, conservagao, recuperagao e melhoria do meio ambiente e da
qualidade de vida, para todas as espécies. E também compreendida como
um processo de transformacdo e desenvolvimento de uma cultura
democratica plena com respeito aos direitos fundamentais para a
sustentabilidade da vida (PARANA, 2013)

A lei apresenta uma possivel amplitude para o ensino da EA quando permite
a qualquer pessoa aprender sobre meio ambiente e sociedade. Desta forma, consiste
em compartilhar a EA como um processo de ensino e aprendizagem voltado a
compreensao de todos, permitindo a acdo de praticas ambientais em todos os
espacos da sociedade. Refor¢a a agao do poder publico como essencial na pratica e

na observagao das garantias do uso desta regulamentacéo.

Art. 6° - Ressaltando que todos tém direitos e deveres em relagdo a educagao
ambiental, sendo a sua realizacdo e coordenagao de competéncia do Poder
Pudblico, por meio das secretarias de estado, com a colaboragéo de todos os
6rgaos publicos, empresas estatais, fundag¢des, autarquias e institutos, bem
como dos meios de comunicagdo, organizagbes nao governamentais,
movimentos sociais, demais organizagdes do terceiro setor e organizagoes
empresariais (PARANA, 2013).
Portanto, expressa que a EA compde também um dever coletivo e
intersetorial, de carater publico ou privado.
Em 2015, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) surgiu com a proposta
de unificar a educacao brasileira em todos os espagos escolares, desta forma, a
principio, procurou corrigir distor¢ées nos curriculos de todos os entes da federagao
(NEIRA; JUNIOR; ALMEIDA, 2021). Sua proposta era de unificar os conteudos a
serem abordados em todos os niveis da educagdo permitindo, assim, uma
equiparagao curricular. Este processo de formagcdo da BNCC, que ja vinha se

formando de forma gradual desde a Constituicao Brasileira de 1988, aparece citado
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também na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira (LDB 9394/96) e no
Plano Nacional de Educacao (PNE) de 2014 — Lei n°13.005 — (BRASIL, 2014).

Diante de tanta expectativa em relagao ao tema abordado, esperava-se uma
abordagem especifica relacionada a Educagdo Ambiental dentro deste documento
norteador, considerando que as alteragbes e mudancgas climaticas constituem uma
preocupacao compartilhada com toda a humanidade. Sendo o Brasil participe de
varios acordos anteriormente firmados em prol de politicas de preservagao do meio
ambiente, acreditava-se que estes acordos poderiam sustentar a exigéncia da EA nas
varias ciéncias ou que tivessem um destaque visando a incorporagdo destes
problemas ambientais como possiveis atenuantes na degradagao do meio ambiente.
Apds a versao final, a EA tem um aparecimento pifio e pontual na pagina 19, na
introdugcdo da BNCC. No transcorrer do documento, ela é tragada pelo esquecimento
ou pelo desprezo dos autores. Vé-se, portanto, que a invisibilidade do tema é
contumaz e essa caracteristica apresenta-se no chdo da sala de aula.

Mesmo com ampla participagéo nos debates sobre o0 meio ambiente, o Brasil
ndo incorporou essa prerrogativa na BNCC, ficando a pauta ambiental subordinada a
propostas pedagdgicas dentro do curriculo, de forma opcional e facultativa, “[...]
curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que
afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma
transversal e integradora [...]” (BRASIL, 2018a, p.19), cabendo a incorporagédo das
tematicas: contemplados em habilidades dos componentes curriculares, cabendo aos
sistemas de ensino e escolas, de acordo com suas especificidades, trata-los de forma
contextualizada” (BRASIL, 2017, p. 20). Embora sinalizados, os conteudos dos temas
ndo foram elencados no documento. O tema meio ambiente esta condicionado a
disciplinas como Geografia, Linguagens e suas tecnologias e Ensino Religioso,
somente no 5° ano das séries iniciais.

No ano de 2017, o municipio de Sdo José dos Pinhais promulgou a Lei n°
2585, de 23 de junho, que institui o plano municipal para o decénio 2015-2025, tendo

como base o Plano Nacional de Educacgao e em seu art. 1° cita:

Fica instituido o PME - Plano Municipal de Educagdo de Sao José dos
Pinhais, Estado do Parana, para o decénio 2015-2025, conforme especificado
no Anexo Unico desta Lei, com fundamento na Constituicdo Federal, na Lei
n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacgao nacional - (LDB) e a Lei Federal n° 13.005, de 25 de junho de
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2014, que instituiu o Plano Nacional de Educacdo (PNE). (SAO JOSE DOS
PINHAIS, 2017).

Seus demais artigos (10) versam sobre metas a serem cumpridas, néo
mencionam a Educacédo Ambiental no texto, apenas determinam a observéancia de leis
federais que constroem um entendimento sobre a Educagcédo Ambiental.

Em 2017, por meio da Lei n® 2.845, de 29 de junho, que institui a Politica
Municipal de Educagdo Ambiental e o Sistema de Educacdo Ambiental em Sao José
dos Pinhais, o municipio define parametros municipais relativos a Educacéao
Ambiental. Esta institucionalizacdo trouxe parametros especificos ligados ao
municipio enquanto espago geografico e suas relagdes com o meio ambiente. A lei
normatiza a Educagdo ambiental sao-joseense criando uma politica educacional
especificamente voltada a acdo ambiental, construida em alinhamento com a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e do Programa Nacional de Educagéo
Ambiental (ProNEA), a Politica Estadual de Educacdo Ambiental e o Programa

Estadual de Educagcdo Ambiental com a educagao ambiental classificada no artigo 3°:

Entende-se por Educagdo Ambiental os processos continuos e permanentes
de aprendizagem, em todos os niveis e modalidades de ensino, em carater
formal e ndo-formal, por meio dos quais o individuo e a coletividade de forma
participativa constroem, compartilham e privilegiam saberes, conceitos,
valores socioculturais, atitudes, praticas, habilidades, competéncias,
experiéncias e conhecimentos voltados ao exercicio de uma cidadania
comprometida com a preservagao, conservagao, recuperagéo e melhoria do
meio ambiente e da qualidade de vida, para todas as espécies (SAO JOSE
DOS PINHAIS, 2017).
No decorrer do texto, evidenciou-se que a perspectiva municipal relacionada
a tematica versa sobre a construgdo da Educacdo Ambiental critica quando cita:
“‘investigacao critica das realidades do meio em que vivemos e de diagndstico de
problemas que se apresentam” (SAO JOSE DOS PINHAIS, 2017).
Neste tépico, descrevemos a institucionalizacao da EA, em ambito nacional,
estadual e municipal, quando percebemos que sua historia foi marcada por um
processo de construgdo ao longo do tempo. Este processo de edificagdo ainda se

encontra em movimentacao ressignificando-se sempre.

2.3 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS E A ACAO DOCENTE NA EA
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Com o avango da Revolugao Industrial, a sociedade como um todo sofreu
grandes impactos e alteragdes, dentre elas, o setor industrial. Podemos afirmar que a
relacao de relativa harmonia entre as questdes ambientais e a humanidade passou a
sofrer impactos devido as consequéncias propagadas com o advento da produgéo em
escalas e suas agravantes, dentre as quais, os impactos ambientais. Desta forma, se
torna emergente preestabelecer novas perspectiva que conciliam o avango industrial
e natureza, o espacgo e seus atores que nela coabitam (FRANCO; DRUCK,1998).
Perante estes questionamentos, surge no Brasil, atendendo a demanda de
educadores e ambientalistas, a elaboracdo dos PCN que descrevem sobre o Meio
Ambiente, trazendo para a educacgao essa tematica antes restrita a poucos setores da
sociedade brasileira e vem de encontro ao cumprimento de acordos internacionais
firmados pelo Brasil.

Promovendo a tematica EA com os varios elementos que compdem o sistema
escolar brasileiro, os PCN surgiram para atender a necessidade de auxiliar o docente
em sua rotina pedagdgica, tendo como intuito estabelecer uma referéncia curricular
no ensino da EA, auxiliando e norteando o trabalho pedagdgico nas escolas.
Conforme Souza (2004, p. 24),

Foi muito importante a inser¢do da Educagdo Ambiental nos PCNs,
mostrando uma  visdo integradora e transformadora, mas,
metodologicamente, ainda falta uma indicagdo menos compartimentada dos
conteudos das diversas areas de conhecimento o que poderia levar a uma
mudancga das praticas pedagégicas em EA (SOUZA, 2004, p. 24).

Convém, portanto, a Educacdo Ambiental neste contexto de especificidade de
transversalidade ndo se atrelar a mesma metodologia de ensino das disciplinas
tradicionais. A questdo ambiental € uma dimens&o da Educacgao, por isso é tratada
multidisciplinarmente e interdisciplinarmente em varias matérias do ensino basico.

“O principal critério da transversalidade é o relacionamento das tematicas
geradoras com o cotidiano vivenciado” (CARVALHO, 2012, p. 92). Requer do
educador um ensino mais dindmico e contextualizado e mais préximo a realidade do
educando. Portanto, requisita ao professor conhecer conteudo, incorporar a realidade
do aluno e conhecer o espago ocupado por este aluno. No estudo de Bernardes e

Pietro (2010) pode-se verificar que a:
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Contribuicdo pedagdgica para a constru¢do de uma nova relagdo entre
homem e meio ambiente deveria se dar por meio da inser¢dao das questdes
ambientais de forma transversal, na estrutura curricular dos contetdos
tradicionais, mas enriquecida com exemplos, praticas, experiéncias,
materiais educativos, midias e atividades extraclasse que aproximem o
estudante com o ambiente em que ele vive (BERNARDES; PIETRO, 2010. p,
179).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais,

Como se infere da visao aqui exposta, a principal fungao do trabalho com o
tema Meio Ambiente é contribuir para a formagao de cidadaos conscientes,
aptos para decidirem e atuarem na realidade socioambiental de um modo
comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade, local
e global. Para isso é necessario que, mais do que informagdes e conceitos, a
escola se proponha a trabalhar com atitudes, com formagéo de valores, com
0 ensino e a aprendizagem de habilidades e procedimentos. E esse € um
grande desafio para a educagdo. Comportamentos “ambientalmente
corretos” serdo aprendidos na pratica do dia-a-dia na escola: gestos de
solidariedade, habitos de higiene pessoal e dos diversos ambientes,
participagdo em pequenas negociagdes podem ser exemplos disso (BRASIL,
1997, p. 25).

Os PCN séao divididos em disciplinas: Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte e Educacgao Fisica, conteudos obrigatorios
da grade curricular tradicional. Meio Ambiente esta atrelado aos conteudos ligados as
disciplinas regulares no item: educagao ambiental e saude. Conforme os Parametros

Curriculares Nacionais — Meio Ambiente e Saude:

A vida cresceu e se desenvolveu na Terra como uma trama, uma grande rede
de seres interligados, interdependentes. Essa rede entrelaga de modo intenso
e envolve conjuntos de seres vivos e elementos fisicos. Para cada ser vivo
que habita o planeta existe um espago ao seu redor com todos os outros
elementos e seres vivos que com ele interagem, por meio de relagbes de
troca de energia: esse conjunto de elementos, seres e relagdes constitui o
seu meio ambiente. Explicado dessa forma, pode parecer que, ao se tratar
de meio ambiente, se esta falando somente de aspectos fisicos e bioldgicos.
Ao contrario, o ser humano faz parte do meio ambiente e as relagdes que séo
estabelecidas — relagdes sociais, econémicas e culturais — também fazem
parte desse meio e, portanto, sdo objetos da area ambiental. Ao longo da
histéria, o homem transformou-se pela modificagdo do meio ambiente, criou
cultura, estabeleceu relagdes econdmicas, modos de comunicagdo com a
natureza e com os outros. Mas é preciso refletir sobre como devem ser essas
relagdes socioecondmicas e ambientais, para se tomar decisdes adequadas
a cada passo, na diregdo das metas desejadas por todos: o crescimento
cultural, a qualidade de vida e o equilibrio ambiental (BRASIL,1997, p. 27).

Os Parametros Curriculares Nacionais — Meio ambiente e Saude definem,
ainda, que:

Os conteudos de Meio Ambiente seréo integrados ao curriculo através da
transversalidade, pois seréo tratados nas diversas areas do conhecimento,
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de modo a impregnar toda a pratica educativa e, ao mesmo tempo, criar uma
visdo global e abrangente da questdo ambiental (BRASIL,1997, p.36).

Os PCN oferecem ao professor a opgao de elaborar seu planejamento de
maneira transversal (LEITE; MININNI-MEDINA, 1999). Essa transversalidade, porém,
concede a EA o protagonismo no planejamento, permitindo ao professor transitar
pelas disciplinas tradicionais, agregando temas ambientais e usar a versatilidade para
a aprendizagem escolar.

A transversalidade permite que o docente relacione o conteudo da EA as
outras disciplinas, portanto, permite essa conversagao entre elas. A Lei n° 9.795/99
dispde sobre a Educacdo Ambiental, institui a Politica Nacional de Educagao
Ambiental em seus artigos 1° e 2°, e conceitua a EA como um Tema Transversal a ser

incluido no curriculo escolar.

Art. 1° - Entende-se por Educagcdo Ambiental os processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade.

Art. 2° - A Educagdo Ambiental € um componente essencial, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades dos
processos educativos, em carater formal e ndo formal (BRASIL, 1999, p. 01).

Desta forma, alinha a suas praxis a construgao de um aprendizado que tenha
como ponto de partida questdes ambientais comuns ao aluno e docente acreditando
gue a maioria pertence a um mesmo espacgo geografico. Se ndo ha essa partilha de
espaco e um elo da agao docente com a EA, o lugar onde este aluno esta inserido,
por meio da transversalidade coerente torna-se possivel a integracdo dos varios
saberes teoricamente construidos com a realidade vivida pelo educando. Morin
sugeriu que,

Nosso modo de conhecimento subdesenvolveu a aptidao de contextualizar a
informacdo e integra-la em um conjunto que Ihe dé sentido. [...] A
fragmentagéo e a compartimentalizagdo do conhecimento em disciplinas nao
comunicantes tornam inapta a capacidade de perceber e conceber os
problemas fundamentais e globais. A hiperespecializagao rompe o tecido

complexo do real, o primado do quantificavel oculta a realidade afetiva dos
seres humanos (MORIN, 2013, p. 183).

Essa proximidade permite que o educando explore as questdes que se

apresentam fora da sala de aula também no seu entorno e construa junto aos
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docentes questionamentos e solugdes para a transformacao do seu meio ambiente e
de sua sociedade. Ao comparar ou identificar questdes globais no seu espacgo, o
docente podera construir um ensinamento de multiplas vertentes ao conhecimento
sobre o tema Educacdo Ambiental, evoluindo a um “sentido amplo que engloba os
conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptidées) e as atitudes dos
docentes, ou seja, aquilo que foi, muitas vezes, chamado de saber-fazer e de saber-
ser.” (TARDIF, 2012, p. 60). A meta almeja conciliares multiplos saberes escolares em
torno da construcao e do entendimento do ensino e aprendizado de temas que fazem

parte do contexto cotidiano.
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3 A AGAO DOCENTE DO SUJEITO ECOLOGICO, UM DIALOGO COM A PRAXIS
EDUCADORA

A Educacdo Ambiental € um componente permanente nos varios niveis da
Educacao formal. Esta descrita na Constituicdo Federal (1988), em seu artigo 225,
§1°, como sendo responsabilidade do poder publico: “promover a educagado ambiental
em todos os niveis de ensino e conscientizacdo publica para a preservagao do meio
ambiente” (CF, 1988: Cap. VI, art. 225, paragrafo 1°, inciso VI). Esta prerrogativa
apresenta-se também contemplada nas Diretrizes Nacionais para a Educacéao

Ambiental, publicadas em 2012. Entretanto, entende-se que o

Desenvolvimento profissional do professor ndo € apenas o desenvolvimento
pedagdgico, o conhecimento e compreensdo de si mesmo, O
desenvolvimento cognitivo ou tedrico, mas tudo isso ao mesmo tempo,
delimitado ou incrementado por uma situagao profissional que permite ou
impede o desenvolvimento de uma carreira docente (IMBERNON, 2004, p.
47).

Pode-se, desta forma, suscitar os saberes docentes resumidamente em:

a) Saberes disciplinares: conteido das disciplinas escolares. b) Saberes
curriculares: conteudo dos programas escolares. c) Saberes pedagdgicos:
baseados nas didaticas, nas metodologias e em técnicas pedagdgicas,
aprendidos na formac&o inicial docente. E o campo tedrico do ensino e da
educacgdo escolares. d) Saberes experienciais: fruto da experiéncia e da
pratica cotidiana do docente e do seu trabalho como professor na interagéo
com os alunos, na gestao da classe (CAMPOS, 2007, p. 23-24).

A Educacgéo brasileira enfatiza e prioriza o objetivo do conhecimento como a
maxima para a busca do saber cientifico. Ha falhas na formacao docente, embora
estas ndo sejam as Unicas causas a inibir a inclusdo da EA entre as necessidades do
educador. “Revela-se a necessidade de integracdo do nivel tedrico com o nivel
pratico. Nos métodos e estratégias, a formacao deve oferecer oportunidades de
cultivar saberes possiveis de utilizagcdo em situagdes correntes” (PACHECO, 2014, p.
109).

O docente precisa ter competéncia para a transmissao de saberes ligados a
Educacdo Ambiental na formalidade da Educacédo Basica, propde-se a ele ser um
sujeito ecoldgico, que compreende “um sujeito ideal, que sustenta a utopia dos que
creem nos valores ecologicos” (CARVALHO, 2012, p. 67). Porém, quando este

docente esta suprimido pela necessidade de seguir a risca um curriculo que enaltece
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apenas as disciplinas regulares, delegando a EA ao esquecimento ou a acgdes
pedagdgicas pontuais (dia da arvore, dia do meio ambiente, dia da agua), identificam-
se falhas no fazer docente, pois 0 minimalismo dado a tematica ja vinha sendo

apontado como prejudicial por Dias (1991), ao afirmar que,

Em termos educacionais, a questdao ambiental continuou sendo vista como
algo pertinente as florestas, mares e animais ameagados de extingao,
enquanto ndo eram discutidas a condigdo do homem, os modelos de
desenvolvimento predatérios, a exploragdo de povos, o sucateamento do
patrimdnio biolégico e cultural, a expanséo e o aprofundamento da pobreza
no mundo e a cruel desigualdade social estabelecida entre os povos (DIAS
1991, p. 07).

O ambiente escolar apresenta-se como um espaco mutavel em constante
transformagado, pois absorve as mudancas sociais e culturais. Desta forma, o
professor deve acompanhar estas mudancas e perceber o impacto que elas podem
trazer ao processo de ensino aprendizado do educando, “dar ao professor subsidios
para a problematizagdo de sua pratica pedagogica e para a intervengao na pratica
social cotidiana” (BORGES, 1998, p. 19). E primordial a aquisicdo do carater
pesquisador do professor acompanhando o que acontece no meio onde esta inserida
a sua escola, incluindo as transformacdes relacionadas ao meio ambiente e com a

sociedade. De acordo com Tomaz Tadeu da Silva,

As narrativas contidas no curriculo, explicita ou implicitamente, corporificam
nogdes particulares sobre conhecimento, sobre formas de organizagéo da
sociedade, sobre os diferentes grupos sociais. Elas dizem qual conhecimento
é legitimo e qual é ilegitimo, quais formas de conhecer sdo validas e quais
nao sao o que é certo e o que é errado, o0 que é moral e o que é imoral, o que
é bom e 0 que é mau, o que é belo e o que é feio, quais vozes sédo autorizadas
€ quais ndo sao. As narrativas contidas no curriculo trazem embutidas nogdes
sobre quais grupos sociais representar a si € a outros e quais grupos sociais
podem apenas ser representados ou até mesmo serem totalmente excluidos
de qualquer representagao (SILVA, 1999, p. 195).

Exige ao docente se adequar as novas tendéncias relacionadas a temas
ambientais e fazer com que estes sejam incluidos em sala de aula, despertando a
curiosidade e o interesse do educando para a aprendizagem da EA. Desconstruir
velhos conceitos e buscar novos paradigmas que atendam e supram a realidade

cotidiana de seu aluno, adquirindo novos conhecimentos. Segundo Adorno,

[...] quando é grande a ansia de transformar, a repressao se torna muito facil;
que as tentativas de transformar efetivamente o nosso mundo em um aspecto
especifico qualquer imediatamente sao submetidas a poténcia avassaladora
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do existente e parecem condenadas a impoténcia. Aquele que quer
transformar provavelmente s6 podera fazé-lo na medida em que converter
esta impoténcia, ela mesma, juntamente com a sua propria impoténcia, em
um momento daquilo que ele pensa e talvez também daquilo que ele faz
(ADORNO, 2003, p. 185).

Infelizmente, ainda se apresenta como regra implicita nas escolas de
Educacao Fundamental de 5° anos a supervalorizagao de conceitos educacionais
relacionados somente as disciplinas de Matematica e Letramento e Alfabetizagdo. O
foco esta na aquisicdo dos alunos em resolver problemas relacionados a estas
problematicas e na aquisicdo da leitura. Muito embora a legislagdo ambiental
educacional tenha produzido documentos para que haja a inclusao destes conceitos
da Educagdo Ambiental, ela simplesmente é ignorada dentro da construgdo do
planejamento do professor. A logica educacional esta sempre ligada a forma
cartesiana de valores, ndo promovendo a adequag&o do conceito proposto pelo
professor relacionando a Educagao Ambiental ao contexto de vivéncia do aluno, sua
espacialidade e sua sociedade. Para Freire, “a alfabetizacdo e a conscientizagao sao
inseparaveis” (FREIRE, 1980, p. 51), propondo ao educador uma nova visdo da
relevancia de seu objetivo de conhecimento ser contextualizado, exemplificado e
valorizado dentro do ambiente escolar, introduzindo a tematica dentro da organizagao
escolar em forma de conteudos correlacionados (interdisciplinarmente e

multidisciplinarmente). Nesse sentido, Gallo (2000) defende que

O sentido geral da interdisciplinaridade é a consciéncia da necessidade de
um inter-relacionamento explicito entre as disciplinas todas. Em outras
palavras, a interdisciplinaridade é a tentativa de superagdo de um processo
histérico de abstracdo do conhecimento que culmina com a total
desarticulagcéo do saber que nossos estudantes (e também nés, professores)
tém o desprazer de experimentar (GALLO, 2000, p. 06).

A identificacdo docente de Ciéncias com o tema Educagao Ambiental deve ser
expressa de forma dialdgica com as outras Ciéncias, com os outros saberes; para tal,
o docente necessita de qualificacdo adicional, pois a complexidade do tema requer
além da formulacao de problemas a construcao de solugdes por parte do educando.
Certamente apresentam-se falhas nos curriculos dos cursos formadores do
magistério, todavia, o docente deve promover agdes de multiplicagédo de conceitos
ambientais, por isso o professor de Ciéncias precisa de melhor formacao
socioambiental. Freire torna-se categérico quando conclui que "ndo ha ensino sem

pesquisa nem pesquisa sem ensino" (1980, p. 32). Cabe ao professor e ao educando
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a busca pelo conhecimento com base em pesquisa. Compreender o mundo no qual

esta inserido por meio da criticidade e consciéncia.

E diante deste pano de fundo que se posicionam os educadores ambientais,
que tomamos como uma expressao deste sujeito ecolégico. Sua experiéncia
neste universo altamente heterogéneo é a de compartilharem a identidade de
sujeitos ecolégicos, tendo como especificidade o fazer educativo no campo
ambiental. Partimos aqui da ideia de que a EA é a agéo educativa do sujeito
ecologico. Isto significa privilegiar sua filiagdo a uma tradigao ambiental mais
do que a uma tradigdo pedagoégico-educativa (CARVALHO, 2000, p. 98).

A inclusdo da Educacdo Ambiental como Ciéncia dentro do contexto escolar
apresenta-se como necessaria a busca da autoformacao do educador e sua inclusao
e em conjunto com outras ciéncias convencionais, construirdo novas tendéncias no
campo da Educagdo Ambiental voltada a construgdo pratica, sistémica e
epistemoldgica, capaz de recorrer a novos recursos para planejar e criar o
conhecimento de forma organizada. Urge, portanto, dar suporte ao professor de
modelos de planejamento escolar que contemplem significados a Educagéo
Ambiental, buscando atender as constantes transformagdes do mundo e do sujeito
(aluno) nele inserido.

A Educagao Ambiental tem tomado destaque no cenario mundial, tendo como
tendéncias a incorporagao de acdes e movimentos que visem a protecao do planeta
e todos os seres vivos que nele coabitam. Infelizmente, o processo de evolucéo
humana e a industrializacdo voltada ao consumo de bens e de acumulo de capital,
cada vez mais gera prejuizos a sustentabilidade deste planeta. Muitas comunidades
se movimentam para que haja concordancia na constru¢do de um novo modelo de
desenvolvimento sustentavel que permita a qualidade da vida de todos os seres e
que, acima de tudo, garanta a todos o direito de ocupar um espago menos nocivo e
prejudicial a propria existéncia.

O grande desafio permanece na disseminagdo da relevancia da Educagao
Ambiental entre os docentes de Ciéncias da Educacao Basica. Muitos se veem
compelidos a ignorar o tema, por ndo dominarem a dinamica do assunto. O grande
desafio deste estudo ¢é inserir o professor de Ciéncias no processo de construgao e
valorizagdo da Educagao Ambiental dentro de espagos educacionais, visando a
compreensao do meio ambiente; enaltecer a sua relevancia como disseminador de
conceitos relacionados a EA e construir um multiplicador das agdes que compdem a

tematica ambiental nos espacos educadores.
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E diante deste pano de fundo que se posicionam os educadores ambientais,
que tomamos como uma expressao deste sujeito ecoldgico. Sua experiéncia
neste universo altamente heterogéneo é a de compartilharem a identidade de
sujeitos ecoldgicos, tendo como especificidade o fazer educativo no campo
ambiental. Partimos aqui da ideia de que a EA é a agéo educativa do sujeito
ecoldgico. Isto significa privilegiar sua filiagdo a uma tradigdo ambiental mais
do que a uma tradigéo pedagogico-educativa (CARVALHO, 2000, p.98).

Segundo Santos,

O espaco inclui, pois, essa 'conexao materialista de um homem com outro'
[...], que esta sempre tomando novas formas. A forma atual [...] supde
informagé&o para o seu uso e produgdo. Como hoje nada fazemos sem esses
objetos que nos cercam tudo o que fazemos produz informagéo (SANTOS
2006 [1996], p. 321).

Isabel Carvalho (2012) aponta que,

A visdo socioambiental orienta-se por uma racionalidade complexa e
interdisciplinar e pensa o meio ambiente ndo como sindnimo de natureza
intocada, mas como um campo de interagdes entre a cultura, a sociedade e
a base fisica e bioldgica dos processos vitais no qual todos os termos dessa
relagdo se modificam dinamicamente e mutuamente (CARVALHO, 2012, p.
37).

O docente deve realizar a inclusdo da Educacdo Ambiental em seu
planejamento, de forma sequencial. Conforme Sato, Gauthier e Parigipe (2005, p.
106),

A educagdo ambiental deve se configurar como uma luta politica
compreendida em seu nivel mais poderoso de transformacao: aquela que se
revela em uma disputa de posi¢cdes e proposicoes sobre o destino das
sociedades, dos territérios e das desterritorializagbes; que acredita que, mais
do que conhecimento técnico-cientifico, o saber popular igualmente
consegue proporcionar caminhos de participagédo para a sustentabilidade por
meio de transicdo democratica. [...] O sujeito ecolégico da educagéo
ambiental deve ser, portanto, um sujeito responsavel pelas proposi¢des
politicas que visem a estratégias metodoldgicas de cada regido, situagao ou
contexto, promovendo um didlogo multicultural de fontes académicas e
populares e que potencialize a pesquisa em sua perspectiva social mais
ampla. (SATO; GAUTIER; PARIGIPE, 2005).

O professorado necessita compreender que a sua pratica pedagogica esta
ligada a um modelo de aprendizagem reflexiva e contextualizada. Transformar-se em
um “ser ecolégico” (CARVALHO, 2012, p.65), personagem resultante de indagagoes
e de uma construgdo ambiental baseada na interacdo do homem com a natureza, do

sujeito com o meio. Seus atos estao respaldados por um pensamento direcionado a
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causas e efeitos na agdo do homem sobre a natureza. Carvalho (2012), assim o
descreve, “um sujeito ideal, que sustenta a utopia dos que creem nos valores
ecologicos” (CARVALHO, 2012, p. 67). O docente deve incorporar-se ao sujeito
ecologico voltando a sua agao pedagodgica a compreender seu lugar no mundo como
um agente com responsabilidades ambientais dentro da sua atividade de educar e
ensinar. N6s humanos somos, ao mesmo tempo, “natureza e cultura, seres por onde
a natureza se transforma continuamente em cultura® (CARVALHO, 2012, p.76).
Adquirir uma ac¢ao docente pautada em sua compreensao de como o docente também
precisa entender-se como um sujeito ecologico e desta forma, como um formador de
consciéncia coletiva, um agente transformador, apontando estratégias e
consequentemente, desenvolvendo a capacidade do pensamento coletivo na
resolucao de problemas ambientais e correlacionado a acao coletiva como resultante
da agao individual do sujeito em sociedade. Definido como uma correlagéo entre o
seu contexto histérico e a formacéao e a internalizacdo de uma consciéncia ecolégica
(CARVALHO, 2012).

3.1 EDUCACAO AMBIENTAL E ALFABETIZAGCAO CIENTIFICA NO ENSINO DE
CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS

O ensino de Ciéncias busca, a priori, a construgdo de sujeitos criticos que
reconhegam seu espaco de vivéncia como espago com problematicas sociais, fisicas
e ambientais. Pressupde a construgdo de uma Ciéncia voltada a construir um dialogo

entre o sujeito e o meio ambiente. Para Freire,

De fato, o de que se precisa é possibilitar que, voltando-se sobre si mesma,
através da reflexdo sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se
como tal, se va tornando critica. A pratica docente critica, implicante do
pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o
pensar sobre o fazer. Por isso é que na formagao permanente dos
professores, 0 momento fundamental é o da reflexado critica sobre a pratica
(FREIRE, 1996, p. 38).

Para Paulo Freire, a “leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE,
1989, p 12), desta forma, adquire uma racionalidade, a compreensao da realidade

vivida e esta € o suporte para a criticidade e a conscientizag&o do sujeito.

[...] deve assimilar novos valores que |he propicie condigbes de
desenvolver uma nova percepgao sobre o mundo. De uma visao
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obsoleta e inadequada sobre a realidade, devemos partir para a
construgdo de um outro mundo, mais saudavel em termos ecoldgicos,
0 que significa mudanca no modo de pensar a relagcao
homem/natureza. [...] Essa mudanga paradigmatica deve atingir todas
as areas do conhecimento, num esforgo interdisciplinar, permitindo a
reconciliagdo do homem com a natureza. (ARAUJO; SILVA, 2007,
p.142).

A acao docente pode ter a caracteristica de promover a criticidade em seus
alunos, identificando o reflexo das observacdes dos fenbmenos ambientais em seu
cotidiano. O estudo das Ciéncias € um processo que acontece também fora do espacgo
escolar, com uma abordagem que reconhece o meio ambiente como fonte de saberes.
Desta forma, a abordagem sobre os métodos cientificos deve conter formas
diferentes, principalmente nos anos iniciais, com énfase na cooperagao interdisciplinar
e agao colaborativa dos sujeitos que compdem a realidade escolar (PRAIA; GIL-
PEREZ; VILCHES, 2007). O docente precisa reforcar a importancia da abordagem
significativa e correlacionar as problematicas ambientais com o cotidiano do aluno
(DELIZOICOV, 1993). Abordar a alfabetizagdo cientifica como estrutura didatica
vinculada ao ensino das Ciéncias nos anos iniciais por considerar que ambos,
alfabetizacao cientifica e curriculo, encontram-se vinculados a agao docente. Esta
inter-relacao permite ao docente uma didatica favoravel a compreensao da iniciagao
cientifica, bem como a analise pelo aluno dos fenbmenos ambientais que ocorrem no
espacgo e em seu cotidiano (SANTOS, 2005).

A alfabetizagao cientifica no ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais na
BNCC esta compreendida como o processo pelo qual a linguagem das Ciéncias
Naturais adquire significados, constituindo-se um meio para o individuo ampliar seu
universo de conhecimento, a sua cultura, como cidaddo inserido na sociedade
(LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001, p. 43). “A BNCC Ensino Fundamental — Anos
Iniciais contempla a primeira etapa do segmento, bem como estudantes e professores
do 1° ao 5° ano” (BRASIL, 2016). Para definir o conceito de alfabetizagdo, que difere
do letramento, embora ambos sejam segmentos da lingua escrita, estes diferem na
sua origem, pois na medida em que o processo de alfabetizagdo € uma exigéncia das
sociedades que comecga a se apresentar anteriormente a entrada do aluno na escola,
o Letramento consiste no aluno ler e compreender a mensagem incluindo o que esta
interposto nas entrelinhas de um texto: imagem, caricatura, tirinha e mapas. Segundo
Goulart,
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Podemos entender tal relevancia no sentido da participagdo critica nas
praticas sociais que envolvem a escrita, mas também no sentido de
considerar o dialogo entre os conhecimentos da vida cotidiana, constitutivos
de nossa identidade cultural primeira, com os conhecimentos de formas mais
elaboradas de explicar aspectos da realidade (GOULART, 2002, p. 52).

A alfabetizagao escolar nos anos iniciais permitira ao aluno construir conceitos
e realizar leituras acerca de suas analises iniciais na Educagdo Basica, mais

precisamente nas séries iniciais. Sozim (2008) afirma que,

Sabe-se que a insergéo da crianga, no mundo da escrita, ocorre antes da sua
entrada na escola, para ser alfabetizada, pois seu desenvolvimento anterior
se faz numa sociedade grafocéntrica. Assim sendo, a capacidade de
producéo escrita inicia-se na infancia e amplia-se a medida que sua insergao
cultural se desenvolve, distinguindo-se dois conceitos: Alfabetizagao:
aprendizado do alfabeto, dominio e apreensao da forma escrita, utilizada em
duas fungdes que se inter-relacionam: ler e escrever; Letramento: relaciona-
se diretamente ao ato de ler e escrever, ampliando-se, a medida que se faz
uso dessas fungdes na vida social, utilizando-os num processo mais amplo
do que o decodificagédo de palavras, ou o registro delas (SOZIM, 2008, p.44).

Na concepc¢ao de Freire e Macedo,

Em seu sentido mais amplo, a alfabetizacdo é analisada conforme funcione
para reproduzir a formagao social existente. [...]. Isto é, a alfabetizacdo nao
pode ser reduzida ao mero lidar com palavras, como uma esfera meramente
mecanica. Precisamos ir além dessa compreenséo rigida da alfabetizagéo e
comegar a encara-la como a relagdo entre os alunos com o mundo [...]
(FREIRE; MACEDO, 1990, p.12).

Assim, o autor concorda com Freire e Macedo, por compreender que a
alfabetizacao cientifica perpassa no pensamento destes autores quando definem a
alfabetizacdo como uma construgdo do sujeito para a leitura explicita de mundo,
construindo, assim, um viés de criticidade e pertencimento ao espaco de suas
vivéncias. Segundo o conceito de Alfabetizagao Cientifica concebida por Paulo Freire:
“... a alfabetizagao é mais que o simples dominio psicolégico e mecanico de técnicas
de escrever e de ler. E o dominio destas técnicas em termos conscientes. (...). Implica
na autoformacéo de que possa resultar uma postura interferente do homem sobre seu
contexto.” (FREIRE, 2009, p.111). A alfabetizacdo cientifica estd interligada a
concepcao alfabetizagdo sustentada por Freire: “[...] ndo é construida fora da
realidade [...] Mas acredita-se numa alfabetizacdo e numa conscientizacdo como
produto de uma reflexao critica [...], tendo como ponto de partida a relacdo homem-
mundo” (FREIRE, 1980, p. 51).
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Embora a alfabetizacao estivesse ligada somente ao campo da lingua escrita
e falada, este conceito se estendeu a outras Ciéncias. A alfabetizagao cientifica
compde também a praxis relacionada a compreensédo da Ciéncia e da tecnologia.
Apresenta como recursos a dialética e tem a criticidade como uma consciéncia
imprescindivel para compreender o ambiente que nos cerca, desta forma, deve haver
a capacidade de apresentar tais conceitos aos alunos de forma compreensivel
derivando uma compreensao mais coesa da compreensao de mundo (LORENZETTI;
DELIZOICOV, 2001). Por se tratar da Educagao Basica e anos iniciais, esta introdugéo
aos fendbmenos que ocorrem primeiramente no entorno do aluno deve ser acrescida
da capacidade do educando de assimilar e acomodar tais questionamentos, dai a
importancia do professor em reconhecer a alfabetizagao cientifica como um modelo

introdutério. Demo afirma que,

Quando o aluno aprende a lidar com método, planejar e executar pesquisa,
argumentar e contra argumentar, fundamentar com a autoridade do
argumento, ndo esta s6 “fazendo ciéncia”, esta igualmente construindo a
cidadania que sabe pensar. Essa visao teria, ademais, a vantagem de se
distanciar da expectativa do mercado, que teima em nao levar em conta o
desafio da formacao cidada (DEMO, 2010, p. 54).

Para que o educando descubra seu espaco fisico, suas caracteristicas e as
suas problematicas ambientalmente construidas pela acdo humana, evidencia-se,
portanto, a necessidade de a agcado pedagdgica de alfabetizagdo cientifica ser uma
questao ligada a Educagdo Ambiental, pois os fendbmenos naturais também podem
ser verificados por meio da analise dos espagos ocupados e derivados da agao do
sujeito sobre a natureza e, desta forma, também compdem as praticas sociais. A
Educacdo Ambiental € um recurso relevante para a compreensido de um modelo
sistémico entre a acido do homem e os efeitos causados por essa agao em um espaco
geografico. Tem como uma das suas intencionalidades o dialogo permanente com as
demais Ciéncias, visando interpor recursos para uma agao pedagogica que consista
em promover a criticidade do discente por meio da consciéncia de sua realidade. De

acordo com Leff,

A educacdo ambiental traz consigo uma nova pedagogia que surge da
necessidade de orientar a educagéo dentro do contexto social e na realidade
ecoldgica e cultural onde se situam os sujeitos e atores do processo
educativo. Por um lado, isto implica a formacao de consciéncias, saberes e
responsabilidades que vao sendo moldados a partir da experiéncia concreta
com o meio fisico e social, e busca a partir dali solugbes aos problemas
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ambientais locais; isto vem questionar a tendéncia de adotar concepgodes
homogéneas da realidade, imitando a aplicando modelos cientificos,
tecnoldgicos e sociais gerados nos paises do Norte para a solugdo de
problemas ambientais dos paises do Sul (LEFF, 2012, p. 257).

Deste modo, a alfabetizacao cientifica faz parte de vivéncias do educando no
comego de sua vida escolar, com nove anos. Ao inserir o aluno dos anos iniciais em
tematicas e conceitos da Educacdo Ambiental, a agdo docente tem um novo carater
de ensinar alfabetizacgao cientifica como a compreensao de espaco percebido.

Freire descreve que,

[...] meu papel no mundo ndo € s6 de quem constata o que ocorre, mas
também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou apenas
objeto da histéria, mas seu sujeito igualmente. No mundo da histéria, da
cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas para mudar (FREIRE,
1996, p. 77).

O ensino de Ciéncias, por meio da alfabetizag¢ao cientifica, ndo deve compor
somente a vastiddo de termos complexos e de experiéncias que ndo podem ser
reproduzidos dentro ou fora da sala de aula.

A utilizagdo de recursos pedagogicos ligados a Educagdo Ambiental que
favorecem a compreensao do aluno deve compor a metodologia de ensino docente.
Neste momento, o uso do computador e a observacdo fora da sala e leituras
complementares de revistas ou jornais auxiliam a agao docente no processo de
alfabetizagao cientifica (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001). Devem compor uma
relagcdo do conhecimento formal adquirido no processo de ensino-aprendizagem e
interligacao deste aprendizado ao seu cotidiano. Compreender que a Ciéncia compde
nao somente a experimentacdo dentro da sala de aula, mas a extrapola quando o
aluno, de posse de sua compreensao, interliga-a a uma situacao rotineira e dela extrai
mecanismos para intervencdo, analise e criticas pertinentes sobre o assunto em
questao (BARCELOS, 2010).

Os anos iniciais constituem o acesso a alfabetizagao cientifica sendo o estagio
que permite ao educando compreender o0 meio em que vive, a partir de uma
perspectiva mais analitica, fazendo com que as problematicas exploradas em sala de
aula possam ser observadas em outros ambientes fora do espaco escolar. Segundo
Lorenzetti (2000, p. 77), a alfabetizagao cientifica apresenta-se como o “processo pelo

qual a linguagem das Ciéncias Naturais adquire significados, constituindo-se num
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meio para o individuo ampliar o seu universo de conhecimento, a sua cultura, como
cidadao inserido na sociedade”.

Na perspectiva freiriana, a educagao € um ato politico, pois por meio dela o
sujeito se percebe como um agente de mudangas por estar incluso em uma visao de
mundo perceptivel em seu papel de transformador deste meio (FREIRE, 1987;
ANTUNES, 2002). Compreender e ler o mundo compde a caracteristica primaz do
sujeito educador. Na construgdo de Freire, “mudar o mundo é urgente, dificil e
necessario. Mas para mudar o mundo € preciso conhecer, ler o mundo, entender o
mundo, também cientificamente, ndo apenas emocionalmente, e, sobretudo, intervir
nele, organizadamente” (GADOTTI, 2012, p.71).

Torna-se necessaria a inser¢gao da alfabetizacdo cientifica no ensino de
Ciéncias como a reescrita de conceitos advindos da EA com uma amplitude de
conceitos que ultrapassam o mero estudo do espago e dos sujeitos. Desloca-se,
portanto, a EA de uma realidade tedrica para a cotidiana, visivel, percebivel, por meio
de experiéncias e descobertas motivadas pela curiosidade que permite ir além da

compreensao do meio em que vive.

Diaz, Alonso e Mas consideram que,

A alfabetizacdo cientifica é a finalidade mais importante do ensino de
Ciéncias; estas razdes se baseiam em beneficios praticos pessoais, praticos
sociais, para a propria cultura e para a humanidade, os quais se obtém por
meio da combinagdo de duas escalas binarias: individual/grupal e
pratica/conceitual, dando lugar aos quatro dominios indicados. (DiAZ,

ALONSO; MAS, 2003, p 03).

Cria a sistematizacao de varias ciéncias para a compreensao dos fendbmenos
ambientais nesta apropriacdo dos saberes das ciéncias da natureza, o crescente
dialogo entre as demais formas de saberes deu-se por evidenciar que a alfabetizagéo
cientifica tem a sua propens&o e, majoritariamente, interdisciplinar relacionada as
demais ciéncias, dada a relevancia e alcance dos temas relacionados a EA. Conforme

Araujo e Silva,

Que essa visao limitada da realidade diante de questdes multidimensionais,
a incapacidade de perceber problemas que parecem distintos, mas que estao
conectados e sao interdependentes, revela uma visdo obsoleta de mundo,
uma percepgao da realidade inadequada com a respectiva complexidade.
Significa uma falta de atengéo para observar as multiplas possibilidades de
relagdes e inter-relagdes, 0 que prejudica uma adequada contextualizagéo, e
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consequentemente a capacidade de organizagdo de ideias. (ARAUJO;
SILVA, p.141, 2007).

Neste processo, a alfabetizacao cientifica deve ser apresentada ao discente
como uma anadlise ampla dos temas discutidos na Educagdo Ambiental.
Evidentemente, considerando o nivel de desenvolvimento cognitivo do educando dos
anos iniciais e em que momento este se apresenta no processo de ensino e
aprendizagem, além de considerar primordial e necessaria a adequagdo do
referencial, o qual se esta desenvolvendo para a melhor compreenséo do educando,
buscando uma compreensao dos fendbmenos atrelada a compreenséo de mundo. Para
Freire,

Existe uma reflexdo da homem face a realidade. O homem tende a captar
uma realidade, fazendo-a objeto de seus conhecimentos. Assume a postura
de um sujeito cognoscente de um objeto cognoscivel. Isto é préprio de todos
os homens e néo privilégio de alguns (por isso, a consciéncia reflexiva deve
ser estimulada, conseguir que o educando reflita sobre sua propria realidade).
Porque quando o homem compreende sua realidade pode levantar hipéteses
sobre o desafio dessarealidade e procurar solugdes. Assim, pode transforma-
la e com seu trabalho pode criar um mundo proéprio: seu eu e suas
circunstancias (FREIRE, 1979, p.16).

Nesta concepcdo freiriana, considera-se a alfabetizagdo cientifica uma
caracteristica do sujeito consciente e critico, analitico de sua propria realidade, para

construir parAmetros que auxiliam a sua construcao da realidade do que é Ciéncia e

de forma podemos estudar e analisar sua manifestagao.

De acordo com Rosa, Perez e Drum;

Ao ensinar ciéncias as criangas, ndo devemos nos preocupar com a precisao
e a sistematizacdo do conhecimento em niveis da rigorosidade do mundo
cientifico, ja que essas criangas evoluirdo de modo a reconstruir seus
conceitos e significados sobre os fendmenos estudados. O fundamental no
processo € a crianga estar em contato com a ciéncia, ndo remetendo essa
tarefa a niveis escolares mais adiantados (ROSA; PEREZ; DRUM, 2007, p.
362).

A alfabetizacao cientifica € um desafio ao docente, pois se apresenta como
uma busca as Ciéncias, causando uma ruptura da visdo ingénua do aluno. Todavia,
ndo ha necessidade de abandonar o ludico ou as brincadeiras no ato de educar
ciéncias. Certos parametros devem ser alcangados pelo aluno em sua rotina, em seu
cotidiano. Nao estamos o tempo todo identificando a Ciéncia. Porém, é inegavel que

a Ciéncia esta presente em nossas vidas, muitas vezes de forma imperceptivel.
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3.2 EDUCAGCAO AMBIENTAL CRITICA E A INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA
NA ACAO DOCENTE NOS ANOS INICIAIS

A Educagdo Ambiental critica tem como uma das suas intencionalidades o
didlogo permanente com as demais Ciéncias, visando interpor recursos educativos
para uma agao pedagogica que consista em promover a criticidade discente por meio

da consciéncia de sua realidade. Para Jacobi,

Refletir sobre a complexidade ambiental abre uma estimulante oportunidade
para compreender a gestacao de novos atores sociais que se mobilizam para
a apropriagao da natureza, para processo educativo articulado e participativo,
apoiado numa logica que privilegia o didlogo e a interdependéncia de
diferentes areas do saber (JACOBI, 2003, p.191).

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009, p. 34) apontam o fato de que “o
trabalho docente precisa ser direcionado para a sua apropriagao critica pelos alunos,
de modo que, efetivamente, se incorpore no universo das representagdes sociais e se

constitua como cultura. Conforme Loureiro e Layrargues:

A educagao ambiental critica € aquela que em sintese busca pelo menos trés
situagbes pedagodgicas: a) efetuar uma consistente analise da conjuntura
complexa da realidade a fim de ter os fundamentos necessarios para
questionar os condicionantes sociais historicamente produzidos que implicam
a reproducgdo social e geram a desigualdade e os conflitos ambientais; b)
trabalhar a autonomia e a liberdade dos agentes sociais ante as relagdes de
expropriagao, opressao e dominagao proprias da modernidade capitalista; c)
implantar a transformagdo mais radical possivel do padrdo societario
dominante, no qual se definem a situacdo de degradacdo intensiva da
natureza e em seu interior, da condicdo humana. (LOUREIRO;
LAYRARGUES, 2013, p.12).

Desta forma, convém ao docente de Ciéncias trazer a tona problematicas
ambientais que repercutem no cotidiano do aluno e geram impactos negativos em sua
vivéncia e na sociedade. Conforme Layrargues (2003, p. 43), a Educagao Ambiental
€ "a porta voz das ideologias ambientalistas, na medida em que se qualifica como a
propaganda do ideario ambientalista". A EA tem responsabilidade, quando reconhece
que acgdes e agressdes ao meio ambiente tém como perspectiva afetar diversos
ecossistemas e multiplos ambientes no Brasil, representados pela Amazonia,

Caatinga, Cerrado, Mata Atlantica, Pampa e Pantanal (biomas). As devastadoras
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praticas agressivas nao reconhecem fronteiras e nem nacionalidades. Portanto, agdes
negativas e impactos ambientais ndo se apresentam somente em sua origem, muitos
sdo cosmopolitas (SINHA, 2018).

Conforme a COP-26 (Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Mudancgas
Climaticas) descrito no ultimo relatério IPCC (Painel Intergovernamental sobre
Mudangas do Clima), impactos do aquecimento global se tornam cada vez mais
presentes em todo o planeta (PORTNER, 2022). N3o é diferente no Brasil, onde um
dos fendbmenos é representado por impactos ambientais negativos sobre os recursos
hidricos e energéticos (IPCC, 2008; BANCO MUNDIAL, 2010; PBMC, 2012).

Na perspectiva de uma proposta pedagdgica de Educacdo Ambiental
centrada na andlise e desconstrucdo de imagens que veiculam
representagdes sociais sobre a problematica ambiental global, podemos e
devemos contar com imagens produzidas nos mais diversos espacgos sociais
e procurar comparar os pontos comuns e divergentes dos seus discursos.
(REIGOTA, 2002, p 58).

Acbes que agridem o meio ambiente derivam pelo planeta. Nesta anomalia, a
acao de conscientizar ambientalmente os sujeitos surge como inerente a Educacao

Ambiental embasada pela criticidade (LIMA, 2011). Nesse sentido,

A Educagcdo Ambiental critica nao trata a questdo ambiental de forma
emocional e manipulativa, encara a problematica ambiental de forma
dialogica e critica, superando dialeticamente a no¢cdo de ambiente como
recurso, valendo-se de um mergulho na complexidade da realidade para
compreendé-la em seus aspectos essenciais (MAIA et al., 2009, p. 10).

Destarte, considera-se ser o sujeito a causa menor destas problematicas,
sendo as agdes dos governos, corporagdes e instituigées financeiras exploratorias o

agente principal para o cendario ambiental global caético que hoje se apresenta.

Em uma sociedade de mercado capitalista, as necessidades humanas
apenas sao relevantes se aparecerem como demanda monetaria no
mercado. E 6bvio que em uma sociedade capitalista as necessidades
transformam-se em poder aquisitivo monetario, se nado fosse assim nao
seriam reconhecidas. Porque o dinheiro constitui, como disse Marx
sarcasticamente, a real e verdadeira comunidade. O dinheiro é quem serve
como elo nas relagdes sociais e concomitantemente na relagdo da sociedade
com a natureza (ALTVATER, 2006, p. 331-332).

Cabe a Educacdo Ambiental critica, perante este contexto, esclarecer o

educando, por meio da agao pedagdgica e da reflexdo permanente. Para Reigota:
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Discutir a complexidade da problematica ambiental global, desconstruindo as
representacdes solidificadas e reconstruindo relagcbes em novas bases
sociais, culturais, econdmicas e politicas, € o desafio que se apresenta a
educagao ambiental na perspectiva ecologista global (REIGOTA, 2002, p.
119).

De acordo com Leef,

A Educagdo Ambiental traz consigo uma nova pedagogia que surge da
necessidade de orientar a educagéo dentro do contexto social e na realidade
ecologica e cultural onde se situam os sujeitos e atores do processo
educativo. Por um lado, isto implica a formacao de consciéncias, saberes e
responsabilidades que vao sendo moldados a partir da experiéncia concreta
com o meio fisico e social, e busca a partir dali solugbes aos problemas
ambientais locais; isto vem questionar a tendéncia de adotar concepgdes
homogéneas da realidade, imitando a aplicando modelos cientificos,
tecnoldgicos e sociais gerados nos paises do Norte para a solugéo de
problemas ambientais dos paises do Sul. (LEFF, 2012, p. 257).
Deste modo, a agédo pedagdgica voltada a Educagdo Ambiental critica deriva
do acesso a compreensdo do educando onde alguns desses conceitos ndo foram

assimilados. Conforme Sato:

[ ...] cada pessoa ou grupo social pode ter a sua representagao, ou a sua
prépria trajetéria. O que é inadmissivel é que as pessoas se livrem do poder
da criticidade e reproduzam discursos e praticas orientadas para
desmobilizacdo da EA, ora com a gestdao ambiental, ora com uma pratica
educativa qualquer. (SATO, 2001, p.08).

Ao inserir o aluno nos anos iniciais de tematicas e conceitos da EA, a acao
docente tem um novo carater de ensinar ao aluno a compreensao de espago
percebido, o qual se encontra encoberto pela incapacidade deste em perceber a
diferenca entre o espaco vivido e o espago concebido.

O espaco vivido se refere ao espaco fisico revelado por meio da passagem ou
deslocamento. Em contrapartida, o espagco percebido ndo tem a mesma
caracteristica do espaco fisico, pois ndo precisa ter uma representagcédo concreta do
espaco. E um conceito abstrato ligado & alfabetizacdo geografica (FREIRE, 1978). A
acao docente na Educagao Ambiental critica visa interligar o espaco fisico ao espago
vivido e vice- versa. Conforme Lefebvre, o espaco percebido seria relativo a pratica

social e expressaria a relacao entre:
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[...] a realidade cotidiana (o0 uso do tempo) e a realidade urbana (as rotas e
redes que se ligam aos lugares de trabalho, da vida “privada”, de 6cio). Sem
(duvida, essa associagdo € surpreendente, pois inclui a separagao mais
extrema entre os lugares que vincula). (LEFEBVRE, 2013, p. 97).

A Educagao Ambiental critica emerge no espago vivido e percebido, cria-se um
vinculo que deve estar proposto nas praxis do educador visando a construgdo de um
sujeito (educando) consciente de sua realidade enquanto sujeito de cidadania e
consciente da sua invisibilidade social, cultural no espaco vivido, compreendendo e

desvelando a realidade ambiental (FREIRE,1979). Assim, para Freire,

[...] consciéncia e acao sobre a realidade sao inseparaveis constituintes do
ato transformador pelo qual homens e mulheres se fazem seres de relagao.
A pratica consciente dos seres humanos, envolvendo reflexao,
intencionalidade, temporalidade e transcendéncia, é diferente dos meros
contatos dos animais com o mundo (FREIRE, 2007, p. 78).

Ao docente, cabe a intencionalidade das praxis, ou seja, a teoria e a pratica.
Neste caso, a pratica social entrelacada na acdo docente da Educagao ambiental
critica propositalmente enderegada as questdes cotidianas relaciona a vivéncia do
educando enquanto detentor de um espago ambiental composto por problematicas
ambientais despercebidas ou com tratamento diferenciado pelas politicas publicas.

Segundo Rosa, Bueno e Gonzalez:

Ha discrepancias em espagos onde o giro de capital € menor, por conta disso,
o atendimento do poder publico e prioritario marginaliza e ndo se compromete
com as demandas das comunidades periféricas rurais, urbanas e/ou
tradicionais como quilombolas, indigenas e ribeirinhas. Isso aumenta o
impacto negativo sobre essas comunidades que sdo mais sucessiveis aos
efeitos negativos da poluicdo industrial, uso indiscriminado de agrotéxicos e
defensivos no agronegoécio, impactados pelo processo indiscriminado de
urbanizagao e contaminagao dos recursos naturais, bem como a aniquilagao
de suas culturas (ROSA; BUENO; GONZALEZ, 2021, p 08).

Neste contexto, Guimaraes (1995) define a EA como:

Participativa, comunitaria, criativa e valoriza a acdo. E uma educacéo critica
da realidade vivenciada, formadora da cidadania. E transformadora de
valores e atitudes através da construgdo de novos habitos e conhecimentos,
criadora de uma nova ética, sensibilizadora e conscientizadora para as
relagdes integradas ser humano/sociedade/natureza objetivando o equilibrio
local e global, como forma de obtencédo da melhoria da qualidade de vida de
todos os niveis de vida (GUIMARAES, 1995, p. 28).
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A falta de politicas publicas acarreta também um movimento de exclusao
destas sociedades formando-se como alternativa a Educagao Ambiental critica como
recurso pedagdgico na compreensdo do espago e suas caracteristicas de

representacao.

Lefebvre denomina de espago concebido ou de representagdo do espacgo, a
dimensao espacial que corresponde as relagdes de produgao, ao conhecimento, ao
planejamento, a ordem instituida.

As representacbes do espaco, ou seja, 0 espago concebido, o espago dos
cientistas, planejadores, urbanistas, tecnocratas fragmentadores,
engenheiros sociais e até um certo tipo de artistas préximos a cientificidade,
todos os quais identificam o vivido e o percebido com o concebido (o que
perpetua as velhas especulagdes sobre niumeros: numero aureo, modulos,
canones etc.), € o espago dominante em qualquer sociedade (ou modo de
produgéo). As concepgodes do espago tenderiam (com algumas excegdes as
quais seria preciso voltar) a um sistema de signos verbais (LEFEBVRE, 2013,
p. 97).
Deve-se considerar o espago planejado que compreende o espago das
normatizagdes técnicas, que define regras e procedimentos. Mesmo se apresentando
com neutralidade, carrega consigo a agcdo do Estado, que nem sempre nutre as

garantias e os direitos de todos os sujeitos de forma equéanime.

Conforme Thomé,

E inequivoco que as politicas publicas a serem adotadas pelo Estado devem
ser sustentaveis, visando conciliar o crescimento econdmico com a protegao
do meio ambiente e com a equidade social. Indubitavelmente, resta
consagrada a protegdo ambiental como um dos objetivos ou tarefas
fundamentais do Estado - Socioambiental- de Direito (THOME, 2015, p.119).

Embora as normativas sejam necessarias na sociedade, muitas delas impedem
0 acesso ao espacgo planejado, pois ndo consideram o sujeito do espago percebido
sujeito nele pertencente. “[...] a Educagdo Ambiental € capaz de induzir dinamicas
sociais que levam a mudangas individuais e coletivas, locais e globais que provocam
uma abordagem colaborativa e critica na busca da resolugdo dos problemas”
(FREIRE,1996). A Educacado Ambiental critica tem como um dos objetivos a
compreensao de que modelo de politica publica esta compondo o0 espago e se esta
politica inclui reconhecer o sujeito como participe da construgdo destas normas com

a capacidade de se adequar a elas.
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A Educacao Ambiental critica constréi um referencial quando busca na acgao,
reflexdo e nas praxis reavaliar questdes ambientais no ensino de Ciéncias,
possibilitando a construgcdo de educandos aptos a exercer a sua cidadania compondo
a realizacao de praticas ambientais. O que deve acontecer por meio da relagcio entre
causa e efeito, entre Estado e sociedade, entre fatores culturais e as relagbes com a
natureza, por diversidades religiosas, entre outras. Todos estes fatores encontram-se
presentes no cotidiano escolar: as relagbes étnico-raciais brasileiras que apontam
para o aniquilamento dos povos indigenas por ocupag¢ao de um espago cobigado por
madeireiros e garimpeiros; a expulsdo dos quilombolas pela expans&o agricola
(IOCCA, 2014); o éxodo dos povos ribeirinhos motivados pela poluicdo dos rios; a
fome dos povos do litoral motivada pela pesca predatéria. Estas realidades refletem a
necessidade da reflexado, do dialogo, da criticidade como instrumento de resisténcia,
preservagao do meio ambiente, a garantia de direitos, a manutenc&o de culturas e do
respeito a outros vieses que nao sejam a do mercantilismo, a exploragdo e o acumulo
de capital. E preciso evidenciar uma “educacdo que Ihe pusesse & disposicdo meios
com os quais fosse capaz de superar a captagdo magica ou ingénua de sua realidade,
por uma dominantemente critica” (FREIRE, 2009, p.107).

Nesse sentido, Fernandes descreve:

Uma analise capaz de demonstrar como a constru¢do de categorias e
instrumentais de pesquisa relacionados ao debate sobre a crise ambiental
funcionam com o objetivo de dar sentido as estruturas de poder e aos
interesses econdmicos e politicos envolvidos na formulacdo de politicas
ambientais globais. A construcdo de categorias abstratas, como as de
humanidade, de geracdes futuras, de qualidade de vida e outras, presentes
nos textos sobre problemas ambientais, dificulta a andlise em termos de
diferencas entre grupos sociais e entre nacgdes, protegendo a proposta de
desenvolvimento sustentavel do enfrentamento de eventuais contradicdes no
campo das relacdes sociais. (FERNANDES, 2006, p.129).

Segundo Seabra (2009, p. 1): “O desenvolvimento sustentavel esta
francamente em desacordo com o modelo de consumo global”. E preciso combater a
estratégia de que todos somos culpados e responsaveis pelo que esta acontecendo
com nosso planeta, imprimindo uma igualdade falsamente imposta a todos os
habitantes do planeta. Segundo Layrargues:

O propdsito fundamental dessa estratégia é a promocéao da ilusdo de que a
humanidade como um todo é tanto agente deflagrador da crise ambiental,
como sua vitima. Esta estratégia prioriza a visibilidade da pauta dos
problemas ambientais globais e futuros em detrimento dos problemas
ambientais locais e presentes, porque € no espago global e no tempo futuro
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que os sujeitos histéricos se diluem, e enfim, todos podem se identificar como
"parceiros” num presente com um destino comum, como responsaveis e
vitimas, e, portanto, como "sujeitos ocultos" de um modo absolutamente
homogéneo. A figura do "homem abstrato" que tanto é vitima como causador
da crise ambiental, permite que se omita as causas primeiras da crise
ambiental, e de imediato, solugdes que poderiam ser apresentadas no ambito
do coletivo e da politica, estruturaram-se no ambito do individuo e da técnica:
agora, para a educacgao ambiental, o que importa é conhecer o funcionamento
dos sistemas ecoldgicos para saber como eles se apropriam, sem provocar
efeitos colaterais negativos. (LAYRARGUES, 2003, p. 44).

A Educacdo Ambiental critica rebate as afirmacdes da igualdade entre os
sujeitos, derrotando o discurso falso que apregoa as ag¢des de baixo impacto
ambiental como as principais na condicdo ambiental em que hoje se encontra nosso

planeta. Para Japiassu,

Neste mundo dominado pelo monoteismo do mercado, onde o individuo livre
e soberano é reduzido a uma marionete realizando espasmodicamente os
gestos que lhe impde o campo sociocultural (ganhar dinheiro, consumir e
“gozar”), quem ira desperta-lo do “sono dogmatico” da apatia, da indiferenga,
do cinismo, do ceticismo e do cansaco utdpico politico? (JAPIASSU, 2006, p.
34).

A Educacdo Ambiental Critica nega este discurso equivocado que coloca o
sujeito no mesmo patamar das grandes poténcias econdmicas. Além disso, busca
constituir sujeitos com posturas voltadas a compreensao dos espagos e dos
fendbmenos que neles se apresentam, considerando este agente de sustentabilidade

e de transformacdo em uma pratica de constante reflexao:

Educacdo Ambiental é dimensao da educacédo, é atividade intencional da
pratica social, que imprime ao desenvolvimento individual um carater social
em sua relagdo com a natureza e com os outros seres humanos, com o
objetivo de potencializar essa atividade humana, tornando-a mais plena de
pratica social e de ética ambiental. Essa atividade exige sistematizacao
através de metodologia que organize os processos de transmissao/
apropriagao critica de conhecimentos, atitudes e valores politicos, sociais e
histéricos. Assim, se a educacdo & mediadora na atividade humana,
articulando teoria e pratica, a educagdo ambiental é mediadora da
apropriagdo, pelos sujeitos, das qualidades e capacidades necessarias a
agado transformadora responsavel diante do ambiente em que vivem.
Podemos dizer que a génese do processo educativo ambiental € o movimento
de fazer-se plenamente humano pela apropriagdo/transmissédo critica e
transformadora da totalidade histérica e concreta da vida dos homens no
ambiente (TOZONI REIS, 2004, p. 47).

Por meio da Educagao Ambiental Critica, ha caminhos a reflexao docente e o

aluno adquire conceitos argumentativos, ressignificando falsos argumentos
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relacionados a questdo ambiental, contrapondo-se a interpretacbes hegemoénicas,
deliberadamente criadas para gerar falsas crencas relacionadas a tematica.
Desenvolver a critica € um processo de politizar-se enquanto sujeito, visando as

transformagdes sociais e ambientais.
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4 ANALISE DOCUMENTAL DOS DOCUMENTOS EDUCACIONAIS DE SAO JOSE
DOS PINHAIS E DA ESCOLA PREFEITO FRANCISCO FERREIRA CLAUDINO

Este capitulo apresenta uma anadlise da documentagdo do Referencial
Curricular do municipio de Sao José dos Pinhais e da Escola Municipal Prefeito

Francisco Ferreira Claudino.

4.1 REFERENCIAL CURRICULAR DE SAO JOSE DOS PINHAIS E SUA RELAGAO
COM O ENSINO DE CIENCIAS

Se os curriculos nos tornam o que somos, nos constroem como "devemos"
ser construidos, cabe pensar que identidades estao sendo produzidas pelos
atuais curriculos, tanto das escolas como dos cursos que formam o
professorado. Cabe pensar que identidades gostariamos de ver produzidas e
que medidas precisariamos tomar para produzi-las (MOREIRA; MACEDO,
2002, p.8).

O Referencial Curricular de Sao José dos Pinhais apresenta-se como um
instrumento normativo que rege as atividades escolares no municipio. O documento
foi editado recentemente, pois teve sua criagdo no ano de 2019 e entrou em vigor no
mesmo ano. Seu carater epistémico se encontra definido como: “Concepgéo da raiz
epistemoldgica centrada na dialética da complexidade e a matriz transdisciplinar, com
sua base caracterizada como cosmovisdo, conhecimento e sujeitos.” (SAO JOSE
DOS PINHAIS, 2019, p. 17).

Portanto, este documento aborda temas e analises pedagdgicas, politicas e
sociais que descrevem a realidade da comunidade escolar deste municipio. O
Referencial Curricular de S&o José dos Pinhais tem sua origem atrelada a BNCC, Lei
n°®13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017), e em seu texto impde a criagao
de um curriculo que respeite as normatizagcdes com base também no Referencial
Curricular do Parana (PARANA, 2018). Ambos os documentos norteiam o curriculo do
municipio, todavia, sua constru¢cdo, embora norteada por essas normativas nacionais
e estaduais, consta de autonomia em sua construgdo, pois nele sdo consideradas as
caracteristicas gerais e as particularidades do corpo discente, docente da comunidade
e do municipio enquanto rede de ensino.

Segundo a Resolugdo n° 4/98, do Conselho Nacional de Educagao (BRASIL,
1998), que estabelece diretrizes curriculares para o Ensino Fundamental, constitui um

importante quesito na construcao dos curriculos a parte diversificada que



72

Envolve os conteudos complementares, escolhidos por cada sistema de
ensino e instituicbes escolares, integrados a Base Nacional Comum. Em
acordo com as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura e
da economia, refletindo-se, portanto, na Proposta Pedagdgica de cada
escola, conforme o artigo 26 (BRASIL, 1992).

O Referencial Curricular de Sdo José dos Pinhais € um instrumento que
considera os docentes e discentes como sujeitos que se constroem no processo de
ensinar e de aprender, descrevendo uma troca de saberes em busca da equidade
como um instrumento de condigdo ao pensamento critico, a analise da realidade e a
formacdo dos sujeitos, enquanto discente e docente, nos varios espagos da
aprendizagem formal e informal. “O curriculo &, na acepgao freiriana, a politica, a
teoria e a pratica do que fazer na educacao, no espago escolar e nas agdes que
acontecem fora desse espago, numa perspectiva critico-transformadora” (SAUL,
2008, p. 120).

O Referencial Curricular de Sao José dos Pinhais busca aproximar as
identidades escolares que compdem o municipio com a sua normatizagao de ensino,
enquanto rede. Desta forma, a praxis esta condensada a constituicdo de parametros
e diretrizes que atendam aos anseios de toda a comunidade escolar, incluindo pais,
alunos e comunidade em geral. O documento comporta diretrizes voltadas a alunos
da Educagao Infantil e Ensino Fundamental — anos iniciais da rede municipal de
ensino, “inclusive os que necessitam de atendimento educacional especializado — os
quais apresentam algum tipo de deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento
ou altas habilidades/superdotacéo” (SAO JOSE DOS PINHAIS, 2019). As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil de 17/12/2009, normatizadas por
meio da Resolugao CNE/CEB n° 05/2009, discorrem acerca da necessidade de se
“articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem
parte do patrimbnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criangas” (BRASIL, 2013, p. 97).

O Referencial transfere sua caracteristica norteadora e normativa a futura
construcdo dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) das unidades escolares,
respeitando a autonomia das instituicdes, nesta elaboragdo coletiva e democratica.
Objetiva descrever a realidade escolar numa descrigdo de seus atores e de seu

espaco fisico e geografico.
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O Quadro 1 apresenta os principios que guiam o Referencial Curricular de Sao

José dos Pinhais.

Quadro 1 - Principios gerais da proposta educacional do municipio

Educacao Integral — O foco é a formagao de sujeitos criticos, autbnomos e responsaveis consigo
mesmos € com o mundo; educagao na qual se preveem processos educativos contextualizados e
voltados a pessoa toda e todas as pessoas.

Equidade e Igualdade — Busca garantir a oferta de oportunidades e condi¢des iguais para todos, a fim
de contribuir para a tessitura de uma sociedade mais justa.

Educacao Inclusiva — Voltada para a formagado completa e livre de preconceitos que reconhece as
diferencas e da a elas seu devido valor, portanto, na diversidade e pluralidade.

Educador e Estudante — Sujeitos historicos no processo de ensino-aprendizagem.

Educacao para a Paz — Trata-se das praxis que busca o equilibrio entre 0 pensamento, a palavra e a
acao, representando o primeiro grande principio da tessitura da nao violéncia e da paz como fruto da
justica.

Avaliacao — Diagndstica, formativa, qualitativa — como parte da agéo educativa.

Fonte: Sdao José dos Pinhais (2019).

Embora o Referencial seja um documento técnico-pedagogico, ndo se nega a
visualizar a comunidade escolar como guardia na busca pela qualidade educacional
no municipio. O documento comporta a idealizagdo de varios segmentos escolares
sdo-joseenses e sua construgao ndo se encontra acabada, pois foi moldada pela agao
da sociedade e pela necessidade de adequacao do ensinar a leitura de mundo ao
aluno, seja em ambito global, regional ou local, portanto: “passivel de alteragdes
conforme requer o momento histérico atual com sua forca de transi¢do, suas
permanéncias, rupturas e simultaneidades” (SAO JOSE DOS PINHAIS, 2019, p. 16);
encontra-se em constante construgao e evolugéo. “O Curriculo trata de como o projeto
educativo é realizado nas aulas, ou seja, incorpora-se a dimens&o dinamica de sua
realizacdo. Nao é s6 o projeto, mas seu desenvolvimento pratico o que importa”
(SACRISTAN, 2000, p. 123). Sua construcdo deve permanecer embasada em uma
triade: dialogo enquanto metodologia, consciéncia e conhecimento. Para Freire, sdo
caracteristicas relevantes ao curriculo: “profundidade na analise de problemas e nao
satisfacdo com as aparéncias”; pelo entendimento de que “a realidade é mutavel”;
pela substituicdo das “explicagdes magicas por principios auténticos de casualidade”;
por “verificar e testar descobertas”; por tentar “livrar-se dos preconceitos”; por ser
‘intensamente inquieta”; por “aceitar a delegacdo da responsabilidade e da
autoridade”; por ser indagadora, “investiga, for¢a, choca”; por “amar o dialogo e nutrir-
se dele” e por “nao repelir o velho por ser velho” e nem “aceitar o novo por ser novo”,

mas aceita-los “na medida em que séo validos” (FREIRE, 1979, p.41).
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O curriculo faz-se ativo quando permite adequacdes e apontamentos diarios
para identificar e intervier em alguns pontos determinantes para a sua compreensao
e implementacédo. O curriculo deve compor a organizagao do trabalho docente na
escola, devendo permanecer sempre aberto ao dialogo, permitindo interferéncias
positivas e propostas, além de ser um instrumento de criticas e cidadania, nas
palavras de Freire: “politico e libertador”. Deve permitir a comunidade escolar ser
construtora de sua propria realidade pedagdgica, determinando a prioridade dos
conteudos (objetos do conhecimento) que devem ser transpostos a sala de aula. Para

Freire,

O curriculo padrao, o curriculo de transferéncia € uma forma mecéanica e
autoritaria de pensar sobre como organizar um programa, que implica, acima
de tudo, numa tremenda falta de confianga na criatividade dos estudantes e
na capacidade dos professores (FREIRE, 1986, p.97).

A construcado do Referencial Curricular de Sdo José dos Pinhais contou com
normativas, leis e deliberagbes que regem a Educagdo como um todo, com uma
amplitude de debates emergentes. Desta maneira, podemos considerar o curriculo
como atividade humana. No neologismo de Freire, “ndo ha docéncia sem discéncia,
as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas que os conotam, nao se
reduzem a condigdo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1996, p. 25). Pois, ndo havendo docéncia sem
discéncia ha impossibilidade desta dicotomia ser aceita dentro de um curriculo voltado
a teoria dialética libertadora. Na concepgéo de Freire, docéncia e discéncia, em sua
caracteristica de inter-relagdes no campo da Educacéo, sao posi¢cdes inseparaveis
(FREIRE, 1996, p. 31).

A construcdo do Referencial Curricular teve uma amplitude de debates
contando com a participacdo de todos os envolvidos no processo, entre técnicos
educacionais, professores, educadores, orientadores e especialistas, sempre
condicionado a supervisdo do Conselho Municipal de Educagdo (CME), 6rgéao
autébnomo e deliberativo do municipio sobre questdes relacionadas a Educacao. Apos
os tramites legais prop6s-se a divulgacéo e a implementagéo do Referencial Curricular
de Sao José dos Pinhais com orientagdes técnicas para o seu uso no contexto escolar,
tendo antes de sua implementagcdo passado por analises e debates nas unidades
educacionais de toda a rede municipal de ensino, vistas pelos educadores que

compunham a unidade escolar: as Escolas da Rede Publica Municipal de Sédo José
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dos Pinhais — Ensino Fundamental — 1° ao 5° ano. O Referencial € um documento
volumoso, com 1131 paginas, das quais, dados o objetivo e a particularidade desta
pesquisa, utilizaremos como recorte somente a analise do Componente Curricular de
Ciéncias e a EA como ela se apresenta no texto.

O componente de Ciéncias apresenta-se no documento area do conhecimento:
Ciéncias da Natureza. Componente Curricular: Ciéncias (SAO JOSE DOS PINHAIS,
2019, p. 845). A principio, discorre sobre a relevancia dos avangos da Ciéncia ao longo
da humanidade e como estes contribuiram para a evolugdo humana dos primordios a
contemporaneidade e como o impacto da evolucdo da Ciéncia promoveu fatos
significativos nos varios campos da vida humana, movidos pela Ciéncia,
aprendizagem e evolugao tecnoldgica. Este processo incessante que se apresenta
em constante movimento pode ser observado nas mais diversas atividades humanas
e observados em seus aspectos sociais, politicos, econémicos e culturais. O
Referencial Curricular de Sdo José dos Pinhais destaca a necessidade de considerar
o aprendizado de Ciéncias relacionado ao educando e suas vivéncias locais.
“Organizar e fundamentar agdes pedagogicas a respeito da area de Ciéncias da
Natureza no Ensino Fundamental que contribuam para a formagéo integral do
estudante” (PARANA, 2018, p. 304), sendo que o conhecimento se torna significativo
quando sao considerados o contexto e as vivéncias do educando. Descreve a
historiografia do ensino de Ciéncias e suas transformagdes no campo educacional
inter-relacionado ao homem, sociedade e ambiente, comecando pela introducao da
Ciéncia eurocéntrica no Brasil, fruto da catequizagdo jesuitica. Ciéncias estas que
estavam diretamente ligadas aos dogmas religiosos, portanto, conservavam somente
a visao teoldgica como fonte. Uma Ciéncia tradicional que ndo admitia interferéncias
em sua transmissao tradicional. Dada a construgdao da sociedade brasileira voltada
aos preceitos religiosos, os avangos da Ciéncia ficaram estagnados, pois
acompanhavam a otica de um viés religioso.

O referencial destaca a relevancia do periodo apos a Segunda Guerra Mundial
como o avango da Ciéncia em varias vertentes da sociedade, dada a sua
compreensao como respostas a varios questionamentos apresentados no pés-guerra.
Este fator foi preponderante para o processo e avancgo da Ciéncia também no Brasil,
condicionado a alinhar seu modelo de Ciéncia ao processo vigente de conhecimento

cientifico e tecnolégico mundial. Desta forma, o referencial descreve os avangos
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relacionados ao ensino das Ciéncias no municipio de Sdo José dos Pinhais, que
descrevem resumidamente a histéria da Ciéncia brasileira.

O documento contribui com a descricdo da legislagdo educacional, com
destaque a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, publicada em 1971, Lei n°® 5692/71
(BRASIL, 1986), a qual trouxe em seu texto a obrigatoriedade do ensino da Ciéncia
para todas as séries (anos) pertencentes ao primeiro grau, titulo hoje substituido pelo
Ensino Fundamental | (1° ao 5°ano) e Il. No caso do Ensino Fundamental Il (6° ao
9°ano), hoje definidos como o ensino de 1° ao 9°ano.

Nos anos subsequentes, ainda sobre o impacto da Lei n°® 4024/1961, ha uma
mudancga conceitual advinda da critica atrelada ao fazer cientifico, que culminou com
a transicdo de um novo modelo de Ciéncia poés anos 1980, 1990 e 2000, pois a
educacao requer a transformacédo e construgdo de sujeitos criticos, analiticos,

construtivos, reflexivos e conscientes. Segundo Freire,

A conscientizagao, como atitude critica dos homens na histéria, ndo terminara
jamais. Se os homens, como seres que atuam, continuam aderindo a um
mundo feito, ver-se-ao0 submersos numa nova realidade. A conscientizagao,
que se apresenta como um processo num determinado momento, deve
continuar sendo processo nho momento seguinte, durante o qual a realidade
transformada mostra um novo perfil (FREIRE, 1980, p. 31).

Uma acéo libertadora considera que “a partir do entendimento de que todos os

cidadaos sao responsaveis por questdes sociais e ambientais, e que estas deveriam
ser centrais no trabalho pedagdégico” (SAO JOSE DOS PINHAIS, 2019, p. 546).

A trajetoria do ensino de Ciéncias da Natureza no municipio de S&o José dos
Pinhais pode ser considerada semelhante ao que se observou no restante do
pais. Inicialmente e de modo geral, esse ensino ndo era tratado com a devida
importancia, pois o trabalho era basicamente tedrico, livre, com aulas
expositivas. As atividades realizadas consistiam em questionarios que
deveriam ser respondidos a partir do que foi repassado pelo professor, ou no
que estava contemplado no livro didatico (SAO JOSE DOS PINHAIS, 2019,
p. 546).

O Referencial ndo descreve o sujeito como um ser fragmentado define a sua
composi¢cao enquanto sujeito constituido integralmente. Exige o desenvolvimento do
educando com viés direcionado a busca ininterrupta do conhecimento cientifico, sua
relagdo com o meio e a sua complexidade na composic¢ao inter-relativa entre sujeito-

objeto e ambiente. Expressado no documento como meio fundamental: “por

fundamentar o trabalho em Ciéncias da Natureza nas dimensées do PENSAR, SER e
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AGIR”, conforme a BNCC (BRASIL, 2017) e Referencial Curricular do Parana
(PARANA, 2018).

O Referencial € composto por diversas normativas orientadoras, dentre elas,
os dez Direitos de Aprendizagem gerais seguindo, portanto, as orientagdes nacionais
e paranaenses sobre Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2017; PARANA, 2018),

conforme citado a seguir:

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e
0 conhecimento cientifico como provisério, cultural e histérico.

2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das
Ciéncias da Natureza, bem como dominar processos, praticas e
procedimentos da investigagédo cientifica, de modo a sentir seguranga no
debate de questdes cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do
trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos e processos
relativos ao mundo natural, social e tecnolégico (incluindo o digital), como
também as relagdes que se estabelecem entre eles, exercitando a
curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solugdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

4. Avaliar aplicagbes e implicagdes politicas, socioambientais e culturais da
ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo
contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacdes
confiaveis e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a si préprio e ao outro, acolhendo e
valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacdo e
comunicagao para se comunicar, acessar e disseminar informacgodes, produzir
conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma
critica, significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar,
compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e
respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza
e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagéo, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente a questdes cientifico-
tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva,
com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios. (SAO
JOSE DOS PINHAIS, 2019, p. 882).

A Educacao Ambiental foi contemplada no Referencial de Sdo José dos Pinhais
de forma destacada com o subtitulo Concepcéo de Educacdo Ambiental (SAO JOSE
DOS PINHAIS, 2019, p. 986) e descreve a historiografia da EA em um resumo
pontuado nos principais acontecimentos que a moldaram do passado a atualidade.
Define como relevantes a Revolugao Industrial, século XVIII, e os questionamentos

advindos no modo modelo de produgao, consumo e produtividade, atenta para as
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consequéncias socioambientais deflagradas por esse novo modelo de capitalismo,
produgao de bens e aumento de consumos. Descreve a criagao da Organizagao das
Nacdes Unidas (ONU), como um érgédo mediador de conflitos que abrange as
questdes ambientais no pds-segunda guerra mundial e ainda hoje este 6rgéo se
destaca por compor um grande numero de paises membros. Compreende a
globalizagcdo como um fenbmeno de exclusao entre os povos, aumenta e acentua as
relacbes de pobreza e distorgdes sociais. Reforca a importancia dos seguintes
documentos relacionados a Educacédo Ambiental: Conferéncia de Estocolmo (1972);
Conferéncia intergovernamental, em 1977, em Thbilisi; Protocolo de Quioto (1997);
Tratado de Educagcao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global; Agenda 21 (1992) e Década da Educagdo para o Desenvolvimento
Sustentavel (2005-2014). Em ambito nacional traz como referéncia um documento do
Programa Nacional de Educagdo Ambiental (PRONEA) e por ser estes documentos
que formalizam a intencionalidade do governo brasileiro, visa atender e honrar aos
tratados ambientais anteriormente acordados e federaliza o processo de concepgdes
ambientais. Descreve a criagéo da Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA) pelo
Decreto n° 73.030, de 30 de outubro de 1973. Um marco das relagdes entre a
institucionalizacdo das questdes ambientais e a necessidade da garantia da
conservagao e preservagao dos ecossistemas brasileiros.

A EA foi destacada no Referencial de Sao José dos Pinhais, desta feita
evidencia-se sua importancia em todos os niveis da educagdo municipal. Com o
objetivo de fortalecer agdes de desenvolvimento sustentavel e de conscientizagéo de
temas relacionados ao meio ambiente e protecdo aos ecossistemas, aborda com
propriedade a sua composi¢cao enquanto politica publica municipal e inter setorial.
Define o modelo de metodologia a ser seguido pelo docente para o melhor
aproveitamento da tematica, sugere qual abordagem da ag&o pedagdgica deve ser
realizada, de forma significativa, transversal e integrada. A agao docente assume a
caracteristica da espiralidade: onde o docente pode resgatar o objetivo do
conhecimento a ser abordado relacionado a EA sempre que houver necessidade,
retomando o planejamento respeitado a compreenséao de todos os alunos e seu tempo
de maturagdo. Compreende o Referencial de Sdo José dos Pinhais, que os objetivos
do conhecimento ndo devem ser esquecidos, eles devem ser reavaliados sempre que

possivel e devidamente aprofundados, toda vez que houver necessidade. Para a
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aquisicdo do conhecimento que comporte um processo continuo, em que o sujeito
discente se apropria do objeto a ser estudado em um movimento nao linear ou
estatico, mas dinamico e progressivo (conforme dialoga, estuda, experimenta).

No tocante as politicas publicas municipais, o Referencial Curricular relata a
criacdo da Secretaria Municipal do Meio Ambiente (SEMMA), no ano de 2003, para
atender as normativas referentes a Educagdo Ambiental nacional e federal e estreita
a relagao entre as demandas da sociedade e a necessidade constante por acdes
ambientais. Visa ao bem-estar da comunidade, o acesso a informacdes relacionadas
a Educacdo Ambiental e a criagdo de mecanismos e projetos que enfatizem o meio
ambiente como um bem coletivo (projetos como Ecoviver e Agrinho). A SEMMA
promove politicas educacionais formais e informais no municipio de Sao Jose dos

Pinhais e desenvolve agbes em conjunto com outras secretarias do municipio.

Em Sé&o José dos Pinhais essa necessidade formativa é latente. No municipio
houve a criagdo da Secretaria Municipal do Meio Ambiente (SEMMA) em
2003; anteriormente, as atividades dessa secretaria eram unificadas a do
Urbanismo. Criasse, dessa maneira, a divisdo de Educacao Ambiental para
tratar de assuntos relativos a programas e projetos educacionais com toda a
comunidade. Ja na Secretaria Municipal de Educagao, os assuntos relativos
a essa problematica, inicialmente, eram tratados de maneira isolada na
disciplina de Ciéncias e em parcerias com projetos como Ecoviver e Agrinho.
A partir de 2005, tentou-se, por meio da coordenacdo de Ciéncias, abrir a
formagdo aos demais profissionais interessados, porém nas capacitagdes
continuavam a comparecer somente professores dessa disciplina (SAO
JOSE DOS PINHAIS, 2019, p. 995).

Neste contexto, o Referencial orienta o trabalho pedagdgico das unidades de
ensino, disserta sobre a metodologia voltada a temas ambientais, inter-relacionando
diversos fatores. O documento destaca a importancia das concepgdes de Paulo Freire
para a sua construcdo, reconhece o patrono da educacao brasileira como um
precursor na defesa e no respeito a todas as formas de vida. Considerando que o
sujeito, ao conhecer o mundo de forma critica, interfere nas relagdes espaciais, pois
a leitura de mundo significa ter consciéncia de seu lugar no meio, o Referencial
destaca que a “Educacdo Ambiental, na atual conjuntura, pode ser entendida,
seguindo os ideais de Paulo Freire (2000), como aquela que envolve o respeito pelas
diversas formas de ser, conhecer e estar no mundo” (SAO JOSE DOS PINHAIS, 2019,
p. 988).

O Referencial reafirma a relevancia de Paulo Freire para a compreensao dos

fendmenos ambientais, alicergada na agéao refletida, na autonomia e na consciéncia
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de todos os sujeitos pertencentes ao mundo. Desta forma, o ensino de Ciéncias deve
estar baseado nas multiplas inter-relagcdes e na constituicdo entre homem, meio e
sociedade. Valoriza a Educacdo Ambiental com preceitos humanisticos e
preservacionistas direcionando o processo de ensino e aprendizagem dos alunos da
rede municipal de ensino (1° ao 5° ano), além de ter a Educagdo Ambiental como acgéo
pedagogica, proativa, dindmica, contextualizada, reflexiva, investigativa,
interdisciplinarmente transversal, tendo como base a leitura de mundo para a

compreensao da ciéncia com base em seu processo de aprendizagem.

4.2 IMPLEMENTACAO DO REFERENCIAL CURRICULAR E PANDEMIA COVID-19

O ano de 2020 foi afetado por uma doenga infectocontagiosa que obrigou os
seres humanos a mudangas de habitos e a aumentar a vigilancia sobre a saude da
populacdo. Um elemento biolégico que se desenvolveu na natureza, portanto estava
confinado em um ambiente em que ndo oferecia perigo nenhum ao homem, foi se
alastrando criando rapidamente uma proporcao de pandemia sem respeitar os limites
fronteiricos delimitados pelo homem e pela sociedade. Impostas as acdes de controle
de pessoas e de combate ao virus, muitas delas se tornaram ineficientes, dado a isso
0 numero expressivo de pessoas contaminadas e mortos até o més de fevereiro de
2022 contabilizam cinco milhdes de mortes em todo o mundo segundo as Nagdes
Unidas (NEWS.UN.ORG, 2022).

O novo Corona virus, SARS-CoV-2, causador da doenga Covid-19, foi
descoberto inicialmente em 31 de dezembro de 2019, em Wuhan, na China, e, em 9
de janeiro de 2020, a Organizagdo Mundial da Saude (OMS, 2020) oficialmente fez
um alerta mundial sobre a circulagdo do novo Corona virus. Casos de infecgdes
respiratorias culminaram com a descoberta de um novo Corona virus (2019-nCoV),
0S quais sao virus encontrados com frequéncia em humanos, esse novo modelo
mostrou-se extremamente agressivo causando danos ao sistema respiratério,
atacando e se espalhando rapidamente pelo corpo. Estudos realizados por cientistas
do mundo inteiro diagnosticaram os sintomas da doenga e mapearam, além do
contato fisico e a troca de fluidos, a durabilidade da permanéncia do virus em varias

superficies. Conforme definido por Nature (1968),
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Trata-se de uma familia virus que, majoritariamente, afeta animais, sendo que
em humanos sdo conhecidas sete variedades. Delas, quatro ja tinham sido
detectadas no Brasil e foram responsaveis por infeccdes respiratorias de
pouca importancia (GOES et al., 2019.p 01).

Neste interim de isolamento social foi imposta a limitacdo do transito das
pessoas, que ficou seriamente limitado haja vista a transmisséo se alastrar em uma
velocidade incalculavel em um curto periodo de 24 horas. Embora os esforgos ainda
estejam acontecendo e os avangos de como combater a disseminagao da doencga ja
tenham sido relatados e estudados por cientistas do mundo inteiro, fez-se necessario,
também, ampliar nossa atengao para o ambiente escolar. Diante da iminéncia de o
virus se tornar extremamente contagioso em ambientes fechados, tornou-se
necessario atender a todas as recomendacdes advindas das autoridades sanitarias
globais e locais. Chegamos ao momento de repensar a escola como um novo espago
a ser preenchido por toda a comunidade escolar de forma a reconsiderar o modelo de
educacgao pés-covid-19.

Tendo em vista o processo permanente de reconstrugdo da escola, sera
necessario reavaliar novamente seu papel, para além de ser um espago de educar e
de vivéncias. Passa a ter a relevancia explicita no combate a pandemia e na formacéao
de todos os individuos no momento de elevagcdo de casos no Brasil. Nesta
readequacédo de cultura de controle social, dada a incerteza da situagdo houve
momentos de indeterminagao por parte dos 6érgaos publicos, incluindo os municipais.
Porém, em marco deu-se o processo de cancelamento das atividades escolares no

municipio de Sdo José dos Pinhais, seguindo as orientagdes estaduais:

O regime especial previsto no caput deste artigo tem inicio retroativo a 23 de
marco de 2020 e sera automaticamente finalizado por meio de ato do Prefeito
Municipal que determine o encerramento do periodo de suspenséao das aulas
presenciais, disposto nos Decretos Municipais n.° 3.726/2020 de 17 de margo
de 2020 e n° 3.728 de 20/03/2020, ou por expressa manifestacéo deste
Conselho (SAO JOSE DOS PINHAIS, 2020, p. 03).

O municipio de Sao José dos Pinhais determinou, conforme o Decreto
Municipal n.° 4.281, de 14 de abril de 2021, as medidas de combate ao Coronavirus,
seguindo o Decreto do Governo do Estado do Parana n° 7.320/2021, visando conter
a contaminacdo na cidade. Uma das medidas foi o fechamento das escolas e o
cancelamento das aulas em toda a rede municipal de ensino. O municipio, por

intermédio da SEMED, e ouvindo as orientagdes sanitarias dos 6rgaos de saude,
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optou por uma pausa nas atividades escolares por um periodo de duas semanas para
a organizagao do trabalho pedagogico. ApOs analises e debates, incluindo a
Secretaria de Saude e o Conselho Municipal de Educacgao, optou-se pela implantagao
do ensino remoto. Ou seja, foram confeccionados kits escolares com atividades
pedagogicas respeitando o Referencial Curricular de Sdo Jose dos Pinhais. Ficou
entdo acordado o uso de plataformas digitais e kits escolares como a relagédo entre

escola, alunos e comunidade.

Art. 2° - Ficam autorizadas a oferta de Atividades Pedagdgicas nao
presenciais as Unidades de Ensino do Sistema Municipal de Ensino de Sao
José para o cumprimento de carga horaria, durante o periodo de suspensao
das atividades escolares (SAO JOSE DOS PINHAIS, 2020, p. 03).

Desta forma, a insergao deste referencial deu-se por intermédio das atividades
enviadas para a residéncia dos alunos (kits impressos), processo este que nao
apresentou um diagndstico exato de como estava sendo assimilado pelo aluno este
novo referencial, pois a analise dos educadores ficou prejudicada pela auséncia dos
alunos e pela nova organizagdo escolar que estava totalmente a distancia. As
atividades pedagogicas enderecadas as escolas pela SEMED e definidas em conjunto
com o Conselho Municipal de Educagao estipularam, em que momento e que objetivo
de conhecimento deveriam ser propostos pela agao docente (Deliberagdo n°04/2020
de 27/04/2020), em virtude da pandemia da covid-19 (SAO JOSE DOS PINHAIS,
2020).

O Conselho Municipal de Educagédo - CME de Sao José dos Pinhais - SJP,
usando das atribuigdes que Ihe sado conferidas pela Lei 3.055/2018, tendo em
vista as disposicdes contidas no inciso Il do artigo da Lei Federal n°® 9.394/96
— Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDBEN, na Medida
Provisoria n°® 934, de 1° de abril de 2020, considerando a Nota do Conselho
Nacional de Educagdo — CNE, emitida em 18 de margo de 2020, a
Deliberacdo do n°® 01 de 31 de marco de 2020 do Conselho Estadual de
Educacdo do Parana — CEE/PR, da Proposta de Parecer do CNE sobre
Reorganizagédo dos Calendarios Escolares e Realizagdo de Atividades
Pedagogicas ndo presenciais durante o periodo de Pandemia da COVID-19,
publicada em 17 de abril de 2020 e que esteve em Consulta publica até o dia
23 de abril de 2020 e do Plano de Atividades Nao Pedagogicas da Secretaria
Municipal de Educacdo — SEMED, dispde a necessidade de orientar as
instituicbes pertencentes ao Sistema Municipal de Ensino Lei n° 632/2004,
Rede Publica e Rede Privada da Educacéo Béasica de Sdo José dos Pinhais
(SAO JOSE DOS PINHAIS, 2020, p. 03).

Porém, com o decorrer do primeiro e segundo bimestres houve a compreensao

e assimilagado dos objetivos da aprendizagem por um numero expressivo de alunos
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contribuindo assim para que o processo de insercao do Referencial Curricular de Sao
José dos Pinhais se apresentasse sui generis de uma maneira peculiar, mas
necessario dado o momento pandémico. O que n&o prejudicou o processo de ensino
e aprendizagem dos educandos, embora alguns apresentassem dificuldade de

compreensao devido a auséncia do educador na sala de aula.

4.3 ANALISE DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA MUNICIPAL
PREFEITO FRANCISCO FERREIRA CLAUDINO (2010) E A EDUCAGAO
AMBIENTAL

No levantamento bibliografico do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal
Prefeito Francisco Ferreira Claudino, descrevem-se as informacdes pertinentes ao
historico de criagao deste estabelecimento de ensino, criado pelo Decreto n° 635 de
8 de outubro de 2003, do entdo Prefeito Municipal Sr. Luis Carlos Setim, posto em
funcionamento a partir do Parecer n°1403/2005 Seu Regimento Escolar foi instituido
a partir do Parecer Conjunto n° 31/2014-D.E.F.E/D.E.F/SEMED e a inauguragao
ocorreu no dia 10 de margo de 2004 (SAO JOSE DOS PINHAIS, 2011). Seu Projeto
Politico Pedagogico baseia-se em uma educacdo de qualidade alicergcada nos
principios legais que regem a educacao brasileira. Suas praxis embasadas em
pressupostos tedricos da educacdo, em que se acredita promover a agao docente em
forma de pluralidade de ideias, respeito ao educando e compromisso com o labor
visando alcancar as metas e objetivos estabelecidos pelo conjunto da comunidade
escolar. Neste conceito composto por fundamentos epistemolégicos que
correspondem a busca incessante pela superacao dos desafios decorrentes da acao
docente, se adequar as constantes mudancas da sociedade a qual serve.

Nesse sentido, Freire (2003, p.10) assinala que

Todo planejamento educacional, para qualquer sociedade, tem que
responder as marcas e aos valores dessa sociedade. S6 assim € que pode
funcionar o processo educativo, ora como fator de mudanca. As vezes,
preservando determinadas formas de -cultura. Outras, interferindo no
processo histérico, instrumentalmente. De qualquer modo, para ser auténtico,
€ necessario ao processo educativo que se ponha em relacdo de

organicidade a que se aplica.

No PPP esta descrita a oportunidade de fortalecer, com mais afinco, na escola,

narrativas e experiéncias visando a preocupacao de toda a comunidade escolar com
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a perspectiva da heranga do mundo ao qual pertence, trazendo a tona assuntos
relevantes que evidenciam a inclusao de praticas de preservagao do meio ambiente
em conjunto com dialogos e conceitos que possibilitem o entendimento de todos os
alunos das varias faixas etarias. Descreve em sintese que pensar em qualidade na
escola nao significa pensar somente em indicadores educacionais, mas pensar
especialmente no fortalecimento da estima, dos sonhos, do carater, da visao de futuro
do aluno e sua aprendizagem e na qualidade e bem-estar dos educadores. O PPP
descreve formas de avaliacdes além das atividades rotineiras e constantes, o
desenvolvimento de projetos interdisciplinares, planejamentos estratégicos, planos de
acao, reunides pedagogicas, conselhos de classes. A partir destas atividades
pedagdgicas, o PPP é sempre revisto, avaliando todos os processos e procedimentos,
acgoes, projetos e propostas que contribuem para a busca de resultados satisfatorios
e positivos, com base nestes dados ajustaram-se os processos de ensino
aprendizagem de avaliagcédo e de planejamento, para que possam alcangar a meta de
acordo com as avaliagbes externas, considerando os objetivos pedagdgicos, as
barreiras sociais e a expectativa da escola.

O PPP da escola elenca varias metas para o desenvolvimento da escola,
buscando a sucessao no avanco da qualidade dos profissionais de educagao visando
a exceléncia na prestacdao de uma educacao de qualidade, a priori a efetivagdo do
bem-estar e o desenvolvimento do estudante em todos os seus aspectos fisicos,
psicolégicos, afetivos e sociais, conciliando as metas de um trabalho pedagdgico
eficiente com a qualidade do ensino e o subsidio aos profissionais lotados na
instituicdo de ensino. Evidenciando o cumprimento das regulamentacgdes do trabalho
docente em uma perspectiva que ressalte o saber cientifico, a livre docéncia e
autonomia medida por suas atribuicdes e responsabilidades laborais. Respeitando os
dispositivos constitucionais Federais e Estaduais, a Lei n® 9.394/96 (Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional — LDBEN), a Lei n° 8.069/90 o Estatuto da Crianga e do
Adolescente — ECA (BRASIL, 1990) e a Legislagdo de ensino vigente. A cultura
escolar visa uma aproximacao entre escola, familia e sociedade em uma visdo menos
prolixa da agdo escolar. Encurtando de forma regular e continua as trocas de
experiéncias, os dialogos, levando em conta o saber construido pelo aluno anterior ao
processo de escolarizagdo. Permite a escola realizar um diagnostico coeso levando

em consideracao todos os fendmenos envolvidos na constru¢ao do aluno, incluindo o
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aspecto socioafetivo. Desta maneira, ha que se identificar como uma escola que visa
ao pleno desenvolvimento do aluno e a protegao e garantia de todos os seus direitos.
Entdo, a partir desta identidade escolar que esta em constante afirmacédo e
construcdo, que sao firmados e anexados no cotidiano escolar ag¢des positivas,
normativas, formativas, legalistas que visam aprimorar estes conceitos. O PPP como
construgdo a curto, médio e longo prazo, também combate de forma eficaz os
preconceitos oriundos da vivéncia extraescolar do aluno. Para isto, a escola
desenvolve anualmente projetos fixos que insistentemente promovem a inclusdo
escolar, o combate a intolerancia religiosa, a discriminagcdo de todas as formas, a
empatia. Também como uma logica providente de nossa construgao identitaria.

Para a melhor descrigdo do PPP da Escola Municipal Prefeito Francisco
Ferreira Claudino seguiu-se a organizagao deste documento contemplando, de forma
resumida, os marcos nele compostos: marco situacional;, marco conceitual; marco
operacional que visa a abordagem para aproximar destes marcos com o Ensino de
Ciéncias e Educacao Ambiental, tragcando um paralelo entre cada perfil descrito neles.

A priori, partimos do marco situacional que descreve o perfil dos alunos que
compdem o grupo discente e sua caracteristica socioecondmica e cultural e
socioambiental. Considerando o PPP como o ponto de partida que ira referenciar as
acdes pedagdgicas, as quais devem considerar os aspectos extramuros da realidade
escolar, seu entorno, sua populacao e suas problematicas. Neste sentido, “quanto
mais for levado a refletir sobre sua situacionalidade, sobre seu enraizamento espaco-
temporal, mais emergira dela conscientemente carregado de compromisso com sua
realidade da qual, [...], ndo deve ser simples espectador” (FREIRE, 1979, p. 61).

Para Vasconcellos (2005, p. 182),

O Marco Situacional é o olhar do grupo que planeja sobre a realidade em
geral: como a Vvé, quais seus tragos mais marcantes, os sinais de vida e de
morte. E, portanto, o momento da analise da realidade mais ampla na qual a
instituicdo esta inserida. E importante por situar, dar todo o pano de fundo, os
elementos estruturais que condicionam a instituicdo e seus agentes.

Devemos enfatizar aqui que neste Marco o que se visa é uma visao geral da
realidade e ndo uma analise da instituigdo (...).

O marco conceitual traz a aproximagao do PPP com as questdes ambientais
por meio das problematicas fisicas, considera o espago geografico ao qual a escola
pertence, também uma forma de aprender EA na agédo pedagogica formal e informal.

Para isso, constroi em sua escrita a necessidade de que o discente reconhecga seu
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ambiente como um espaco a ser estudado, partindo de sua realidade enquanto sujeito
pertencente ao meio ambiente. A educagado, neste contexto, deve se voltar a
construgcao de um discente critico e perceptivel a sua condicdo enquanto ser humano
e ser social. Promovendo agdes ambientais construtivas e reflexivas na perspectiva
de ter uma visdo de mundo; mais esclarecidas, considerando a sua realidade como
em processo de mudangas sociais, politicas e socioambientais.

O marco conceitual aborda a fundamentagéo tedrica para construir o
instrumento conforme sua compreensdo de homem, educagdo, sociedade,
caracteristicas docentes e o papel da escola fundamental, unico da escola, e enquanto
instrumento de ligagcao entre os sujeitos e a concepgao a fundamentacao tedrica do
PPP.

O marco conceitual ou filos6fico compde a organizagdo da escola voltada a
alcancar todos os objetivos propostos, cria e desenvolve estratégias de resolugao e
enfrentamento de problematicas que alcangam a realidade da escola, € um azimute a
ser alcangado. Para isso constroi as suas praxis pedagogicas reconhecendo a
realidade do meio em que a escola esta inserida, considerando-a também formadora
de carater e de um ser ético. “N&o € possivel pensar em seres humanos longe, sequer
da ética, quanto mais fora dela. ” (FREIRE, 1996, p. 34). A compreensao de ética
como agao de transformagao da sociedade construindo valores anexados a uma agao

evolutiva do sujeito. Para Vasconcelos,

O Marco Filosofico (ou Doutrinal) corresponde a diregéo, ao horizonte maior,
ao ideal geral da instituicdo (realidade global desejada). E a proposta de
sociedade, pessoa e educagao que o grupo assume. Aqui sdo expressas as
grandes opgdes do grupo (utopia fim). Contém os critérios gerais de
orientacdo da instituicdo. Como sabemos toda educacado se baseia numa
visdo de homem e de sociedade (VASCONCELOS, 2005, p.183).

A relevancia da escola neste processo de direcdo é extremamente
inquestionavel por se tratar de um espago de ensino e aprendizagem com a
caracteristica formativa e normativa. Freire considera a praxis como “reflexdo e acéao
dos homens sobre o mundo para transforma-lo” (FREIRE, 1987, p. 42). Ao pontuar o
PPP, definindo-o como um instrumento inacabado, reconhece a inser¢cdao da
Educacao Ambiental entre as suas prioridades para o ensino de Ciéncias. O marco
operacional ou operativo aponta agdes no ambito da escola que devem ser tomadas
para buscar um ambiente escolar focado na qualidade de ensino ofertada. Distribui as

acdes que devem ser compartilhadas com toda a comunidade escolar para que a
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escola avance em sua caminhada estruturada da acdo humana. Reconhecendo todas
as vivéncias dos sujeitos como relevantes a construgdo de um ambiente escolar
reflexivo e utopico.

Segundo Freire: “O utdépico n&o € o irrealizavel; a utopia n&o é o idealismo, é a
dialetizacdo dos atos de denunciar e anunciar, o ato de denunciar a estrutura
desumanizante. Por esta razdo a utopia é também um compromisso histoérico”
(FREIRE, 1980, p. 27). Desta forma, descreve o “que quer ser”, definindo critérios

como unidade de ensino.

O Marco Operativo, expressa o ideal especifico da instituicdo. E a proposta
dos critérios de agao para os diversos aspectos relevantes da instituicao,
tendo em vista aquilo que queremos ou devemos ser (utopia meio)
(VASCONCELLOS, 2005, p.183-184).

Nesta parte do PPP, além de considerar o conhecimento prévio deste aluno,
ele deve ser considerado como fonte também de aprender a ensinar, pois os marcos
da escola reconhecem esses conhecimentos validos a educagao formal. O modelo de
escola deve explorar de forma inclusiva a Educacdo Ambiental nos conteudos
(objetivos do conhecimento) a serem desenvolvidos no cotidiano da escola (SAO
JOSE DOS PINHAIS, 2011). O PPP neste contexto deixa transparecer a formagéo do
cidaddao como uma prerrogativa a ser assumida neste documento. Cidadaos
compostos por uma ética e por senso de responsabilidade consciente com seu papel

no mundo e no ambiente a sua volta.

Nao pode existir uma teoria pedagdgica, que implica em fins e meios da agao
educativa, que esteja isenta de um conceito de homem e de mundo. Nao ha,
nesse sentido, uma educacgao neutra. Se, para uns, o homem é um ser de
adaptagado ao mundo (tomando-se 0 mundo nao apenas em sentido natural,
mas estrutural, histérico-cultural), sua agao educativa, seus métodos, seus
objetivos, adequar-se-ao a essa concepgao. Se, para outros, o homem é um
ser de transformagdo do mundo, seu quefazer educativo segue outro
caminho. Se o0 encaramos como uma “coisa”’, nossa agao educativa se
processa em termos mecanicistas, do que resulta uma cada vez maior
domesticacdo do homem. Se o encaramos como pessoa, nosso quefazer
sera cada vez mais libertador (FREIRE, 1969, p. 125).

Ao se considerar o meio ambiente um espaco extensivo a escola. O progndstico
visualiza para a formacédo de cidadaos conscientes e transformadores, a escola
permite que o aluno compreenda seu perfil como agente transformador do ambiente

(SAO JOSE DOS PINHAIS, 2011). O PPP define, portanto, sua aproximacdo com a

Educacao Ambiental quando alinha os estudos dos fendmenos socioambientais com
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o desenvolvimento sustentavel partindo de a¢des praticas e pedagdgicas de dentro
para fora do ambiente escolar, que estipulam metas, objetivos e prerrogativas da acao
ambiental e compartilhada com todos os atores que compdem a unidade escolar,
tendo a conscientizagdo ambiental como meio a preservacao de espacgos e ambientes
comungados por seres humanos e outras espeécies de seres vivos. Reavaliar

constantemente sua relagédo com a natureza e a interagdo do homem com o planeta.

4.4 COMPONENTE CURRICULAR DE CIENCIAS

Esta etapa da pesquisa propbe-se a evidenciar a analise do Componente
Curricular de Ciéncias alusivo ao 5° ano do Ensino Fundamental |. Desta forma,
favorece-se a compreensao para uma leitura mais clara referente ao quadro curricular.
A proposicao desta fase é definida com a analise das Unidades Tematicas e suas
possiveis correlagdes e alinhamentos relacionados diretamente a Educacgao
Ambiental, tendo como parametro o Referencial Curricular de Sdo José dos Pinhais
(2019). A BNCC norteia o referencial municipal quando organiza o componente
curricular de Ciéncias em trés unidades tematicas, sendo elas compostas pelas
seguintes abordagens: Matéria e Energia, Vida e Evolugéo e Terra e Universo, estas
unidades ditam a normatizagdo do processo de ensino aprendizagem de Ciéncias.

Nesta compreensdo, a BNCC define que,

As unidades tematicas definem um arranjo dos objetos do conhecimento ao
longo do Ensino Fundamental adequando as especificidades dos diferentes
componentes curriculares. Cada Unidade Tematica contempla uma gama
maior ou menor de objetos de conhecimento, assim como cada objeto do
conhecimento de relaciona a um numero variavel de habilidades (BRASIL,
2017, p. 29).

O Referencial Curricular de Sdo José dos Pinhais reforga este entendimento

qguando descreve em seu texto final que

As unidades tematicas em Ciéncias séo estruturadas a partir de Objetos de
Conhecimento Centrais e Objetos de Conhecimento Periféricos, que tém
caracteristicas comuns, num movimento de integracéo entre essas unidades.
Dessa forma, almeja-se possibilitar o entendimento das relagbes que
acontecem entre os elementos do ecossistema, bem como das
particularidades do mundo fisico e social, na perspectiva do conhecimento
cientifico (SAO JOSE DOS PINHAIS, 2019, p. 551).
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O objetivo do desenvolvimento das unidades tematicas tem como precedente

a orientacdo dos elementos estruturais da disciplina de Ciéncias que devem ser

desenvolvidos pedagogicamente no transcorrer do ano letivo dos anos iniciais no
Ensino Fundamental.

O estudo desses objetos de conhecimento devera ser retomado a cada ano,

numa abordagem que vai se tornando mais elaborada ou aprofundada a

medida que o estudante avanga em sua escolaridade, experiéncia e

conhecimento. O professor, por sua vez, deve expressar o que € central nas

unidades tematicas, assegurando aos estudantes o seu desenvolvimento
cognitivo e social (SAO JOSE DOS PINHAIS, 2019, p. 551).

Desta forma, a proposi¢cédo dos objetivos de conhecimentos deve ser orientada
pelo docente pela compreensdao e apropriagdo pelo discente da tematica
desenvolvida, considerando os conhecimentos prévios adquiridos pelo aluno e sua
maturacdo (WALLON, 1981). Todavia, a aproximacao da unidade tematica e sua
coligacao com a Educagao Ambiental embasam-se no Referencial Curricular de Séo
José dos Pinhais (2019).

A unidade tematica Matéria e Energia tém como foco o estudo dos materiais e
suas transformacdes compreendendo que as mudancgas e as caracteristicas destas

matérias interagem com o meio ambiente e com a humanidade.

Além disso, trata de fontes e tipos de energia, suas interagdes com luz, calor,
som, eletricidade, umidade, entre outros elementos. Aborda também seu
impacto na qualidade ambiental, na perspectiva de compreender o
conhecimento sobre a natureza da matéria e os diferentes usos da energia.
Assim, parte-se de uma perspectiva histérica da apropriagdo humana dos
recursos do ambiente, buscando analisar o uso de diferentes materiais em
diferentes épocas, sua relagdo com a sociedade e a tecnologia (SAO JOSE
DOS PINHAIS, 2019, p. 552).

O desenvolvimento da humanidade em quase todos os ambientes do planeta
veio acréscimo de um desenvolvimento cientifico estes avancos trouxeram com ele
problematicas ambientais que contrastam com a preservagao e geragao de riquezas.
Nao ha uma politica mundial que transpasse a barreira dos acordos e se volte a acao
da diminui¢cdo de poluentes e da agressao continua ao planeta.

A unidade tematica Vida e Evolucdo estdo alinhadas aos seres vivos,
incluindo, desta forma: a raca humana, “suas caracteristicas e necessidades, os seus
processos evolutivos, bem como a compreensao da interagao e das inter-relacées
entre eles e demais elementos do ambiente” (SAO JOSE DOS PINHAIS, 2019, p.552).

Compreende também o estudo do corpo humano e suas fungdes organicas.
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A unidade tematica Terra e Universo aborda diretamente os corpos celestes:
a Terra, a Lua, o Sol e seus movimentos e a influéncia destes para a manutengao da
vida na terra. Suas interagdes e seus fendmenos.

Estas unidades, conforme a BNCC, “devem ser consideradas sob a
perspectiva da continuidade das aprendizagens e da integracdo com seus objetos de
conhecimento ao longo dos anos de escolarizagao. Portanto, é fundamental que elas
nao se desenvolvam isoladamente” (BRASIL, 2017, p. 329).

Consideramos um avango a construgao deste referencial curricular que traga
a Educacdo Ambiental para o documento de forma afirmativa. Desta afirmativa,
surgem a obrigatoriedade e a previsdo de que a agédo pedagdgica seja construida em
todos os espacos da rede municipal, considerando o aluno, suas vivéncias, sua
formacdo social e o0 espagco em que vive. Muitos das problematicas ainda se
encontram subjetivamente no texto do referencial, todavia o docente deve procurar
aproximagdes com o que apresenta o referencial curricular e 0 meio ambiente em uma
perspectiva de conscientizar e de abastecer o aluno com outras perspectivas de
compreender o mundo, sua sociedade, sua construgdo como sujeito e sua relagao
com a natureza. O referencial possibilita diversos desdobramentos da Educacéo
Ambiental, diversas aproximagdes com a realidade do aluno e de toda a comunidade.
As Diretrizes Curriculares para a Educagdao Ambiental sdo encontradas no art. 14, da
Resolucao n° 2, de 2012.

A Educacao Ambiental nas instituicbes de ensino, com base nos referenciais
apresentados, deve contemplar (...) o aprofundamento do pensamento
critico-reflexivo mediante estudos cientificos, socioecondmicos, politicos e
histéricos a partir da dimensao socioambiental, valorizando a participacao, a
cooperagao, o senso de justica e a responsabilidade da comunidade
educacional em contraposicdo as relagdes de dominagdo e exploragao
presentes na realidade atual. (BRASIL, 2012).

O texto aponta que o pensamento critico reflexivo deve acompanhar o saber
docente e sua relagdo com a agao aplicada no processo de ensino e aprendizagem.
Embora o texto traga algumas aproximagdes, é recomendavel que o docente absorva
um olhar sobre a realidade de seu aluno e expanda as suas caracteristicas de mero

observador a uma critica consciente.
Segundo Segura (2001, p.165),

Quando a gente fala em educagao ambiental pode viajar em muitas coisas,
mais a primeira coisa que se passa na cabega ser humano € o meio
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ambiente. Ele ndo é s6 o meio ambiente fisico, quer dizer, o ar, a terra, a
agua, o solo. E também o ambiente que a gente vive — a escola, a casa, 0
bairro, a cidade. E o planeta de modo geral. (...) ndo adianta nada a gente
explicar o que é efeito estufa; problemas no buraco da camada de oz6nio sem
antes os alunos, as pessoas, perceberem a importancia e a ligagdo que se
tem com o meio ambiente, no geral, no todo e que faz parte deles. A
conscientizagdo é muito importante e isso tem a ver com a educagéo no
sentido mais amplo da palavra. (...) conhecimento em termos de consciéncia
(...) A gente s6 pode primeiro conhecer para depois aprender amar,
principalmente, de respeitar o ambiente.

A compreensao da Educagao Ambiental deve partir do ambiente que o aluno
reconhece e habita, constréi-se um paralelo com as demandas ambientais que
atingem todo o planeta. O referencial permite estas conexdes a considerar seus
objetivos serem descritos no documento com clareza. Todavia, a praxis docente
ultrapassa o descrito pelo documento, como bem descrito, este € apenas um
referencial, um norteador do processo do fazer docente com destaque as relagées do
aluno com o meio ambiente e o modelo de sociedade em que esta sendo construido.

Educar é um sistema de construcéo para cidadania.

Carvalho observa:

Que educar para a cidadania é construir a possibilidade da acao politica, no
sentido de contribuir para formar uma coletividade que é responsavel pelo
mundo que habita. Ter uma atitude ecolégica é assumir essa
responsabilidade que se exerce em todo o tempo e lugar, sendo cidaddo. A
educacgao tem um papel fundamental na construgao dessas praticas sociais
cidadas, desde que assuma sua inalienavel dimenséo politica (CARVALHO,
2012, p.139).

A Educagao Ambiental disposta no referencial, embora n&o explicite a agao
ambiental, destaca que elas se apresentam em diversos espacos de vivéncia do
aluno. Na agao docente, o processo incide em desvelar possibilidades pedagdgicas
na perspectiva de inserir a Educacdo Ambiental como primordial ao desenvolvimento

do aluno enquanto sujeito critico. Para Loureiro:

A educacado ambiental € uma praxis educativa e social que tem por finalidade
a construgéo de valores, conceitos, habilidades e atitudes que possibilitem o
entendimento da realidade da vida e a atuagao Iucida e responsavel de atores
sociais individuais e coletivos no ambiente. Nesse sentido, contribui para a
tentativa de implementagdo de um padrao civilizacional e societario distinto
do vigente, pautado numa nova ética da relacdo sociedade-natureza

(LOUREIRO, 2002, p 37).

Nesse sentido, ela contribui para a tentativa de implementacdo de um padrao

civilizacional e societario distinto do vigente, pautado numa nova ética da relagao
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sociedade-natureza. Considerando estes conceitos, o Referencial Curricular de Sao
José dos Pinhais contribui para a incorporagao de conceitos educacionais com énfase
na Educacdo Ambiental, na medida em que se propde a externar e fomentar estas
problematicas e os fenbmenos por meio das praxis pedagogicas.

Na organizacdo a seguir propomos a sequéncia, conforme descrito no
Referencial Curricular do municipio, no Componente Curricular de Ciéncias para o 5°
ano do Ensino Fundamental |, considerando a unidade tematica. Sendo assim,
descrevemos em sequéncia, considerando as aproximacdes e as possiveis

correlagdes da Educagdo Ambiental com os objetivos de aprendizagem.

4.4.1 Componente Curricular de Ciéncias — 5° ano

Unidade Tematica: Matéria e Energia
Objetos e Conhecimentos centrais: Propriedade fisica dos materiais.

Objetos de Conhecimentos Periféricos: Densidade, condutibilidade térmica e elétrica,
resposta a forgas magnéticas, solubilidade, resposta as forcas mecanicas (dureza,

elasticidade. etc.)

Objetivos de Aprendizagem: Explorar fenbmenos da vida cotidiana que evidenciem
propriedades fisicas dos materiais como densidade, condutibilidade térmica e elétrica,
resposta a forgcas magnéticas, solubilidade, respostas a forgas sofrer transformacoes
por conta de inumeros fatores mecéanicos (dureza, elasticidade etc.), entre outras,
procurando entender que diferentes materiais apresentam propriedades diversas e
que a matéria pode, procurando testar objetos feitos de materiais diversos para
observar se flutuam ou afundam na agua.

Demanda observar e atender a especificidade objetivada e assertiva ao
propor esta apreciacao, a analise a seguir indica diretamente as correlagoes

entre objetivos de aprendizagem e as possiveis correlagées com a EA.

A abordagem desta Unidade Tematica oportuniza que a Educagcédo Ambiental
seja contemplada na avaliagdo dos materiais utilizados pelo ser humano, sua

durabilidade e os impactos de alguns deles para o meio ambiente. Conforme Piatti,

O que determina a utilizacdo ou ndo de um material sdo as suas
propriedades, mas também a relagao custo/beneficio, a estética, a eficiéncia,
a durabilidade etc. Foi para atender as necessidades e exigéncias da
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sociedade moderna que se iniciou o que podemos chamar de “revolugao dos
materiais” (PIATTI et al., 2005, p. 51).

O plastico, por exemplo, por ser uma das grandes problematicas mundiais,
pode- se criar uma linha do tempo e estudar a inclusdo dos materiais e a aceleragao

de alguns fendmenos prejudiciais ao meio ambiente. Piatti aponta:

Mas os plasticos nao trazem apenas beneficios a humanidade. Em funcéo de
seu uso tao difundido, grande parte do lixo que produzimos diariamente &
composta deste material. Eles se decompdem muito lentamente (alguns tipos
necessitam de séculos para se degradar) e vém acarretando sérios
problemas ambientais. Tém sido necessarios aterros sanitarios cada vez
maiores, e, portanto, mais distantes dos centros urbanos, para acolher o
impressionante volume de lixo que produzimos diariamente, embora, nos
ultimos anos, varias iniciativas tanto técnicas quanto educativas (coleta
seletiva, reciclagem etc.) tém sido propostas visando minimizar o problema.
(PIATTI et al., 2005, p.11).

A utilizagdo do plastico em nossa rotina trouxe uma problematica ambiental de
dificil solugdo dado o tempo médio de degradacao deste material, 100 a 450 anos
(ALVES; RIBEIRO; RICCI,2011). Desta forma, € um problema ambiental que esta
sendo transferido as futuras geragbes. A Educacdo Ambiental consciente tem a
capacidade de fazer a compreensdo da agdo do educando hoje e os impactos no
futuro, ser consciente e promover mudangas de habitos, embora o plastico se
apresente como uma das piores problematicas quando relacionado ao meio ambiente
seu processo de uso ainda acarreta uma situagado de agressédo a saude animal e
humano. Os microplasticos, “outra classe que vem se destacando nos ultimos anos,
€ a dos microplasticos (MPCs), conhecidos como pedacgos de fragmentos de plasticos
menores do que 5 mm de didmetro (LUCIO; MAGNONI; VICENTINI; CONTE, 2019).

Em termos de contaminantes, os MPCs representam uma grande
preocupagao, visto que os animais aquaticos utilizados na alimentagao
humana possuem em seu organismo microparticulas plasticas. Aliado a este
fator ha um grande problema como a capacidade de bioacumulagao destas
particulas na cadeia alimentar, afetando negativamente a ingestdo de
alimentos, reduzindo a quantidade de energia disponivel para o crescimento
e sucesso reprodutivo. Além disso, a capacidade destas microparticulas
plasticas absorverem poluidores quimicos do ambiente ressalta a
preocupacgao quanto ao seu papel no movimento desses poluentes por meio
da cadeia alimentar, uma vez que podem ser transferidos do microplastico
para o corpo. (LUCIO; MAGNONI; VICENTINI; CONTE, 2019, p. 04).

A Educacao Ambiental pode abordar essa problematica relatando o quanto o

plastico jogado sem nenhum cuidado e tratamento no meio ambiente é prejudicial a
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cadeia alimentar. Pode comecgar com um material muito utilizado por muitos, as
sacolas plasticas, que fazem parte do cotidiano docente propor alternativas como

sacolas de pano ou de papelao como substituicao as de plastico.

Sao inumeros os impactos ambientais causados pelas sacolas plasticas,
desde a poluicao visual a morte de animais. Por serem leves, facilmente sédo
levadas pelo vento, aumentando o raio da area de contaminagdo. Nas
cidades, entopem bueiros e galerias de esgoto, agravando o problema das
enchentes. Além disso, podem funcionar como depésito da agua das chuvas
e ajudar na proliferacdo do Aedes aegypti. Na natureza, sdo confundidas com
comida por alguns animais, que morrem engasgados ao ingeri-las. A
tartaruga marinha € um exemplo recorrente desse fato: confundem as sacolas
com aguas-vivas (LUCIO; MAGNONI; VICENTINI; CONTE, 2019, p. 04).
A formacgao do sujeito ecolégico comega com a pratica de atitudes cotidianas
que devem ser incorporadas pelos sujeitos dentro e fora do ambiente escolar. A
Educagdo Ambiental constitui uma construgdo de dialogos permanentes entre a

escola e a sociedade.

Unidade Tematica: Matéria e Energia
Objetos e Conhecimentos centrais: Propriedades fisicas dos materiais.

Objetos de Conhecimentos Periféricos: O impacto ambiental na obtencdo, na

decomposic¢ao, no custo e no dominio de tecnologias para transforma-los.

Objetivos de Aprendizagem: Analisar que, na escolha dos materiais, além das suas
propriedades também sao consideradas as facilidades e o impacto ambiental na
obtengao, na decomposi¢ao, no custo e no dominio de tecnologias para transforma-
los, refletindo sobre os efeitos originados pelo descarte incorreto de residuos solidos
e liquidos, buscando desenvolver atitudes que colaborem para a protecdo do
ambiente e dos seus recursos naturais, identificando alternativas para exercer o
consumo sustentavel visando evitar a poluicdo e contaminagao do ambiente.
Demanda observar e atender a especificidade objetivada e assertiva ao
propor esta apreciacao, a analise a seguir indica diretamente as correlagoes

entre objetivos de aprendizagem e as possiveis correlagées com a EA.

Nesta abordagem podemos identificar a correlagcdo da Educagdo Ambiental
com o uso dos agrotoéxicos e seus impactos ambientais. O uso dos agrotoxicos e
defensivos agricolas para o aumento da producéo e a polui¢gado do solo e dos lengois
freadticos e o descarte incorreto das embalagens (BORTOLUZZI, 2001). Uso
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indiscriminado de agrotoxicos causa efeitos negativos tanto em quem consome,
qguanto quem utiliza sem os devidos cuidados, quanto no meio ambiente. Corroborada

na descricdo de Henemann, Gonzalez e Xavier:

O consumo de agrotéxicos vem tomando proporgdes cada vez maiores, sua
utilizagdo em larga escala é responsavel por um grande niumero de mortes e
doencas, além das consequéncias ao meio ambiente e do agravo nas
condigdes de saude da populagdo consumidora dos alimentos (HENEMANN;
GONZALEZ; XAVIER, 2018, p. 02).

Pode-se correlacionar o objetivo da aprendizagem a reciclagem como
fendbmeno moderno de reutilizacdo dos materiais, sendo que o aumento da produgao
de lixo doméstico e industrial causa também um problema de acondicionamento
(lixdes ou descarte irregular), por exemplo, o descarte do 6leo de cozinha que causa
contaminagdo do solo (SEGATTO, 2013). As industrias produzem residuos que
podem ser de forma sdlida ou liquida, porém nem sempre fazem o tratamento correto
antes do descarte (BORTOLUZZI, 2001).

Unidade Tematica: Matéria e Energia
Objetos e Conhecimentos centrais: Propriedades fisicas dos materiais.

Objetos de Conhecimentos Periféricos: Tecnologias utilizadas no cotidiano

relacionado ao desenvolvimento cientifico.

Objetivos de Aprendizagem: Identificar tecnologias que sao utilizadas para facilitar
as atividades do cotidiano (comer, estudar, conversar, brincar, deslocar-se e outras),
relacionando-as com o desenvolvimento cientifico e reconhecendo o ser humano
como o grande agente que transforma a natureza por meio do trabalho — tecnologia,
adaptando-a as suas necessidades.

Demanda observar e atender a especificidade objetivada e assertiva ao
propor esta apreciacao, a analise a seguir indica diretamente as correlagoes

entre objetivos de aprendizagem e as possiveis correlagées com a EA.

A abordagem desta unidade tematica oportuniza a Educagao Ambiental, por
meio do uso das tecnologias no nosso dia, embora necessarias, tragam grandes
consequéncias ao meio ambiente. Podemos reconhecer estes impactos ambientais
na poluicao industrial em grande escala e na polui¢ao causada pela frota de veiculos

automotivos. Conforme Azeredo e Rodrigues:
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A poluicdo passou a constituir um problema global a partir da Revolugéo
Industrial, devido a crescente industrializagdo e urbanizagao. Isso ndo apenas
porque as industrias s&o grandes responsaveis pelo langamento de poluentes
no meio ambiente, mas também porque a prépria aglomeragao humana ja é
por si s6 uma fonte de poluigdo. A urbanizagdo gera um aumento significativo
das necessidades de transporte de pessoas e bens, cada vez percorrendo
distdncias maiores. Devido a este fato, a produgcdo de veiculos tem
apresentado um grande crescimento ao longo das ultimas cinco décadas
(AZEREDO; RODRIGUES, 2003, p. 01).

A Educacido Ambiental pode trazer o brincar como uma forma de consciéncia
ambiental proporcionando ao docente a confecg¢ao de brinquedos utilizando materiais
reciclaveis, utilizando-o a compreenderem a importancia da escolha dos materiais dos

brinquedos no seu dia a dia. Segundo Bueno e Gonzalez:

A ideia de promover uma conscientizacdo ambiental em um contexto ludico
busca mudancgas significativas nas praticas e atitudes na sala de aula, visto
que é relevante proporcionar o conhecimento sobre o0 meio ambiente por meio
da construgao de brinquedos utilizando materiais reciclaveis para a confecgao
dos mesmos, refletindo sobre a forma de intervengdo do ser humano na
natureza e a matéria-prima dela retirada para a fabricagdo de brinquedos.
Segundo Bertolette (2009, p. 3061): “(...) uma das maneiras que poderiam
contribuir para a mudanga de postura da populagdo em relagao ao lixo é
mostrar possibilidades de reutilizacao, transformando materiais que antes
eram descartados em novos produtos”. A construgdo de brinquedos a partir
de materiais reciclaveis traz inumeros beneficios para a crianga, favorecendo
seu processo de maturagdo e aprendizagem por meio de um trabalho
contextualizado, envolvendo as brincadeiras com a confecgao de brinquedos
(BUENO; GONZALEZ, 2019, p. 16).

Pode-se também discutir a relagdo de consumo de alimentos e o descarte das

embalagens em que estdo acondicionados, conforme Cortez:

Nos ultimos anos, os problemas com o descarte de residuos solidos
agravaram-se demasiadamente com o advento da chamada “cultura do
descartavel”’, onde os paises passaram a seguir os atuais padrdes de
consumo dos paises capitalistas avangcados, que dao preferéncia as
embalagens descartaveis por constituirem uma comodidade para os usuarios
e uma grande fonte de lucro para as empresas. Tais transtornos podem ser
resumidos nos altos custos sociais do gerenciamento de residuos; questbes
com o saneamento publico e contaminagdo ambiental; escassez das areas
de deposigao de residuos causada pela ocupagéo e valorizagdo de areas
urbanas. (CORTEZ, 2011, p. 01).

A Educacdo Ambiental pode discutir a relacdo de consumo e o excesso de

embalagens que geram um excedente de matérias, muitas vezes nao reciclaveis que
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serdo uma problematica para o descarte e acondicionamento correto (lixdes). A

conscientizagcao deve estar presente na Educagcao Ambiental (CORTEZ, 2011).

Um dos grandes desafios da atualidade € o lixo eletrénico oriundo do avango
das tecnologias e responsavel por causar um grande embarago quando se trata de
relacionar a agora necessidade do ser humano com a protegdo ambiental. Segundo
Fraguas e Gonzalez, a partir de seu estudo: O lixo eletrdnico no contexto da Educacéo

Ambiental, seu histérico e suas consequéncias. Descrevem que:

A partir destas analises constata-se que o lixo eletrénico pode ser de
variados tamanhos, ter diversas composi¢cdes e circuitos elétricos
diferenciados, podem também ser mantidos por baterias ou pilhas ou
cabos de energia. Este tipo de lixo pode ter origem doméstica,
industrial, hospitalar e seu funcionamento depende de circuitos e
correntes elétricas, reconhece-se que os itens integrantes de um
equipamento eletrénico também s&o considerados lixo eletrénico e que
estes devem ser descartados de maneira ambientalmente correta para
que nao prejudiguem o meio ambiente e a saude da populagao.
(FRAGUAS; GONZALEZ, 2020, p. 02).

Neste contexto, a importdncia da Educacdo Ambiental é relevante pela
composig¢ao das matérias do lixo eletrbnico ser danosa diretamente ao ser humano,
pois sdo compostos por materiais téxicos e se jogados a natureza sem nenhum
tratamento podem causar poluigdes devido a sua infinidade de substancias quimicas.
Deve se explorar o consumismo proveniente da troca constante de computadores,
smartphones e celulares. Existe mesmo essa necessidade ou € um jogo das fabricas
de brinquedos e das industrias voltadas ao setor de tecnologia da comunicagao para
0 aumento do consumo, sem se preocuparem com o destino dos aparelhos “velhos”.
Os brinquedos que, em sua grande maioria, sdo compostos por material plastico. Em
relagdo a questdo dos residuos, por exemplo, um dos maiores desafios da
sustentabilidade dos ecossistemas, e da propria vida, poucos livros didaticos falaram
na reducao de consumo; pelo contrario, espera-se uma solugao sobre o que fazer com

o lixo produzido diariamente (SANTOS, 2008).

A Educacdo Ambiental pode discutir o aumento da producdo agricola e seus
impactos negativos ao meio ambiente, como por exemplo, o dano causado a

polinizagao, pois o nivel de mortandades das abelhas é imenso.

Segundo Belchior,
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Outro fator preocupante é o efeito de agrotodxicos sobre polinizadores, que sédo
fundamentais para a produgdo agricola. Os agrotéxicos impactam tanto na
diversidade quanto na abundancia e eficiéncia de polinizagdo desses
organismos (BELCHIOR, 2017, p.135).

Além disso, a Educacdo Ambiental podera abordar a questdo ambiental
relacionada a importancia das abelhas na polinizagdo de ecossistemas agricolas e

naturais. Segundo Leite, Vicente, Oliveira e Barros,

Apesar da grande importancia das abelhas, elas estdo entrando em um
processo acelerado de desaparecimento. Tal fato coloca em causa a
manutengao do nivel de prestagao de servigos da polinizagao realizada pelas
abelhas, além das consequéncias da intensificagdo a que se assiste nos
sistemas de producgéo agricola. Hoje, os cientistas ndo sabem ao certo qual
a principal causa que vem ocasionando esse fendbmeno. Porém, uma das
influéncias sdo as agdes humanas como o desmatamento, uso desenfreado
de agrotoxicos e queimadas (LEITE; VICENTE; OLIVEIRA; BARROS, 2019,
p. 02).

Os impactos ambientais dos agrotoxicos também invadem outro ambiente.
Quando utilizados em massa na agricultura, em massa nao ha controle do alcance
deles, além de atingir o solo e os lengois freaticos. Em decorréncia das chuvas,
grandes quantidades invadem rios e lagos, afetando o ecossistema aquatico. Para

Belchior; Saraiva; Lopez e Scheidt,

Embora a utilizacdo de herbicidas seja uma pratica comum nas grandes
lavouras, para controlar ou eliminar plantas daninhas, a presenca desses
agrotoxicos tem sido, muitas vezes, verificada em ambiente aquatico
(BELCHIOR; SARAIVA; LOPEZ; SCHEIDT, 2017, p.08).

A Educacao Ambiental deve trazer essa discussao sobre o aumento da
producdo e qualidade de vida e protecdo aos ecossistemas para que o docente
compreenda as suas relagdes e tenha discernimento para dialogar sobre o assunto.
Outro fendbmeno decorrente do dominio de tecnologias € o processo de desertificagao
causado ao meio ambiente e definido como processo a destruicdo do potencial
produtivo da terra ou esterilizacdo, pois o solo fica estéril ndo produzindo mais as
plantas nele depositadas, ficando inviavel a agricultura. Este processo ocorre em
areas antes produtivas agredidas pela acdo humana que fragiliza os ecossistemas
tornando o esgotamento do solo inevitavel, levando-o a tornar-se inviavel a agricultura
(PAREJO, 2006). O mesmo autor descreve como causas da desertificagdo: uso

inapropriado da terra (monocultura) desmatamento, queimadas, uso excessivo de
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agrotoxicos, secas; e como consequéncias da desertificacdo: reducdo das areas
cultivadas, destruicdo da fauna e da flora, perda do potencial agricola (PAREJO,
2006).

Unidade Tematica: Matéria e Energia
Objetos e Conhecimentos centrais: Ciclo hidrologico

Objetos de Conhecimentos Periféricos: A importancia da cobertura vegetal para a
manutencéo do ciclo da agua, a conservagao dos solos, dos cursos de agua e da

qualidade do ar atmosférico.

Objetivos de Aprendizagem: Selecionar argumentos que justifiquem a importancia
da cobertura vegetal para a manutencao do ciclo da agua, a conservagao dos solos,
dos cursos de agua e da qualidade do ar atmosférico, buscando compreender como
as plantas protegem o solo e as suas raizes impedem a eroséo e, também, protegem
mananciais de agua.

Demanda: observar e atender a especificidade objetivada e assertiva ao
propor esta apreciagao. A analise a seguir indica diretamente as correlagoes

entre objetivos de aprendizagem e as possiveis correlagées com a EA.

A abordagem desta Unidade Tematica oportuniza a Educagcdo Ambiental a
possibilidade de desenvolver como agente pedagdgico, a questdao do desmatamento
das florestas para uso da agropecuaria extensiva. O lucro da agroindustria em

detrimento a preservacao e a conservacao do ambiente.

A derrubada das florestas ocorre principalmente para a abertura de
areas de lavouras e pastagens, mas também pode ocorrer em fungéo
do extrativismo animal, vegetal e mineral, ou até mesmo pela expansao
urbana desordenada. Esse desmatamento acelerado traz prejuizos ao
meio ambiente, tais como: perda de produtividade; mudangas no
regime hidroldgico; perda da biodiversidade; emissdo de gases de
efeito estufa; aquecimento global; e a desertificagdo (GELAIN;
LORENZETT; NEUHAUS; RIZZATTI, 2012, p.02).

A Educacdao Ambiental podera explorar a questdo do desmatamento que
também atinge problemas ambientais nos eixos urbanos, abordando, assim, temas
referentes as ilhas de calor. Segundo Gartland (2010, p. 09), “ilhas de calor sao
formadas em areas urbanas e suburbanas porque muitos materiais de construgao

comuns absorvem e retém mais calor do sol do que materiais naturais em areas rurais

menos urbanizadas”. Desta forma, identificamos a importancia da arborizacédo e de
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calgadas verdes ecologicamente alinhadas com a necessidade urbanistica. Arvores e
vegetacao trazem muitos beneficios as comunidades, inclusive a melhoria do conforto,
reducao de consumo de energia, retirada de didxido de carbono (C02) do ar, redugao
da poluigdo do ar e reducédo de enchentes (GARTLAND, 2010, p.136). A Educacgao
Ambiental persiste na sua adequacao em fazer a correlagao entre o desenvolvimento
e seus impactos no meio ambiente. Para descrever a importancia da arborizagao,
“Arvores e vegetacdo trazem muitos beneficios as comunidades, inclusive a melhoria
do conforto, redugé&o de consumo de energia, retirada de didxido de carbono (C02) do
ar, reducgao da poluigdo do ar e redugao de enchentes”. (GARTLAND, 2010, p.136).
Fendmenos ambientais frequentes causados pela ocupacao dos espacos verdes pela

ocupacgao urbana.

Unidade Tematica: Matéria e Energia
Objetos e Conhecimentos centrais: Ciclo hidroldgico
Objetos de Conhecimentos Periféricos: Usos da agua e sustentabilidade.

Objetivos de Aprendizagem: Identificar os principais usos da agua e de outros
materiais nas atividades cotidianas para discutir e propor formas sustentaveis de
utilizacao desses recursos, procurando entender que a agua estad presente em
diversas atividades humanas e sua importancia para os seres Vvivos.

Demanda observar e atender a especificidade objetivada e assertiva ao
propor esta apreciacao, a analise a seguir indica diretamente as correlagoes
entre objetivos de aprendizagem e as possiveis correlagées com a EA.

A abordagem desta unidade tematica oportuniza a Educagdo Ambiental, com
um tema de suma importancia para a criacdo da vida, seu desenvolvimento e sua
preservacdo na terra, pois, “A qualidade de vida esta diretamente vinculada a
qualidade da agua que se bebe, do ar que se respira, dos alimentos que se consome

e da saude que se obtém por meio desse conjunto” (BRASIL, 1997, p. 184).

Nesta abordagem, a Educagdo Ambiental pode trazer a relevancia da agua
para a manutencio da vida na terra, pois ela € um elemento fundamental a todas as
formas de vida com presenca constante na vida humana e sua evolugao cultural,

historica e social. Conforme aponta. Bruni,
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Por mais superficial que seja uma descricdo das nossas atividades diarias &
impossivel deixar de notar a presenga constante do elemento agua
especialmente nos cuidados diarios com nosso préprio corpo e nos afazeres
domésticos comuns. Todos os dias lavamos os olhos, as maos, tomamos
banho, tudo isto ndo com a convicgao de estarmos cumprindo um conjunto frio
e objetivo de preceitos de higiene, mas com uma certa sensagao vaga e fugidia
de prazer. Esta agua caseira, que sai da torneira e do chuveiro, ndo sé nos
limpa, mas também nos conforta, nos reconforta, nos traz uma sensagéo de
frescor que ndo podemos dispensar. Nao esquegamos também que € a agua
que leva para longe os dejetos corporais. Se pensarmos no item alimentagéo,
veremos que a agua ai também figura como elemento indispensavel. Primeiro,
na limpeza dos alimentos - das verduras, dos legumes, dos cereais, de muitas
frutas, das carnes, etc. A seguir, na preparagao dos alimentos, no cozimento,
na fervura do arroz, do feijdo, do macarréo, na preparacao do café, dos sucos
de frutas, dos refrescos. Depois, outra vez nos servimos de agua para a
limpeza da louga, dos talheres, dos utensilios de cozinha. Sem esquecer
também o copo d’agua para matar a sede. Enfim, a agua é essencial para a
conservagao da ordem doméstica, tanto na limpeza da habitagdo, quanto no
molhar as plantas, na lavagem das roupas etc., etc. (BRUNI, 1994, p.02).

A Educacdo Ambiental apresenta a impossibilidade de uma sociedade sem
agua, assim, a conscientizagao dos sujeitos desta sociedade torna-se imprescindivel,
pois € elemento finito embora diversas pessoas achem que seja possivel sua
utilizacao de forma indiscriminada, € importante desenvolver habitos rotineiros que

promovam o uso consciente deste bem (MULLER, 1995).
Unidade Tematica: Matéria e Energia.
Objetos e Conhecimentos centrais: Fontes de energia

Objetos de Conhecimentos Periféricos: Fontes de produgcdo de energia e seus

impactos ambientais.

Objetivos de Aprendizagem: Identificar os principais usos da agua e de outros
materiais nas atividades cotidianas para discutir e propor formas sustentaveis de
utilizacdo desses recursos, procurando entender que a agua esta presente em

diversas atividades humanas e sua importancia para os seres vivos.

Demanda observar e atender a especificidade objetivada e assertiva ao
propor esta apreciagao, a analise a seguir indica diretamente as correlagoes

entre objetivos de aprendizagem e as possiveis correlagées com a EA.

A partir desta abordagem é possivel reconhecer a agua como fonte energética
essencial no planeta, porém seu uso indiscriminado afeta negativamente diversos
ecossistemas naturais culturas e populag¢des ao seu redor. Carvao, petréleo e a agua
podem identificar a agdo humana como prejudicial ao meio ambiente, principalmente

fontes de energia ndo renovaveis.
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O uso das hidroelétricas, modificando paisagens e alterando os cursos dos
rios, alterando a fauna e flora existente naquela regido. Causando danos a seguranca
alimentar dos povos ribeirinhos e povo das aguas. “Ainda que a geracao hidrelétrica
seja sustentavel, algumas regides atingidas para que ela fosse gerada tiveram, em
lugar de desenvolvimento, retrocesso insustentavel” (MULLER,1995). A utilizagéo do
carvao vegetal como fonte de energia doméstica (fornos, fogdes, lareiras) ou industrial

(termoelétricas).

Na geragéo de eletricidade através da combustéo de carvéao, as usinas
termelétricas do Brasil produzem cinzas na ordem de 3 milhdes de
toneladas/ano ANEEL, 2003, composta de 65 até 85% de cinzas
volantes e 15 até 35% de cinzas pesadas. A maior parte das cinzas
pesadas é depositada em aterros (landfills) e/ou lagunas de
decantagdo, enquanto a maioria das cinzas volantes € usada na
produgdo do cimento. (KALKREUTH; LEVANDOWSKI; DELGADO;
SCHEFFER; MAIA; PERALBA; BARRIONUEVO, 2007, p. 01).

Causam, em muitas vezes, a extracdo ilegal da madeira para lenha
aumentando o numero do desmatamento(GIODA,2019). Ja as termoelétricas, além
de consumirem muita matéria-prima, o carvao produz como resultado cinza nocivas
ao meio ambiente. Podemos reconhecer estes impactos ambientais derivados da

poluicao industrial em grande escala e na poluicao automotiva. Conforme Azeredo e

Rodrigues,

A poluicdo passou a constituir um problema global a partir da Revolugéo
Industrial, devido a crescente industrializagéo e urbanizagao. Isso ndo apenas
porque as industrias sdo grandes responsaveis pelo langamento de poluentes
no meio ambiente, mas também porque a propria aglomeragdo humana ja é
por si s6 uma fonte de poluigdo. A urbanizagdo gera um aumento significativo
das necessidades de transporte de pessoas e bens, cada vez percorrendo
distancias maiores. Devido a este fato, a producdo de veiculos tem
apresentado um grande crescimento ao longo das ultimas cinco décadas
(AZEREDO; RODRIGUES, 2003, p.01).

A Educacdo Ambiental permite trazer estes questionamentos relacionados a
mobilidade e necessidade de utilizarmos meios de transportes menos poluentes ou o
uso de combustiveis que causem menos danos ao meio ambiente e a saude das

pessoas menos impacto negativo a natureza e ao planeta.

Unidade Tematica: Matéria e energia.

Objetos e Conhecimentos centrais: Fontes de energia
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Objetos de Conhecimentos Periféricos: Vantagens e desvantagens no uso das

tecnologias na produgao de energia.

Objetivos de Aprendizagem: Reconhecer as vantagens e desvantagens no uso das
tecnologias na producado de energia, percebendo a necessidade de minimizar os
prejuizos que podem causar (poluicdo), como também seus beneficios para o planeta
(energias renovaveis) e procurando identificar e valorizar inovagdes tecnoldgicas e
seu papel na vida das pessoas, compreendendo os impactos na saude em
decorréncia de algumas invengdes recentes.

Demanda observar e atender a especificidade objetivada e assertiva ao
propor esta apreciacao, a analise a seguir indica diretamente as correlagoes

entre objetivos de aprendizagem e as possiveis correlagées com a EA.

A unidade tematica acima oportuniza o debate sobre a producédo de energia
derivada de produtos fosseis e a necessidade de rever este tipo de material energético

e oportunizar outras fontes menos poluentes de fontes de energias.

Energia renovavel € uma expressao usada para descrever uma ampla gama
de fontes de energia que s&o disponibilizadas na natureza de forma ciclica.
As fontes renovaveis podem ser utilizadas para gerar eletricidade, para gerar
calor ou para produzir combustiveis liquidos para o setor de transportes.
Atualmente, é imprescindivel que elas estejam inseridas nas politicas
energéticas dos paises, ja que exercem um papel importante para a
sustentabilidade do sistema energético (BRASIL, 2005, p.04).

Para Marques:

Hoje ha uma forte consciéncia de que a energia, na sua produgéo € no seu
uso, tem um impacte ambiental que urge minimizar. Relativamente as fontes
de energia fosseis, assiste-se hoje a redescoberta do gas natural e a gestéo
mais rigorosa do petréleo e do carvao. O uso de energias renovaveis € visto,
agora, como uma prioridade, sendo hoje dedicados largos fundos e meios de
investigagcado ao desenvolvimento da sua utilizagdo (MARQUES, 2007, p.15).

A Educacdo Ambiental pode apresentar outros meios de fontes energéticas que
ja compdem a realidade da populagéo global. Podemos destacar que, mesmo fontes

de energia mais limpas causam impacto no meio ambiente e:

Os impactos ambientais associados a energia edlica possuem um carater
bastante especifico e fortemente dependente da localizagdo selecionada
para a instalagao do parque edlico. Na Europa, onde existe maior experiéncia
com a operagdo de parques edlicos, estudos mostram que os impactos
considerados mais criticos sdo: impacto visual (estético), ruido acustico e os
impactos sobre a fauna (Burton et al., 2001). Porém, esses impactos vém
sendo questionados no Brasil, onde os problemas ambientais encontrados
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sao diferentes aos da Europa e Estados Unidos. Por exemplo, a usina de
energia edlica de Taiba (municipio de Sdo Gongalo do Amarante/CE),
composta por 10 aerogeradores de 45 metros de altura, foi a primeira do
mundo a ser construida sobre dunas de areias no ano de 1999. A etapa de
construgdo é a fase critica em termos de impactos socioambientais
produzidos por uma planta de geragdo edlica. Entretanto, os impactos
negativos durante a instalagdo sao relativamente pequenos quando
comparados com aqueles produzidos por fontes convencionais de energia,
como a usina hidroelétrica que demandam grandes obras de construcéo civil
(PINTO, MARTINS, PEREIRA,2017, p. 08).

A Educacao discute que, mesmo sendo uma fonte de energia mais “limpa”, os
danos ambientais se apresentam presentes em grau minimo quando comparados a

energia de fontes fosseis e elétricas. Conforme Vieira e Santos:

Grandes vantagens de utilizagédo deste tipo de energia sao apresentadas pelo
grau de poluicdo que é insignificante em termos quimicos, térmicos e, inclusive,
acusticos. Nao possui partes méveis, ndo possui residuo e sobras economizam
combustiveis e a vida média de cada aparelho corresponde a 30 anos. O
sistema de energia solar usa uma fonte inesgotavel; modularidade completa;
alta confiabilidade; seu funcionamento é automatico; manutencgio limitada;
possibilidade de utilizar superficies marginais n&o utilizadas, coberturas e
telhados de prédios... O processo que permite tais beneficios é apresentado a
seguir. A partir da visdo que é apresentada a populagao mundial, a respeito do
tema da sustentabilidade, o trabalho expde a situagéo atual do meio ambiente
com algumas perspectivas, seguida do processo da geracéo da energia solar
finalizando com o confronto das duas realidades. (VIEIRA. SANTOS, 2012,
p.02).
A Educacao Ambiental busca conciliar o desenvolvimento com a preservacgao
do meio ambiente, fortalecendo a ideia de menor impacto nos ecossistemas e a

procura por fontes de energia que causem sempre menos danos a natureza.

Unidade Tematica: Matéria e energia.
Objetos e Conhecimentos centrais: Consumo consciente: nogdes de

sustentabilidade.
Objetos de Conhecimentos Periféricos: Consumo consciente, redugdo do
desperdicio, preservacdo do patriménio natural e cultural da cidade onde vive,

destinagcdo adequada dos residuos, entre outros.

Objetivos de Aprendizagem: Reconhecer agbes que possibilitem atender as
necessidades atuais da sociedade, sem comprometer o futuro das proximas
geracgdes (por exemplo: consumo consciente, redugao do desperdicio, preservagao
do patrimdénio natural e cultural da cidade onde vive, destinacdo adequada dos

residuos, entre outros), analisando e percebendo que com a tecnologia atual, o ser
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humano produz materiais para além de suas necessidades, o que contrasta com o
desenvolvimento sustentavel ou equilibrio ecoldgico e que se faz necessario buscar
solugdes coletivas para exercer o consumo responsavel.

Demanda observar e atender a especificidade objetivada e assertiva ao
propor esta apreciacao, a analise a seguir indica diretamente as correlagoes
entre objetivos de aprendizagem e as possiveis correlagées com a EA.

Deve-se abordar a Educagao Ambiental nos impactos ambientais provenientes
das ocupacdes humanas, do desenvolvimento das sociedades e pela exploracédo do
meio ambiente sem um compromisso individual e coletivo de respeito por sua
preservacao buscando a sustentabilidade e garantindo a utilizacdo destes recursos as

futuras geragdes. Segundo a Resolugdo CONAMA n°001 de janeiro de 1986:

O impacto ambiental é definido como qualquer alteragdo das propriedades
fisicas, quimicas e bioldgicas do meio ambiente, causada por qualquer forma
de matéria ou energia resultante das atividades humanas que, direta ou
indiretamente, afetam a salde, a seguranga e o bem-estar da populagao; as
atividades sociais e econdmicas; a biota; as condicbes estéticas e sanitarias
do meio ambiente; e a qualidade dos recursos ambientais (BRASIL, 2020).

Desta forma, é possivel reconhecer a agdo ambiental como um parametro para
a existéncia humana, em que todos devem estar comprometidos, partindo de agdes
nos lugares de vivéncia a cobrancas de atitudes em esperas nacional e global.
Partindo do principio de que as mudangas devem ocorrer em torno do sujeito. A EA
deve construir uma aproximagao com as problematicas vivenciadas pelo docente seja
em casa, na sua rua, na sua escola, na sua comunidade ou em sua cidade. A partir
destas percepcdes construir uma capacidade de ler o mundo com o viés voltado a
fundamentos ecolégicos (CARVALHO, 2012).

Uma das tematicas relevantes em todos os espacgos de vivéncia do aluno,
independentemente de seu espago geografico se apresenta como a alta produgéo de
lixo pelos seres humanos. Sua destinacédo, os maleficios e quais agcdes podem ser
feitas para minimizar esse dano ambiental causado também pelo excesso de
consumo. Buscamos, assim, desenvolver além da consciéncia ecoldgica percepgao
de que a agao do sujeito deve estar atrelada aos 5Rs. 5Rs: 1) repensar; 2) reduzir; 3)
reutilizar; 4), reciclar; e 5) recusar (LOPES; MOURA, 2015). Identificar que, embora

essas agdes diminuam os impactos ambientais ainda ndo resolvem a problematica
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que “o ser humano talvez seja a possibilidade de a natureza se perceber
conscientemente” (GUIMARAES, 1995, p. 38). A EA também é um ato reflexivo.

Unidade Tematica: Matéria e energia.

Objetos e Conhecimentos centrais: Reciclagem
Objetos de Conhecimentos Periféricos: Consumo consciente, descarte adequado,

reutilizagao ou reciclagem de materiais.

Objetivos de Aprendizagem: Construir propostas coletivas para um consumo mais
consciente e criar solugdes tecnoldgicas para o descarte adequado e a reutilizagéao
ou reciclagem de materiais consumidos na escola e/ou na vida cotidiana,
reconhecendo que se faz urgente a reflexao sobre o controle da produg¢éo de residuos
e o desenvolvimento de atitudes que colaboram para a prote¢gao do ambiente e dos
recursos naturais na busca de colocar em pratica atitudes sustentaveis.

Demanda observar e atender a especificidade objetivada e assertiva ao
propor esta apreciacao, a analise a seguir indica diretamente as correlagoes

entre objetivos de aprendizagem e as possiveis correlagées com a EA.

Conforme Cortez:

Ha evidéncias de que o padrdao de consumo das sociedades ocidentais
modernas, além de ser socialmente injusto e moralmente indefensavel, é
ambientalmente insustentavel. A crise ambiental mostrou que n&o é possivel
a incorporacgao de todos no universo de consumo em fungéo da finitude dos
recursos naturais, ndo somente para serem explorados como matéria-prima,
mas também por receberem residuos apos a utilizacdo dos produtos. O
ambiente natural esta sofrendo uma exploragdo excessiva que ameaca a
estabilidade dos seus sistemas de sustentagdo: exaustdo de recursos
naturais renovaveis e nao-renovaveis, degradacao do solo, perda de florestas
e da biodiversidade, polui¢do da agua e do ar e mudangas climaticas, entre
outros (CORTEZ, 2009, p. 42).

Ao trabalharmos com este objetivo de aprendizagem, podemos dar énfase na
acao do sujeito nestes dois locais de aprendizagem da EA, em sua casa (Educacéao
Informal) e na Escola (Educagéo Formal), podendo o educando intercalar ambas as
aprendizagens para seu desenvolvimento enquanto ser humano. Para isso, a escola
pode se apropriar de agdes ou situagdes que acontecem dentro e fora do ambiente
escolar para promover a conscientizagao do aluno. Esta conscientizagao, relacionada
a vivéncia do aluno torna-se uma aprendizagem significativa (AUSUBEL 1980, 2003).

Conforme Carvalho: “formar sujeitos capazes de compreender o mundo e agir nele de
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forma critica” (CARVALHO, 2012). Ao vivenciar as problematicas ambientais do
educando, sua criticidade deve ser estimulada pelo docente a fim de o aluno ter
condi¢cbes de se posicionar perante um evento ambiental que lhe afeta diretamente.
Na escola, o docente pode desenvolver as nogdes de uso e racionalidade da agua, a
reciclagem dos materiais utilizados nas aulas como uma condi¢cdo para desenvolvé-

las. Conforme Reis e Schwertner,

A possibilidade de insercdo da tematica ecoldgica com um carater mais
reflexivo no espaco formal educativo escolar perpassa o viés do
protagonismo e do autoconhecimento, estabelecendo-se de forma gradativa,
ou seja, uma consciéncia ecolégica que produza efeitos a partir de uma
mudanga cultural diante da sociedade de consumo. Se ndo houver mudancga
da forma de compreensao das nossas relagdes com o mundo, ha um risco
consideravel de extingdo da espécie humana. (REIS; SCHWERTNER, 2021,
p.03).

Educagdo Ambiental critica e reflexiva considera a agdo do sujeito como
causador de efeitos positivos e negativos no meio ambiente. A consciéncia ecoldgica
parte do principio da agcao pela conservacao, preservacao da natureza. A Educacgao
Ambiental deve entdo, correlacionar atos e agdes negativas, omissivas de cada sujeito
como uma agravante da deterioragdo dos ecossistemas. A reflexdo deve passar pelo
ato continuo de analisar como agao ambiental o consumismo desenfreado, fruto da
globalizacdo e do capitalismo, que visa sempre o lucro em detrimento da qualidade
de vida dos seres humanos e da preservacao de todas as formas de vida do planeta.

Conforme Cortez,

Enquanto os paradigmas vigentes nas sociedades industrializadas de
consumo sdo apontados pelos grupos ambientalistas originais como a causa
primeira da problematica ambiental, o setor empresarial postula exatamente
o contrario, ou seja, que o mercado e o capital serdo capazes de resolver
todos os constrangimentos ambientais, dentro do atual e hegemdnico modelo
de desenvolvimento econdmico, sobretudo por meio da competitividade
empresarial que estimularia o uso de tecnologias limpas, o desenvolvimento
de produtos “verdes” e “ecologicamente corretos” e a visdo de meio ambiente
como nova possibilidade de negdcio. A conscientizagdo ecoldgica e a
consequente pressdo exercida pelos consumidores que buscam produtos
‘verdes” também s&o apontadas como exemplos de autorregulacdo do
mercado, assumindo quase “naturalmente” os constrangimentos ambientais.
Paradoxalmente, se para alguns a civilizagdo industrial tecnolégica de
consumo € apontada como determinante da crise ambiental, para outros,
essa é justamente a solugédo (CORTEZ, 2009, p.53).

A Educacao Ambiental reflexiva aborda tematicas que estdo em constancia

na realidade de muitos discentes, seja a questao do consumo, a extracao do material,
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dos sujeitos envolvidos no processo, na exploracdo da méao de obra, na incapacidade
de analise da problematica ambiental e de sugerir opgdes viaveis. Todas estas
reflexbes devem acontecer na educacgédo, formal na agdo pedagogica de maneira

exploratdria, argumentativa, reflexiva e dialética.

Unidade Tematica: VIDA E EVOLUGCAO

Objetos e Conhecimentos centrais: Sistemas do corpo humano
Objetos de Conhecimentos Periféricos: Niveis de organizagdo do corpo humano e
as funcbes dos principais 6rgdos que caracterizam os sistemas digestorio,

respiratorio e circulatorio.

Objetivos de Aprendizagem: Reconhecer os niveis de organizagdo do corpo
humano (célula, tecido, 6rgdo e sistema), identificando as fungdes dos principais
orgaos que caracterizam os sistemas digestorio, respiratorio e circulatoério,
estabelecendo relagbes entre as fungdes de nutricdo: digestdo, circulagao,
respiracao, excrecao e imunizagao.

Demanda observar e atender a especificidade objetivada e assertiva ao
propor esta apreciagao, a analise a seguir indica diretamente as correlagoes

entre objetivos de aprendizagem e as possiveis correlagées com a EA.

A Educacao Ambiental deve, para atingir tal objetivo, correlacionar os efeitos
da degradagao do meio ambiente as fungdes dos érgaos do nosso corpo, identificando
causas da destruicdo ambiental, poluicdo ou até mesmo exploragdo do meio ambiente
aos efeitos no organismo, como a poluigdo do ar, ingestdo de alimentos com
agrotoxicos e conservantes a ocupagao humana em areas improéprias (lixdes, aterros,

vargeas). Segundo a Companhia Ambiental do Estado de Sao Paulo (CETESB),

Considera-se poluente atmosférico qualquer substancia presente no ar e que,
pela sua concentragdo, possa torna-lo impréprio, nocivo ou ofensivo a saude,
causando inconveniente ao bem-estar publico, danos aos materiais, a fauna e
a flora ou prejudicial & seguranca, ao uso e gozo da propriedade e as atividades
normais da comunidade (SAO PAULO, 2015).

Conforme Sampaio, em sua dissertacdo de mestrado com o titulo: Relacéo
entre poluicdo do ar e interagdes por doencas respiratérias em criangas no Municipio

de Sao Paulo.



109

Salvi e Barnes (2009) apresentam que cerca de 50% da populagéo do vive
em cidades e aglomerados urbanos, estando expostos a niveis planeta
progressivamente maiores de poluentes atmosféricos. A outra parcela destes
individuos, residentes principalmente nos paises em desenvolvimento,
utilizam combustiveis sdélidos derivados de biomassa, seja madeira, carvao
vegetal, esterco animal seco ou residuos agricolas; € em menor proporgao
os combustiveis liquidos como fonte de energia para cocgéo, aquecimento e
iluminacdo (ARBEX et al., 2012).

Os impactos dos poluentes na saude da populagao em niveis fisiopatologicos,
ou seja, dos fendbmenos que provocam alteragées anormais no organismo durante as

doengas, descritos por Kunzli, Perez, Rapp (2010) como

Efeitos fisiopatologicos gerais de poluentes inalados. Traqueia e Brénquios:
Irritacdo das membranas mucosas, inflamacgéo local, imigragdo das células de
defesa inflamatérias e imunoldgicas. Prejuizo da atividade ciliar, diminui¢cdo da
depuracao epitelial. Constricdo dos bronquios através de espasmo muscular e
edema da mucosa. Alvéolos Pulmonares: Prejuizo da capacidade das células
imunes para ingerir e dissolver materiais estranhos e detritos. Inflamacgéo local,
alteracdo da permeabilidade das membranas celulares. Transferéncia de
proteinas inflamatérias e de particulas ultrafinas no tecido e na circulagao
pulmonar. Circulacdo: Inflamagdao no endotélio dos vasos sanguineos,
aumento da formacdo de placas, coagulagdo, trombose. Mudangas na
regulagdo do sistema nervoso autdbnomo, por exemplo, variabilidade da
frequéncia cardiaca. (Adaptado e Traduzido de KUNZLI; PEREZ.; RAPP;
2010).

A Educacao Ambiental pode explorar desde os impactos ambientais a certas
doengas ocasionadas por estes processos regulares de agressao ao meio ambiente.
Conscientizar-se da importancia de mantermos uma qualidade de vida comprometida
com a saude e isso passa pelo processo de reconhecer a importancia do meio
ambiente para uma vida saudavel. E relevante manter uma alimentacéo saudavel sem
0 consumo de alimentos que possam causar doengas ao nosso organismo e ingestao
de certos alimentos podem acarretar problemas digestorios. Conforme Ribas e

Matsumura,

Dentre todos os casos de impactos sobre organismos especificos, os seres
humanos sdo os mais afetados, pois a contaminagdo de aguas solo bem
como o impacto direto na biodiversidade interfere diretamente na qualidade
de vida humana. Também existem residuos presentes nos alimentos € na
agua potavel, fatores que podem tornar-se carcinogénicos (RIBAS;
MATSUMURA, 2013, p. 05).

A Educagao Ambiental permite correlacionar a agao do sujeito na produgao de
seu proprio alimento por meio de horta organica e produzindo também a adubacéao

mediante o uso de compoteiras. Alimento produzido sem nenhum tipo de defensivo
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agricola e um preventivo a problemas futuros a saude humana e de todo os

ecossistemas mundial.

Unidade Tematica: VIDA E EVOLUCAO

Objetos e Conhecimentos centrais: Habitos alimentares.
Objetos de Conhecimentos Periféricos: Caracteristicas dos grupos alimentares

(nutrientes e calorias) e necessidades individuais para manutengéo da saude.

Objetivos de Aprendizagem: Organizar um cardapio equilibrado com base nas
caracteristicas dos grupos alimentares (nutrientes e calorias) e nas necessidades
individuais (atividades realizadas, idade, sexo etc.) para a manutengao da saude do
organismo, relacionando a importancia da educagao alimentar e nutricional,
buscando compreender as caracteristicas dos alimentos e sua classificagdo:
naturais, industrializados, organicos, convencionais, transgénicos e quanto aos
aspectos: econbmico, ecolégico e da saude humana.

Demanda observar e atender a especificidade objetivada e assertiva ao
propor esta apreciagao, a analise a seguir indica diretamente as correlagées
entre objetivos de aprendizagem e as possiveis correlagées com a EA.

Nesta abordagem, a Educagdo Ambiental pode discursar sobre a questao
da seguranga alimentar, o aumento da produgédo agricola mundial por meio de
avancgos tecnoldgicos voltada a agricultura em massa, que repercutiu no modelo de
consumo, principalmente nos centros urbanos. Realizar um comparativo entre os
beneficios de uma alimentacdo saudavel e alimentacdo a base de produtos
industrializados, e de que maneira o uso continuo, compostos por alimentos,
industrializados e transgénicos impactam na saude humana. Conforme Renata

Menasche,

A inquietacdo diante dos alimentos modernos, gerada por acréscimos em
sua composi¢gdo — conservantes, corantes, agrotoxicos, aditivos etc. — ou
por novos processos de transformacao, é atestada pela multiplicagdo, nas
ultimas décadas, de rumores alimentares (MENASCHE, 2004, p.05).

Queiroz (2017) descreve este fendbmeno relacionado a importancia da

educacao alimentar e nutricional.
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Contudo, como sao alimentos ricos em agucar e com alto teor de gordura,
eles interferem no desenvolvimento de habitos alimentares adequados,
corroboram com o desenvolvimento de excesso de peso e acarretam futuros
prejuizos a saude da crianca. Estudos revelam que uma alimentacdo rica em
gordura, baixa em fibras e rica em carboidratos esta associada ao aumento
da gordura corporal, desencadeando a obesidade infantil (QUEIROZ, 2017,
p. 03).

A Educacdo Ambiental deve abordar o consumo exagerado de refrigerantes

em detrimento aos sucos naturais sem conservantes ou corantes.

E nessa questdo do aumento esta presente uma devida preocupagédo nos
médicos, professores (de ciéncias, quimica, biologia) com a saude dos
adolescentes e adultos que procuram consumir de forma inconsciente as
bebidas industriais compostas por cafeina, acidulantes, por alguns &acidos
(citrico e fosférico) e antioxidante promovendo um problema de saude que em
alguns casos podem ser graves ser graves (PIRES, 2011, p. 01).

Deve discorrer a questdo de alimentacdo saudavel e os maleficios a saude
que acometem a ma alimentacao, tais como a obesidade infantil e 0 aumento da taxa
de agucar no organismo que pode progredir a uma diabetes infantil. (MACHADO;

RANGEL, 2019). A alimentagao saudavel como fonte de saude.

A educagao Ambiental pode abordar de forma enfatica as Plantas Alimenticias

Nao convencionais (PANCs). Segundo Liberato, Lima e Silva,

O termo PANC foi criado em 2008 pelo Bidlogo e Professor Valdely Ferreira
Kinuppe refere-se a todas as plantas que possuem uma ou mais partes
comestiveis, sendo elas espontaneas ou cultivadas, nativas ou exéticas que
ndo estdo incluidas em nosso cardapio cotidiano (LIBERATO; LIMA;SILVA,
2019, p. 104).

Considerando que o Brasil destaca entre os paises uma imensa riqueza
biolégica. Que se encontra negligenciada por politicas alimentares e repudiada pelos
consumidores por mero desconhecimento de suas propriedades e por uma questao
cultural na constituicdo da alimentac&o brasileira (LIBERATO; LIMA; SILVA, 2019).
Segundo Kinupp,

A maioria das plantas chamadas "daninhas" ou "ingos" (o correto e adequado
é plantas/ervas espontaneas), pois medram entre as plantas cultivadas séo
espécies com grande importancia ecolégica e econbmica. Muitas destas
espécies, por exemplo, sdo alimenticias mesmo que atualmente em desuso
(ou quase) pela maior parte da populagao. O mesmo é valido para plantas
silvestres, as quais sao genericamente chamadas de "mato" ou planta do mato,
no entanto, sdo recursos genéticos com grande potencial de uso imediato ou
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futuro a partir de programas de melhoramento, selecdo e manejos adequados
(KINUPP, 2009, p. 01).

A Educacdo Ambiental pode agir para quebrar o estigma destas plantas como
inservivel a alimentagcdo humana. A quebra de estigmas de que a os alimentos
consumidos por outros seres vivos nao devem fazer parte da alimentagao do nosso
cotidiano tem a necessidade de agir de forma providencial a fatores como a
desnutricdo e a inseguranca alimentar. A considerar a megadiversidade destas
plantas n&o convencional na biodiversidade brasileira. Segundo Fioravanti (2016), sdo
citadas 46.097 espécies de plantas, fungos e algas e destas,47% sao endémicas do
Brasil (BIONDO; FLECK; KOLCHINSKI; SANT’ANNA; POLESI, 2018).

Com a premissa de auxiliar o processo de reflexao docente de Ciéncias quando
se utiliza Pancs € acrobnimo para plantas alimenticias ndo convencionais, plantas

ornamentais no processo de ensino e aprendizagem da Educagdo Ambiental.

Unidade Tematica: VIDA E EVOLUCAO

Objetos e Conhecimentos centrais: Habitos alimentares.
Objetos de Conhecimentos Periféricos: Disturbios nutricionais entre criangas e

jovens

Objetivos de Aprendizagem: Discutir a ocorréncia de disturbios nutricionais (como
obesidade, subnutri¢gdo etc.) entre criangas e jovens a partir da analise de seus habitos
(tipos e quantidade de alimentos ingeridos, pratica de atividade fisica etc.), refletindo
a respeito das causas de alguns transtornos alimentares que resultam em alteragdes
nos habitos alimentares de uma pessoa que ocasionam interferéncia na sua saude.
Reconhecer que exercicios fisicos e praticas esportivas sao fatores que contribuem
de forma significativa no crescimento e desenvolvimento saudavel e que, em conjunto
com bons habitos alimentares, contribuem para a manutencdo do bem-estar, da
melhoria da autoestima e da imagem corporal, além de contribuirem para o bom

desenvolvimento cognitivo, principalmente para criangas.

Demanda observar e atender a especificidade objetivada e assertiva ao propor
esta apreciagdao, a analise a seguir indica diretamente as correlagées entre

objetivos de aprendizagem e as possiveis correlagoes com a EA.
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A Educacao Ambiental deve, neste objetivo, correlacionar os efeitos da ma
alimentagdo e da ingestao de alimentos industrializados como uma das principais
causas da obesidade infantil. Com o aumento do peso acarreta uma problematica
relacionada a imagem corporal, a ndo aceitagdo em um periodo da vida em que a
aparéncia fisica tem muita importancia (puberdade). Para “O periodo da adolescéncia
no desenvolvimento humano é marcado por grandes modificagdes, tanto na esfera
biolégica quanto na esfera psiquica. O adolescente vé e sente seu corpo em
transformagao” (REFOSCO; MACEDO, 2010, p. 02).

Conforme discorrem Martins, Pelegrini, Matheus e Petroski,

A imagem corporal pode ser definida como a figura que se tem do préprio
corpo e os sentimentos em relacdo ao seu tamanho, forma e partes
constituintes. Com o surgimento da puberdade ocorre um maior acumulo de
gordura corporal no sexo feminino, o que, muitas vezes, pode desencadear
uma maior insatisfacgdo com a imagem corporal. Além disso, a midia, os
amigos, os pais e a sociedade, em geral, também influenciam nesse contexto,
uma vez que impdem um padrdao de beleza essencialmente magro. A
insatisfagdo com a imagem corporal tem despertado grande interesse entre
0s pesquisadores, principalmente devido a sua estreita relagcdo com os
disturbios alimentares tais como a anorexia e a bulimia. Evidéncias tém
demonstrado aumento na prevaléncia de insatisfacdo com a imagem corporal
em adolescentes. Da mesma forma, o nimero de casos de anorexia e bulimia
nessa fase também tem aumentado. Esses disturbios alimentares sao
caracterizados pelo medo mérbido de engordar, pela preocupacéo obsessiva
com os alimentos, pelo desejo persistente de emagrecer e pela distor¢gao da
imagem corporal, causando prejuizos bioldgicos, psicologicos e aumento da
morbimortalidade. (MARTINS; PELEGRINI; MATHEUS; PETROSKI, 2010,
p.02).

A Educacdo Ambiental deve frisar que habitos alimentares saudaveis como a
ingestao de alimentos (frutas, verduras, legumes), podem evitar problemas futuros no
campo da saude corporal e psicologica. Deve-se reforgar a atividade fisica como
relevante a saude, desta forma, discutir politicas publicas relacionadas a parques e a

areas verdes no perimetro urbano. Conforme Castelnou,

A nogao de parque associa-se a de uma area extensa, cercada e com
elementos naturais; na acepcdo mais antiga, datada no século X na
Inglaterra, destinava-se a caca ou a guarda de animais. Posteriormente, a
nogao entendeu-se a pastos e bosques ornamentais existentes ao redor das
casas de campo. Ao longo do tempo, apresentou-se como outra forma de
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apropriagao do espago publico urbano e como produto direto de uma nova
funcdo: o lazer. Hoje, como descreve, os parques urbanos sdo espacos
publicos com dimensdes significativas e predominancia de elementos
naturais, principalmente cobertura vegetal, destinados ao lazer e a recreacéo.
(CASTELNOU, 2006, p. 06).

A Educacgao Ambiental, por meio da conscientizagédo, deve criar areas verdes
que contenham essa caracteristica, incentivando o poder publico a preservar estas
areas e aumentar o numero delas como uma maneira de promover o bem-estar de

todos, além de preservar e conservar areas verdes dentro das cidades.

Unidade Tematica: TERRA E UNIVERSO
Objetos e Conhecimentos centrais: Movimento de rotagéo e translagao da Terra.

Objetos de Conhecimentos Periféricos: Movimentos da Terra, periodos diarios,
estacdes do ano, incidéncia de luz, distribuicao dos seres vivos, constelagcoes e mapas
celestes.

Objetivos de Aprendizagem: Reconhecer os movimentos da Terra, rotacéo e
translacdo, e associa-los aos periodos diarios e as estagbes do ano, buscando
compreender a forma e movimentos do planeta com a incidéncia luminosa e a
distribuicdo de seres vivos na biosfera, reconhecendo o Sol como fonte primaria de

energia, luz e calor e sua influéncia sobre os seres vivos e 0 ser humano.

Demanda observar e atender a especificidade objetivada e assertiva ao propor
esta apreciagdao, a analise a seguir indica diretamente as correlagées entre

objetivos de aprendizagem e as possiveis correlagoes com a EA.

Neste objetivo, € importante correlacionar os movimentos de rotagdo e
translacdo com os fenbmenos existentes na terra como a diferenga da incidéncia ou
nao de sol para o desenvolvimento das plantas através da fotossintese em alguns
lugares do planeta. O aquecimento ou esfriamento dos oceanos em certos periodos
do ano s&o processos que impactam a vida dos seres vivos. E relevante a associacdo
destes movimentos com as caracteristicas ambientais, tais como a observagao da

natureza em estagdes diferentes do ano. A importancia do sol aos seres humanos
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relacionados a absorcado de vitamina D. A relagdo das marés com as reproducdes

marinhas e da vida nos manguezais.

Para Rodrigues et al.,

A exposigao ao sol continua sendo a melhor fonte de conversao de Vitamina
D. Em tempo, embora os niveis séricos ideais possam ser alcangados via
suplementagao, recomenda-se que o paciente se exponha a luz solar de 5 a
15 minutos, antes das dez da manha e depois das quinze da tarde
(RODRIGUES et al., 2019, p.02).

A relagao das marés diretamente ligadas as fases da lua tem imensa relevancia
para as reprodugdes marinhas e preservagado da vida nos manguezais. Conforme
Pinto,

Todos nds nos apercebemos de um fluxo e refluxo das aguas do mar junto a
costa. Quase sempre duas vezes por dia e com uma relagdo com o ciclo
lunar. Sdo as marés. Este fenbmeno ja era conhecido na Antiguidade, mas a
explicagdo do fato so foi possivel depois de Newton ter formulado a Lei da
Gravitagdo Universal (1687). A forca exercida pela Lua e pelo Sol atrai as
aguas dos oceanos (e também dos continentes) provocando o fendmeno das
marés. Mas, apesar da imensa massa do Sol, 27 milhdes de vezes, maior
que a da Lua, o fato desta se encontrar mais proxima da Terra faz com que a
influéncia da Lua seja mais que o dobro do que a forga do Sol. A Terra e a
Lua formam um conjunto que gira em torno do Sol. Nesse movimento de
translagéo o conjunto Terra-Lua (PINTO, 2005, p.23).

A importancia das marés vai muito além do que conhecemos. A influéncia da
lua impacta na vida das espécies da terra, incluindo a espécie humana. Segundo

Correia e Sovierzoski,

Todos os ecossistemas costeiros mencionados acima, como os recifes,
praias e manguezais, sado influenciados direta e indiretamente pelo
movimento das marés. Assim também como os representantes da fauna e da
flora, principalmente as espécies existentes na regiao entre marés, onde
periodicamente ocorrem inundagdes e esta regido fica submersa por algumas
horas. Os pescadores das comunidades litorAneas saem para pescar de
acordo com o periodo das marés e das fases da Lua. O ciclo das marés
determina a variagdo e a amplitude do nivel do mar, ou seja, a diferenga
existente entre a altura maxima e a minima das marés, ao longo de cada dia
do ano (CORREIA; SOVIERZOSKI, 2005, p. 09).

Dependendo do periodo, a pesca e a caga sao proibidas, isso também é uma

acao ambiental, o chamado defeso.

O Periodo de Defeso € uma das medidas criadas junto com o Cdédigo de
Pesca, desenvolvido pelo governo brasileiro em 1967. O Cddigo de Pesca foi
a maneira encontrada para regularizar as pescarias realizadas em terras
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brasileiras e, dessa maneira, limitar a exploragédo desses recursos, tornando
essa uma pratica mais sustentavel. Esse periodo acontece durante a fase de
reproducao e crescimento das espécies de pescado, para que elas possam
perpetuar e equilibrar os estoques para os meses seguintes. Portanto,
durante o defeso, a pratica da pesca é proibida. (PAO DE ACUCAR, 2020, p.
01).
Busca a preservacdo dos ecossistemas. A Educacdo Ambiental deve
contextualizar esse periodo como importante a preservagao do meio ambiente e suas
espécies, explicando as relagdes entre os movimentos de translagao e rotacio e seus

fendmenos que impactam a vida aqui na terra.

Unidade Tematica: TERRA E UNIVERSO
Objetos e Conhecimentos centrais: Periodicidade das fases da Lua

Objetos de Conhecimentos Periféricos: Movimento aparente do Sol e demais estrelas
Medidas de tempo e orientagao.

Objetivos de Aprendizagem Concluir sobre a periodicidade das fases da Lua, com
base na observacao e no registro de suas formas aparentes no céu ao longo de, pelo
menos, dois meses, reconhecendo no movimento da Terra, as fases da Lua como
marco ou referencial observavel usado para medir a passagem do tempo
(calendario) e buscando conhecer a origem do calendario gregoriano e de outros

calendarios utilizados em diferentes culturas.

Demanda observar e atender a especificidade objetivada e assertiva ao propor
esta apreciagdao, a analise a seguir indica diretamente as correlagées entre

objetivos de aprendizagem e as possiveis correlagoes com a EA.

A Educacao Ambiental deve ser abordada para que o docente compreenda a
importancia do calendario baseado na observagao e no registro das formas aparentes
da Lua no céu. As fases da lua como um marcador de tempo para a extracdo de
alimentos na natureza e na reproducao das espeécies, bem como a relevancia da

observacéo da lua como medida de tempo.

A Educacao Ambiental dentro do contexto escolar assume a necessidade de
se conscientizar, neste processo de reconhecer o meio ambiente como um bem
coletivo. As agdes ambientais devem compor o cotidiano escolar. Sobre isso,

descreve Campos:
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O tempo e o0 espago como categorias de analise dos fendbmenos naturais e
sociais do meio ambiente permitem ao Observador, compreender os
fendmenos através de suas interrelagbes € ndo no seu isolamento, como
fazem a Ciéncia e a Educacao tradicionais. As representagcbes dos tempos
(tempo propriamente dito e clima fora e dentro do nosso corpo), ou seja,
representacées do tempo no espago vivencial, se manifestam como
"Relégios" e "Calendarios" naturais, ordenadores da nossa leitura do mundo.
Na relacdo do homem com o meio ambiente, - o ecossistema (eco-oikos), -
através de seus fendbmenos ciclicos, estdo sempre presentes a vontade de
saber e a necessidade desses ciclos como reguladores temporais de diversas
atividades aos habitos cotidianos, a economia e ao ritual. Esses reguladores,
ou relégios e calendarios naturais se configuram nas suas representagdes
espaciais cujas manifestacbes estdo mediadas por: movimentos de astros,
acidentes geograficos, construgdes, esquemas corporais, e mudangas que
ocorrem no meio ambiente e, portanto, também em nés mesmos: perceptores
/ observadores / participadores. Exemplos dessas ultimas sdo: nesse nosso
espago e no tempo de aproximagdo do verdo, o florescimento dos
Flamboyants. (D'OLNE CAMPQOS, 1991, p. 02).

A Educacao Ambiental dentro do contexto escolar assume a necessidade de
conscientizar, neste processo de reconhecer o meio ambiente como um bem coletivo.
As acbes ambientais devem compor o cotidiano escolar. Silva discorre sobre o

calendario gregoriano e como ele podera ser utilizado pelo docente.

O MMA disponibiliza anualmente em seu site, um calendario com datas
comemorativas ambientais (MMA, 2018). Tal calendario pretende informar a
sociedade sobre a comemoragédo de datas que simbolizam conquistas ou
tratados ambientais em acordo com a Organizagdo das Nagdes Unidas
(ONU) com o objetivo de despertar reflexdo e sensibilizagdo a todos. A
utilizagdo deste calendario dentro da escola possibilita a construgcdo de
atividades em Educacdo Ambiental, como ferramenta de conscientizagdo.
(SILVA, 2018, p.09).

A Educacdo Ambiental permite que o processo de ensino e aprendizagem
sobre 0 meio ambiente seja realizado constantemente no contexto escolar como forma

de conhecimento relacionado a ele.

Unidade Tematica: TERRA E UNIVERSO
Objetos e Conhecimentos centrais: Instrumentos éticos.
Objetos de Conhecimentos Periféricos: Instrumentos 6ticos.

Objetivos de Aprendizagem Projetar e construir dispositivos para observagao a
distancia (luneta, periscopio etc.). Para observacdo ampliada de objetos (lupas,
microscopios) ou para registro de imagens (maquinas fotograficas) e discutir usos

sociais desses dispositivos, associando-os aos tipos de informagdes que coletam,
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relacionando a energia luminosa com a necessidade e uso de instrumentos 6pticos

como: oculos, lupas, espelhos, lunetas, microscopios, telescopios, raios lasers.

Demanda observar e atender a especificidade objetivada e assertiva ao propor
esta apreciagcdao, a analise a seguir indica diretamente as correlagées entre
objetivos de aprendizagem e as possiveis correlagoes com a EA.

Em relacdo a este objetivo, a Educagdo Ambiental pode proporcionar ao
docente um carater de pesquisador indo a campo para observar pequenos

ecossistemas por meio do uso de ferramentas o6ticas. Pode-se observar:

Os microecossistemas sdo ecossistemas que operam em espagos muito
pequenos que podem ter apenas alguns centimetros. Em geral, os elementos
que os compdem sao geralmente muito pequenos microscépicos e exigem
condigbes muito especificas para que existam. A particularidade dos
microecossistemas néao significa que eles estejam isolados. Pelo contrario,
eles sdo geralmente uma parte importante do funcionamento de
ecossistemas maiores. (THPANORAMA, 2021).

Conforme Medeiros, Mendonga, Sousa e Oliveira, a decomposi¢ao organica

na natureza compreende

Os organismos sao extremamente importantes na decomposi¢cdo da matéria
organica. Podemos chamar de matéria organica o material "morto" que
sofrera agédo de outros organismos, numa sequéncia de eventos que comega
com animais maiores até chegar aos microscépicos: formigas sdo capazes
de triturar folhnas que caem das 7 arvores e picar frutos que apodrecem;
cupins se alimentam de troncos mortos; besouros se alimentam de animais
mortos; minhocas se movimentam no interior da terra cavando buracos e
misturando diferentes camadas, promovendo a circulagdo do ar no solo. E
finalmente algumas algas, bactérias e fungos que vivem no solo se alimentam
daquilo que os animais maiores nao conseguiram aproveitar, transformando
tudo o que comem em compostos que ficardo no solo por um tempo até serem
novamente aproveitados, ou seja, os humus. (MEDEIROS; MENDONCGCA;
SOUSA; OLIVEIRA, 2011, p. 10).

A compostagem cria condi¢cbes favoraveis a observacdao deste processo
ambiental; o uso de instrumentos 6ticos como a lupa pode auxiliar o discente a
observar o fendbmeno; o uso da maquina fotografica ou celular podera ser utilizado
para registrar o processo do comego ao fim. Estes instrumentos auxiliam a
compreensao da dindmica voltada a Educacdao Ambiental em um microssistema
ambiental.

Componente Curricular de Ciéncias, 5° ano tem como objetivo servir como
ponto de referéncia descrevendo os elementos pedagdgicos que podem ser

desenvolvidos na EA. Equidistante da realidade do aluno, sem perder o carater de
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pesquisa e exploragdo nos anos iniciais. O texto estruturado em no componente
curricular de Ciéncias em trés unidades tematicas, sendo elas compostas pelas
seguintes abordagens: Matéria e Energia, Vida e Evolugédo e Terra e Universo.
Permite que o docente explore a Ciéncia conforme a capacidade de compreensio do
discente se apresente comprometer-se em descrever a EA interacionado com o
cotidiano discente perfeitamente compreensivel quando alinhado a umas praxis
exploradora, definindo a agao pedagdgica como inclusa aos impactos ambientes
emergentes na vida de todos os seres humanos. Nao obstante a capacidade docente
de aproximar os componentes curriculares a assimilacdo docente, cabe a capacidade
de reorganizar os componentes em conformidade com os fenbmenos ambientais em
que o discente podera construir seu conhecimento a construir a sua criticidade.
Embora muitos fendmenos se apresentem implicitos a realidade docente, cabe a acao
docente desvelar, desvendar e apresentar de modo coerente respeitando o
desenvolvimento cognitivo e a faixa etaria do aluno. Isso discorre de uma agao
pedagogica entendivel e ndo devera ser motivada pela simplificagdo dos temas

ambientais abordados.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O avanco da humanidade e suas inovagdes tecnoldgicas carregam desafios
inovadores a Educacdo Ambiental, além dos contumazes de que todos temos
conhecimento. Embora a compreensao dos fenbmenos das problematicas ambientais
ainda se encontre falha no ambiente escolar, esta ocorre quando n&o ha a
conscientizacdo de todos os sujeitos que compdem o meio educacional. A agao
docente consiste no enfrentamento da acédo imperceptivel do sujeito que direta ou
indiretamente causa impactos ambientais de forma a prejudicar o meio ambiente, seus
ecossistemas e todos seus componentes. Desenvolvendo seu senso analitico e
critico.

No desenvolvimento deste trabalho de pesquisa, abordamos uma tematica
que afeta a todos, dentro ou fora das unidades escolares. A Educacado Ambiental, por
muitas vezes renegada ao esquecimento pelo docente, na atualidade, apresenta-se
como uma das principais preocupagdes a sobrevivéncia humana para as futuras
geragdes. A escola, sendo um dos primeiros contatos das criancas fora do seu circulo
social e familiar, cabe realizar esta abordagem a fim de conscientizar, sensibilizar o
docente e reforcar que na apropriacdo dos documentos oficiais, leis, normativas e
deliberacdes € indissoluvel a sua fungdo como educador especificamente de Ciéncias.
Devemos considerar o processo de ensino e aprendizagem da EA como um desafio
constante no ambito escolar relacionado ao ensino fundamental I. Os anos iniciais
permeiam um periodo de desenvolvimento e descobertas realizados pelo discente.
Nesta premissa, a Educacdo Ambiental encontra-se contemplada nos documentos
oficiais analisados de modo investigativo, considerando relevantes as experiéncias
prévias do educando, auxiliares na compreensao dos fendmenos ambientais.

A escola em que foi desenvolvida a pesquisa faz parte do Ensino Fundamental
I, em instituicdo da Rede Municipal de Educagdo de Sido José dos Pinhais-PR.
Percebeu-se pelos documentos analisados que o Ensino de Ciéncias faz
alinhamentos, correlagbes e aproximagdes diretamente ligadas a EA. Esta
constatagdo deriva do modelo de pesquisa empregado para a analise documental,
que compreende a relacido entre o ensino de Ciéncias em uma perspectiva da acao

pedagodgica com base no Referencial Curricular de Sdo José dos Pinhais (2019,
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Projeto Politico-Pedagdgico (2011) e Componente Curricular de Ciéncias (analise dos
objetivos de aprendizagem referente ao 5° ano do Ensino Fundamental |).

A analise destes documentos pesquisados descreve um percurso investigativo
apresentado ao pesquisador, possibilitando a ele imergir na pesquisa bibliografica,
apoiando-se na historiografia da Educagdo Ambiental, sua legislagdo nacional e
internacional e suas concepgdes tedricas ja descritas e contempladas no decorrer do
estudo.

Da analise dos documentos identificou-se o ensino de Ciéncias voltado a
perspectiva da Educacdo Ambiental explicitamente citada nos documentos avaliados
por este pesquisador, sendo possivel concluir que a Educagdo Ambiental € parte da
documentacao pesquisada referente a Escola Municipal Prefeito Francisco Ferreira
Claudino, ao considerar que ela deve ser apresentada como uma agao afirmativa e
ampla dos temas discutidos no ambiente escolar, ou fora dele em seus espacgos
informais ou nao formais pelo docente. Evidentemente, considerando o nivel de
desenvolvimento cognitivo do educando nos anos iniciais, respeitando o momento em
que este sujeito se apresenta no processo de ensino aprendizagem. Reafirmam os
documentos analisados que os assuntos cientificos devem ser construidos por etapas:
significacdo e compreensao de forma a serem assimilados por meio da leitura de
mundo. Todavia, ndo ha esgotamento das pautas, assim, os debates e discussoes
devem permanecer ativos no trabalho docente. Reconhecer a Educagao Ambiental
como um conceito primordial € necessario a adequacao do Referencial Curricular, o
qual esta desenvolvendo para a melhor compreensdo do educando, visando as
correlagcbes para o processo de ensino e aprendizagem, desenvolver uma
caracteristica do sujeito consciente e critico de sua prépria realidade.

Devemos assumir que o principio ético compreende o modelo de relagao que
temos com o mundo ao qual pertencemos; a postura do sujeito deve considerar que
somos parte de uma sociedade que se comunica com outros seres vivos, e esta
relagdo deve ser harménica e nao exploratoria. Reconhecer-se como integrante do
meio ambiente e ndo como figura central neste espacgo. A pesquisa por meio das
analises dissertativas deixa uma ampla possibilidade de construcdo de trabalhos
futuros tendo em vista a educacao voltada as Ciéncias e a Educagao Ambiental ndo

se comportarem como estaticas, ao se considerar o planeta como um complexo de
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fatores interligados. Tal pesquisa deve avancar conforme se apresentam os
questionamentos na educagao.

Sobre o viés de pesquisador, embora ndo consiga realizar uma cisao do viés
de educador, cabe descrever meus apontamentos conforme a normatizacido que
requer a pesquisa cientifica. Desta forma, a tematica explicita nesta dissertacdo tem
um alto grau de relevancia quando aborda a Educagao Ambiental no contexto escolar,
constréi a percepgao do educando para as problematicas ambientais em que ele
também estd inserido. As problematicas ambientais estdo em evidéncia
permanentemente dentro e fora do contexto escolar.

A escola ndo pode se negar a discutir, analisar e contemplar essas
problematicas que afetam a todos, pois ndo ha dicotomia entre escola e sociedade,
ambas interagem e compactuam do mesmo planeta. A instituicdo de ensino possui
subsidios pedagdgicos para a conscientizagdo do sujeito dos anos iniciais, a
considerar que este sujeito compora a sociedade na fase adulta, cabe a ela
instrumentalizar esse futuro cidaddo com base voltada a compreensao da Educacéao
Ambiental critica.

Da analise decorrente do levantamento dos dados descritos nos documentos
oficiais abordados nesta pesquisa e no Referencial Curricular de Sdo José dos
Pinhais, extrairam-se elementos consistentes relacionados a Educagcdo Ambiental,
sendo possivel elaborar um produto final de mestrado com a proposi¢cao de auxiliar a
acao docente interligada ao componente curricular do Ensino de Ciéncias voltada a
difusdo da tematica dentro do contexto escolar. Para a insercdo deste recurso pelo
docente, o produto final pedagdgico aborda a Educagao Ambiental correlacionada ao
Ensino de Ciéncias para o 5° ano do Ensino Fundamental |. Este produto, sugerido
como material complementar aos docentes de Ciéncias, podera ser utilizado por toda
a rede de educacgao do municipio de Sao José dos Pinhais, como material de apoio,
considerando o seu Referencial Curricular como uma das fontes, melhorando a
assimilagao e compreensao dos objetivos de conhecimento relacionados as questdes
ambientais, no tocante as areas das Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental —
anos iniciais.

Desta fase final da pesquisa é inegavel o desenvolvimento cognitivo do autor a
partir das diversas leituras quando nos propusemos a pesquisar as relagdes entre

ensino de Ciéncias e Educacdo Ambiental e avangcamos no conhecimento dos
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elementos que compuseram a pesquisa, muitas reflexées tiveram sua sustentagao
nas concepgdes tedricas construidas ao longo desta dissertagdo, ramificada na
construcao do produto final, que consideramos de muita relevancia a agao docente e
ao Ensino de Ciéncias.

O produto final desenvolvido apresenta ao docente a necessidade de sua
autoformacao permanente, cabendo, desta forma, a avaliagdo e reavaliagcdo em sua
pratica docente, considerando o docente como um mediador do conhecimento. Neste
sentido, esse material tem a meta de abordar os objetivos de conhecimentos da
disciplina de Ciéncias, especificos dos 5° anos, possibilitando ao docente utilizar esta
ferramenta educacional contendo o objetivo de conhecimento a ser desenvolvido
atrelado a Educacdo Ambiental. O produto final emerge como um anexo ao
desenvolvimento da pratica docente no ensino das Ciéncias, ao apresentar uma nova
perspectiva ao processo de ensino e aprendizagem. NOs sujeitos somos parte de um
complexo ambiental, nossas a¢des geram reagdes, devemos, portanto, compreender
nosso lugar no mundo como seres integrantes do planeta e nao somente como
exploradores. Ao propor ao discente uma nova visdo de mundo, o docente esta
garantindo a continuagao do planeta e de toda a vida nele contemplada garantindo a
continuidade as futuras geragdes. Agdes voltadas a conscientizacao e a sensibilizagcao
ambiental progridem para uma melhoria da qualidade ambiental e da propria vida no
planeta. Agdes ambientais sdo o diferencial de uma sociedade que respeita o
equilibrio dos ecossistemas, fato este necesséario a prolongagcdo das espécies,
incluindo a raga humana. A agao docente para o ensino da Educagdo Ambiental deve
considerar a realidade vivida pelo discente como ponto de partida a pratica
pedagdgica ao propor situagdes advindas de problematicas ambientais no contexto
local da sua casa, da sua rua, do seu bairro, de forma contextualizada numa relagao
proxima com os impactos ambientais, constroi-se um sujeito critico analitico e reflexivo
ambientalmente compreendendo a sua realidade e seu lugar no mundo. Neste
conceito, a limitagdo da compreensao e a capacidade de leitura de um espaco, do
meio ou de problemas ambientes prejudica o individuo na leitura de mundo, a qual
“‘precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1989). A leitura de mundo leva o sujeito a
adquirir uma racionalidade a compreensao da realidade vivida, suporte para a critica
e a conscientizacdo. Para Paulo Freire, evidencia-se a necessidade de se ter

consciéncia e ter o conhecimento de seu lugar no mundo.
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A conscientizacdo na acao docente apresenta-se como um diferencial quando
incorpora a tematica ambiental descrevendo a importancia da preservagao do meio
ambiente e as acgbes positivas que podem ser empregadas pelo docente para a
manutencéo da vida no planeta. Refletir sobre a relevancia do professor do Ensino
Ciéncias no processo de ensino e aprendizagem na atualidade, considerando a
formacdo de sujeitos ecoldgicos. Abordar, dialogar e identificar correlagdes da
disciplina de Ciéncias diretamente as Unidades Tematicas: Matéria e Energia; Vida e
Evolugédo; Terra e Universo e a Educagdo Ambiental. Desta forma, facilitar a

assimilagao de conceitos ecoldgicos e de sustentabilidade por parte dos discentes.
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