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“O importante ndo é o que se aprende, mas a
forma de aprendé-lo. De nada serve provar
que em abstrato, tal ou qual ciéncia é
formadora se ndo se prova que a forma de
ensina-la assegura bem esse
desenvolvimento intelectual, o qual depende
tanto da maneira de ensinar como da matéria
ensinada. Aqui esta o segredo: a forga ou a
virtude humanista e formadora das disciplinas
que se ensinam ndo esta em seu conteudo
intrinseco, fora do tempo e do espago, mas
na concreta forma de ensina-las e aprendé-
las aqui e agora. A questdo nédo é o que, mas
o como...” (SAVATER, 1997, p. 118-119)
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RESUMO

O profissional docente precisa estar em constante formagdo devido as novas
metodologias de ensino e aprendizagem e aos avangos e recursos tecnoldgicos que
se apresentam constantemente na profissdo. Além disso, € necessario que a
formagao docente acontega de forma tedrico e pratica, para que o professor possa
aprender formas didaticas de ensino e usar de metodologias que aliem aos recursos
tecnolégicos como ferramentas pedagogicas. Diante do exposto, essa pesquisa teve
o objetivo geral de investigar as contribuicdes que um Guia Didatico: "Aprenda
passo-a-passo como elaborar uma aula invertida utilizando uma WebQuest" pode
proporcionar no processo de formacgao inicial e continuada de professores do Ensino
Médio na elaboragcédo do seu plano de aula. Na abordagem qualitativa, de natureza
basica, descritiva, a pesquisa se caracterizou como de campo. Os participantes da
pesquisa foram 6 académicos de um curso de licenciatura em Quimica de uma
Universidade Federal Tecnoldgica do Parang, integrantes do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), uma professora da Educagéo Basica e
27 alunos do Ensino Médio. Para a coleta de dados, foi elaborado o Guia Didatico e
a sua validagao ocorreu por meio de um minicurso online via Google Classroom. A
WebQuest, produto educacional do minicurso, foi aplicada pela professora
supervisora e Pibidianos aos alunos de uma Escola da Rede Estadual de Ensino no
estado do Parana. A percepcao deles em relacédo a aprendizagem dos alunos do
Ensino Médio diante da proposta da WebQuest também foi analisada. Diante dos
resultados, foi possivel concluir quais foram as contribuicdes que o Guia Didatico
apresentou no processo de formacgao inicial e continuada de professores e, ainda, se
esse material é de facil acesso e entendimento para formacéo inicial, continuada e
autoformagao do professor. A WebQuest associada a aula invertida permitiu avaliar
a colaboragdo que esse material proporcionou na aprendizagem dos educandos.
Quando avaliada como instrumento de ensino e aprendizagem, apresentou o
interesse dos alunos e a participagéo deles no processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: formacao de professores; WebQuest; PIBID; ensino.
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ABSTRACT

The teaching professional needs constant training due to new teaching and learning
methodologies and the technological advances and resources that are constantly
presented in the profession. In addition, it is necessary that teacher training takes
place in a theoretical and practical way, so that the teacher can learn didactic ways of
teaching and use of methodologies that combine technological resources as
pedagogical tools. In view of the above, this research had the general objective of
investigation the contributions that a Didactic Guide: "Learn step-by-step how to
prepare an inverted class using a WebQuest" can provide in the process of initial and
continuing education of high school teachers in designing your lesson plan. In the
qualitative approach, of a basic, descriptive nature, the research was characterized
as field research. The research participants were 6 academics from a degree course
in Chemistry ata a Federal Technological University of Parana, members of the
Institutional Scholarship Program for Teaching Initiation (PIBID), a teacher of Basic
Education and 27 high school students. For data collection, the Didactic Guide was
prepared and its validation took place through an online mini-course via Google
Classroom. The WebQuest educational product of the mini-course, was applied by
the supervising teacher and Pibidianos to the students of a School of the State
Education Network in the state of Parana. Their perception in relation to the learning
of high school students in view of the WebQuest proposal was also analyzed. In view
of the results, it was possible to conclude which were the contributions tha the
Didactic Guide presented in the process of initial and continuing teacher training and,
also, if this material is easy to access and understand for initial, continuing and
teacher self-training. The WebQuest associated with the flipped class allowed us to
evaluate the collaboration that this material provide in the students’ learning. When
evaluated as a teaching and learning instrument, it showed the students’ interest and
their participation in the teaching learning process.

Keywords: teacher education, WebQuest, PIBID, teaching.
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APRESENTACAO

O motivo que me levou, como pesquisadora, a desenvolver esse Guia
didatico foi o de auxiliar no processo de formacao inicial e continuada de professores
pois, como professora vejo a necessidade da formacdo de docentes em
metodologias ativas de ensino e aprendizagem e recursos digitais. Quando pensei
no Guia didatico, o intuito era apresentar um material que permitisse, além da
formacédo de professores, também a autoformagdo dos docentes que atuam nos
varios niveis de aprendizagem.

Como professora, penso muito na importancia da aprendizagem dos meus
alunos, ndo somente a disciplina de quimica, mas todas as outras disciplinas que
fazem parte da Base Nacional Curricular Comum - BNCC.

Sempre em minhas aulas, procurava estabelecer relacdes do conteudo com
praticas cotidianas vividas pelos alunos. Assim, a WebQuest foi uma metodologia de
ensino e aprendizagem que me possibilitou desenvolver os conteudos quimicos e
relaciona-los com o cotidiano dos alunos para que esses pudessem perceber a

quimica no seu dia a dia e a importancia de aprender essa disciplina.
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1 INTRODUGAO

O avango tecnoldgico, a mudanga comportamental da nova geragédo de
estudantes, o ambiente de estudo e as dificuldades de aprendizagem de alguns
estudantes fazem com que o processo de formagdo docente tenha que ser
atualizado, constantemente. Dessa forma, os recursos didaticos e, em especial, as
ferramentas tecnoldgicas, podem ser uteis no processo de formacgao, visto que
alinham teoria e pratica de ensino. Nesse caso, € preciso que as formacdes
docentes sejam desenvolvidas de forma tedrico-pratica, para que possam aprender
na pratica como usar metodologias de ensino aliadas aos recursos tecnoldgicos
como ferramentas didaticas de ensino.

Quando se trata de ferramentas tecnoldgicas, ndo basta um processo de
formagdo que aborde as ferramentas a serem utilizadas e os beneficios que elas
trazem ao docente e aos discentes, € necessario trabalhar na pratica, ou seja,
ensinar detalhadamente como trabalhar, por exemplo, com um aplicativo, como
planejar uma aula invertida, uma WebQuest.

Ha, ainda, o fato de a sintonia entre o professor e a tecnologia nao ser tao
coesa. Concorda-se com Giannerini et al. (2005), quando afirma que a relagao entre
as midias tecnologicas e o professor ndo se estabelece de forma amigavel, tanto
pela dificuldade do professor em trabalhar com as midias como pelo fato de que seu
uso nem sempre se da de forma articulada com o planejamento didatico, mas,
muitas vezes, se presta mais a uma ilustracdo esporadica dos conteudos. Nesse
caso, o professor usa a tecnologia em seu plano de aula, nas raras vezes, como
uma ferramenta que possa auxilia-lo no direcionamento expositivo da aula e, nao
necessariamente no processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes.

Sendo assim, a ferramenta tecnolégica de exposigdo de conteudo, acaba
exercendo mais o papel de diversificar o uso do quadro negro, do que efetivamente
tecer qualquer tipo de preocupacdo com o uso de uma metodologia diferente, na
qual vise melhorar o ensino e a aprendizagem para os alunos.

Muitas vezes, o docente entende que é mais facil ministrar uma aula,
escrevendo primeiro tudo no quadro os conceitos tedricos da matéria, para depois
explicar o que escreveu, situacao essa, feita pela maioria dos professores do ensino

fundamental e médio. Assim, ndo tentam trabalhar com o auxilio de um recurso
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tecnoldgico, porque precisardao se familiarizar com recursos didaticos disponiveis,
esse processo requer estudos, tempo, paciéncia, até que se torne um procedimento
de facil acesso ao docente.

Dantas (2014) afirma que a tecnologia veio para ficar e, mesmo que o
professor seja relutante, deveri estar pronto para lidar com esta realidade e a
melhor forma de fazi-lo sera: utilizar as tecnologias novas, adaptar as antigas e
fazer das TICs (WebQuest) suas novas ferramentas de trabalho.

Dessa forma, € necessario que se apresente ao docente essa tecnologia,
WebQuest, e ensine-o como trabalhar com as inumeras ferramentas que ela
oferece. Essa oferta de conhecimento e aprendizagem referente ao uso das novas
tecnologias deve acontecer durante as formagbes de professores de Ensino
Fundamental I, Il e Médio, podendo se estender ao ensino Superior, se necessario.

A formacao de professores nao se esgota no curso de formacéo inicial e
deve ser pensada, conforme Caldeira (1993), como um processo, que, como tal, ndo
se esgota também em um unico curso de formagdo continuada, mesmo
considerando-se situacées em que estes acontegcam na escola em que o professor
trabalha, local privilegiado de reflexdo pedagdgica.

A formacdo continuada de professores é entendida como um processo de
aprendizagem e de aperfeicoamento dos docentes perante suas praticas
pedagdgicas, de modo a proporcionar um despertar no interesse do aluno e garantir
uma melhora no processo de ensino e aprendizagem deste (FURTADO, 2021). Um
processo de formacdo continuada deve levar em consideracdo as necessidades
reais do cotidiano escolar do professor, valorizar o saber e a experiéncia docente e
integrar, de forma eficaz, teoria e pratica (FURTADO, 2021).

Vale ressaltar que as formacdes por si s6 ndo transformam o professor em
um perito no processo de ensino e de aprendizagem. Ha de se considerar a relagao
do professor com seus alunos e a sua carreira docente. Nesse sentido, Arroyo
(2020, p. 18) afirma que “[...] a pericia dos mestres ndo sédo coisas do passado
descartadas pela tecnologia, pelo livro didatico, pela informatica ou pela
administragao de qualidade total. A pericia dessas artes poderia ter sido substituida
por técnicas [...]°. Portanto, corroborando com as ideias de Arroyo (2020, p. 18),
“educar incorpora as marcas de um oficio e de uma arte, aprendida no dialogo de

geragdes. O magistério incorpora pericia e saberes aprendidos pela espécie humana
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ao longo da sua formagao”.

De acordo com Arroyo (2020, p. 24), todo o “[...] acumulo de qualificagéo
leva a uma maior seguranga e a consequente defesa da especificidade de seu
saber-fazer, de seu oficio”. Nesse sentido, a importédncia da formagéo inicial e
continuada de professores retorna a discussao apoiada pela afirmag¢ao do autor, o
qual destaca que o investimento de recursos na qualificagdo do professor, a sua
valorizagdo e as suas condi¢des de trabalho sdo capazes de elevar a aprendizagem
dos alunos.

Dessa forma, é importante que os professores se atualizem constantemente
quanto ao que ensinam, tanto em relacdo as descobertas cientificas como as
possibilidades metodolégicas que o avango da tecnologia oferece e a troca de
experiéncia mediante workshops e oficinas, a fim de melhor organizar didaticamente
suas aulas nas diversas areas do ensino.

Face ao exposto, elenca-se a questdo-problema desta pesquisa: “Quais
contribuicdes que um Guia Diditico: “Aprenda passo — a — passo como elaborar uma
aula invertida utilizando uma WebQuest” pode proporcionar para formacgao inicial e
continuada de professores?

Sendo assim, diante da grande dificuldade dos professores em se atualizar
na sua formacgéo, tanto em relacdo a metodologias ativas como na utilizagdo de
ferramentas digitais, esta pesquisa tem por objetivo geral investigar que
contribui¢des um Guia Didatico pode proporcionar no processo de formacao inicial e
continuada de professores do Ensino Médio e Superior na elaboragédo de seu plano
de aula.

O primeiro objetivo especifico foi realizar uma pesquisa tedrico metodoldgica
sobre aula invertida, WebQuest, suas propriedades e contribuicdes no processo de
ensino e aprendizagem quando utilizadas como metodologia ativa e recurso digital.
O segundo objetivo foi elaborar o Guia Didatico, contemplando o resultado da
pesquisa realizada anteriormente, para ser aplicado aos futuros professores,
integrantes do projeto PIBID e a sua professora supervisora. Como terceiro objetivo
buscou-se avaliar o uso do Guia Didatico, que também se configurou no produto
educacional intitulado “Aprenda passo-a-passo como elaborar uma aula invertida
utilizando uma WebQuest”, na formacgao inicial e continuada de professores, para

que possam utilizar esse material produzido em sua autoformacao. A aplicacdo da
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WebQuest para os alunos do Ensino Médio também foi considerada como uma
metodologia de ensino inovadora, face ao contexto educacional a que estavam
habituados, a percepgdo da professora supervisora e dos alunos integrantes do
PIBID quanto a aprendizagem dos alunos do Ensino Médio também revela esse
diferencial trazido pelo produto, conforme sera visto nos resultados dessa pesquisa.

O Produto Educacional ¢ uma exigéncia dos Programas de Pis-Graduagao
em Mestrado Profissional. Para a obtencao do titulo de mestre, cada estudante do
mestrado profissional desenvolve, além da dissertagdo, um Produto Educacional?, a
partir de sua pesquisa. De acordo com a Instrugdo Normativa no 06/2015 — do
Programa de Pis-Graduacdo de Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da
Natureza (PPGEN) da Universidade Tecnologica Federal do Parana, séao
considerados como produtos educacionais, segundo Documento de Area 2013 da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES): midias
educacionais; prototipos educacionais e materiais para atividades experimentais;
propostas de ensino; material textual; materiais interativos; atividades de extensao.

O minicurso com os Pibidianos e a professora supervisora ocorreu de forma
remota, em um unico encontro, em janeiro de 2021. Por estar em tempos de
pandemia da Covid-19, foi utilizada a plataforma do Google Classroom, em que a
pesquisadora apresentou o seu produto didatico Guia Diditico: “Aprenda passo-a-
passo como elaborar uma aula invertida utilizando uma WebQuest’. Apds a
aplicacao do produto didatico, foi solicitado aos Pibidianos que cada um elaborasse
a sua WebQuest utilizando o Guia Didatico para auxilia-los na construgao. Esse
minicurso teve, como objetivo, avaliar o uso do Guia Didatico como um material a
ser utilizado na formagéao de professores.

A WebQuest elaborada pelos Pibidianos foi reelaborada pela pesquisadora
considerando os aspectos tedricos e metodoldgicos, abordados durante o minicurso,
e que se fazem necessarios na elaboracdo de cada um dos componentes da
WebQuest.

2 No apindice “O” desta pesquisa, esti apresentado o produto educacional, material elaborado para auxiliar

tanto na autoformagao como na formagao de professores. O produto educacional aborda metodologias ativas de
ensino-aprendizagem aliada a recursos digitais, tornando-se um material interativo que, faz parte do grupo de
pesquisa da linha de Ciéncias da Natureza vinculado ao Programa de Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias Humanas, Sociais e da Natureza.
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A aplicacdo da WebQuest aos alunos do Ensino Médio permitiu que ela
fosse avaliada como metodologia ativa e recurso digital no processo de ensino e
aprendizagem do aluno.

A percepgdao dos Pibidianos e da professora supervisora quanto a
aprendizagem e interacao dos alunos do Ensino Médio diante da aula proposta com
a WebQuest também foi considerada na analise dos dados.

O Guia didatico dessa pesquisa foi aplicado aos Pibidianos como sendo um
processo de formacéo inicial de professores, e no caso da professora supervisora, a
formagdo foi continuada no ensino médio. Vale salientar que o conteudo
apresentado no Guia permite que o processo de formacédo continuada possa ser
estendido para professores que atuam em outros niveis de ensino como no ensino
fundamental I, Il e no ensino superior.

O Guia didatico apresenta um material que o professor pode, além de
conduzir a sua autoformacdo, trabalhar com metodologias de ensino e
aprendizagem diversificadas. Nesse aspecto, Moran (2013) afirma que muitos
cursos de formagao de professores ndo contribuem para a transformacéao da pratica
docente, ou seja, apresentam fragilidades formativas no que tange a preparacao do
docente no processo de enfrentamento para essa nova geragao de relagdes em sala
de aula, bem como o uso dos recursos midiaticos educacionais.

Dessa forma, no capitulo 2, foi apresentada uma revisdo da literatura que
serviu de embasamento para esta pesquisa, iniciando com uma abordagem geral
sobre o processo de formagéo de professores, PIBID, midias digitais e metodologias
de ensino e aprendizagem.

No capitulo 3, encontra-se o caminho metodoldgico utilizado no
desenvolvimento da pesquisa, descrevendo a pesquisa qualitativa, os participantes
da pesquisa e o local de desenvolvimento, a coleta de dados e o desenvolvimento
detalhado de cada uma das quatro etapas da pesquisa e a estruturacido dos dados
para realizacido da analise.

No capitulo 4, apresenta-se a analise e discussao dos resultados, separados
em trés categorias: 4.1 a concepcao inicial dos Pibidianos e da professora
supervisora quanto a formacgao inicial e continuada de professores; 4.2 a percepgao
dos alunos do Ensino Médio quanto a utilizagdo da WebQuest como instrumento de

ensino e aprendizagem e; 4.3 a percepgao dos Pibidianos e da professora
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supervisora quanto a aprendizagem dos alunos do Ensino Médio. Nesse capitulo,
ainda se trata da reelaboracéo do produto didatico.

Diante disso, consideramos a importancia da formacao de professores, das
metodologias ativas e dos recursos digitais no processo de ensino e de
aprendizagem e a viabilidade de se usar o produto educacional, intitulado, Guia
didatico: "Aprenda passo-a-passo como elaborar uma aula invertida utilizando uma
WebQuest", como um instrumento capaz de orientar e contribuir no processo

formativo de professores, tanto de modo inicial quanto continuo.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Um tema muito discutido e apresentado em semanas pedagogicas € a
formagdo de professores, na verdade, elas vém se tornando algo como dias de
estudo em que sao abordados indices escolares, como o indice de Desenvolvimento
da Educagéao Basica (IDEB), Prova Brasil, Prova Parana e, para finalizar, se faz uma
projecdo do que deve ser melhorado, quais estratégias devem ser tomadas para o
ano que se inicia e o que fazer para que esses indices aumentem.

No geral, sempre sdo apontadas varias estratégias relacionadas ao ensino
do aluno, como alternativas para a melhora desses indices. Uma delas seria o
investimento na formacgao continuada do profissional docente.

Garrido e Carvalho (1995) afirmam que os cursos de formagao de
professores, tanto aqueles destinados a sua preparagao, como aqueles voltados
para a sua atualizacdo, vém sendo considerados insatisfatorios. Uma dessas
insatisfacbes é citada por Moran (2013), muitos cursos de formagao de professores
nao contribuem para a transformagéo da pratica docente, ou seja, preparar para a
utilizacao efetiva dessa nova geragéo de recursos midiaticos educacionais.

A ineficiéncia desses cursos é consequéncia, segundo Garrido e Carvalho
(1995), de nao apresentarem relagdo social entre universidades e escolas,
educadores e pesquisadores, corpo docente e comunidade cientifica. Ainda sobre
esse assunto, Tardif (2014, p. 237) destaca, “[...] a relagdo entre a pesquisa
universitaria e o trabalho docente nunca € uma relagcdo entre uma teoria e uma
pratica, mas uma relagdo entre atores, entre sujeitos cujas praticas sdo portadoras
de saberes”.

Esse distanciamento entre universidades e escolas de educacao basica é

visto por Névoa como:

[...] um sentimento de insatisfagdo, que resulta da existéncia de uma
distancia profunda entre as nossas ambicdes tedricas e a realidade concreta
das escolas e dos professores, como se houvesse um fosso intransponivel
entre a universidade e as escolas, como se a nossa elaboragcdo académica
pouco tivesse contribuido para transformar a condigao sdcio profissional dos
professores (NOVOA, 2017, p. 1108 — 1109).

Marandino (2002) também corrobora, ao nos apresentar a discusséo sobre a

ineficiéncia dos cursos de formacgao docente, cujo foco esta no processo de ensino e



19

aprendizagem que vem sofrendo alteragdes, dependendo da época, por motivos
politicos, econémicos, ou por problemas na propria formacdo do professor, de
maneira a justificar o baixo rendimento na aprendizagem dos alunos.

Assim sendo, aponta-se, na maioria das vezes, o professor como sendo o
unico responsavel desse processo. Contudo, € preciso entender que os mecanismos
de formacao de professores que envolvem teoria e pratica podem ser promissores,
no sentido de dar maior autonomia ao professor em suas atividades docentes, pois,
se conseguem dominar os conteudos disciplinares, pedagogicos e curriculares, é
possivel que tenham melhores condi¢bes para ensinar, a considerar que esses
conhecimentos estariam vinculados aos saberes da experiéncia desses professores
(TARDIF, 2014).

O bom professor, apresentado por Arroyo (2020), € chamado de “o ser
professor”, aquele que entende a importancia e a responsabilidade de desenvolver o
exercicio da docéncia e se preocupar tanto com as suas metodologias de ensino

quanto com a aprendizagem de seus alunos.

2.1 Formacgao de professores e PIBID

Quando se fala em formacido docente, deve-se compreender que esse
processo envolve varios elementos como os metodoldgicos, tecnoldgicos, conteudo,
linguagem, textos, entre outros. Nessa pesquisa sera discutido sobre a formacgao
docente quanto ao uso da metodologia de ensino e aprendizagem e 0S recursos
tecnolégicos que podem auxiliar nesse processo.

A pesquisa voltada a formacédo de professores € um tema que vem sendo
muito abordado por pesquisadores em educagdo. Pesquisadores como Novoa
(1992), Maldaner (2016), Novoa e Vieira (2017), Carvalho e Gil-Pérez (2011), entre
outros, ao abordarem essa tematica, costumam separa-la em duas vertentes: a
Formacao Inicial e a Formagao Continuada de professores.

A formacgéo inicial, segundo Gatti (2003), € o processo que assegura um
conjunto de habilidades aos estudantes/professores que permita iniciar sua carreira
docente com um minimo de condigcbes especiais de qualificagcao, e € nesse periodo
gue se inicia a transi¢ao entre o papel de ser aluno e o papel de ser professor.

Marcelo (1999) sintetiza as definicdes de Formacgao Inicial e Formacgao

Continuada como sendo: um processo de desenvolvimento e estruturagao individual;
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e uma atividade formativa direcionada ao professor em exercicio e que ocorre e se
desenvolve em um contexto especifico.

Embora seja feita essa separacdo em formacao inicial e continuada, ha a
unanimidade em dizer que a formacao inicial ndo termina com o curso de
licenciatura das universidades e que a formagao continuada precisa ser constante,
fazendo com que os professores estejam sempre se atualizando, tanto em relagéao a
metodologias de ensino como na aprendizagem de seus alunos, incluindo novos
recursos de aprendizagem e suas tecnologias, ou seja, o professor tem que estar
em processo de formagao o tempo todo.

A formacédo inicial, conforme citada anteriormente, acontece quando o
estudante trilha seu caminho na Universidade ou em Cursos Profissionalizantes.
Concorda-se com Novoa (1992) ao ressaltar que a formagao de professores nos
cursos de licenciatura deve proporcionar uma formagao que estimule os professores
a uma perspectiva critico-reflexiva e que fornegca aos professores o0s meios
necessarios para um pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas de
autoformacgao participada.

Névoa (1992) evidencia sobre o abismo existente entre os discursos das
areas da educacdo e a realidade pratica dos professores, pois ndo basta saber
todas as teorias e metodologias, elas precisam estar de acordo com a realidade da
falta de estrutura, tempo e outras variaveis da maioria dos educadores.

Nesse sentido, Macedo (2011, p. 3) cita, os “[...] novos desafios para a
educacao escolar que a formagao de professores tem sido destacada por estudiosos
da area e dirigentes governamentais como um dos elementos que podera contribuir
para melhorar a qualidade do sistema de ensino”.

Dessa forma, ndo se deve imaginar que, durante a formagcao pratica
docente, os estudantes de graduagdo irdo cursar disciplinas que vao ensina-los a
dar aula, ou seja, a desenvolverem em suas praticas, condutas e estratégias de
ensino proéprias. Concorda-se com Pimenta (1999), ao afirmar que ndo ha um
método infalivel para a docéncia e que somente na pratica, € que se conhece a
realidade dessa profissao tdo complexa e ao mesmo tempo tdo motivadora.

Independentemente de ser uma Formacgéo Inicial ou Continuada, concorda-
se com Zabalza (2004, p. 41), ao definir que “a formacgao deve servir para qualificar

as pessoas”. Sendo assim, as Universidades, em seus cursos de Licenciatura,
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devem seguir orientagdes advindas do Ministério da Educacdo, que sédo primicias
importantes para os futuros docentes. Vale salientar outros fatores que ocorrem em
cursos de Licenciatura, por exemplo, no caso da Quimica, Silva e Figueiredo (2018),

ao pesquisarem a respeito da evasao, apontam que:

[...] a propria concepcdo e formagao de professores que atuam em
licenciatura, muitas vezes com habilitagdo em bacharel, ndo buscam
formacgao didatico pedagogica para superar a fragmentagédo dos conteudos,
nao ha predisposi¢cdo em dialogar com os demais profissionais de trabalho
em torno do referido assunto e, sobretudo, os académicos ndo tém voz para
falar das dificuldades de aprendizagem que podem ter perante o método
tradicional de ensino (SILVA; FIGUEIREDO, 2018, p. 239).

Diante o exposto, a dificuldade em formar um professor de Quimica para
atender a demanda atual da sociedade, realmente fica mais comprometida, porque
“[...] apesar de ter ocorrido a desconexao das habilitagdes licenciatura e bacharelado
do curso de quimica, o que ainda prevalece em boa parte das universidades é
uma licenciatura noturna que acaba tendo forte carater de “bacharelado
noturno” (SILVA; FIGUEIREDO, 2018, p. 239, grifo nosso).

Em um estudo mais recente, Viola (2021, p. 62, grifo nosso), identificou que
os principais motivos que ocasionaram a evasao de discentes em um curso de
Licenciatura em Quimica, foram “[...] principalmente a falta de monitorias que
auxiliem os alunos nas suas maiores dificuldades e ao “despreparo” de alguns
professores, o que acaba desmotivando os alunos e por consequéncia contribuem
com o processo de evasao”.

Para atender a atual Resolucdo CNE/CP n? 2, de 20 de dezembro de 2019,
€ preciso que todo o corpo docente que trabalha em cursos de Licenciatura, se
comprometam em formar docente, e nao priorizem, por exemplo, conforme Silva e
Figueiredo (2018, p. 239), a area de formagao voltada para a pesquisa ou industria.

Atender a Resolugdo CNE/CP n2 2, de 20 de dezembro de 2019, na qual
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores

para a Educacao Basica, perpassa por:

Il - reconhecimento de que a formagéo de professores exige um conjunto
de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, que estdo inerentemente
alicercados na pratica, a qual precisa ir muito além do momento de estagio
obrigatério, devendo estar presente, desde o inicio do curso, tanto nos
conteudos educacionais e pedagogicos quanto nos especificos da area do
conhecimento a ser ministrado;

VIl - integragdo entre a teoria e a pratica, tanto no que se refere aos
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conhecimentos pedagdgicos e didaticos, quanto aos conhecimentos
especificos da area do conhecimento ou do componente curricular a ser
ministrado;

VIIl - centralidade da pratica por meio de estagios que enfoquem o
planejamento, a regéncia e a avaliagdo de aula, sob a mentoria de
professores ou coordenadores experientes da escola campo do estagio, de
acordo com o Projeto Pedagdégico do Curso (PPC) (BRASIL, 2019. p. 4).

Dentre os varios autores que estudam a formacéao inicial de professores,
Imbern6n (2006), entende a formacgéo inicial como sendo um momento importante,
visto que é o inicio do processo de profissionalizagdo do individuo. Esse autor ainda
destaca que a formacao inicial oferecida hoje ndo prepara os docentes para
desenvolver novas metodologias, além disso, “ndo se tem a menor informagao sobre
como desenvolver, implantar e avaliar processos de mudanca” (IMBERNON, 2006,
p. 41). Por isso, diante do contexto de novas demandas para o trabalho docente, “o
professor precisa de novos sistemas de trabalho e de novas aprendizagens para
exercer sua profissdo [...] a formacdo ser: legitima entdo quando contribuir para o
desenvolvimento profissional do professor no ambito de trabalho e de melhoria das
aprendizagens profissionais” (IMBERNON, 2006, p. 45).

Esse tipo de formacdo mencionada por Imbernén esta apresentada no Art.8
da Resolugdo CNE/CP n2 2, de 20 de dezembro de 2019, que afirma:

Os cursos destinados a Formacgao Inicial de Professores para a Educagao
Basica devem ter como fundamentos pedagoégicos:

[...] I - o compromisso com as metodologias inovadoras e com outras
dindmicas formativas que propiciem ao futuro professor aprendizagens
significativas e contextualizadas em uma abordagem didatico-metodolégica
alinhada com a BNCC, visando ao desenvolvimento da autonomia, da
capacidade de resolugdo de problemas, dos processos investigativos e
criativos, do exercicio do trabalho coletivo e interdisciplinar, da analise dos
desafios da vida cotidiana e em sociedade e das possibilidades de suas
solugdes praticas;

[...] IV - emprego pedagdgico das inovagdes e linguagens digitais como
recurso para o desenvolvimento, pelos professores em formagao, de
competéncias sintonizadas com as previstas na BNCC e com o mundo
contemporéaneo; (BRASIL, 2019. p. 5).

Um Programa criado pelo Governo Federal, para colaborar com o processo
de Formacéo Inicial em cursos de licenciatura nas Universidades, tem sido o PIBID -
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia, o qual cumpre alguns dos

objetivos propostos na atual Resolugdo CNE/CP n? 2, de 20 de dezembro de 2019,
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2.1.1 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID

O Programa PIBID teve inicio em 2007, uma iniciativa de politica publica
para melhorar a qualidade da formacéo inicial de docentes. Foi criado pelo decreto
n.07219/2010 e regulamentado pela Portaria 096/2013, com o intuito de valorizar o
magistério. Segundo o site da CAPES (BRASIL, 2010, p.11), os objetivos do

Programa sao:

| - incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a educagao
basica;

Il - contribuir para a valorizagdo do magistério;

lll - elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de
licenciatura;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educagéao proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docente de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superagdao de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educagdo basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacao inicial para o magistério e;

VI - contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica, necessarias a
formacao dos docentes, elevando a qualidade das agdes académicas nos
cursos de licenciatura (BRASIL, 2010, p.11).

Para o desenvolvimento do Programa, € necessario que haja um
coordenador institucional, coordenador de area de gestdo de processos
educacionais € um coordenador de area, os trés na Instituicio de Educacgao
Superior. Ha, ainda, o professor supervisor, que é o professor da escola publica de
educacao basica, e os licenciandos das Instituicbes de Educacado Superior, a
administragdo do Programa é de responsabilidade da CAPES (Coordenagado de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior).

Alunos bolsistas participantes deste programa, denominados aqui como
Pibidianos, participaram dessa pesquisa. Esse grupo de alunos, por estarem
cursando a Universidade, participaram no processo de formacdo inicial e de
validacao do produto didatico.

Ainda falando sobre formacao de professores, tanto os pesquisadores em
Educacdo, como o Ministério da Educagdo, entendem a necessidade e a
importancia de o profissional docente estar em constante formagao. Dessa forma, a
RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 27 DE OUTUBRO DE 2020, (*) que dispde sobre

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Continuada de Professores da
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Educacgao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacgao Continuada de
Professores da Educacéo Basica (BNC-Formagao Continuada), em seu Capitulo I,

que trata da Politica da Formag&o Continuada de Professores, Art. 4%

A Formacado Continuada de Professores da Educacdo Basica é entendida
como componente essencial da sua profissionalizagdo, na condigao de
agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de
seus educandos nas trilhas da aprendizagem, para a constituicdo de
competéncias, visando o complexo desempenho da sua pratica social e da
qualificagéo para o trabalho (BRASIL, 2020, p. 2).

Além de entendida como componente essencial da profissionalizacédo
docente, a formacédo continuada deve se estender por toda a vida docente dos
professores e acontecer como uma forma de aperfeicoamento e atualizagdo do
trabalho docente diante de tantas mudangas que o mundo vem sofrendo.

E nesse aspecto que se concorda com Macedo (2006), ao dizer que a
formacdo continuada se apresenta como um elemento que contribuira para a
atuacao profissional do docente. Complementa - se a afirmagao desse autor com a
de Tozetto (2017, p. 24543) quando afirma: “que formag&o continuada é um
processo a ser desenvolvido por toda a carreira docente, que vai sendo aos poucos
construido e reconstruido, com o propésito de melhoria da pratica e por
consequéncia uma melhora da educagao".

Dessa forma, a formacdo continuada de professores é entendida como
sendo fundamental para a transformacdo da educacao brasileira e se apresenta
tanto em resolucdes Federais como Normativas Estaduais e Municipais.

De acordo com a resolugdo CEB/CNE 3/97, art. 6.9, inciso IV temos que:

[...] a jornada de trabalho dos docentes poderi ser de ati 40 (quarenta)
horas e incluiri uma parte de horas de aula e outra de horas de atividades,
estas lltimas correspondendo a um percentual entre 20% (vinte por cento) e
25% (vinte e cinco por cento) do total da jornada, consideradas como horas
de atividades aquelas destinadas a preparacdo e avaliagdo do trabalho
diditico, ¢ colaboracdo com a administragdo da escola, is reunides
pedagigicas, i articulagdo com a comunidade e ao aperfeicoamento
profissional, de acordo com a proposta pedagigica de cada escola;
(PRESIDENTE DA CEB/CNE, 1997, p. 22987).

O governo do Parana, neste contexto atual, em sua mais recente normativa
N.® 004/2021 DEDUC/SEED, destaca que:
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A hora-atividade é um tempo reservado para o planejamento das aulas, em
parceria com a equipe pedagigica, bem como para estudo, avaliacdo,
pesquisa, elaboracdo de instrumentos avaliativos, socializacdo de priticas
exitosas, participacdo de formagao continuada e reflexdo junto aos seus
pares sobre os pontos de atengdo que interferem diretamente no processo
de ensino e aprendizagem, buscando superi-los. (DIRETORIA DE
EDUCACAO DA SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E DO
ESPORTE, 2021, [s.p.].

Seguindo a resolugdo CEB/CNE 3/97, art. 6.9, inciso IV e a normativa N.°
004/2021 DEDUC/SEED - PR, o professor, dentro da sua carga horaria de trabalho,
tem um determinado tempo que deveria ser utilizado para estudo, preparo e
elaboragdo de instrumentos avaliativos, participacdo de formacdo continuada e
outros. Todo professor sera enfatico em afirmar que a quantidade de hora atividade
disponivel ndo é suficiente para que se realize todas as atribuigcdes diarias de um
professor e ainda um processo de formagao continuada, pois a escola contribui para
que seus professores ndo tenham tempo necessario para estar sempre se
atualizando em processos de formacgao, sendo que ocupa todo o tempo de trabalho
do professor com o preparo de aulas, avaliagdes, recuperagdes, planejamento e
outros (BESSA, 2011).

Quando a proposta de formagéo continuada esta vinculada a sua instituicao
de trabalho, normalmente acontece por meio de cursos, seminarios ou outras
situagcbes nas quais os docentes desempenham o papel de ouvintes, sem uma
participagdo ativa nas metodologias propostas ou nos aplicativos demonstrados

durante os cursos.

Quando a formacgao continuada fica sé na transmissdo de informacdes e
nao na construcao de saberes que favoregcam a aquisigcdo do conhecimento
cientifico, deixa de propiciar um ensino no qual se forma um sujeito critico,
atuante na sociedade em que vive. Para que realmente se efetive uma
formagdo continuada do docente que o considere como sujeito histrico,
social, politico e cultural, ¢ preciso que esta se di num movimento dialitico de
construgdo e de reconstrugdo da cultura e do conhecimento (TOZETTO,
2017, p. 24543).

Dessa forma, é necessario que a formagao do professor se construa no
cotidiano escolar, de forma constante, continua e efetivamente participativa. No
capitulo IV da formacédo ao longo da vida da resolugdo CNE/CP N° 1, de 27 de
outubro de 2020 (*), em seus artigos 11, 12, 13 e 14 tem-se que:
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Art. 11 As politicas para a Formagdo ao Longo da Vida, em Servigo,
implementadas pelas escolas, redes escolares ou sistemas de ensino, por si
ou em parcerias com outras instituicdbes, devem ser desenvolvidas em
alinhamento com as reais necessidades dos contextos e ambientes de
atuagao dos professores.

Art. 12 A Formacao Continuada em Servico deve ser estruturada mediante
acoes diversificadas destinadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas ao longo da vida profissional, e contextualizada com as
praticas docentes efetivamente desenvolvidas.

Art. 13 A Formacado Continuada em Servigo deve oferecer aos docentes a
oportunidade de aprender, junto com seus colegas de trabalho, com suporte
de um formador experiente (mentoria ou tutoria), compartilhando
aprendizagens ja desenvolvidas, atendendo ao disposto no Paragrafo unico
do artigo 61 da LDB.

Art. 14 A programacdo da Formagdo Continuada em Servico deve ser
articulada com programas e cursos flexiveis e modulados, que permitam a
complementagdo, atualizacdo ou aperfeicoamento de seu processo de
desenvolvimento profissional. (BRASIL, 2020, p. 6).

A resolugcdo CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020 (*) refor¢a a ideia de
que, além de cursos que proporcionem o processo de formagao continuada para os
professores, € importante também um horario para que sejam realizados grupos de
estudo e pesquisa entre equipe pedagdgica e professores que proporcionem uma
discussao das praticas docentes realizadas e um estimulo aqueles professores que
ainda tenham dificuldade de trabalhar com metodologias de ensino e aprendizagem
diferenciadas.

Concorda-se com a afirmagao de Bessa (2011, p. 247), quando ele elucida
que: “A formagdo do professor ndo ¢ algo terminivel, deve ser continua e em
servigco. A capacitacdo do educador nunca € adquirida por completo, uma vez que
ela jamais se esgota”.

Um outro aspecto que deve ser levado em consideragao quando se pensa
em um processo de formagao continuada de professores é a introdugdo de
tecnologias digitais associadas ao campo da educagdo. Dentre elas, ha os
computadores, dispositivos modveis, cameras, internet, aplicativos de jogos,
plataformas de ensino, entre outros.

Valente (2014, p.19) destaca que “a questdo da formagdo do professor
mostra-se de fundamental importancia no processo de introdug¢do da informatica na
educacéo, exigindo solugdes inovadoras e novas abordagens que fundamentam os
cursos de formacéao”.

Apontamentos apresentados nas Diretrizes Curriculares da Educacgao
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Basica (PARANA, 2008) indicam que a partir do momento em que 0S recursos
midiaticos educacionais forem reconhecidos e utilizados no ensino, pode-se afirmar
que pesquisas estao sendo feitas para melhorar o processo de ensino.

A relagdo entre as midias tecnoldgicas e o professor ndo se estabelece de forma
amigavel, tanto pela dificuldade do professor em trabalhar com elas como pelo fato
de que seu uso nem sempre ocorre de forma articulada com o planejamento
didatico, mas muitas vezes se presta mais a uma ilustracdo esporadica dos
conteudos (GIANNERINI et al. 2005). Além disso,

[...] a entrada desses materiais na escola € algumas vezes vista como algo
nocivo, quando falta o senso critico do publico para fazer uma leitura mais
problematizadora das imagens e textos veiculados pelas diversas midias.
Ha também criticas a uma supervalorizagdo do uso das tecnologias como
salvacdo contra a mesmice e a falta de motivagdo dos alunos
(MARANDINO, 2002, p. 12).

Concorda-se com Coelho e Altoé (2011) quando apontam n&o ser facil o uso
de recursos midiaticos educacionais devido tanto a ma formacao de professores
quanto a auséncia de equipamentos. Para esses autores, muitos professores ja
estdo mudando e usando o computador como aliado no processo de melhoria do
ensino. Portanto, “o professor que conhece e desenvolve habilidades em relagao as
tecnologias digitais tem possibilidade de criar, modificar, explorar e adaptar
interativamente atividade de ensino, compartilhando novos conceitos, fungdes,
programas e ideias” (SCHNEIDER; FRANCO; SABRITO, 2017, p.2).

Ainda em relagéo as tecnologias, Ferrés (1996) e Silva (2007) defendem que
o caminho é explorar as multiplas linguagens oferecidas por esse meio,
considerando tanto os aspectos da emogao — muitas vezes descartados pela escola
e valorizados nesses contextos — como aqueles mais racionais.

Para Tozetto (2017), é importante que o profissional da educagéao tenha
compreensao do conhecimento em suas miltiplas dimensdes, sendo capaz de
construir seu pensamento e sua acao fundamentados nas teorias da educagao, mas
voltado is necessidades de seu cotidiano e analisando criticamente as situagbes em

sala de aula. A autora ainda complementa:

[...] o desafio que se coloca ao professor ndo ¢ uma tarefa ficil de realizar,
pois construir seu saber, buscando uma relagao terico/pritica ciente do
mundo social em que esti inserido, ¢ uma atividade complexa. O seu saber
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¢ miltiplo, polimorfo e recebe influincia das relagdes sociais, culturais,
econimicas e politicas, bem como tem uma participacao significativa na
construgdo do conhecimento do aluno. Pois, temos clareza de que o
profissional responsivel em desenvolver e ampliar a atividade intelectual do
aluno é o professor (TOZETTO, 2017, p. 24538).

Diante das inumeras metodologias de ensino vinculadas a recursos digitais,
foi escolhido a WebQuest como ferramenta de ensino e aprendizagem para ser
pesquisada. A escolha da WebQuest foi devido ao fato de ser um tipo de recurso
digital por meio do qual o professor escolhe o tema especifico que deseja trabalhar e
propde a tarefa. Conforme Filho (2016), a tarefa pode ser desenvolvida por meio de
uma aula invertida em que as fontes de consultas, como textos de sites, livros,
revistas, videos, entre outras, sdo buscadas pelo aluno fora da sala de aula e essas
fontes de pesquisa sdo geralmente pré-definidas pelo professor-autor da WebQuest.

Além disso, foi considerado ainda, o fato de o seu produto didatico ensinar a
elaboragcdo de uma WebQuest, pois essa ferramenta digital pode ser utilizada por
professores de qualquer disciplina, ou seja, € necessario apenas a adequagéo do

conteudo a ser explorado com a WebQuest. A pesquisadora ainda utilizou a
WebQuest construida com o auxilio do Guia Didatico para avaliar a eficiéncia desse

recurso didatico na aprendizagem de 26 alunos do Ensino Médio.

2.2 Midias digitais e metodologias de ensino e aprendizagem

O uso de recursos didatico-pedagdgicos no processo da comunicagao e
informagao por meio da tecnologia s6 se torna eficaz quando ocorre a unido entre o
instrumento e seu guia. Ainda que a informatica seja uma ferramenta importante no
processo educacional, ela, por si s6, ndo traz beneficios, pois € necessaria a
presenga de seres humanos, que sempre serdo os agentes fundamentais desses
processos. Correia (2006) afirma que as tecnologias nao educam por si so, elas séo
um apoio pedagdgico, e é essencial o envolvimento do professor agindo como ponte
entre o conhecimento e os alunos.

As ferramentas virtuais sdo um atrativo aos nossos educandos, cabe aos
educadores, pensar em estratégias de aprendizagem que possibilitem aliar esses
recursos virtuais ao conteudo programatico estabelecido pelo Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola.

Uma dessas ferramentas tecnolégicas € a WebQuest (Web — rede de
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hiperligagdes/internet; Quest — questionario, busca, pesquisa), que, segundo Dodge
(1995), foram pensadas como ambientes multimodais para aprendizagem de modo
colaborativo, que propicia a interagdo com diversos processos e fontes de pesquisa,
levando os alunos a interagirem no processo de desenvolvimento do conteudo
abordado. O aluno é responsavel pela busca dos questionamentos propostos nesta
atividade (DOGDE, 2008).

A WebQuest foi criada em 1995 pelos professores Bernie Dodge e Tom
March, da Universidade de San Diego, nos EUA, e é definida como “...] uma
atividade para pesquisa em que alguma ou toda a informagdo com que os alunos
interagem sao recursos provenientes da internet” (HEIDE; STILBORN, 2000, p.154).
‘A WebQuest como recurso midiatico educacional é sustentado por teorias
psicopedagdgicas, sendo caracterizada como uma técnica de aprendizagem
construtivista” (DELAMUTA, 2017, p. 44).

Somado a isso, a WebQuest € uma atividade que pode ser orientada para a
analise por meio de informagdes que interagem com o0s alunos via recursos
presentes na Internet, se caracterizando como uma aprendizagem que envolve a
construgédo de conhecimentos por meio de um processo de pensamento critico
(DODGE, 2001).

Segundo Viseu e Carvalho (2003, p. 519), as WebQuests sao “como que um
desafio que se coloca aos alunos que para o resolverem, transformam a informacéao
disponibilizada num produto final e comunicam aos outros colegas”. Assim, para
além das caracteristicas ja mencionadas, podem, ainda, “constituir um desafio
colaborativo ndo s para quem as concebe, mas tambim para quem as resolve”
(CARVALHO, 2002, p. 145).

Para Delamuta (2017, p. 45), “o objetivo da WebQuest é envolver os alunos
no desenvolvimento de uma tarefa de investigacdo usando recursos da internet”.
Além de ferramenta digital, a WebQuest pode ser utilizada em conjunto com a aula
invertida, que € uma metodologia ativa de ensino e aprendizagem. O blog Saraiva
Educagédo (2021) apresenta a WebQuest como uma metodologia que esta
relacionada a outras estratégias educacionais pois, esta diretamente ligada as
metodologias ativas em que o aluno € um protagonista do seu aprendizado.

As metodologias ativas de ensino e aprendizagem baseiam-se em novas

formas de desenvolver o processo de aprendizagem, utilizando experiéncias reais
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ou simuladas, em diferentes contextos (ZALUSKI, 2018). Nesse contexto, a
implementagdo dessas metodologias favorece a motivagdo autbnoma quando inclui
o fortalecimento da percepg¢do do aluno de ser fator de sua propria agcédo, deste
modo, as metodologias ativas tém o potencial de despertar a curiosidade, a medida
gue os alunos se inserem na teorizacdo e buscam trazer novos elementos, ainda
nao considerados nas aulas ou na propria perspectiva do docente (FREIRE, 2006).

O objetivo das metodologias ativas € fazer com que o aluno seja o
personagem principal da relagdo ensino aprendizagem, cujo professor contribua no
processo participando de outras formas (MENEZES, 2018).

Os principios que constituem as metodologias ativas sdo: o aluno sendo
visto como centro do ensino e aprendizagem, autonomia, reflexdo, problematizagao
da realidade, trabalho em equipe, inovagéo (TIC) e professor como mediador,
facilitador (MENEZES, 2018).

Aprendizagem baseada em problemas, Peer Instruction, aula invertida,
gamificagdo, cultura maker, estudo de casos, aprendizagem por projetos, pesquisa
de campo e rotagao por estagdes sado alguns exemplos de metodologias ativas.

A aula invertida é uma das metodologias ativas de aprendizagem que conta
com o auxilio da tecnologia. A inversdao ocorre quando o professor nédo € o
transmissor ativo do conteudo. Assim, a aula invertida permite que o professor
disponibilize aos discentes materiais de estudo, como links e sites de pesquisa na
internet, para que depois os discentes, através do conceito construido por suas
pesquisas, possam desenvolver a atividade final.

De acordo com Valente (2014), a aula invertida nada mais € do que a
inversdo das agdes que ocorrem em sala de aula e fora dela, dessa forma, os alunos
sdo os protagonistas no processo de ensino e aprendizagem, conduzindo
discussoes, assimilacdes e a compreensao dos conteudos. Vale destacar que, para
0 sucesso nesse tipo de metodologia, os materiais de estudo devem ser
disponibilizados com antecedéncia aos alunos.

Sendo assim, o professor passa a mediar e orientar as discussdes e a
realizagcdo das atividades em sala de aula, considerando os conhecimentos e
conteudos acessados previamente pelos alunos (SCHENEIDERS, 2018).

Tanto a WebQuest, como a aula invertida, sdo metodologias ativas de

aprendizagem e, atendem ao disposto no Art. 79 presente no Capitulo Il da
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Resolucdo CNE/CP n° 1, de DE 27 de DE outubro de 2020 (*), na qual consta que
diz:

A Formacdo Continuada, para que tenha impacto positivo quanto a sua
eficacia na melhoria da pratica docente, deve atender as caracteristicas de:
foco no conhecimento pedagdégico do conteudo; uso de metodologias ativas
de aprendizagem; trabalho colaborativo entre pares; duragéo prolongada da
formacao e coeréncia sistémica (BRASIL, 2020, p. 5).

E complementa em se inciso Il —

Uso de metodologias ativas de aprendizagem - as formacdes efetivas
consideram o formador como facilitador do processo de construgdo de
aprendizados que ocorre entre e/ou com os proprios participantes, sendo
que entre as diferentes atividades de uso de metodologias ativas estédo: a
pesquisa-agao, o processo de construgao de materiais para as aulas, o uso
de artefatos dos préprios discentes para reflexdo docente, o aprendizado
em cima do planejamento de aulas dos professores (BRASIL, 2020, p. 5).

Na literatura, ha varias pesquisas que relatam a eficiéncia das WebQuest,
tais como Morais e Paiva (2010), Santos e Barin (2015), Gongalves (2016),
Delamuta (2017), Figueiredo, Anjos e Silva (2018), Jacinto, Rocha e Figueiredo
(2018), Silva, Leite e Lins (2019), Silva, Araujo e Leite (2021).

Além das pesquisas citadas anteriormente, o Programa de Pds-graduagao
da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana — campus Londrina conta com
pesquisadores que trabalharam com o uso da WebQuest no ensino de ciéncias
interdisciplinar na perspectiva histérico-critica, como género textual e de maneira
interdisciplinar, cita-se aqui o trabalho desenvolvido pelas autoras Schurch (2016),
Herrero (2018) e Gongalves (2021).

Para Morais e Paiva (2010, p. 57), as WebQuests “permitem aperfeicoar as
estratégias de pesquisa, selecdo e avaliagao, fornecendo aos alunos o ambiente
adequado para o desenvolvimento de competéncias essenciais a sua integragao
plena na Sociedade da Informacéo e do Conhecimento”.

Silva, Leite e Lins (2019, p. 70) concluiram em seus estudos que as
ferramentas da internet utilizadas para construir a WebQuest, “[...] facilitam a
compreensao ao flexibilizar a aprendizagem e auxiliam na comunicacdo entre
estudantes e professor, fortalecendo assim a troca de experiéncias e a construgao

do conhecimento”.
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Dessa forma, as WebQuests proporcionam aos educadores elaborarem
diferentes maneiras de usar atrativos da Web, para que os educandos elaborem seu
préprio conhecimento de forma ativa, fazendo com que o educador tenha o papel de
mediar e orientar os educandos, enquanto o educando é estimulado a adquirir
autonomia, responsabilidade, disciplina e autoconfiangca em seus estudos e, além
disso, esse tipo de atividade permite que se crie um ambiente favoravel a
aprendizagem ativa. A ideia € apresentar ao educando uma atividade desafiadora
que se relacione ao tema a ser pesquisado, indicando os recursos disponiveis na
rede para que o estudante possa cumprir a atividade.

De acordo com Abar e Barbosa (2008), a WebQuest € composta por sete

componentes que constituem a WebQuest, eles estdo apresentados no quadro 1.

Quadro 1: Componentes de uma WebQuest

Componentes Descrigao
Introducéo Um texto que fornega algumas informagdes aos educandos sobre
o tema.
Tarefa Nessa etapa o educador deve descrever detalhadamente e ser

claro quanto ao produto esperado;
O produto deve ser criativo, que motive e entusiasme o educando.

Processo e 1- Deve apresentar todos os sites, fontes de pesquisa, sejam
recursos na Web ou fora dela, que permitam o educando concretizar a
tarefa;

Apresenta as etapas a serem seguidas para o desenvolvimento
das tarefas.
Avaliacao 2- Indicar como o educando sera avaliado de acordo com a
proposta;
Apresentar com clareza os fatores que serao considerados
durante o processo avaliativo.

Conclusao Deve ser breve e resumir os assuntos explorados através da
WebQuest;

O educador deve propor links e/ou questdes adicionais que

incentivem os educandos a refletirem sobre o assunto.

Créditos Indicar todos os materiais utilizados pelos autores para a

preparagao e constru¢cdo da WebQuest.

Fonte: Prépria autora baseada em Delamuta (2017)

Os componentes da WebQuest permitem que o professor explore o
conteudo a ser trabalhado dando destaque aos pontos mais importantes que o
professor julga ser necessario na aprendizagem de seus alunos. Gongalves (2021,
p. 28) afirma que:

A WQ como ferramenta didatica de ensino reduz as barreiras entre o
espaco e o tempo, devido ao seu tipo de acesso remoto. Assim, os alunos
podem acessa-la de diversos lugares a qualquer hora, seja do celular, do
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computador, do notebook, em casa ou no laboratério da escolar
(GONGALVES, 2021, p. 28).

Além disso, por ser de simples entendimento e execugado, segundo Dogde
(1995), a WebQuest pode ser desenvolvida para qualquer fase do ensino,

abrangendo inclusive a P6s-Graduagao.
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3 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, apresenta-se a natureza da pesquisa, os participantes da
pesquisa e as etapas de coleta de dados. De acordo com as caracteristicas da
pesquisa, este trabalho € de abordagem qualitativa, de natureza basica, descritiva,

com procedimento metodologico de pesquisa de campo.

3.1 Pesquisa Qualitativa

A presente pesquisa € qualitativa, pois usa o ambiente natural como fonte
para coleta de dados, conforme citado por Prodanov e Freitas (2013), e de natureza
basica, pois gera novos conhecimentos uteis para o avango da ciéncia (PRODANOV
E FREITAS, 2013).

Concorda-se com Tozoni-Reis (2009, p. 10) que, “...] em educacgéo, a
pesquisa possui carater essencialmente qualitativo, sem perder o rigor metodologico
e a busca por compreender os diversos elementos dos fenimenos estudados.”

Segundo Minayo (1998), os fenbmenos humanos e sociais ndo podem ser
quantificados, dessa forma, a pesquisa qualitativa trata de um universo de
significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis. Complementando a ideia de Minayo,
Tozoni-Reis (2009, p. 10) afirma que “a pesquisa qualitativa defende a ideia de que,
na producdo de conhecimentos sobre os fendmenos humanos e sociais, interessa
muito mais compreender e interpretar seus conteudos que descrevé-los”. Ainda, o
autor apresenta a ideia de que nesse tipo de pesquisa ndo ha o uso de férmulas,
medias e equagdes, mas o autor mergulha nos intensos sentidos das acgdes e
relagdes humanas para interpretar os dados coletados.

Bogdan e Biklen (1994, p. 47 — 51) apontam cinco caracteristicas comuns as
pesquisas qualitativas. Contudo, nem todas as pesquisas irdo contemplar por

completo essas especificidades. Sao elas:

1- a fonte direta dos dados é o ambiente natural. O pesquisador se
insere in loco (escolas, universidades, bairros, familias e outros), o que
requer um tempo consideravel, na tentativa de compreender os obstaculos
que permeiam a educacao. Para isso, o investigador pode se utilizar de
recursos de video e audio ou ainda utilizar anota¢des. Entretanto, quando
esses dados forem revistos pelo investigador, o entendimento que este fara
sera o instrumento fundamental de analise.
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2- estabelece que a pesquisa qualitativa € descritiva, isto &, os
conjuntos de informacdes levantadas, seja por meio de transcricbes de
entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, documentos pessoais,
memorandos ou outros registros oficiais, sdo constituidos de palavras ou
imagens. O pesquisador se vale de seu feeling para suscitar questdes que o
leve a compreender melhor o objeto de estudo.

3- valorizam mais o processo do que o resultado final.

4- os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de
forma indutiva: ndo se coletam os dados objetivando atingir suposicdes
estabelecidas previamente; pelo contrario, as abstragdes sdo construidas a
medida que os dados coletados sao organizados.

5- o significado é de importancia vital na abordagem qualitativa. Os
pesquisadores qualitativos em educagdo devem atuar de modo neutro
enquanto investigam os sujeitos pesquisados, com o objetivo de levantar
experiéncias, subjetividades e pontos de vista do informador, o que
geralmente ocorre por meio do didlogo entre pesquisador e investigado
(BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 47 — 51).

Dessa forma, entende-se que a essa pesquisa possui uma abordagem
qualitativa por permitir investigar e compreender o processo de reflexdo e as
subjetividades de cada um dos sujeitos investigados, contendo, inclusive, essas
caracteristicas descritas por Bogdan e Biklen (1994). Sendo que a fonte direta dos
dados da pesquisa € o ambiente natural, por ser um espaco universitario (quando se
avalia o produto didatico) e escolar (quando se aplica o produto didatico).

Diante o evidenciado, é possivel entender que, na pesquisa qualitativa, o
pesquisador ndo é apenas observador dos fendmenos, mas elemento principal de

investigacao. Essa observagao pode ser confirmada na afirmacgéao abaixo:

Entre as implicagbes dessas caracteristicas para a pesquisa podemos
destacar o fato de se considerar o pesquisador como principal instrumento
de investigacdo e a necessidade de contato direto e prolongado com o
campo, para poder captar os significados dos comportamentos observados
(ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1998, p. 132).

Nesse tipo de pesquisa, o campo é considerado como sendo o segundo
elemento mais importante nesse processo de construcdo do conhecimento, pois
permite que o pesquisador se envolva com o campo, nao impedindo o processo de
investigacdo, criando condicbes concretas para captar os significados dos
fendmenos estudados (TOZONI-REIS, 2009).

De acordo com Tozoni-Reis (2009), a pesquisa de campo em educagao é
caracterizada pela ida do pesquisador ao campo, que pode ser caracterizado por

espacos educativos escolares e nao-escolares, para coleta de dados com o objetivo
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de compreender os fendbmenos que nele ocorrem e, de acordo com a analise e
interpretacdo dos dados coletados.

Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 59), a pesquisa de campo "consiste
na observacgao de fatos e fendmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta
de dados a eles referentes e no registro de variaveis que presumimos relevantes,
para analisa-los". Conclui-se, entdo, que o campo de pesquisa € o local onde o
pesquisador faz a coleta de dados, que serao interpretados, discutidos e analisados
a fim de se construir os significados de sua busca.

Essa pesquisa ¢é caracterizada como qualitativa, descritiva, porque
transcreveu-se os registros feitos pelos participantes da pesquisa, obtidos por meio
dos instrumentos de coleta de dados, tais como questionarios e entrevistas
semiestruturadas.

A entrevista semi-estruturada, segundo Trivifios (1987) e Manzini (2003), é a
formulacdo de perguntas basicas para o tema investigado. Para definir uma
entrevista semi-estruturada, Triviios (1987, p. 146) cita que ela tem, “como
caracteristica, questionamentos bisicos que sao apoiados em teorias e hipiteses
que se relacionam ao tema da pesquisa”. O foco principal seria colocado pelo
investigador-entrevistador. Além disso, iria manter a presenga consciente e atuante
do pesquisador no processo de coleta de informacgoes.

Manzini (1991, p. 154) aponta que “a entrevista semi-estruturada esti
focada em um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro, com perguntas
principais complementadas por outras questbes inerentes s circunstincias
momentineas i entrevista”. Para o autor, esse tipo de entrevista pode fazer emergir
informagdes de forma mais livre, e as respostas ndo estdo condicionadas a uma
padronizacao de alternativas. Sendo assim, os autores se referem a necessidade de
perguntas bisicas e principais para atingir o objetivo da pesquisa.

O questionirio, segundo Gil (1999, p.128), pode ser definido,

como a ticnica de investigagcdo composta por um nimero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito is pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas etc. (GIL, 1999, p.128).

Dessa forma, de acordo com as colocacbes dos autores citados acima,

entende-se que o questionario e a entrevista semi-estruturada seriam a forma de
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coleta de dados ideal para que fosse possivel compreender melhor o nosso objeto

de estudo.

3.1.1 Participantes da pesquisa e o local de desenvolvimento

Os participantes da pesquisa foram 6 estudantes de um curso de
licenciatura em Quimica de uma Universidade Federal Tecnologica do Parana,
participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID),
e uma professora da Educacdo Basica, vinculada a rede Estadual de Ensino e
supervisora dos académicos do PIBID (Pibidianos), e 27 alunos do Ensino Médio de
uma Escola Estadual da regido norte do Parana, sendo, estes, alunos da Professora
Supervisora no componente curricular de Quimica.

Com o intuito de preservar a identidade dos participantes da pesquisa, e

auxiliar na analise dos dados, elaborou-se coédigos, como descritos no quadro 2.

Quadro 2: Cédigo dos participantes da pesquisa

PARTICIPANTES cODIGO

1. Pesquisadora P

2. Professora da rede Estadual de Ensino e PS

professora supervisora dos Pibidianos

3. Pibidianos P1, P2, P3, P4, P5, P6

4. Alunos da rede Estadual de Ensino A1, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9,
A10, A11, A12, A13, A14, A15,
A16, A17, A18, A19, A20, A21,
A22, A23, A24, A25, A26, A27

Fonte: A prépria autora (2022)

E importante destacar que todos os Pibidianos, P1, P2, P3, P4, P5 e P,
cursavam o 3° periodo da Licenciatura em Quimica na Universidade, momento em
que se iniciou a coleta de dados da pesquisa (12 semestre do ano de 2021).

O local de desenvolvimento da pesquisa, por ter sido realizada em tempo de
pandemia do COVID-19, ocorreu de forma remota (online), por meio das plataformas
do Google Meet, Google Classroom e o aplicativo WhatsApp.

Sobre o ensino remoto emergencial, Hodges et al. (2020) conceituam o

termo remoto de emergéncia como (tradugao livre):

O ensino remoto de emergéncia é uma mudancga temporaria da entrega de
instrugbes para um modo de entrega alternativo devido a circunstancias de
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crise. Envolve o uso de solugbes de ensino totalmente remotas para
instrucdo ou educagdo que, de outra forma, seriam ministradas
pessoalmente ou como cursos combinados ou hibridos e que retornardo a
esse formato assim que a crise tiver diminuido (HODGES et al, 2020).

O Conselho Nacional de Educagado, em seu parecer 05/2020, estabelece
que as atividades pedagodgicas nao presenciais podem acontecer por meios digitais
(video aulas, conteudos organizados em plataformas virtuais de ensino e
aprendizagem, redes sociais, e-mails, blogs etc.); via programas de TV ou radio;
pela distribuicido de material didatico fisico aos alunos para o momento de
isolamento; e pela orientagdo de leituras, projetos, pesquisas, exercicios e outras

atividades (BRASIL, 2020).

3.2 COLETA DE DADOS
Para o desenvolvimento da pesquisa e a coleta de dados, foi elaborado um
cronograma informativo, contendo as datas, as atividades a serem desenvolvidas e

as etapas a que pertenciam, conforme se apresenta no quadro 3.

Quadro 3: Cronograma da coleta de dados
Ano 2021

Pré 1 20 | 3 | g
PARTICIPANTE

Atividade Etapa | etapa | etapa | etapa | etapa
desenvolvida 02/01 | 04/01 | 23/02 | 24/03 | set/
a a a a 2021
04/01 | 22/02 | 23/03 | 26/03
Pesquisa tedrico | P

metodoldgica sobre aula
invertida e WebQuest.

Elaboragdo do Guia
didatico: Aprenda passo
a passo como elaborar
uma aula invertida
utilizando uma
WebQuest.

Envio do termo TCLE | P1, P2, P3, P4,
via link do Google Docs, | P5, P6, PS
aos participantes.

Aplicagéo do | P1, P2, P3, P4,
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questionario inicial

PS5, P6, PS

Minicurso para
apresentagdo do Guia
didatico: Aprenda
passo-a-passo como
elaborar uma aula
invertida utilizando uma
WebQuest.

P1, P2, P3, P4,
P5, P6, PS

Periodo de elaboragao
da WebQuest pelos
Pibidianos.

P1, P2, P3, P4,
P5, P6

Andlise das WebQuests
e aplicacao do
questionario final.

P1, P2, P3, P4,
P5, P6, PS

Organizacao e
apresentacao da
WebQuest que sera
utiizada por PS para
aplicar aos alunos do
Ensino Médio.

Elaboragcdo do termo
TALE e TCLE, na
plataforma Google Doc,
pela Pesquisadora.

Envio do link (Google
Doc) referente ao TALE
e TCLE a ser utilizado
com os alunos do
Ensino Médio para a
professora supervisora
via WhatsApp.

Envio do link (Google
Doc) contendo o termo
TALE, via WhatsApp
para 0s responsaveis
dos alunos do Ensino
Médio.

Envio do link (Google
Docs), contendo o termo
TCLE, via link no
Google Classroom, aos
alunos do Ensino Médio.

PS

Aplicagao da
WebQuest, pela
professora supervisora

P1, P2, P4, P5,
P6, PS, A1, A2,
A3, A4, A5, A6,




40

e pelos Pibidianos para | A7, A8, A9, A10,
os alunos do Ensino| A11, A12, A13,
Médio. A14, A15, A16,
A17, A18, A19,
A20, A21, A22,
A23, A24, A25,
A26, A27.

A apresentacao
aconteceu por meio da
plataforma Google
Classroom, via Google
Meet, no horario da aula
da professora
supervisora.

Envio da tarefa proposta | A1, A2, A3, A4,
na WebQuest pelos| A5, A6, A7, A8,
alunos do Ensino Médio, | A9, A10, A11,
via Google Classroom, | A12, A13, A14,

na data pré- | A15, A16, A17,

estabelecida pela | A18, A19, A20,

professora supervisora. | A21, A22, A23,
A24, A25, A26,
A27.

Envio de questionario | A1, A2, A3, A4,
semiestruturado aos | A5, A6, A7, AS,
alunos do Ensino Médio | A9, A10, A11,
via link do Google | A12, A13, A14,
formulario, postado na | A15, A16, A17,

plataforma Google | A18, A19, A20,

Classroom. A21, A22, A23,
A24, A25, A26,
A27.

Entrevista P1, P2, P4, P5,

semiestruturada, via | P6, PS

WhatsApp, com a profa.

supervisora e 0s

Pibidianos.

Reelaboracdo do Guia | P
didatico: Aprenda
passo-a-passo como
elaborar uma aula
invertida utilizando uma
WebQuest no formato
de e-book.

Fonte: A prépria autora (2022)

O quadro 3 sintetiza o decorrer de toda a coleta de dados da pesquisa,
desde a sua pré - etapa até a sua finalizacdo com a reelaboracdo do Guia didatico

em formato e-book.



3.2.1 Desenvolvimento da pré - etapa

O desenvolvimento da pré-etapa foi

realizar
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uma pesquisa tedrica

metodoldgica sobre aula invertida, WebQuest, suas propriedades e contribui¢des no

processo de ensino e aprendizagem quando utilizadas como metodologia ativa e

recurso digital. Na sequéncia, foi elaborado um minicurso, no qual foi apresentado o

Guia Didatico para os Pibidianos e para a professora supervisora.

O quadro 4 descreve como foi desenvolvida essa atividade.

Quadro 4: Descrigcdo do desenvolvimento da pré etapa da pesquisa

Atividade desenvolvida

Descrigao da atividade

Fase da pesquisa

/ Data

Pesquisa tedrico | e Foi realizado pela professora .
Y . . . Pré - Etapa

metodoldgico sobre aula | pesquisadora uma  pesquisa tedrica
invertida e WebQuest. metodoldgica sobre as contribuicbes que as 02/01/21
Elaboracdo do Guia | metodologias ativas e recursos digitais a
didatico: Aprenda passo | podem auxiliar no processo de ensino e
a passo como elaborar | aprendizagem. 04/01/21

uma aula invertida
utilizando uma
WebQuest.

° Foi utilizado pela professora
pesquisadora o programa de computador
Power Point para elaborar a apresentacao
do seu Guia didatico: Aprenda passo a
passo como elaborar uma aula invertida
utilizando uma WebQuest.

Fonte: A prépria autora (2022)

O material preparado pela pesquisadora que foi utilizado no minicurso se

encontra nas figuras de 1 até 10, apresentadas a seguir.
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Figura 1: Introdugao sobre metodologias ativas e WebQuest
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Figura 2: Montagem da WebQuest
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Figura 3: Criar o titulo da WebQuest
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Figura 4: Configurar o cabe¢alho da WebQuest
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Figura 5: Criar a tarefa da WebQuest
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Figura 6: Criar o processo da WebQuest
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Figura 7: Criar os recursos da WebQuest

15, ﬁapila o procedimento clicande em PAGINAS, « NOME DA
PAGINA, CONCLUIDO, INSERIR CAIXA DE TEXTO e depois o texto
raferente 4 essa pagina —

e T PR R P
e e ]

L B 13 it B Ml

oot e (eSS Foe e e e

Bediind Alsa [ fennns Galwin Amasds. Laass o B
T

Pt et DRI Ve T L - A

Homarwe. Bhmia oo Lo, Phaa, Lnssarde, densanave Dmgs o Fasps
Lok 8 [ Py i

Famia Labormang Duitco Ve - Dacs da fem - U5F

Someren Coasrs fomekn atens Mmess § Womes

i &y s o e

Vemn Lacoratra Dutios Vs - S A0 F T GSR

e o il w4 i i TR ] b T 4 sk e el St flaiyi Mlibiley, L s ritem

Campus Landrina !!!E':& = BRASI Campus Londrina m =

Fonte: Prépria autora (2022)




45

Figura 8: Criar a avaliagdo e a conclusdao da WebQuest
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Figura 9: Criar os créditos da WebQuest
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Figura 10: Salvar a WebQuest na plataforma Google Drive e finalizar.
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As figuras 1 a 10 apresentam os slides, em powerpoint, apresentados aos

Pibidianos e a professora supervisora durante o minicurso ministrado pela

pesquisadora.

3.2.2 Desenvolvimento da 19 etapa

Para o desenvolvimento da 12etapa, seguiu-se o cronograma informativo

contendo as datas, as atividades que foram desenvolvidas e a sua descri¢ao,

conforme apresentado no quadro 5.

Quadro 5: Descrigdo do desenvolvimento da 1° etapa da pesquisa

Atividade desenvolvida

Descrigao da atividade

Fase da
pesquisa/ Data

Envio do termo TCLE via
link do Google Docs,
aos participantes.

° Foi criada uma sala no Google
Classroom e um grupo no WhatsApp, pela
Pesquisadora, que serviu de comunicagao
entre ela, os Pibidianos e a professora

supervisora.
° No dia 04/01/21 foi enviado uma

1% etapa
04/01/21

a
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mensagem via WhatsApp com as
informacbes para o acesso da sala criada
no Google Classroom e a solicitagdo para
que PS, P1, P2, P3, P4, P5 e P6 entrassem
na sala e clicassem no link correspondente
ao Termo TCLE, aceitando ou ndo a
participar da pesquisa. O termo TCLE dos
Pibidianos e da professora supervisora foi
apresentado via Google Docs. Suas cépias,
assim como seus links se encontram
disponiveis nos Apéndice A e B,
respectivamente.

22/01/21

Aplicagéo do
questionario inicial

° Apos a devolugdo do TCLE, foi
enviado na mesma plataforma, o
questionario inicial da pesquisa para os
Pibidianos e para a professora supervisora.
Esse questionario foi elaborado no Google
Formulario e teve como objetivo identificar a
concepgcdo que eles possuem sobre
formagdo inicial e continuada e
metodologias ativas de ensino e
aprendizagem. O questionario assim como
seu link foram enviados no Google
Classroom e estdo apresentados no
Apéndice C.

19 etapa
04/01/21
a

22/01/21

Minicurso para
apresentagcdo do Guia
didatico: Aprenda passo-
a-passo como elaborar
uma aula invertida
utilizando uma
WebQuest.

° Na semana seguinte ao questionario
inicial, foi marcado um  horario e
disponibilizado um link no Google
Classroom para a apresentacdo do Guia
didatico “Aprenda passo-a-passo como
elaborar uma aula invertida utilizando uma
WebQuest”, no formato de um minicurso,
ministrado pela pesquisadora, para os
Pibidianos e para a professora supervisora.
Para a apresentacdo do minicurso foi
utiizado a sala criada no Google
Classroom. Apés o seu término foi
solicitado aos Pibidianos que, com o auxilio
do Guia didatico, cada um deles
elaborassem uma WebQuest contemplando
o conteudo de cinética quimica — Fatores
que influenciam a velocidade das reacdes
quimicas.

19 etapa
04/01/21
a

22/01/21

Periodo de elaboragao
da WebQuest pelos
Pibidianos.

° Cada um dos Pibidianos elaborou a
sua propria WebQuest contendo o conteudo
pré-estabelecido pela pesquisadora. O
conteudo de cinética quimica — fatores que
influenciam a velocidade das reacbes
quimicas foi escolhido pelo fato de ser o
conteudo que seria trabalhado pela

1% etapa
04/01/21

a
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professora supervisora na sua turma do
ensino médio na qual sera aplicada a
WebQuest.

° Ao término da elaboragcdo da
WebQuest, cada um dos Pibidianos, enviou
0 seu material produzido para o Google
Drive criado pela pesquisadora.

° A breve apresentacdo da WebQuest
criada pelos Pibidianos se encontra nas
figuras apresentadas abaixo. A WebQuest
na sua integra e o link de cada uma delas
estdo apresentados nos anexos A, B, C, D,
E e F deste trabalho.

22/01/21

Andlise das WebQuests
e aplicacéo do
questionario final para
os Pibidianos e para a
professora supervisora.

° Nessa etapa <cada um dos
Pibidianos avaliou a WebQuest de seus
colegas e a sua prépria. Para isso, eles
responderam um Formulario contendo os
itens que deveriam ser analisados em cada
uma das WebQuest. O formulario foi
disponibilizado via link do  Google
Formulario na pagina do  Google
Classroom. O formulario e seu link, estao
apresentados no apéndice D.

° Apods 0s Pibidianos terem
respondido o formulario referente a analise
da WebQuest foi disponibilizado o link do
questionario final que tem como objetivo
validar a viabilidade do Guia Didatico na
construcao da WebQuest.

° O questionario final foi aplicado aos
Pibidianos e a professora supervisora. O
questionario final e o seu link estao
apresentados no apéndice E.

1° etapa
04/01/21
a

22/01/21

Organizacao e
apresentagao da
WebQuest que sera
utilizada pela professora
supervisora para aplicar
aos alunos do Ensino
Médio.

° A partir da analise do formulario
descrito anteriormente, foi elaborado pela
pesquisadora uma WebQuest que, dentro
da concepcdo dos Pibidianos, seria a
WebQuest ideal a ser aplicada aos alunos
do Ensino Médio, pois atenderia a todos os
critérios que cada um dos componentes de
uma WebQuest deve apresentar de acordo
com o] Quadro 1 apresentado
anteriormente. A WebQuest apresentada
aos alunos do Ensino Médio e o seu link
estdo apresentados no apéndice F.

19 etapa
04/01/21
a

22/01/21

Fonte: Prépria autora (2022)

A breve apresentacao das WebQuests criadas pelos Pibidianos segue nas

figuras de 11 até 16.
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Figura 11: Introdugdo da WebQuest apresentada por P1
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Figura 12: Introdu¢do da WebQuest apresent

ada por P2
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Figura 13: Introdugdo da WebQuest apresentada por P3
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A quimica ¢ o estudo da maténo e sues tmnsformogdes, €
com ela gue s¢ pode entender um pouco mais sobre o
maundo em que se vive. Seq estudo & muito importante para
entender ns diversas coisas que sconiecem @ sua volia
Iodos o8 dizs,

Aqui voct imh estuder um pouco sobre cinéticn quimicn,
que nada mais é o cstudo da velocidade em gue as Teagdes
quimicas acontecem.

Serd que coahece algum exemplo de cindtica quimica no
scn dia a dia?

Fonte: Prépria autora (2022)
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Figura 15: Introdugdo da WebQuest apresentada por P5
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Fonte: Prépria autora (2022)

Figura 16: Introdugédo da WebQuest apresentada por P6
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Fonte: Prépria autora (2022)
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As figuras de 11 a 16 apresentam a pagina introdutéria da WebQuest criada

por cada um do Pibidianos.

3.2.3 Desenvolvimento da 29 etapa

Para o desenvolvimento da 29 etapa, seguiu-se o cronograma informativo

contendo as datas, as atividades que foram desenvolvidas e a descricdo das

atividades, conforme apresentado no quadro 6.

Quadro 6: Descri¢gdo do desenvolvimento da 2¢ etapa da pesquisa

Atividade desenvolvida

Descrigao da atividade

Fase da
pesquisa/ Data

Envio do link (Google
Docs) contendo o termo
TALE, via WhatsApp
para 0s responsaveis
dos alunos do Ensino
Médio.

Envio do link (Google
Docs), contendo o termo
TCLE, via link no Google
Classroom, aos alunos
do Ensino Médio.

° Foi enviado ©pela professora
supervisora o termo TALE, via WhatsApp
para os responsaveis dos alunos do Ensino
Médio. Na sequéncia, o termo TCLE foi
enviado, via link, na sala Google
Classroom, aos alunos do Ensino Médio. A
plataforma do Google Classroom utilizada
com os alunos do Ensino Médio pela
professora supervisora foi criada pela
Secretaria Estadual de Educacdo do
Parana para que os alunos pudessem
acompanhar as aulas sincronas durante o
periodo de Pandemia do COVID-19.

° Os termos, TALE e TCLE estao
apresentados nos apéndices G e H,
respectivamente.

20 etapa
23/02/2021
a

23/03/2021

Aplicacédo da WebQuest
desenvolvida pela
pesquisadora para o0s
alunos do Ensino Médio,
pela professora
supervisora e pelos
Pibidianos.

° A aplicacdo da WebQuest criada
pelos Pibidianos e reformulada pela
Pesquisadora, para os alunos do Ensino
Médio aconteceu por meio da plataforma
Google Classroom, via Google Meet, no
horario da aula da professora supervisora.

° A  WebQuest apresentada aos
alunos do Ensino Médio se encontra na sua
integra no apéndice F.

20 etapa
23/02/2021
a

23/03/2021

Envio da tarefa proposta
na WebQuest pelos
alunos do Ensino Médio,
via Google Classroom,
na data pré-estabelecida
pela professora
supervisora.

° Apos receber as orientagdes, os
alunos do Ensino Médio tiveram um tempo
de uma semana para efetuarem suas
pesquisas, desenvolverem a atividade
proposta da WebQuest e entregar a
atividade para a professora supervisora.

20 etapa
23/02/2021
a

23/03/2021
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Envio de questionario
semiestruturado aos
alunos do Ensino Médio

via link postado na
plataforma Google
Classroom.

° A Pesquisadora enviou para a
professora supervisora o link de um
questionario criado no Google Formulario,
via WhatsApp para que fosse postado na
plataforma do Google Classroom dos
alunos do Ensino Médio.

° O questionario  semiestruturado
elaborado pela pesquisadora continha
questdes sobre a metodologia de ensino
por meio da WebQuest utilizada pela
professora supervisora e a aprendizagem
dos alunos do Ensino Médio.

° O questionario aplicado aos alunos
do Ensino Médio e o Ilink estéo
apresentados no Apéndice I.

20 etapa
23/02/2021
a

23/03/2021

Fonte: A propria autora (2022)

O quadro apresentado acima descreve detalhadamente a atividade

desenvolvida na 29 fase assim como a descricdo da atividade e o periodo em que

ocorreu.

3.2.4 Desenvolvimento da 3%etapa

Para o desenvolvimento da 39 etapa, seguiu-se o cronograma informativo

contendo as datas, as atividades que foram desenvolvidas e a descricdo das

atividades, conforme apresentado no quadro 7.

Quadro 7: Descrigdo do desenvolvimento da 3¢ etapa da pesquisa

Atividade desenvolvida

Descrigao da atividade

Fase da
pesquisa/ Data

Entrevista

semiestruturada, via
WhatsApp, com a
professora. supervisora

e com os Pibidianos.

° A entrevista semiestruturada
ocorreu por meio do WhatsApp.
° A pergunta criada pela pesquisadora

foi enviada no grupo do WhatsApp que foi
criado para a comunicagéo dos
participantes da pesquisa e, foi solicitado
aos Pibidianos e a professora supervisora
que gravassem um audio individual com a
sua resposta, cada um em seu WhatsApp
€, na sequéncia enviassem esse audio no
WhatsApp particular da Pesquisadora.

30 etapa
24/03/2021
a

26/03/2021

Fonte: A prépria autora (2022)
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A pergunta que foi feita pela pesquisadora a professora supervisora e aos

Pibidianos esta apresentada no Apéndice J.

3.2.5 Desenvolvimento da 42 etapa
Para o desenvolvimento da 42 etapa, seguiu-se o cronograma informativo
contendo as datas, as atividades que foram desenvolvidas e a descricdo das

atividades, conforme apresentado no quadro 8.

Quadro 8: Descrigido do desenvolvimento da 4° etapa da pesquisa

Atividade desenvolvida Descrigcao da atividade Fase da
pesquisa/ Data

° Para a elaboracdo do Produto
Didatico no formato de e-book foi utilizado
pela Pesquisadora a pagina da internet

Reelaboracio do Guia denominada de Bookcreator que se

didatico: Aprenda passo encontra disponivel no link:
a passo como elaborar https://bookcreator.com 49 etapa
uma aula invertida | ® O Bookcreator € uma pagina em
utilizando uma | ue € possivel criar e editar materiais para setembro
WebQuest no formato | 9U€ sejam apresentados no formato de e- 2021
de e-book. book. I

° A plataforma  possibilita sua

utilizacao de forma gratuita,

disponibilizando o link do seu e-book criado
para que outras pessoas possam navegar e
conhecer o seu material. Além disso ha
também a possibilidade de fazer download
do seu e-book para que possa ser
apresentado no formato off-line.

Fonte: A prépria autora (2022)

O Guia Didatico, em seu primeiro momento, foi elaborado no programa de
apresentacao PowerPoint para ser aplicado como minicurso aos Pibidianos e para a
professora supervisora. Essa apresentagao foi pensada nesse formato, pois, como o
minicurso seria aplicado de maneira online, via Google meet, o PowerPoint atenderia
as expectativas da pesquisadora e palestrante do minicurso, além de estar em um
formato de apresentagao online, visto que, devido a Pandemia de COVID-19, esses
estudantes universitarios estavam tendo suas aulas da graduacdo de maneira

virtual.


https://bookcreator.com/
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Para a reelaboragdo do Guia Didatico para ser apresentado como Produto
Educacional, houve a necessidade de apresenta-lo de uma forma que fosse de facil
acesso para todos que desejassem consulta-lo e que ainda pudesse ser acessado
de qualquer dispositivo moével que tivesse acesso a Internet. Ha ainda a
possibilidade de fazer o download e utiliza-lo sem a necessidade do uso da internet.

De acordo com Borges et al. (2011, p. 5), “os recursos devem estar
disponiveis atravis da rede e internet, estando acessiveis por meio de dispositivos
computacionais padrdes, promovendo sua utilizagdo por plataformas heterogineas,
por exemplo, telefones celulares, laptops, PDAs, etc”. Além disso, a nuvem seria um
ponto de acesso centralizado para as necessidades computacionais dos seus
usuirios, estando disponivel o tempo todo e em qualquer lugar.

Dessa forma, foi necessario reelaborar o Guia Didatico em um formato que
ficasse disponivel na nuvem, para que atendesse as caracteristicas citadas no
paragrafo anterior. A plataforma Book Creator, onde € possivel elaborar e-books,
atende as necessidades na forma de apresentar o Produto Educacional, com
facilidade de acesso tanto na forma de navegagdao na sua plataforma como
permitindo o acesso de qualquer dispositivo movel, além de ser possivel fazer o
download para consultar o e-book sem o0 uso de internet.

O Produto Educacional sera apresentado no formato de e-book intitulado:
"Guia Didatico: Aprenda passo-a-passo como elaborar uma aula invertida utilizando
uma WebQuest". O link de acesso a essa plataforma esta disponibilizado no final
desta dissertacao, para que qualquer pessoa possa ter acesso ao conteudo do Guia
Didatico.

3.3 Estruturagao para analise dos dados

A analise de dados € uma etapa importante da pesquisa, pois € por meio
dela que o pesquisador valida ou nao os estudos realizados para alcancar o objetivo
da pesquisa. O método de analise dos dados deve ser escolhido com muito cuidado,
pois é ele que ajudara na interpretacdo dos seus dados, trara qualidade para a
pesquisa e, consequentemente, reconhecimento na comunidade académica.

E nesse sentido que, de acordo com os resultados coletados e pré-
analisados, o0 método que foi utilizado para analise dos dados dessa pesquisa foi 0

de Bardin. Para Bardin (1977, p. 117), o conceito de categorizacao é “uma operagao



56

de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciagao e,
seguidamente, por reagrupamento segundo ginero, com critrios definidos”.

Os critérios a que Bardin se refere sdo semanticos, ou seja, sintaticos
(verbos e adjetivos), léxicos (classificacdo das palavras segundo o seu sentido, com
emparelhamento dos sinénimos e dos sentidos proximos) e expressivo (por
exemplo, categorias que classificam as diversas perturbagdes da linguagem)
(BARDIN, 1977).

Bardin ainda afirma que “a categorizagcdo, € um processo de tipo
estruturalista e comporta duas etapas: O inventario: isolar os elementos. A
classificagao: repartir os elementos, e portanto procurar ou impor uma certa
organizagado as mensagens” (BARDIN, 1977, p. 119).

Todo processo classificatério € importante em atividades cientificas e, a
partir do momento em que, na analise do conteudo, se decide codificar o material,
deve-se, entdo, produzir um sistema de categorias (BARDIN, 2004).

De acordo com o sistema de categorias de Bardin, a presente pesquisa se
divide em trés grandes categorias. A primeira seria a concepg¢ao inicial dos
pibidianos e da professora supervisora em relacdo ao processo de formacao
inicial/continuada de professores e as metodologias ativas de ensino e
aprendizagem. A segunda seria como se traz os elementos para poder trabalhar. E a
terceira seria a percepcao dos Pibidianos e da professora supervisora do recurso
final.

E importante ressaltar que, durante a analise dos dados, usou-se o termo
“‘percepcao” a partir de Matos e Jardilino (2016, p.27), como “organizacao e
interpretacdo de sensacdes/dados sensoriais” que resultam em uma “consciéncia de si
e do meio ambiente”, como uma “representacdo dos objetos externos/exteriores”, e
“concepcdo”’, tambim partindo de Matos e Jardilino (2016, p. 24), como “sistemas
complexos de explicagao” e “rede complexa de ideias, conceitos, representagdes e
preconceitos”, ou, ainda, como “operacdo de construcdo de conceitos”. Sendo
assim, Matos e Jardilino (2016) complementam que as concepgdes podem informar
a maneira como as pessoas percebem, avaliam e agem com relagdo a um
determinado fendmeno e, dessa forma, as nossas concepcdes envolveriam um

processo de formacao de conceitos.



57

3.3.1 Primeira etapa: Concepg¢ao de formacéao inicial, continuada e metodologias
ativas pelos participantes da pesquisa

O objetivo da primeira etapa foi identificar o conhecimento dos Pibidianos e
da professora supervisora quanto a formacéo inicial e continuada de professores e o
conhecimento sobre metodologias ativas. Os resultados obtidos estdo apresentados

no quadro 9.

Quadro 9: Concepgao inicial dos pibidianos e da professora supervisora em relagio a
formacao inicial/continuada de professores e metodologias ativas

ELEMENTOS DE UNIDADES DE REGISTRO
OBSERVAGAO | °1CCATECORIAS POSITIVA NEGATIVA
Formacéao Inicial P1, P2, P3, P4, P5, P6, -
PS
Formacao Continuada P1, P2, P4, P5, P6, PS P3
Metodologias ativas P2, P4, P5, PS P1, P3, P6

Concepgao inicial

Formacdo continuada P1, P3, P4, P5, P6 P2, OS
de  professores do
Ensino Médio

Metodologias ativas no P1, P2, P3, P5, P6 P3, OS
Ensino Superior

Fonte: A prépria autora (2022)

As respostas referentes as questdes norteadoras que serviram de
embasamento para a elaborag¢ao do quadro 9 estdo apresentadas em sua integra no

Apéndice K.

3.3.2 Aplicagao do Guia Didatico: Analise dos elementos da WebQuest

Nesse momento, cada um dos pibidianos ficou responsavel por elaborar a
sua WebQuest, seguindo rigorosamente as orientagdes contidas no Guia didatico. A
apresentacao das WebQuests criadas pelos pibidianos, na sua integra, e seus
respectivos links, estdo alocados nos anexos A, B, C, D, E e F.




58

Em seguida, cada um dos pibidianos teve acesso as outras WebQuests
produzida pelos outros cinco pibidianos, a fim de analisar cada um dos elementos
que devem ser apresentados em uma WebQuest, conforme descrito no quadro 1.

O resultado da andlise desses elementos esta presente no quadro 10.

Quadro 10: Analise dos elementos da WebQuest

Elementos da Identificagao da WebQuest e respectiva frequéncia dos
WebQuest elementos apresentados
wQ1 wQ2 wQ3| wQ4|wQs5 wQeé Maior
Frequéncia
Introdugao 4 1 5 4 2 2 wQ 3
Tarefa 5 4 4 2 4 5 wQ1, 6
Processo 3 5 6 4 3 5 wQ 3
Recursos 4 4 6 4 5 5 waQ 2
Avaliacao 4 5 5 4 6 5 wQs5
Concluséao
(aspectos importantes 4 3 4 2 3 5 waQ 6
e interessantes do
tema)
Concluséao 3 1 5 1 2 4 waQ 3
(caminhos para
continuar a pesquisa)

Fonte: A prépria autora (2022)

De acordo com a identificacdo e a respectiva frequéncia dos elementos
apresentados na WebQuest feita pelos Pibidianos e apresentados no quadro 10, a
WebQuest que atenderia as caracteristicas ideais dos elementos apresentados no
minicurso seria a jungao de cada um dos elementos mais votados. Dessa forma, foi
criada uma WebQuest nova, pela pesquisadora, de acordo com a coluna “Maior
Frequincia”, que consta no quadro 10.

A WebQuest reelaborada pela pesquisadora apresenta todos os elementos

citados no quadro 1, seguindo as descrigbes contidas nesse mesmo quadro. Essa
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WebQuest reelaborada, que foi apresentada aos alunos do Ensino Médio pela
professora supervisora, PS, e pelos Pibidianos, P1, P2, P3, P4, P5 e P6, se encontra

no Apéndice F.

3.3.3 Validacao do Guia Didatico como instrumento de formacgéo de professores
A criagcdo do guia didatico como produto educacional se apresenta com o
objetivo de contribuir com o processo de formagao inicial e continuada de
professores de todos os niveis de ensino. A aplicacdo do guia aconteceu por meio
de um minicurso onde os Pibidianos participaram e posteriormente construiram uma
WebQuest. A professora supervisora também participou do minicurso e aplicou a
WebQuest produzida para seus alunos do Ensino Médio, com o auxilio dos
Pibidianos.
Os resultados obtidos com a construgdo da WebQuest permitiram que
o guia didatico fosse validado, tanto como instrumento de formacgéo inicial e
continuada de professores quanto como uma metodologia ativa de ensino e

aprendizagem. Esses resultados estao descritos no quadro 11.

Quadro 11: Elementos observados na constru¢cao da WebQuest na visdo dos Pibidianos

ELEMENTO DE
OBSERVAGAO

SUBCATEGORIA

UNIDADES DE REGISTRO

Elemento de trabalho

WebQuest

Metodologia ativa no

interesse do aluno

P1, P2, P3, P4, P5, P6,
0S

Recurso digital

P1, P2, P3, P4, P5, P6,
oS

Guia didatico P1, P2, P3, P4, P5, P6,
OS
Metodologia ativa uso | P1, P2, P3, P4, P5, P6,

como docente

0S

Fonte: Prépria autora (2022)
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As respostas referentes as questdes norteadoras que serviram de
embasamento para a elaboragdo do quadro 11 estdo apresentadas em sua integra

no Apéndice L.

3.3.4 Segunda Etapa: Validagdo da WebQuest como instrumento de metodologia de
ensino e aprendizagem

Nessa etapa, a professora supervisora, PS, juntamente com os pibidianos,
P1, P2, P4, P5 e P6, em seu horario de aula, aplicou a WebQuest conforme descrito

abaixo pela prépria professora supervisora.

PS: “A apresentacdo da WebQuest aconteceu no dia 10 do 3 né
aonde eu mostrei pra eles o site né da WebQuest, o que que
significava cada topico, né, a introducao e, a, os recursos e, a, qual
era a tarefa, é, que eles teriam que fazer e a avaliagcdo. Apds a
apresentacao da WebQuest mostrando o trabalho que eles teriam
que desenvolver e, qual, como seria a avaliagao, eles tiveram duas
aulas posteriores para estarem desenvolvendo. Nessas duas aulas
posteriores eu tirei duvidas em relagao a tarefa e apresentei alguns
exemplos pra eles. E no ultimo dia eu apresentei os videos que eles
elaboraram entao eu, foram utilizadas quatro aulas. A primeira aula
eu apresentei, a segunda aula eu tirei duvidas sobre o conteudo, a
terceira aula eu mostrei, exemplifiquei, e na quarta aula eu
apresentei os videos que eles produziram”.

A WebQuest que foi reelaborada pela professora pesquisadora e esta
apresentada no Apéndice F foi aplicada aos participantes da pesquisa, que sao
alunos do Ensino Médio da professora supervisora e foram denominados aqui, nesta
pesquisa, por: A1, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9, A10, A11, A12, A13, A14, A15,
A16, A17, A18, A19, A20, A21, A22, A23, A24, A25, A26, A27.

Conforme descrito anteriormente no item 3.2, a aplicagdo da WebQuest
aconteceu durante as aulas da PS, com o auxilio dos P1, P2, P4, P5 e P6.

Apos os alunos do Ensino Médio concluirem a atividade proposta pela
WebQuest e entregarem a PS, esses alunos foram submetidos a um questionario
semi-estruturado, disponivel no Apéndice I, que foi disponibilizado pela PS, por meio
de link via plataforma Google Classroom.

Os dados obtidos neste questionario permitem avaliar, na visdo dos alunos

do Ensino Médio, a eficiéncia da WebQuest como instrumento de metodologia de
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ensino e aprendizagem, construida com o auxilio do guia didatico. Os resultados

estdo apresentados no quadro 12.

Quadro 12: Validagao da WebQuest como instrumento de metodologia de ensino e

aprendizagem

ELEMENTO DE
OBSERVAGAO

SUBCATEGORIA

UNIDADE DE
REGISTRO

Percepcéao dos alunos do
E.M. quanto a utilizagéo
da WebQuest como
instrumento de ensino e

aprendizagem

Primeira reacao do aluno

A1, A2, A3, A4, A5, AG,
A7, A9, A10, A11, A13,
A14, A15, A16, A17, A18,
A19, A20, A21, A23, A24,
A25 e A27

Desenvolvimento do | A1, A2, A3, A4, A5, A6,
conteudo por meio da| A7, A8, A9, A10, A13,
WebQuest A14, A15, A16, A17, A18,
A19, A20, A21, A23, A24,
A25, A26 e A27
Aprendizagem do | A1, A2, A3, A4, A5, AG,
conteudo usando | A7, A8, A9, A10, A13,
metodologia ativa e | A14, A15, A16, A17, A19,

recurso digital

A20, A21, A22, A23, A24,
A25 e A27

Desafio da tarefa proposta

A1, A2, A3, A5, A6, A7,
A8, A9, A10, A11, A12,
A13, A15, A16, A18, A19,
A22, A24, A25, A26 e A27

Necessidade de
aprofundar 0s

conhecimentos

A1, A3, A6, A7, A8 A9,
A10, A11, A12, A13, A14,
A15, A16, A17, A18, A19,
A20, A21, A22 A23, A24,
A25 e A27
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Participagdo dos alunos
se todos seus professores
utilizassem metodologias

ativas

A1, A2, A3, A4, A5, A6,
A7, A8, A9, A10, A1,
A12, A13, A14, A15, A16,
A17, A18, A19, A20, A23,

A24, A25 e A27

Aprendizagem por meio | A12
de exposicao em quadro

negro

Aprendizagem com aulas | A11, A13, A14, A15, A16,
A17, A18, A19, A20, A21,

A23, A24, A25 e A27

praticas de laboratorio

Metodologias ativas A1, A2, A3, A4, A5, A6,
A7, A8, A9, A10, A17,

A18 e A19.

Fonte: Propria autora (2022)

As

embasamento para a elaboragdo do quadro 12 estdo apresentadas em sua integra

respostas referentes as questdes norteadoras que serviram de

no Apéndice M.

3.3.5 Terceira Etapa: Percepcao dos Pibidianos e da professora supervisora quanto
a aprendizagem dos alunos do Ensino Médio

A terceira etapa da pesquisa foi analisar a percepcédo dos Pibidianos e da
professora supervisora em relacdo a aprendizagem dos alunos do Ensino Médio. Os
dados coletados foram obtidos por meio de uma entrevista semiestruturada via
WhatsApp, em que foi solicitado, pela professora pesquisadora, aos Pibidianos e a
professora supervisora que gravassem um audio individual respondendo qual foi a
percepcao deles quanto a receptividade, envolvimento e a aprendizagem dos alunos

do Ensino Médio quando estes foram apresentados a WebQuest.

Os dados obtidos nesta entrevista nos permitem avaliar a percepgao dos
Pibidianos e da professora supervisora quanto a aprendizagem dos alunos do
Ensino Médio quando utilizada a WebQuest como metodologia de ensino e

aprendizagem. Os resultados estao apresentados no quadro 13.
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Quadro 13: Percepgéao dos pibidianos e da professora em relagido a aprendizagem dos alunos
do Ensino Médio

ELEMENTO DE SUBCATEGORIA UNIDADE DE
OBSERVAGCAO REGISTRO

Percepcéao dos pibidianos e
da professora supervisora
em relagdo a aprendizagem | Aprendizagem e interesse
dos alunos do Ensino dos alunos do Ensino P1,P3, P4, PS5, PE e PS

Médio utilizando a Médio
WebQuest como
instrumento de ensino e

aprendizagem

Fonte: Propria autora (2022)

As respostas transcritas do audio enviado pelos pibidianos e pela professora

supervisora estao apresentadas, em sua integra, no Apéndice N.

3.3.6 Quarta Etapa: Elaboracado do produto educacional no formato de e-book

Essa etapa consistiu no preparo do produto educacional da forma como
apresentado para a conclusdo do Mestrado em Ciéncias da Natureza da
pesquisadora.

Os mestrados profissionais, como esse em que a pesquisadora esta
inserida, tem se apresentado como uma grande ferramenta de estudo pois,
desenvolve nos professores o lado da pesquisa. Nesse tipo de pesquisa o professor
€ o elaborador do seu material didatico pedagodgico que sera o produto educacional
a ser apresentado na finalizagcdo do seu mestrado.

Durante o decorrer do mestrado, o professor tem contato com metodologias
de ensino e aprendizagem diversificadas e recursos tecnoldgicos que o auxiliara no
preparo de seus planos de aula.

Vale destacar que, além da pesquisa do professor, 0 seu material didatico

pedagogico produzido no mestrado profissional ficara disponivel para que outros
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professores possam vir a utiliza-lo em suas pesquisas ou mesmo para usa-lo em
sala de aula.

Para elaboracdo do produto educacional: “Guia Diditico: “Aprenda passo-a-
passo como elaborar uma aula invertida utilizando uma WebQuest” no formato de e-
book foi utilizado a plataforma Book Creator.

A figura 17 trata da apresentagdo do produto educacional. O produto
educacional na sua integra e o seu respectivo link de acesso estdo disponiveis no

apéndice O.

Figura 17: Apresentacgao do produto educacional no formato e-book

GUIA DIDATICO: APRENDA PASSO - A - PASSO COMO
ELABORAR UMA AULA INNGERTIDA UTILIZANDO UMA
WEBQUEST

Celita Trevizoli Poli
Zenaide de Fatima Dante Correia Rocha
Mareia Camilo Figueiredo

Farite: ftnsUpinmher comy Rl rations Barna - spaie-aracyrar-seiler G T

Produto Educacional
PPGEN - Mestrado

UTrer

UNIWERSIDADE TECHOLO0ICA FEDERAL DO PRARANA

Fonte: hoipsAipinobay comyptiiiustretion simareral-esrofar-dro-papel s SREI TR

Fonte: Prépria autora (2022)

A escolha da apresentacdo do produto educacional, pela pesquisadora, no
formato de e-book foi devido ao fato de se tratar de uma plataforma digital de facil
acesso e por ser possivel acessa-la de qualquer dispositivo mével com acesso a

internet, além de poder ser utilizado off-line.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo apresenta a analise e discussao dos resultados obtidos durante
0 processo de investigagao, que foram interpretados mediante a categorizagdo dos
dados em concepgao inicial dos Pibidianos e da professora supervisora,
dimensionada na validacdo do Guia Didatico pelos Pibidianos e pela professora
supervisora; na percep¢ao dos alunos do Ensino Médio em relagdo a WebQuest
como instrumento de ensino e aprendizagem e na percepg¢ao dos Pibidianos e da

professora supervisora quanto a aprendizagem dos alunos do Ensino Médio.

4.1 Concepcao inicial dos Pibidianos e da professora supervisora

A categoria apresentada neste subtépico trata da concepcao inicial dos
Pibidianos e da professora supervisora dimensionada na formacgao inicial e
continuada de professores e metodologias ativas de ensino e aprendizagem, tanto
no Ensino Basico como no Ensino Superior.

A concepcéo inicial dos Pibidianos e da professora supervisora em relagao a
Formacgao |Inicial dos professores foi identificada nas falas dos seguintes

participantes da pesquisa.

P1: “... periodo de formacado em seu curso especifico...”;
P2: “... s&o os primeiros anos no curso...”;
P3: “... é0 inicio da aprendizagem, ou seja, onde toda base do

professor € formada...”;
P4: “... a sua graduagao...”;

P5: “... no caso a graduacgao para lecionar ...”;

P6: “... é aquela que o futuro docente tem em suas aulas na
faculdade...”;

PS: “... os estudantes que ainda cursam a licenciatura...”.

E possivel detectar que a Formacéo Inicial foi relacionada, por todos os
participantes, com a graduagao, ou seja, na concepc¢ao deles, a formacao inicial
docente acontece durante a sua graduagdo na Universidade / Faculdade. E
importante relembrar que a formacao de professores nos cursos de licenciatura deve
proporcionar uma formacao que estimule os professores a uma perspectiva critico-
reflexiva e que fornega a eles os meios necessarios para um pensamento autbnomo

e que facilite as dindmicas de autoformacéo participada (NOVOA, 1992).
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Diante disso, é importante que os cursos de licenciatura proporcionem aos
seus futuros professores cursos, debates, palestras e mesas redondos que possam
indicar a esses licenciandos a importancia de estar sempre se atualizando em sua
formacao.

Em relacdo a Formacdo Continuada dos professores, a concepcéao inicial

sobre o assunto foi identificada nas falas dos seguintes participantes da pesquisa.

P1: “... desenvolvimento profissional ap6s estar formado...”,

P2: “... é aquela que se da apos a formacgéo...”;

P3: “... é a continuag¢ao da docéncia...”;

P4: “... é tudo estudo e aperfeicoamento que se segue...”;

P5: “... é quando o professor se qualifica e se aperfeicoa em demais
cursos...”;

P6: “... é aquela em que se tem quando ja esta exercendo a
docéncia...”.

PS: “... significa uma capacitagdo para os professores que lecionam’.

De acordo com Tozzeto (2017, p. 24543), sobre formagao continuada, temos
“... que formacgao continuada é um processo a ser desenvolvido por toda a carreira
docente, que vai sendo aos poucos construido e reconstruido, com o propdsito de
melhoria da pratica, e, por consequéncia, uma melhora da educacado". Todo
processo em que ocorra o aprimoramento do ser professor significa que ele esta
evoluindo em sua competéncia docente.

Sendo assim, a concepg¢ao inicial sobre a formagao continuada que emergiu
dos Pibidianos, P1, P2, P4, P5 e P6, e da professora supervisora, PS, referente a
segunda subcategoria, Formacao Continuada, foi a de que é aquela que acontece
apos o curso de graduagao, em forma de cursos de formacgao/capacitagao.

A relacdo entre formacdo continuada e continuagdo da docéncia,
estabelecida por P3, ao afirmar que “a formacado continuada de professores é a
continuagdo da docéncia, onde temos a oportunidade de colocar em pratica tudo
aquilo que aprendemos”, entende-se que P3 afirma que a formacido continuada
acontece apés a graduagao, mas como nao é citado por P3 a realizagdo de novos
cursos ou pos graduagao, a pesquisadora nao tem clareza em afirmar que P3 possui
um conceito correto quanto ao termo Formacédo Continuada. Ha a possibilidade de

ter ocorrido um texto mal escrito onde o redator sabe o conceito, mas, ao redigir, nao
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consegue se explicar em forma de palavras, deixando o leitor com dubias
interpretacoes.

O conhecimento sobre metodologias ativas foi o proximo item abordado aos
participantes. Quando questionados se ja ouviram falar no termo metodologias
ativas e solicitado para comentar a sua resposta, os resultados apresentados pelo
pibidianos estdo no quadro 7.

A concepgéo inicial quanto a metodologias ativas dos participantes dessa

etapa estdo apresentadas a seguir:

P1: respondeu ndo a pergunta e ndo fez nenhum comentario.

P2: “... sdo formas novas de aprender o conteldo’;

P3: respondeu nao a pergunta e ndo fez nenhum comentario.

P4: “... ter acesso a alguns trabalhos que falavam sobre o tema, e
também participei de um curso sobre experimentacao investigativa’”;
P5: “Tive uma professora que além de sua exposi¢cao sobre a aula
fazia a sala interagir, comentar, discutir sobre diversos assuntos que
gerava ideias divergentes um do outro e até o modelo de aula era
diferenciado, as vezes sala de aula invertida, sentados em circulos
como se fosse uma sala de conversas”;

P6: respondeu nao a pergunta e ndo fez nenhum comentario;

PS: “Sim, sdo metodologias diversificadas, inovadoras, para a
melhoria da qualidade de ensino”.

Para nés, docentes, que temos contato diario com os nossos alunos, € facil
notar uma diferenga nas caracteristicas sécio intelectuais desses adolescentes ao
longo das geracgdes. O fato é que estamos ensinando uma geracao de adolescentes
imediatistas, que querem respostas rapidas e que s se interessam por conteudos
que despertem o seu interesse. Por se tratar de uma geragao “digital”’, a exposigao
dos conteudos em quadro e a explicagdo do professor ndo fazem parte da forma
como a maioria desses adolescentes costumam buscar o seu conhecimento.

Consequentemente, a maioria dos alunos buscam por meios de
aprendizagem em que haja um despertar para aprender determinado assunto. As
metodologias ativas fazem com que esses alunos participem das aulas interativas,
construindo, dessa forma, o proprio saber.

Para isso, € importante que o professor esteja sempre se atualizando em
relacdo as suas metodologias de ensino. E nesse sentido que se concorda com
Tozetto (2017), ao citar que € importante que o profissional da educagao tenha

compreensao do conhecimento em suas miltiplas dimensdes, sendo capaz de
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construir seu pensamento e sua acao, fundamentados nas teorias da educacéo, mas
voltado és necessidades de seu cotidiano e analisando criticamente as situagdes em
sala de aula.

Além disso, temos as ferramentas digitais, que podem auxiliar muito, como
metodologias ativas de ensino e aprendizagem, e que fazem parte do cotidiano dos
alunos com as quais eles se relacionam bem, como se fossem novos desafios para
sua aprendizagem. Em relagdo a essas ferramentas tecnolégicas, concorda-se com
Ferrés e Silva (FERRES, 1996; SILVA, 2007), quando defendem que o caminho é
explorar as multiplas linguagens oferecidas por esse meio, considerando tanto os
aspectos da emocado — muitas vezes descartados pela escola e valorizados nesses
contextos — como aqueles mais racionais.

Sendo assim, P2, P4, P5 e PS citam termos que indicam terem

conhecimento sobre metodologias ativas, como:

P2: “formas novas e diferentes de aplicar o contetido”;
P4: “curso sobre experimentagéo investigativa”;

P5: “as vezes sala de aula invertida”,

PS: “metodologias diversificadas, inovadoras”.

Vale ressaltar, ainda, que P2 e P4 fizeram referéncia a disciplinas que fazem
parte do curriculo do Ensino Superior, ou seja, o contato desses futuros professores
com metodologias ativas de aprendizagem ocorreu apenas no Ensino Superior.

P1, P3 e P6, por sua vez, responderam nao terem ouvido falar no termo
Metodologias Ativas de Aprendizagem.

Em relacdo a subcategoria que trata sobre o processo de formacao
continuada dos professores do Ensino Fundamental e Médio, em que foi analisado o
uso de metodologias ou recursos didaticos diferenciados, temos as seguintes

respostas dos participantes da pesquisa:

P1: “[...] praticas em sala de aula’;

P2: “[...] professores tradicionais | ...]”;

P3: “[...] associava o esporte com as aulas]...]”;

P4: “[...] trazer formas diferentes para entendermos o conteudo [...]" ;
P5: “[...] nos mostrava em sala de aula alguns aparelhos [...]";

P6: “uma professora de quimica demonstrava experimentos em sala
de aulal...]”;

PS: “néo, tive um ensino muito tradicional’.
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O processo de formacédo continuada deve ser permanente, ou seja, 0s
professores devem estar sempre se atualizando quanto as novas metodologias de
ensino e aprendizagem e, para que isso acontega, o professor necessita de tempo
para se dedicar aos estudos. Nesse sentido, procurou-se pesquisar como esta o
processo de formacgao continuada dos professores do Ensino Fundamental e Médio
através dos Pibidianos, visto que deixaram o Ensino Médio ha pouco tempo e estéao
no Ensino Superior ha apenas 18 meses. A professora supervisora, PS, também
participou dessa etapa, pois, como cursou o Ensino Fundamental e Médio em outras
décadas, pertence a uma geragao sociocultural de estudantes diferentes da que
temos hoje.

Diante dos resultados apresentados, todos os Pibidianos, com exceg¢ao de
P2, apontam caracteristicas que se relacionam com a subcategoria que estamos
analisando, e entendemos que, de alguma forma, a formacédo continuada vem
acontecendo com a maioria dos professores de Ensino Fundamental e Médio.

Quando P2 se refere a professores tradicionais, entende-se que esta se
referindo ao modelo de aula daquele professor(a) que € baseado em exposigao
tedrica no quadro negro e posterior explicacdo de conteudos, resolugédo de
exercicios no quadro e aplicagdo de avaliagdo como parametro de aprendizagem
dos alunos.

Para o PS, o seu Ensino Fundamental e Médio foi tradicional. Esperava-se
que a resposta de PS fosse essa mesma, ja que é relativamente recente a aplicagao
das pesquisas em educagao nas escolas de ciclo basico. Isso nos mostra o quao
importante € a relacdo entre as Universidades, com professores que realizam
pesquisas sobre educacgao, e as escolas de educacao basica, onde essas pesquisas
devem ser realizadas para que sejam validadas ou nao.

Esse estreitamento de lagos entre Universidades e escolas de ciclo basico ja
foi citado como fator importante por Tardif (2014, p. 37), quando destacou que “[...] a
relagdo entre a pesquisa universitaria e o trabalho docente nunca é uma relagéao
entre uma teoria e a pratica, mas uma relagdo entre atores, entre sujeitos cujas
praticas séo portadoras de saberes”. Garrido & Carvalho (1995) complementam a

ideia de que a falta de eficiéncia nesses cursos universitarios se deve a nao relagéao
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social entre as Universidades e escolas, educadores e pesquisadores, corpo
docente e comunidade cientifica.

Dessa forma, é esperado que as contribuicbes dessas pesquisas
académicas enriquecam a formacado continuada de professores das escolas de
educacao basica e a formagao dos futuros docentes que se encontram nos cursos
de licenciatura dessas Universidades. Entdo, a proxima subcategoria a ser analisada
é a formagdo continuada e metodologias ativas no Ensino Superior. As respostas

dos participantes quanto a essa subcategoria estdo apresentadas abaixo:

P1: “sim aulas praticas no laboratério”,

P2: “professores que utilizam aprendizado prévio para ensinar”;

P3: “a maioria dos professores sempre utilizaram metodologia
padréo [...Jque me deixa desinteressada’;

P4: “ela disponibilizou um material para que nés pudéssemos fazer
uma leitura prévia”;

P5: “[...]Jconteudo de geometria molecular [...] a mesma nos
demonstrou com bolas de isopor e palitos]...]";

P6: “[...]aprendizagens tedricas eram colocadas de maneira visual
dentro dos laboratérios”;

PS: “Tirando as aulas praticas, que eram diferenciadas, mas também
tradicional, no mais tudo tradicional .

O Ensino Superior é visto com muita expectativa pelos estudantes, por se
tratar de uma etapa que o preparara para sua vida adulta e profissional. Nesse
sentido, € importante o uso de metodologias ativas de aprendizagem nessa etapa do
ensino, para que o aluno possa aprender e fixar o conteudo que sera muito utilizado
futuramente. Além disso, nos cursos de licenciatura, o uso de metodologias ativas
pelos docentes deve servir de incentivo aos futuros professores.

Concorda-se com Tardif (2014), que é preciso entender que 0s mecanismos
de formacgao de professores que envolvem teoria e pratica podem ser promissores
no sentido de dar maior autonomia ao professor em suas atividades docentes, pois,
se conseguem dominar os conteudos disciplinares, pedagdgicos e curriculares, &
possivel que tenham melhores condigcbdes para ensinar, a considerar que esses
conhecimentos estariam vinculados aos saberes da experiéncia desses professores.

De acordo com os dados apresentados pelos Pibidianos, as metodologias
diferenciadas no Ensino Superior, relatadas por P1 e P6, sao as aulas praticas em

laboratério, o que € muito comum no Ensino Superior, visto que muitas disciplinas no
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curso de Quimica possuem aulas teoricas e praticas. A descricao dada por P2 e P4
permite identificar a metodologia como sendo uma aula invertida. P5 trata de uma
aula em que houve uma transposicao do ludico para o visual, a fim de possibilitar um
melhor entendimento dos alunos, o que, de certa forma, € uma metodologia
diferenciada; e P3 afirmou ter professores que utilizam apenas metodologias padrao,
que causam desinteresse.

Diante das respostas dos participantes desta pesquisa, pode-se inferir que,
na visao deles, a maioria dos professores do Ensino Superior utilizam algum tipo de
estratégia de ensino, quando se trata da aprendizagem dos seus alunos, mesmo
que se trate de aulas praticas que fazem parte da grade curricular do curso. Nesse
interim, ha, ainda, professores que nao utilizam nenhuma forma diferenciada de
ensino, ou seja, fazem uso de quadro negro, giz, lista de exercicios e avaliagdes.
Portanto, a necessidade de que esses professores do ensino superior também
sejam criticos em relacédo as suas metodologias de ensino e aprendizagem e fagam
formacdo continuada a fim de estarem sempre evoluindo a sua competéncia

docente.

4.1.1 Validacao do Guia Didatico pelos Pibidianos e pela professora supervisora

A analise da categoria do elemento de trabalho dessa pesquisa, WebQuest,
permitiu a presenca de subcategorias que foram norteadoras para a validagdo do
Guia didatico, como o reconhecimento da WebQuest como metodologia ativa de
ensino e aprendizagem, o Guia Didatico ser de facil compreensao e utilizacdo e o
uso de metodologias ativas em suas futuras aulas como docente.

Houve o reconhecimento de P1, P2, P3, P4, P5 e P6, em apresentar a
WebQuest construida com o auxilio do Guia didatico como um tipo de metodologia
ativa, que despertaria o interesse dos alunos no processo de aprendizagem.

Observa-se os seguintes comentarios dos Pibidianos e da professora supervisora:

P1: “ Sim, [...] foge do ‘“tradicional” desperta mais a curiosidade do
aluno”;

P2: “Sim, [...] realizar algo diferente com os alunos ja despertaria a
curiosidade”;

P3: “Sim, pois despertou o interesse em mim ...”;

P4: “Sim [...] pois a interagdo que ela proporciona pode trazer um
ambiente mais interativo e ativo para a aprendizagem”,
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P5: “Sim, as propostas [...], levando a me despertar a realizar até
algumas atividades solicitadas em algumas tarefas”,

P6: “Sim, pois incentiva a buscar o conhecimento ...”,

PS: “As metodologias ativas quando s&o utilizadas de modo
interativo é muito interessante, [...], as metodologias ativas aliadas as
tecnologias sdo muito importante na aprendizagem e realmente
desperta o interesse do aluno”.

A WebQuest construida pelos Pibidianos com o auxilio do Guia Didatico se
apresentou como uma metodologia ativa que despertou o interesse nos Pibidianos,
tanto pelas tarefas propostas como pela autonomia de estudo desses estudantes.
Essa observacao apresentada pelos Pibidianos vem ao encontro da afirmacao de
Schineiders (2018), de que o professor passa a mediar e orientar as discussdes e a
realizacdo das atividades em sala de aula considerando os conhecimentos e
conteudos acessados previamente pelos alunos.

A WebQuest, por se tratar de uma metodologia ativa e um recurso digital,
possibilita ao professor deixar de ser o protagonista de sua aula e faz com que seus
alunos desenvolvam habilidades que os despertardo a se tornar o autor de sua
prépria aprendizagem, levando ao professor somente suas duvidas ou discussoes
sobre o conteudo estudado.

Ainda sobre a WebQuest, Viseu e Carvalho (2003, p. 519), afirmam que as
WebQuests sdo “como que um desafio que se coloca aos alunos para o resolverem,
transformam a informacéao disponibilizada num produto final € comunicam aos outros
colegas”. Carvalho (2002, p.145) complementa que ainda é possivel “construir um
desafio colaborativo ndo sé para quem as concebe, mas também para quem as
resolve”.

Nesse sentido a WebQuest permite ainda que o professor crie uma tarefa
que, além de desafiar os alunos para producdo do seu produto final, possa ser
desenvolvida em equipe, estimulando desta forma um trabalho colaborativo entre os
alunos.

O Guia didatico foi pensado em um material que auxiliaria o professor em
sua formacao, por se tratar de um material de facil interpretacao e utilizacdo, mesmo
para professores que nao possuem dominio em tecnologias. Dessa forma, a
subcategoria “recurso digital” presente no Guia didatico para construgcdo da

WebQuest esta apresentada a seguir:
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P1, P2, P3 e P4: afirmaram conseguir usar o basico dos recursos

digitais.

P5, P6 e PS: afirmaram dominar muito bem os recursos digitais.
Quanto ao Guia didatico atender as necessidades na construcdo da

WebQuest tem-se que:

P1: “atendeu bem, por ser algo com que eu ndo estava habituado”,
P2: “estava bem explicado”;

P3: “ele me auxiliou do comecgo ao fim”;

P4: “sim, pois a partir dele consegui executar a tarefa sem nenhuma
dificuldade”;

P5: “o guia didatico permitiu realizar uma WebQuest de qualidade
sendo possivel deixar de forma clara e simples todos 0s quesitos que
sdo solicitados em uma WebQuest’;

P6: “teve importancia crucial, pois como ndo conhecia o método de
avaliagdo, ndo sabia como construi-lo”;

PS: “sim, ele realmente é bem didatico e explicativo’.

De acordo com a avaliagao dos Pibidianos e da professora supervisora, o
Guia didatico se apresentou de facil utilizacdo, mesmo para os que afirmaram que
conseguem usar apenas o basico dos recursos digitais.

As orientacdes contidas no Guia didatico que auxiliaram na construgao da
WebQuest pelos Pibidianos e pela professora supervisora se apresentaram de
maneira simples e de facil interpretacdo, permitindo, assim, que todos os
participantes da pesquisa conseguissem criar a sua préopria WebQuest utilizando o
Guia didatico como norteador dessa construcao.

A WebQuest apresentada aos participantes da pesquisa foi apenas uma de
varias metodologias ativas que existe para trabalhar com os alunos a fim de oferecer
uma metodologia diferenciada que desperte o interesse do aluno e proporcione uma
aprendizagem significativa.

O uso de metodologias ativas em suas futuras aulas como docentes foi a
proxima subcategoria a ser analisada, visto que agora os participantes da pesquisa
ja conhecem os principios da WebQuest e da aula invertida. Os resultados obtidos

foram:

P1: “Sim, justamente por fugir do comum nas salas de aula”;

P2: “Sim, acredito que é uma boa forma de chamar a atengdo do
aluno para o contetdo”;

P3: “Sim, para fugir do ensino padrdo e despertar o interesse dos
alunos na matéria”;
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P4: “Sim, pois os alunos de hoje estédo imersos nesse meio digital, e
trazer a educacgéo interativa para esse meio pode ser uma estratégia
muito boa para cativar cada vez mais o interesse do aluno pela
matéria’;

P5: “A WQ foi uma surpresa e com certeza vai ser uma das
propostas a serem utilizadas em minhas aulas, um processo que
instiga o aluno a acessar um trabalho diferente (acessando a
internet). Além de uma ferramenta facil de utilizar e criar, o aluno
pode acessar quando for possivel, quando obtiver uma duvida (que
geralmente acontece em sala de aula) podera tirar a duvida lendo
novamente’;

P6: “Sim, como dito anteriormente, influenciar o aluno a pesquisar e
aprender por conta propria pode ser de grande valor didatico”;

PS: “Sim, sempre que possivel estou utilizando metodologias
diferentes para que as aulas fiquem mais atrativas”.

Diante das afirmacgdes dos participantes da pesquisa, foi possivel observar
que eles, como docentes e futuros docentes, percebem a importancia do uso de
metodologias diferenciadas no processo de ensino e aprendizagem dos seus alunos
e futuros alunos, e que, de certa forma, concorda-se com Silva, Leite e Lins (2019, p.
70), ao concluir em seus estudos que as ferramentas da internet utilizadas para
construir a WebQuest, “[...] facilitam a compreenséao ao flexibilizar a aprendizagem e
auxiliam na comunicagcao entre estudantes e professores, fortalecendo, assim, a

troca de experiincias e a constru¢cao do conhecimento”.

4.2 Percep¢ao dos alunos do ensino médio em relagao a WebQuest como
instrumento de ensino e aprendizagem

Essa categoria corresponde a percepg¢ao dos alunos do Ensino Médio em
relagdo a WebQuest como instrumento de ensino e aprendizagem. Utilizou-se as
subcategorias: percepcao dos alunos do Ensino Médio em relagdo a WebQuest
como instrumento de ensino e aprendizagem, desenvolvimento do conteudo por
meio da WebQuest, aprendizagem do conteudo utilizando metodologia ativa e
recurso digital, proposta pela WebQuest ser desafiante, necessidade de aprofundar
os conhecimentos para realizacdo da tarefa proposta da WebQuest, participacao
dos alunos quanto a utilizacdo de metodologias ativas por outros professores,
aprendizagem por exposi¢cao de conteudos em quadro negro, aprendizagem com
aulas praticas de laboratério e, se 0 uso de metodologias ativas os estimularia a

estudar.
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Analisando as respostas dos alunos do Ensino Médio quanto a suas
percepcdes em relagdo a WebQuest como um instrumento de ensino e
aprendizagem, foi possivel perceber que, de um total de 26 alunos participantes da
pesquisa, 20 alunos afirmaram ter uma reacao positiva ao serem apresentados a
WebQuest, enquanto 2 alunos tiveram uma reacao negativa (A8 e A26), e 4 alunos
(A3, A6, A12 e A22) se apresentaram indiferentes ao serem apresentados a
WebQuest. Conclui-se, portanto, que a maioria dos alunos tem uma reagéo positiva
quando o professor apresenta uma metodologia de ensino e aprendizagem diferente
daquela que normalmente usa em suas aulas diarias.

Quando questionados em relagdo ao conteudo de quimica apresentado na
WebQuest, 24 alunos afirmaram que essa forma de apresentacédo dos conteudos foi
mais interessante do que quando o professor apresenta os conteudos de forma
expositiva no quadro negro e propde exercicios. Os alunos A11 e A22 consideram
que a exposicao no quadro negro e a posterior proposta de exercicios € mais
interessante como metodologia de ensino e aprendizagem do que a WebQuest.
Destaca-se que a exposicdo em quadro negro e a posterior proposta de exercicios
pelo professor também € uma metodologia de ensino e aprendizagem onde alguns
alunos preferem e afirmam aprender mais com essa proposta de aprendizagem do
que com as metodologias ativas.

A terceira subcategoria questiona os alunos quanto a aprendizagem do
conteudo de quimica por meio de metodologia ativa e recurso digital. Os alunos A11,
A18 e A26 afirmaram nao ter uma aprendizagem mais significativa com a
WebQuest.

Perceba que as trés primeiras subcategorias analisadas acima se
complementam, o que permite concluir que os alunos A8 e A26, que afirmaram ter
uma reagdo negativa ao serem apresentados a WebQuest, na segunda
subcategoria, afirmaram que o conteudo de quimica, quando desenvolvido por meio
da WebQuest, se apresentou mais interessante do que quando exposto em quadro
negro.

Ja entre alunos A3, A6, A12 e A22, que afirmaram ser indiferentes quanto a

apresentacao da WebQuest, apenas um deles, A22, manteve o seu posicionamento
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negativo, afirmando que n&o achou mais interessante o desenvolvimento do
conteudo de quimica por meio da WebQuest e que prefere a exposi¢cao do conteudo
em quadro negro em relagdo a metodologias ativas de aprendizagem.

Os alunos A11, A18 e A26 afirmaram nao aprender mais quando foi utilizada
uma metodologia ativa e um recurso digital. Os alunos A18 e A26 nao apresentaram
uma resposta negativa as duas primeiras subcategorias, o que sugere algum erro de
interpretacdo das questdes por esses alunos, pois eles deveriam manter o seu
posicionamento negativo por pelo menos duas das trés subcategorias analisadas,
visto que essas trés subcategorias se complementam.

O A22 se apresentou indiferente a apresentacao da WebQuest e afirmou
nao achar interessante a exposi¢ao dos conteudos por meio de metodologias ativas,
mas considerou que aprendeu mais com as metodologias ativas e recursos digitais.

Com esses resultados, pode-se perceber que ha ainda uma pequena
quantidade de alunos que se identificam com a metodologia de ensino e
aprendizagem conhecida como “tradicional” em que o professor expde os conteidos
em quadro negro e depois propde exercicios para os alunos. Cada aluno tem a sua
propria maneira de absorver os conteidos e, tanto de forma “tradicional” ou por
metodologias ativas e recursos digitais o importante é que esse aluno aprenda de
forma significativa o que foi proposto pelo professor em sua aula.

A quarta e a quinta subcategorias se referem ao desafio proposto pelo
componente tarefa da WebQuest e se o aluno necessitou aprofundar seus
conteudos para desenvolver essa tarefa. Tem-se que a maioria dos alunos
responderam que a tarefa proposta pela WebQuest foi desafiante e que precisaram
se aprofundar nos conteudos para desenvolvé-la.

Dessa forma, foi possivel apresentar a componente tarefa da WebQuest da
maneira descrita no quadro 1, onde indica que esse componente deve ser um
produto criativo, que motive e entusiasme o educando (DELAMUTA, 2017).

A partir do momento em que o aluno afirma ter que se aprofundar nos
conteudos para desenvolver a tarefa proposta na WebQuest, pode-se notar uma
certa autonomia desse aluno em procurar novas formas de exposicdo dos
conteudos, por meio de pesquisas, para que seja possivel cumprir a tarefa que foi

proposta.
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Abar; Barbosa (2008) consideram que a tarefa proposta na WebQuest deve
exigir do aluno compreensao, aplicagdo, analise, sintese e producdo. Além de
motivar o aluno, a tarefa deve permitir que ele aprofunde seus conhecimentos no
assunto abordado, para desenvolvé-la.

De acordo com as respostas dos alunos A4, A14, A17, A20, A21 e A23, a
tarefa proposta na WebQuest ndo se apresentou desafiante. Os alunos A2, A4, A5 e
A26, afirmaram nao ter que aprofundar seus conhecimentos, realizando pesquisas,
para desenvolver a tarefa proposta na WebQuest.

O aluno A4 afirmou que a tarefa proposta na WebQuest, além de nao ser
desafiante, também nao fez com que ele tivesse de aprofundar seu conhecimento
sobre o contetdo para desenvolver a tarefa. E comum profissionais docentes nao
terem uma sala de aula homogénea, ou seja, todos os alunos no mesmo nivel de
aprendizagem. Sendo assim, por suas respostas, destacaria A4 como um aluno que
possui uma certa facilidade de aprendizagem e absorgcdo de conteudos em relagao
aos seus colegas.

As duas ultimas subcategorias apresentadas no quadro 10 questionam os
alunos quanto ao aumento na participacdo deles em sala de aula e o0 aumento na
motivacdo deles para estudar, se todos os seus professores utilizassem
metodologias ativas de ensino e aprendizagem. A maioria dos alunos respondeu que
se sentiriam mais motivados a estudar e participar em sala de aula se todos os seus
professores utilizassem metodologias ativas de ensino e aprendizagem. Somente os
alunos A21, A22 e A26 afirmaram n&o se motivarem a estudar e ndo serem mais
participativos em sala de aula com a utilizagdo de metodologias ativas de ensino e

aprendizagem por todos os seus professores.

4.3 Percepgcao dos Pibidianos e da professora supervisora quanto a
aprendizagem dos alunos do ensino médio
Esta ultima categoria trata da percepgdo dos Pibidianos e da professora

supervisora quanto a aprendizagem dos alunos do Ensino Médio. Para essa analise,
foi observado a receptividade, envolvimento e aprendizagem dos alunos do Ensino
Médio no decorrer da aplicacdo da WebQuest.

Sendo assim, em relagao a receptividade, envolvimento e a aprendizagem

dos alunos do Ensino Médio, foi possivel perceber que tanto os Pibidianos como a
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professora supervisora tiveram uma percepgao positiva quando aplicaram a

WebQuest como instrumento de ensino e aprendizagem.

P1: "minha percepcéo [...] foi positiva, o interesse, o movimento
deles, olhando todas as atividades, [...] e, quanto a aprendizagem eu
também enxergo como positivo, eles absorveram bem os conteudos
[..17%

P3: "[..] eu acredito que esse método foi um método bom, e
facilitador da aprendizagem porque os alunos viram que era algo
diferente e se interessaram por fazer [...] WebQuest, entao,
despertou interesse neles [...]"

P4: "[...] observando os videos que vieram eles foram bem criativos
[...] eles entenderam mesmo e internalizaram os conceitos [...] entao
eu acredito que foi uma aprendizagem boa [...]";

P5: "[..] E referente a perspectiva de aprendizagem dos alunos ao
meu ver foi bem consideravel porque a gente teve varios
experimentos um diferente do outro [...] O que eu entendo, que
compreendo, que os alunos foram atras, procuraram experimentos,
ndao foi assim o primeiro que apareceu que eles pegaram na internet,
entao ao meu ver o aprendizado deles foi bom";

P6: "[...] a recepgéo foi boa, eles entenderam o que era para fazer
[...] a aprendizagem eu acredito que foi efetiva sim [...]";

PS: “Os videos produzidos foram bem satisfatérios, eles explicaram
direitinho [...] houve um ensino e aprendizagem satisfatérios com a
elaboracdo do video, com a pesquisa, fazendo a pesquisa e,
elaborando e editando o préprio video".

De acordo com as respostas dos Pibidianos e da professora supervisora, a
WebQuest apresentada aos alunos do ensino médio foi bem recebida e
desenvolvida por eles, despertando o interesse desses alunos para a construcéo e a
aprendizagem do conteudo. Nesse sentido, concorda-se com Delamuta (2017) ao se
referir a WebQuest como recurso midiatico educacional, sendo caracterizado como
uma técnica de aprendizagem construtivista.

A metodologia ativa “aula invertida”, unida ao recurso digital, permitiu que
esses alunos desenvolvessem uma autonomia em seus estudos para a realizagao
da tarefa proposta, fazendo pesquisas e assimilacbes para a compreensido dos
conteudos, tendo, por consequéncia, uma aprendizagem mais efetiva.

Valente (2014) fala da aula invertida como sendo agbes que ocorrem em
sala de aula e fora dela em que os alunos sdo os protagonistas no processo de
ensino e aprendizagem, conduzindo discussdes, assimilagdes e a compreensao dos

conteudos.



79

Entende-se que a WebQuest associada a aula invertida colaborou no
sentido de despertar o interesse, a motivacdo e o querer aprender dos alunos,
levando-os a executar as tarefas propostas com responsabilidade, disciplina, além
de desenvolver a capacidade de pensar, refletir e a liberdade para criar.

Além disso, a professora supervisora certificou a aprendizagem dos alunos
por meio de um questionario no Google Forms, em que os alunos fizeram a
assimilagdo do que aprenderam na pratica, desenvolvendo a tarefa proposta pela
WebQuest, com o conteudo teédrico e, respondendo ao questionario do Google

Forms.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com os resultados da pesquisa, conclui-se que a concepgao de
Formacao Inicial de todos os participantes esta de acordo com a apresentada por
Névoa (1992), que relaciona a formacgao inicial de professores com o que acontece
na Universidade/Faculdade. Ficou claro para a pesquisadora que os participantes da
pesquisa, Pibidianos, sabem a importancia da sua dedicagdo durante sua graduagao
no curso de licenciatura, pois é a partir do ingresso nesse curso que comega a
aprendizagem sobre metodologias de ensino, tecnologias, midias digitais e outras
que servirao de base para o inicio da profissdo docente de cada um.

A concepcao que os participantes tém em relagdo a Formagao Continuada é
a de que, mesmo depois de formados no ensino superior, ha a necessidade de se
estar em constante formacdo, ja que o profissional docente tem de estar
continuamente atualizado com as inovagdes na sua area de atuagao, concordando
assim com Marcelo (1999), ao afirmar que a Formagéao Continuada é um processo
de desenvolvimento e estruturagao individual e uma atividade formativa direcionada
ao professor em exercicio e que ocorre e se desenvolve em um contexto especifico.

As metodologias ativas de ensino e aprendizagem sao conhecidas por
alguns professores, mas pode-se destacar que ha ainda muitos profissionais nessa
area que nao conhecem ou nao aplicam esse tipo de metodologia em suas aulas. O
processo de formagao de professores, na visdo dos Pibidianos e da professora
supervisora, apresentou-se como um importante e fundamental ferramenta no
processo de ensino e aprendizagem, pois, dessa forma, o professor é capaz de
estar, constantemente, inovando as suas aulas e deixando-as mais atrativas com o
uso de metodologias ativas de ensino associadas ou ndo a recursos digitais.

Quando se utilizou a WebQuest como ferramenta de ensino e aprendizagem
com os alunos do Ensino Médio, notou-se que houve um maior interesse por parte
desses alunos em participar da aula e desenvolver as atividades propostas na
WebQuest, fato destacado tanto nas falas dos alunos do Ensino Médio como nas
dos Pibidianos e da professora supervisora. A aplicagdo da metodologia de ensino e
aprendizagem “aula invertida” se mostrou eficiente quando os alunos apontaram ter
que realizar pesquisas na internet para aprofundar os seus conhecimentos a fim de

desenvolver a tarefa proposta pela WebQuest.
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Dessa forma, a WebQuest associada a aula invertida € capaz de colaborar
em varios sentidos para a aprendizagem dos educandos, como o despertar, 0
interesse, a motivagao e o querer aprender assuntos das diferentes areas do saber,
0 que os levou a executar as tarefas com responsabilidade e disciplina,
desenvolvendo a capacidade de pensar, refletir e a liberdade para criar.

Assim, o Guia Diditico: “Aprenda passo-a-passo como elaborar uma aula
invertida utilizando uma WebQuest” contribui no processo de Formacéao Inicial e
Continuada de professores. O Guia Didatico, quando apresentado aos Pibidianos e
a professora supervisora, apresentou-se como sendo um material didatico de facil
acesso e entendimento, que pode ser utilizado tanto em um Curso de Formacéao
para professores como um instrumento particular de autoformacéo do professor.

Vale destacar, ainda, que o Guia Didatico pode ser utilizado como
instrumento de formacgao para professores de qualquer area de ensino, pois nao se
trata de uma ferramenta engessada que nao permite a apresentagao de diferentes
conteudos em relagao aos apresentados nesta pesquisa. Os elementos que devem
ser apresentados em uma WebQuest permitem que o professor elabore seu
material, abordando o conteudo que julgar pertinente, interdisciplinar ou nao, visto
que € o proprio professor que cria a sua aula utilizando apenas os recursos da
plataforma virtual.

A WebQuest elaborada pelos Pibidianos e reelaborada pela pesquisadora
demonstrou que as metodologias ativas de ensino e os recursos digitais, quando
apresentados aos alunos do Ensino Médio, despertam seu interesse no processo de
aprendizagem, fazendo com que sejam capazes de construir o seu proprio
conhecimento e se tornem autores da sua propria aprendizagem.

O resultado desta pesquisa valoriza a importancia da constante formagao e
atualizacao dos professores quanto ao uso de metodologias ativas e recursos
digitais no processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Com o objetivo de contribuir com o processo de formagao de professores, o
produto didatico, apresentado no Apéndice O, permite que o docente possa elaborar
a sua aula utilizando uma metodologia ativa associada a um recurso digital, que
quando aplicada aos seus alunos, fara com que a maioria deles se tornem despertos

e participativos durante a aula, no sentido de corroborar com a aprendizagem.
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Dessa forma, ressalta-se a importancia dos docentes e futuros docentes
estarem sempre se atualizando, por meio de cursos de formacéo inicial e continuada
de professores que abordem metodologias ativas e recursos digitais.

Finalizando, propde-se que os docentes e futuros docentes estejam
constantemente em processo de formagao, mantendo, dessa forma, um plano de
aula enriquecedor, sempre visando a qualidade do ensino por meio metodologias de
ensino e aprendizagem que estimulem seus alunos a despertar a vontade de
aprender e se tornar um cidadao critico e reflexivo.

Esta pesquisa permitiu que, enquanto pesquisadora, ampliasse a visao que
ja tinha sobre a importancia de o profissional docente estar constantemente em
busca de atualizagdo de suas metodologias de ensino e aprendizagem, visando
estar conectado as constantes evolugdes que esse mundo globalizado nos
apresenta todos os dias. Espera-se que essa pesquisa desperte outros docentes a
se aventurar nesse novo mundo de descobertas magnificas e aprendizagens sem

fim, que € a Pesquisa em Educacéo.
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APENDICE A
MODELO TCLE DISPONIBILIZADO PARA OS PIBIDIANOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TiTULO DA PESQUISA: ANALISE DE UM GUIA DIDATICO VIRTUAL DE
METODOLOGIAS ATIVAS E RECURSOS DIGITAIS: CONTRIBUIGOES NA
FORMACAO DOCENTE

Pesquisadora responsavel pela pesquisa: Zenaide de Fatima Dante Correia
Rocha

Pesquisadora colaboradora da pesquisa: Marcia Camilo Figueiredo
Pesquisadora membro da equipe: Celita Trevizoli Poli

A) INFORMAGOES AO PARTICIPANTE

1. Apresentacao da Pesquisa.

O processo de formacao inicial e continuada de professores tem o objetivo de estar
sempre atualizando os professores em relacdo a metodologias de ensino e
aprendizagem e recursos digitais, dessa forma a minha pesquisa é a elaboracao de
guia didatico voltado para formacao inicial e continuada de professores, com énfase
em metodologias ativas e ferramentas digitais. Para isso, € necessario que esse
processo de formacdo contido no guia seja aplicado a professores e futuros
professores de modo a analisar os seus efeitos e contribuicbes na formacéo desse
profissional e o quanto essa metodologia de ensino e aprendizagem contribuira para
a sua pratica em sala de aula. Nessa pesquisa, vocé aluno matriculado no curso de
licenciatura em Quimica da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR)
no ano de 2021 e, participante do Projeto do Governo Federal denominado
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), denominado
Pibidianos, participara de um mini curso que sera aplicado pela mestranda Celita
Trevizoli Poli e desenvolvera atividades proposta pela mesma, que consiste na
utilizacao de um guia didatico baseado em metodologia ativa e ferramenta digital. A
aplicacdo desse guia didatico proposto pela mestranda apresenta como trabalhar
com metodologias ativas de aprendizagem utilizando uma ferramenta digital que
sera a WebQuest.

Além de participar do minicurso, vocé Pibidiano, aplicara uma WebQuest aos alunos
de uma turma de Ensino Médio do Colégio Estadual Nilo Pecanha na cidade de
Londrina sob a orientacédo da professora, supervisora de vocés no PIBID, professora
Carla Montenegro Balan Nobile. Ainda dentro desse processo vocé junto com seus
colegas Pibidianos auxiliardo os alunos do Ensino Médio na realizagao e orientagcao
da atividade proposta pela WebQuest e na correcéo dessas atividades junto com a
professora Carla Montenegro Balan Nobile.

Todas as etapas descritas na pesquisa acontecerao com o auxilio de recursos
digitais como Google Docs e Via Google Meet devido a Pandemia do COVID-19.
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2. Objetivo da Pesquisa

O objetivo geral de investigar as contribuigbes que um Guia Didatico: "Aprenda
passo-a-passo como elaborar uma aula invertida utilizando uma WebQuest" pode
proporcionar no processo de formacao inicial e continuada de professores do Ensino
Médio na elaboragao do seu plano de aula.

3. Participacao na Pesquisa

Vocé esta sendo convidado (a) a participar dessa pesquisa, e caso vocé concorde
com esse TCLE fara parte do grupo a qual direcionaremos as intengbes desse
trabalho. Todas as informagdes coletadas na pesquisa ndo serdo identificadas com
0 seu nome, portanto vocé ndo sera reconhecido, para isso, iremos construir
cédigos. Os dados coletados serdo utilizados para o Trabalho de Dissertagdo e
producdo de um guia didatico que auxiliara professores em suas formagdes inicial e
continuada baseado em metodologias ativas e recursos digitais, sinalizando praticas
pedagogicas que favoregam o processo de ensino do professor e a aprendizagem
do aluno. Os resultados da pesquisa poderao ser divulgados em perioddicos, eventos,
congressos. Vale ressaltar que, somente a pesquisadora responsavel e a
pesquisadora terdo conhecimento de sua identidade, e nos comprometemos a
manté-la em sigilo.

4. Confidencialidade

Nés, pesquisadora responsavel e pesquisadora, garantimos que vocé n&o sera
identificado (a), e como forma de manter o sigilo das informag¢des apresentadas por
vocé, iremos criar cédigos, e nao divulgaremos seu nome, e-mails e nada que o
identifique, garantindo assim, o seu anonimato.

5. Riscos e Beneficios

5a) Riscos: Os riscos que poderdo ocorrer aos Pibidianos durante a execugao da
pesquisa sao: sentir-se desconfortavel em responder as abordagens interativas
realizadas pela professora pesquisadora ou ao responder questdes dos formularios
e da enquete. Portanto, caso venha ocorrer algum desconforto ao responder a
alguma pergunta, ele poder responder: “ndo quero responder; ndo sei; ndo lembro”.
5b) Beneficios: Os beneficios para vocé serdo diretos por se tratar de uma
pesquisa que analisara a viabilidade e eficiéncia de um guia didatico que propde ao
professor em formagao um passo-a-passo de como trabalhar uma metodologia ativa
de ensino associado a um recurso digital denominado WebQuest. Ao participar
dessa pesquisa vocé auxiliara a mestranda quanto a eficacia desse produto
educacional e contribuindo com a melhoria na educagao basica. Dessa forma, as
suas informacdes contribuirdo para a area de formagao docente, e com o foco de
possibilitar melhorias ao ensino e aprendizagem de quimica, de forma dinamica e
relevante a formacao dos estudantes.

6. Critério de Inclusao e Exclusao

6a) Inclusao: O critério de inclusdo é ser aluno regularmente matriculado, no ano
de 2021, no curso de Quimica na Universidade Federal Tecnolégica do Parana —
campus Londrina e participante do programa PIBID vinculado a essa Instituicdo de
Ensino e estar sob a supervisdo da professora da Rede Estadual de Ensino do
Parana, Carla Montenegro Balan Nébile, atuando no Colégio Estadual Nilo Peganha.
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6b) Exclusao: N&o se aplica.

7. Direitos de sair da pesquisa e a esclarecimentos durante o processo

Vocé tera a total liberdade de se retirar da pesquisa no momento que considerar
mais conveniente, seja antes, durante ou apds realizar o minicurso ou responder aos
meétodos que serdo usados para coletar dados pela mestranda. Os métodos
avaliativos da mestranda irdo conter perguntas objetivas, dissertativas enquetes e
entrevista semiestruturada que acontecerdo via Google Meet. E, caso vocé
necessite de esclarecimentos ou tenha duvidas relacionadas a sua participacdo na
pesquisa, a pesquisadora estara atenta e disponivel para sana-las. Além disso, vocé
tem a liberdade de recusar ou retirar o seu consentimento a qualquer momento sem
penalizagdo. E, caso vocé deseje receber o resultado desta pesquisa, solicite a
pesquisadora responsavel ou a pesquisadora.

8. Ressarcimento e Indenizagao

A pesquisa ndo gerara custos aos participantes, nao sendo necessario
ressarcimento. Os participantes tém direito a indenizagdo, caso a pesquisa gere
algum tipo de dano, conforme especificado na Resolucao: 466/12 CNS.

ESCLARECIMENTOS SOBRE O COMITE DE ETICA EM PESQUISA:

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos (CEP) é constituido por
uma equipe de profissionais com formacado multidisciplinar que esta trabalhando
para assegurar o respeito aos seus direitos como participante de pesquisa. Ele tem
por objetivo avaliar se a pesquisa foi planejada e se sera executada de forma ética.
Se vocé considerar que a pesquisa nao esta sendo realizada da forma como vocé foi
informado ou que vocé estd sendo prejudicado de alguma forma, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana (CEP/UTFPR). Enderego: Av. Sete de Setembro,
3165, Bloco N, Térreo, Bairro Reboucas, CEP 80230-901, Curitiba-PR, Telefone:
(41) 33104494, e-mail: coep@utfpr.edu.br.

B) CONSENTIMENTO

Apoés leitura e reflexdo, eu decidi, livre e voluntariamente, participar deste estudo,
permitindo que o0s pesquisadores relacionados neste documento obtenham
respostas do questionario, fotografia, flmagem ou gravagao de voz de minha pessoa
para fins de Trabalho de Conclusao de Curso, e de pesquisa cientifica/educacional.
E, concordo que os dados fornecidos por mim possam ser divulgados em
Congressos, eventos, periddicos ou revistas cientificas.

Declaro que li e concordo com esse TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE) e TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TALE) e desejo participar como voluntario (a) da pesquisa.

Apos reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar
deste estudo.
Nome Completo:

RG: Data de Nascimento: / /
Telefone:
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Endereco:
CEP: Cidade: Estado:

Assinatura:
Data: / /

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Nome completo: Zenaide de Fatima Dante Correia Rocha

Assinatura da pesquisadora:

Data: / 12021
(ou seu representante)

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderao se
comunicar com os pesquisadores, via e-mail ou celular:

zenaiderocha@utfpr.edu.br Fone celular: (43) 99909-6112
prof_celita_poli@yahoo.com.br Fone celular: (43) 99977-2657

Contato do Comité de Etica em Pesquisa que envolve seres humanos para
dentincia, recurso ou reclamacées do participante pesquisado: Comité de Etica
em Pesquisa que envolve seres humanos da Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana (CEP/UTFPR).

Endereco: Av. Sete de Setembro, 3165, Bloco N, Térreo, Reboucas, CEP 80230-
901, Curitiba-PR, Telefone: 3310-4494, E-mail: coep@utfpr.edu.br

Link TCLE Pibidianos:
https://docs.google.com/document/d/1CRdkbMJS_kgMRTec6U_YJyOayuEwAsOwWR
9UEWJ050RKk/edit?usp=sharing
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APENDICE B
MODELO TCLE DISPONIBILIZADO PARA PROFESSORA SUPERVISORA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TiTULO DA PESQUISA: ANALISE DE UM GUIA DIDATICO VIRTUAL DE
METODOLOGIAS ATIVAS E RECURSOS DIGITAIS: CONTRIBUIGOES NA
FORMACAO DOCENTE

Pesquisadora responsavel pela pesquisa: Zenaide de Fatima Dante Correia
Rocha

Pesquisadora colaboradora da pesquisa: Marcia Camilo Figueiredo
Pesquisadora membro da equipe: Celita Trevizoli Poli

C) INFORMAGOES AO PARTICIPANTE

2. Apresentacao da Pesquisa.

O processo de formacgao inicial e continuada de professores tem o objetivo de estar
sempre atualizando os professores em relacdo a metodologias de ensino e
aprendizagem e recursos digitais, dessa forma a minha pesquisa € a elaboragdo de
guia didatico voltado para formagao inicial e continuada de professores, com énfase
em metodologias ativas e ferramentas digitais. Para isso, € necessario que esse
processo de formacdo contido no guia seja aplicado a professores e futuros
professores de modo a analisar os seus efeitos e contribuicbes na formacao desse
profissional e o quanto essa metodologia de ensino e aprendizagem contribuira para
a sua pratica em sala de aula. Nessa pesquisa, vocé professora da rede Estadual de
Ensino do Parana e professora supervisora do Projeto do Governo Federal
denominado Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID) de
nove licenciandos em Quimica da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
(UTFPR) no ano de 2021, participara de um mini curso que sera aplicado pela
mestranda Celita Trevizoli Poli e desenvolvera atividades proposta pela mesma, que
consiste na utilizacdo de um guia didatico baseado em metodologia ativa e
ferramenta digital. A aplicacdo desse guia didatico proposto pela mestranda
apresenta como trabalhar com metodologias ativas de aprendizagem utilizando uma
ferramenta digital que sera a WebQuest.

Além de participar do minicurso, vocé supervisionara seus alunos Pibidianos na
aplicacao de uma WebQuest aos seus alunos de uma turma do Ensino Médio do
Colégio Estadual Nilo Pecanha. Ainda dentro desse processo vocé junto com seus
Pibidianos atuardo na correcao dessas atividades e apresentara um feedback das
atividades aos seus alunos do Ensino Médio.

Todas as etapas descritas na pesquisa acontecerao com o auxilio de recursos
digitais como Google Docs e Via Meet devido a Pandemia do COVID-19.

2. Objetivo da Pesquisa
O objetivo geral de investigar as contribuicbes que um Guia Didatico: "Aprenda
passo-a-passo como elaborar uma aula invertida utilizando uma WebQuest" pode
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proporcionar no processo de formacéo inicial e continuada de professores do Ensino
Médio na elaboragao do seu plano de aula.

3. Participacao na Pesquisa

Vocé esta sendo convidado (a) a participar dessa pesquisa, e caso vocé concorde
com esse TCLE fara parte do grupo a qual direcionaremos as intengdes desse
trabalho. Todas as informagdes coletadas na pesquisa nédo serao identificadas com
0 seu nome, portanto vocé ndo sera reconhecido, para isso, iremos construir
cédigos. Os dados coletados serdo utilizados para o Trabalho de Dissertacédo e
producdo de um guia didatico que auxiliara professores em suas formagdes inicial e
continuada baseado em metodologias ativas e recursos digitais, sinalizando praticas
pedagogicas que favoregcam o processo de ensino do professor e a aprendizagem
do aluno. Os resultados da pesquisa poderédo ser divulgados em periodicos, eventos,
congressos. Vale ressaltar que, somente a pesquisadora responsavel e a
pesquisadora terdo conhecimento de sua identidade, e nos comprometemos a
manté-la em sigilo.

4. Confidencialidade

Nés, pesquisadora responsavel e pesquisadora, garantimos que vocé nao sera
identificado (a), e como forma de manter o sigilo das informa¢des apresentadas por
vocé, iremos criar cédigos, e ndo divulgaremos seu nome, e-mails e nada que o
identifique, garantindo assim, o seu anonimato.

5. Riscos e Beneficios

5a) Riscos: 0s riscos a serem considerados durante a execugdo da pesquisa é
sentir-se desconfortavel em responder as abordagens interativas realizadas pela
professora pesquisadora ou ao responder questdes dos formularios e da enquete.
Portanto, caso venha ocorrer algum desconforto ao responder a alguma pergunta,
ele poderi responder: “ndo quero responder; nao sei; hao lembro”.

5b) Beneficios: Os beneficios para vocé serdo diretos por se tratar de uma
pesquisa que analisara a viabilidade e eficiéncia de um guia didatico que propde ao
professor em formagao um passo-a-passo de como trabalhar uma metodologia ativa
de ensino associado a um recurso digital denominado WebQuest. Ao participar
dessa pesquisa vocé auxiliara a mestranda quanto a eficacia desse produto
educacional e contribuindo com a melhoria na educagao basica. Dessa forma, as
suas informacdes contribuirdo para a area de formagao docente inicial e continuada,
e com o foco de possibilitar melhorias ao ensino e aprendizagem de quimica, de
forma dinamica e relevante a formacao dos estudantes.

6. Critério de Inclusdo e Exclusao

6a) Inclusao: O critério de inclusdo é ser professora QPM da Rede Estadual
de Ensino do Parana e estar vinculada ao programa PIBID da Universidade Federal
Tecnoldgica do Parana — campus Londrina.

6b) Exclusao: N&o se aplica.
7. Direitos de sair da pesquisa e a esclarecimentos durante o processo

Vocé tera a total liberdade de se retirar da pesquisa no momento que considerar
mais conveniente, seja antes, durante ou apés realizar o minicurso ou responder aos
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métodos que serdo usados para coletar dados pela mestranda. Os métodos
avaliativos da mestranda irdo conter perguntas objetivas, dissertativas enquetes e
entrevista semiestruturada que acontecerdo Via Meet. Se, na sua opinido o
desenvolvimento da pesquisa durante as suas aulas no Colégio Estadual Nilo
Pecanha vir a prejudicar o andamento das suas aulas vocé podera se retirar da
pesquisa no momento que |he for mais conveniente.

Caso vocé necessite de esclarecimentos ou tenha duvidas relacionadas a sua
participacdo na pesquisa, os pesquisadores estardo atentos e disponiveis para sana-
las. Além disso, vocé tem a liberdade de recusar ou retirar o seu consentimento a
qualguer momento sem penalizagado. E, caso vocé deseje receber o resultado desta
pesquisa, solicite a pesquisadora responsavel ou a pesquisadora.

8. Ressarcimento e Indenizagao

A pesquisa ndo gerara custos aos participantes, nao sendo necessario
ressarcimento. Os participantes tém direito a indenizagdo, caso a pesquisa gere
algum tipo de dano, conforme especificado na Resolucao: 466/12 CNS.

ESCLARECIMENTOS SOBRE O COMITE DE ETICA EM PESQUISA:

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos (CEP) é constituido por
uma equipe de profissionais com formacado multidisciplinar que esta trabalhando
para assegurar o respeito aos seus direitos como participante de pesquisa. Ele tem
por objetivo avaliar se a pesquisa foi planejada e se sera executada de forma ética.
Se vocé considerar que a pesquisa nao esta sendo realizada da forma como vocé foi
informado ou que vocé esta sendo prejudicado de alguma forma, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da Universidade
Tecnologica Federal do Parana (CEP/UTFPR). Enderego: Av. Sete de Setembro,
3165, Bloco N, Térreo, Bairro Rebougas, CEP 80230-901, Curitiba-PR, Telefone:
(41) 33104494, e-mail: coep@utfpr.edu.br.

D) CONSENTIMENTO

Apos leitura e reflexao, eu decidi, livre e voluntariamente, participar deste estudo,
permitindo que o0s pesquisadores relacionados neste documento obtenham
respostas do questionario, fotografia, flmagem ou gravagao de voz de minha pessoa
para fins de Trabalho de Conclusdo de Curso, e de pesquisa cientifica/educacional.
E, concordo que os dados fornecidos por mim possam ser divulgados em
Congressos, eventos, periddicos ou revistas cientificas.

Declaro que li e concordo com esse TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE) e TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TALE) e desejo participar como voluntario (a) da pesquisa.

Apos reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar
deste estudo.

Nome Completo:

RG: Data de Nascimento:___ / /_Telefone:___ Endereco:
CEP:
Cidade: Estado:

Assinatura:
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Data: / /

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Nome completo: Zenaide de Fatima Dante Correia Rocha

Assinatura da pesquisadora:

Data: / /2021
(ou seu representante)

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderao se
comunicar com os pesquisadores, via e-mail ou celular:

zenaiderocha@utfpr.edu.br Fone celular: (43) 99909-6112

prof celita_poli@yahoo.com.br Fone celular: (43) 99977-2657

Contato do Comité de Etica em Pesquisa que envolve seres humanos para
denuncia, recurso ou reclamagdes do participante pesquisado: Comité de Etica
em Pesquisa que envolve seres humanos da Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana (CEP/UTFPR).

Endereco: Av. Sete de Setembro, 3165, Bloco N, Térreo, Rebougas, CEP 80230-
901, Curitiba-PR, Telefone: 3310-4494, E-mail: coep@utfpr.edu.br

Link TCLE professora supervisora:
https://docs.google.com/document/d/1QJhmUdZcnDdI5c1EpxXJhMHnvHMyDuRoMJ
QVgy2Hjw4/edit?usp=sharing
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APENDICE C
QUESTIONARIO INICIAL APLICADO AOS PIBIDIANOS E A PROFESSORA
SUPERVISORA

QUESTIONARIO INICIAL

1. Vocé sabe o que significa “Formacéo inicial” e “Formagédo Continuada” de
professores?

() Sim ( )Nao

Comente:

2. Vocé ja ouviu falar em metodologias ativas de aprendizagem?(

) Sim () Nao
Comente:
3. Durante o seu tempo de estudante do Ensino Fundamental e do Ensino

Médio, vocé teve aula com algum professor(a) que utilizava alguma metodologia
diferente do modelo quadro, giz, exposi¢ao tedrica dos conteudos e aplicagao de
testes avaliativos?

() Sim ( ) Nao

Descreva como acontecia essa aula:

4. No seu Ensino Superior vocé tem ou teve algum professor que utilizasse uma
metodologia diferenciada de ensino que fazia despertar a sua vontade de aprender
determinado conteudo?

( )Sim ( )Nao

Descreva como acontecia essa aula:

Link Questionario Inicial:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSd8qyZFzuJm8QfXcVP_6eFR4F9vK5 |
WvcpY626JDNj6zhAyAlviewform?usp=pp_url


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSd8qyZFzuJm8QfXcVP_6eFR4F9vK5_lWvcpY626JDNj6zhAyA/viewform?usp=pp_url
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSd8qyZFzuJm8QfXcVP_6eFR4F9vK5_lWvcpY626JDNj6zhAyA/viewform?usp=pp_url

APENDICE D
QUESTIONARIO PARA AVALIAGAO DAS WEBQUEST PELOS PIBIDIANOS
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PERGUNTAS

WebQuest

3 4

1.A introdugao apresentou texto curto e imagens
interessantes que despertem o interesse dos
alunos?

2. A tarefa proposta apresentou a elaboragdo de
um produto criativo que desafiasse o aluno?

3. O processo foi claro quanto a forma como a
tarefa deveria ser executada?

4. Nos recursos foram apresentados sites que
auxiliariam os alunos no desenvolvimento das
atividades propostas.

5. A avaliagao apresentou de forma clara como a
tarefa do aluno seria avaliada, apresentando os
critérios e indicativos de que a tarefa foi concluida
com sucesso?

6. A conclusdo destacou aspectos importantes e
interessantes do tema abordado?

7. A conclusao apresentou caminhos que
permitisse aos alunos continuar pesquisas sobre o
tema?

Link de avaliagcdao da WebQuest: https://forms.gle/SGut3Amd9FvXNQa7E
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APENDICIE E
QUESTIONARIO DE VALIDAGAO DO GUIA DIDATICO

1. Agora que vocé conhece a metodologia de uma aula invertida, na sua opiniéo,
essa metodologia despertou/despertaria o interesse do aluno no processo de
aprendizagem

2. Em termos de recursos digitais vocé se considera:

( )ndoseinada ( )consigousarobasico ( )domino muito bem

3. O guia didatico atendeu as suas necessidades na construgédo da sua WebQuest?
()Sim ( )Nao

Comente:

4. Quando possivel vocé utilizaria metodologias ativas e recursos digitais em suas
aulas? Por qué?

Link de validagdao da WebQuest:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSf8 _cyN2WXSK4061UrWHeWZONT7ijVN
0CNaE7X84hIG-ntwpmQ/viewform?usp=pp_url
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APENDICE F
WEBQUEST APRESENTADA AOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO

TeREFA  RECLES0S

A quidmica estuda & matéria & suss transformagies,
Cam o suxilio dos conhecimentes da guimica &
possivel entender melhor o mumdo gue v

Estudar quimica permiie que vocl entenda melbor
diversos fatos que aconbecem dlarlaments.

Hoje vamos saber am pouco mals sobre a velocidade
' das reagies quinticas, ou seja, estudaremos & cindica
F. 1 quimbca,

ot

Cirdlicaquirnica

Prepare-se para se ar nesse § kco
gise a quimica pode te ofecerecer. Vamos 13!

il RREAER  Cfreriith

Como ji comentamos, os fatores que influenciam a velocidade das reacbes quimicas sio: superficie de
contato, temperatura, catalisador e concentragio dos reagentes,

A sua tarefa serd aventurar-se pela internet e encontrar um experimento que aborde um desses fatores
citados anteriormente e realizar o experimento,

Filme vocé realizando o experimentao.

Os materiais que vocé deverd utilizar para o seu experimento sio simples e vocé deve ter em casa, se ndo
tiver use materiais de facil acesso e baratos.
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Cinétics quimica Ir TAREFA  RECLIRFOS  AVALACAD T CRSAL

RECURSOS

Link Fispe fadswsturiibe comd sl chfyes Moy ibbAblk
Aurteris: Prods, Carafre Agevedo, Thisgoe Ofweita

Link: hitestrasiescpla uol combriouimicatfa tores-nue-ateram- el ecklede-cas-reacces ir

Aartor: Jenrifar Rocha Vergas Fogaga
Ltk brig s scipn fisslera org Bospferticinfiews 3399

Buiter: JEiake s Mineia 0s ST

Link; hits

ni e sbon tirddetalhn_prtign aseTid=faed
Burter: Katia Berrarda - Gusmdn | Sitwle B, C, Porghts ¥ Edusrde M, desd Sandos

Lk i pesstwisrvd voiibube comwalch ! sppadeskiopSy s Tvilia RCAR icalurg =shaie

L1
AL ACY

A atividade avaliativa terd um valor de 10 pontos.

0O gue serd avaliado?

« 0 tempo do video deve ser até 3 minutos;

+ a gravagio deve ter uma Imagem visivel;

- a explicacdo correta, utilizando lingnagem cientifica, do que esta acontecendo em seu experimento e o
por qué?

- Bespeitar a data de entrega proposta pelo sen professor;

- Postar a sua atividade concluida no ambiente de aprendizagem classroom.
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CONCLUSAD

CONCLUSAO

A cinética quimica, assim como outros contendos da quimica, explicam cientificamente fatos cotidianos
que antes passavam desapercebidos.

Processos e reagdes quimicas foram muito importante para vérias descobertas no século XX como a sintese
da uréla, utilizacio comerclal dos plisticos, Invencio do nylon, ressonincia magnétlca nuclear,
nanotecnologia entre outros.

Sendo assim, podemos dizer que o estudo da quimica, que explica desde o escurecimento de uma fruta até
reagies que sdo capazes de lancar foguetes para outros planetas, ¢ fundamental nesse nosso mundo

globalizado.

ARLIAA

Link da WebQuest reformulada pela Pesquisadora e apresentada aos alunos
do Ensino Médio: https://sites.google.com/view/cinetica-quimica/cr%C3%A9ditos
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APENDICE G
MODELO DO TALE DISPONIBILIZADO AOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO.

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TALE)

TiTULO DA PESQUISA: ANALISE DE UM GUIA DIDATICO VIRTUAL DE
METODOLOGIAS ATIVAS E RECURSOS DIGITAIS: CONTRIBUIGOES NA
FORMACAO DOCENTE

Pesquisadoras:

1- Celita Trevizoli Poli aluna regular do Programa de Pds-Graduacido em Ensino de Ciéncias
Humanas, Sociais e da Natureza — Modalidade: Mestrado Profissional, residente na Av. Gil
de Abreu e Souza, 2335, casa 1718 — Gleba Palhano, Londrina-PR.

Telefone: (43) 99977-2657

E-mail: prof_celita_poli@yahoo.com.br

2 - Profa. Dra. Zenaide Fatima Dante Correia Rocha, Professora do Programa de Poés-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da Natureza — Modalidade:
Mestrado Profissional e orientadora nesta pesquisa, residente na Rua dos Imigrantes, 330 -
Cambé — PR. Telefone: (43) 9909-6112

E-mail: zenaiderocha@uitfpr.edu.br

3 — Profa. Dra. Marcia Camilo Figueiredo, Programa de Pds-Graduagédo em Ensino de
Ciéncias Humanas, Sociais e da Natureza — Modalidade: Mestrado Profissional e
coorientadora nesta pesquisa.

Avenida dos Pioneiros, 3131. CEP 86036-370. Londrina/PR, Brasil Telefone Geral +55 (43)
3315-6100 - Fax +55 (43) 3315-6121. Telefone: (44) 9963-0101

E-mail: marciafigueiredo@utfpr.edu.br

A) INFORMAGOES AO PARTICIPANTE

Gostariamos de solicitar a sua participagado na pesquisa intitulada “Formacgao inicial
e continuada de professores: Guia didatico de metodologias ativas e ferramentas
digitais”, a ser realizada por alunos Pibidianos (alunos licenciandos do curso de
Quimica na Universidade Tecnoldgica Federal do Parana — Campus Londrina) sob a
supervisdo da professora Carla Montenegro Balan Nobile, professora nesta
Instituicdo (Colégio Estadual Nilo Pegcanha), no qual vocé se encontra matriculado
na turma de Ensino Médio, com o auxilio da Profa. Celita Trevizoli Poli, aluna regular
do Programa de Pdés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da
Natureza — Modalidade : Mestrado Profissional da Universidade Tecnolégica Federal
do Parana, Campus Londrina que é orientada pela professora Zenaide Fatima Dante
Correia Rocha.

1. Apresentagdo da pesquisa.
O processo de formacgao inicial e continuada de professores tem o objetivo de estar
sempre atualizando os professores em relacdo a metodologias de ensino e
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aprendizagem e recursos digitais, dessa forma a minha pesquisa é a elaboracao de
um guia didatico voltado para formagdo de professores, com énfase em
metodologias ativas e ferramentas digitais. Para isso, € necessario que esse
processo de formagdo contido no guia seja aplicado a professores de modo a
analisar os seus efeitos e contribuicbes na formagéo desse profissional e o quanto
essa metodologia de ensino e aprendizagem contribuira para a sua pratica em sala
de aula. Nessa pesquisa vocés participardo desenvolvendo atividades propostas
pelos Pibidianos e pela professora Carla Montenegro Balan Nobile. Vocés terdo que
responder um questionario que avaliara a metodologia ativa de ensino e a
ferramenta digital proposta pelos Pibidianos e, o quanto essa atividade contribuiu
para a sua aprendizagem. A atividade a ser aplicada sera elaborada pelos
Pibidianos, professora Carla Montenegro Balan Nobile, professora do Colégio Nilo
Pecanha, com o auxilio da mestranda Celita Trevizoli Poli de acordo com o
componente curricular da série.

2. Objetivos da pesquisa.

O objetivo geral de investigar as contribuicdes que um Guia Didatico: "Aprenda
passo-a-passo como elaborar uma aula invertida utilizando uma WebQuest" pode
proporcionar no processo de formacao inicial e continuada de professores do Ensino
Médio na elaboracao do seu plano de aula.

3. Participagao na pesquisa.

Para que esse estudo possa acontecer a sua participagao € muito importante, e
aconteceria da seguinte forma: durante as aulas habituais de Quimica da Profa.
Carla, onde vocé podera participar realizando a atividade que sera proposta a todos
os alunos da sua turma, denominada WebQuest; sendo esses registros dados a
serem posteriormente analisados pela pesquisadora.

4. Confidencialidade.

Informamos ainda que as informacdes serdo utilizadas somente para os fins desta
pesquisa educacional, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e
confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade e dos demais alunos da
sua turma. As filmagens das aulas ficardo sob a propriedade da pesquisadora e sob
a guarda dela por cinco anos, posteriormente sera descartado.

5. Riscos e Beneficios.
5a) Riscos: Os riscos que poderdo ocorrer para vocé durante a execucdo da
pesquisa sao: sentir-se desconfortdvel em responder as perguntas direcionadas
pelos Pibidianos e pela professora regente durante a aula. Portanto, caso venha
ocorrer algum desconforto ao responder a alguma pergunta, vocé podera responder:
“nao quero responder; nao sei; nao lembro”.

5b) Beneficios: Os beneficios esperados sdo que a pesquisa contribua para
a melhoria na educacéao basica, voltado para o desenvolvimento humano em todas
as suas potencialidades; com o foco de possibilitar contribuicbes ao ensino e
aprendizagem de conceitos quimicos de uma forma dindmica e relevante a formacgao
dos estudantes do Ensino Médio.

6. Critérios de inclusao e exclusao.
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6a) Inclusao: Estar matriculado no 3° ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Nilo
Pecanha no ano de 2021, na disciplina de Quimica, onde a regente da disciplina
seja a professora Carla Montenegro Balan Nobile.

6b) Exclusao: N&o se aplica o critério de excluséo.

7. Direito de sair da pesquisa e a esclarecimentos durante o processo.

O participante, vocé, tem o direito de deixar o estudo a qualquer momento, por isso
pode recusar-se a participar, ou mesmo desistir durante o processo sem que isto
acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Apos a realizagao das atividades,
os alunos serao informados dos resultados obtidos.

8. Ressarcimento e indenizagao.

Gostariamos de esclarecer que a sua participagcao é totalmente voluntaria, podendo
vocé: recusar-se participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto
acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos que nao havera
ressarcimento por nao existir custas para o aluno durante a realizagao da pesquisa.
Em atendimento a legislagdo deixamos registrado o direito a indenizagao, caso seja
comprovado algum dano ao participante da pesquisa.

B) CONSENTIMENTO (do participante da pesquisa)

Eu declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a propdsito da minha participacgao,
direta (ou indireta) na pesquisa e, também, declaro ter compreendido o objetivo, a
natureza, os riscos, beneficios, 0 ndo ressarcimento e indenizagao relacionados a
este estudo.

Apos reflexdao e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar da
pesquisa, permitindo que os pesquisadores relacionados neste documento
obtenham os resultados que poderdo ser coletados por fotografia, filmagem ou
gravagao de voz para fins de pesquisa cientifica/educacional. Concordo que o
material e as informagdes obtidas possam ser publicados em aulas, congressos,
eventos cientificos, palestras ou periddicos cientificos. Vale ressaltar que nao havera
identificacdo por nome ou qualquer outra forma.

Estou consciente que posso deixar o projeto a qualquer momento, sem nenhum
prejuizo.

Nome do participante:

Assinatura do participante: Data: /1

Dados do responsavel
Nome Completo:

RG: Data de nascimento: / Telefone:

Endereco:

CEP: Cidade: Estado:
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Assinatura: Data: [

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas,
informo que este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo
uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue ao participante.

Nome completo: Celita Trevizoli Poli

Assinatura pesquisador (a): Data:_ /[ [/

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderéo se
comunicar com Celita Trevizoli Poli, via e-mail: fone: (43) 99977-2657.

Contato do Comité de Etica em Pesquisa que envolve seres humanos para
denuncia, recurso ou reclamagoes do participante pesquisado:

Comité de Etica em Pesquisa que envolve seres humanos da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana (CEP/UTFPR)

Endereco: Av. Sete de Setembro, 3165, Bloco N, Térreo, Reboucas, CEP 80230-
901, Curitiba-PR, Telefone: 3310-4494, E-mail:coep@utfpr.edu.br


mailto:coep@utfpr.edu.br
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APENDICE H
MODELO DO TCLE DISPONIBILIZADO AOS PAIS/RESPONSAVEIS DOS
ALUNOS DO ENSINO MEDIO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo da pesquisa: Formacao inicial e continuada de professores: Guia
didatico de metodologias ativas e ferramentas digitais

Pesquisadora responsavel pela pesquisa: Zenaide de Fatima Dante Correia
Rocha

Pesquisadora colaboradora da pesquisa: Marcia Camilo Figueiredo
Pesquisadora membro da equipe: Celita Trevizoli Poli

A) INFORMAGOES AO PARTICIPANTE
1. Apresentacao da Pesquisa.

O processo de formacgao inicial e continuada de professores tem o objetivo de estar
sempre atualizando os professores em relacdo a metodologias de ensino e
aprendizagem e recursos digitais, dessa forma a minha pesquisa é a elaboracao de
guia didatico voltado para formacao de professores, com énfase em metodologias
ativas e ferramentas digitais. Para isso, € necessario que esse processo de
formagao contido no guia seja aplicado a professores de modo a analisar os seus
efeitos e contribuicbes na formacao desse profissional e 0 quanto essa metodologia
de ensino e aprendizagem contribuira para a sua pratica em sala de aula. Nessa
pesquisa o0s alunos participarao desenvolvendo atividades propostas pelos
Pibidianos que sao supervisionados pela professora Carla Montenegro Balan Nobile.
A atividade a ser aplicada sera elaborada pela professora de quimica do seu filho(a),
Carla Montenegro Balan Nobile, professora do Colégio Nilo Peganha, com o auxilio
da mestranda Celita Trevizoli Poli de acordo com o componente curricular da série.

2. Objetivo da Pesquisa

O objetivo geral de investigar as contribuigdes que um Guia Didatico: "Aprenda
passo-a-passo como elaborar uma aula invertida utilizando uma WebQuest" pode
proporcionar no processo de formacao inicial e continuada de professores do Ensino
Médio na elaboragao do seu plano de aula.

3. Participagao na Pesquisa

Seu filho(a) esta sendo convidado(a) a participar dessa pesquisa, e caso vocé
concorde com esse TCLE e TALE seu filho(a) fara parte do grupo de alunos do
Ensino Regular do Colégio Estadual Nilo Peganha que sera submetido a aplicacéao
da WebQuest proposta pela professora pesquisadora e aplicada pelos Pibidianos
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sob a supervisao da professora de quimica do seu filho(a) Profa. Carla Montenegro
Balan Nobile. Todas as informacgdes coletadas na pesquisa nao serdo identificadas
com o nome do seu filho(a), portanto filho(a) ndo sera reconhecido, para isso, iremos
construir coédigos. Os dados coletados serdo utilizados para o Trabalho de
Dissertacdo e producdo de um guia didatico que auxiliara professores em suas
formagdes inicial e continuada baseado em metodologias ativas e recursos digitais,
sinalizando praticas pedagodgicas que favorecam o processo de ensino do professor
e a aprendizagem do aluno. Os resultados da pesquisa poderdo ser divulgados em
periodicos, eventos, congressos. Vale ressaltar que, somente a pesquisadora
responsavel e a pesquisadora terdo conhecimento da identidade do seu filho(a), e
nos comprometemos a manté-la em sigilo.

4. Confidencialidade

Nés, pesquisadora responsavel e pesquisadora, garantimos que seu filho(a) ndo
sera identificado (a), e como forma de manter o sigilo das informac¢des apresentadas
por vocé, iremos criar codigos, e ndo divulgaremos seu nome, e-mails e nada que o
identifique, garantindo assim, o seu anonimato.

5. Riscos e Beneficios

5a) Riscos: Os riscos que poderdo ocorrer para seu filho(a) durante a
execugcao da pesquisa sdo: sentir-se desconfortavel em responder as perguntas
direcionadas pelo professor regente durante a aula. Portanto, caso venha ocorrer
algum desconforto ao responder a alguma pergunta, ele poderi responder: “néo
quero responder; nao sei; nao lembro”.

5b) Beneficios: Os beneficios para seu filho(a) seréo indiretos por se tratar
de uma pesquisa a qual diz respeito a melhoria na educag¢ao basica, portanto as
suas informagdes contribuirdo para a area de formacao docente, e com o foco de
possibilitar melhorias ao ensino e aprendizagem de quimica, de forma dindmica e

relevante a formacgao dos estudantes.

6. Critério de Inclusao e Exclusao

6a) Inclusao: O critério de inclusdo é ser aluno matriculado no Colégio
Estadual Nilo Pecanha e na turma da professora Carla em que sera aplicado o
produto didatico desenvolvido pela professora pesquisadora.

6b) Exclusao: N§o se aplica.

7. Direitos de sair da pesquisa e a esclarecimentos durante o processo

Seu filho(a) tera a total liberdade de se retirar da pesquisa no momento que
considerar mais conveniente, seja antes, durante ou apds responder aos
questionarios, cuja estrutura ira conter perguntas objetivas e dissertativas conforme
o objetivo da pesquisa. E, caso vocé necessite de esclarecimentos ou tenha duvidas
relacionadas a participacao seu filho(a) na pesquisa, os pesquisadores estarao
atentos e disponiveis para sana-las. Além disso, vocé tem a liberdade de recusar ou
retirar o seu consentimento a qualquer momento sem penalizacdo. E, caso vocé
deseje receber o resultado desta pesquisa, solicite a pesquisadora responsavel ou a
pesquisadora.
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8. Ressarcimento e Indenizagao

A pesquisa nao gerara custos aos participantes, ndo sendo necessario
ressarcimento. Os participantes tém direito a indenizagéo, caso a pesquisa gere
algum tipo de dano, conforme especificado na Resolugao: 466/12 CNS.

ESCLARECIMENTOS SOBRE O COMITE DE ETICA EM PESQUISA:

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos (CEP) é constituido por
uma equipe de profissionais com formacado multidisciplinar que esta trabalhando
para assegurar o respeito aos seus direitos como participante de pesquisa. Ele tem
por objetivo avaliar se a pesquisa foi planejada e se sera executada de forma ética.
Se vocé ou seu filho(a) considerar que a pesquisa ndao esta sendo realizada da
forma como foi informado ou que seu filho(a) estd sendo prejudicado de alguma
forma, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres
Humanos da Universidade Tecnolégica Federal do Parana (CEP/UTFPR).
Endereco: Av. Sete de Setembro, 3165, Bloco N, Térreo, Bairro Reboucas, CEP
80230-901, Curitiba-PR, Telefone: (41) 33104494, e-mail: coep@utfpr.edu.br.

B) CONSENTIMENTO

Apos leitura e reflexdo, eu decidi, livre e voluntariamente, deixar meu filho(a)
participar deste estudo, permitindo que os pesquisadores relacionados neste
documento obtenham respostas do questionario, fotografia, filmagem ou gravacéao
de voz de meu filho(a) para fins de Trabalho de Conclusao de Curso, e de pesquisa
cientifica/educacional. E, concordo que os dados fornecidos por meu filho(a) possam
ser divulgados em Congressos, eventos, periddicos ou revistas cientificas.

Declaro que li e concordo com esse TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE) e TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TALE) e permito meu filho(a) participar como voluntario (a) da pesquisa.

Ap0s reflexao e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, permitir que
meu filho(a) participe deste estudo.

Nome Completo:

RG: Data de Nascimento: / /
Telefone:
Endereco:

CEP: Cidade: Estado:

Assinatura:
Data: / /

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.


mailto:coep@utfpr.edu.br
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Nome completo: Zenaide de Fatima Dante Correia Rocha

Assinatura da pesquisadora: Data: / /2020
(ou seu representante)

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderao se
comunicar com os pesquisadores, via e-mail ou celular:

zenaiderocha@utfpr.edu.br Fone celular: (43) 99909-6112
prof celita_poli@yahoo.com.br Fone celular: (43) 99977-2657

Contato do Comité de Etica em Pesquisa que envolve seres humanos para
dentincia, recurso ou reclamacgées do participante pesquisado: Comité de Etica
em Pesquisa que envolve seres humanos da Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana (CEP/UTFPR).

Endereco: Av. Sete de Setembro, 3165, Bloco N, Térreo, Rebougas, CEP 80230-
901, Curitiba-PR, Telefone: 3310-4494, E-mail: coep@utfpr.edu.br
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APENDICE |
QUESTIONARIO APRESENTADO AOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO

FORMULARIO DO ALUNO

1. Logo que foi apresentado a WebQuest a vocé, a sua primeira reagao foi?(
) positiva () negativa () indiferente

2. A maneira como foi desenvolvido o conteudo de cinética quimica por meio da
WebQuest, para vocé foi mais interessante do que quando o professor expde o
conteudo no quadro negro e propde exercicios?

( )Sim ( )Nao

3. Vocé considera que aprendeu mais o conteudo de cinética quimica quando foi
usado a metodologia ativa de ensino com o uso de recurso digital (WebQuest)?

( )Sim ( )Nao

4. Na sua opinido, a tarefa proposta pela WebQuest, foi desafiante?
()Sim ( )Nao

5. Durante o processo de desenvolvimento da tarefa proposta pela WebQuest,
vocé teve que aprofundar os seus conhecimentos sobre o conteudo realizando
pesquisas?

( )Sim ( )Nao

6. Se todos os seus professores utilizassem metodologias ativas de ensino vocé
ficaria mais participante em sala de aula?

( )Sim ( )Nao

7. Qual a maneira de apresentar os conteudos quimicos vocé considera

eficiente para a sua aprendizagem?

() Com exposi¢cao no quadro negro da teoria e resolugéo de exercicios.
() Realizando aulas praticas no laboratorio.

() Com metodologias ativas que coloquem vocé como principal autor da sua
aprendizagem e, o professor apenas conduziria 0os seus estudos.

Link questionario aplicado aos alunos do Ensino Médio:
https://forms.gle/PrKfyL 7diAgajsgN6



https://forms.gle/PrKfyL7diAgqjsgN6
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APENDICE J
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA DOS PIBIDIANOS E DA PROFESSORA
SUPERVISORA

QUESTAO DA ENTREVISTA

1. Qual foi a sua percepc¢ao em relagcéo a receptividade dos alunos quanto a nova
metodologia proposta e quanto a aprendizagem desses alunos durante a aplicagcéo
da WebQuest?
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APENDICE K

RESPOSTAS DO QUESTIONARIO INICIAL APLICADO AOS PIBIDIANOS E A

PROFESSORA SUPERVISORA

1. Escreva o que significa o termo “Formacao inicial” e “Formagao continuada” de

professores.

Participantes

Resposta

P1

“inicial remete ao periodo de formagdo em seu curso especifico, continuada é o
desenvolvimento profissional apos estar formado”.

P2

“formacado inicial sdo os primeiros anos no curso, onde se aprende do basico até
a formacgéo da identidade profissional e a formagao continuada é aquela que se
da apoés a formagéo, onde é possivel acrescentar novos conhecimentos aos ja
estabelecidas”.

P3

“a formacao inicial dos professores, é o inicio da aprendizagem, ou seja, onde
toda base do professor é formada, conhecimentos, aprendizagens, experiéncias e
entre outras coisas, e a formagdo continuada de professores é a continuagéo da
docéncia, onde temos a oportunidade de colocar em pratica tudo aquilo que
aprendemos”’.

P4

“formacéo inicial é a primeira insergcao do futuro docente, a sua graduag¢éo, na
qual ele comega sua constru¢do como professor; e formagao continuada é tudo
estudo e aperfeicoamento que se segue, COMo NOvVoSs cursos, mestrado,
doutorado e qualquer outro meio para a agregar a sua primeira formag¢ao”.

P5

“formacado inicial é o inicio da formacédo docente, o primeiro contato do estudante
com a sua futura profissdo, no caso a graduagéo para lecionar, ja a formagéo
continuada diferente da formacgé&o inicial é quando o professor se qualifica e se
aperfeicoa em demais cursos, pés-graduacéo, especializagdo, mestrado,
doutorado, entre outros”.

P6

“formacgao inicial como o préprio nome ja diz, é aquela que o futuro docente tem
em suas aulas na faculdade, projetos desenvolvidos, onde absorve
conhecimentos que usara em suas futuras aulas. Ja a formagéao continuada é
aquela em que se tem quando ja esta exercendo a docéncia, através de suas
experiéncias’.

PS

“O termo Formacgé&o Inicial significa uma formagédo para os estudantes que ainda
cursam licenciatura. Ja o termo Formagdo Continuada significa uma capacitagdo
para professores que lecionam”.

2. Vocé ja ouviu falar em metodologias ativas de aprendizagem? Comente.

Participantes

Comentarios

P1 nao comentou.

P2 ‘nas disciplinas de politicas e histéria da educagdo, que sdo formas novas e
diferentes de se aplicar o conteudo”.

P3 nao comentou.
‘tive a oportunidade na disciplina de Fundamentos da Educagdo quimica, ter

P4 acesso a alguns trabalhos que falavam sobre o tema, e também participei de um
curso sobre experimentagéo investigativa”.
“obtive uma professora que além de sua exposi¢do sobre a aula fazia a sala

P5 interagir, comentar, discutir sobre diversos assuntos que gerava ideias
divergentes um do outro e até o modelo de aula era diferenciado, as vezes sala
de aula invertida, sentados em circulos como se fosse uma sala de conversas”.

P6 “nunca ouvi esse termo”.

PS “Sim, sdo metodologias diversificadas, inovadoras, para a melhoria da qualidade

do ensino”.

3. Durante seu tempo de estudante do Ensino Fundamental e Médio, vocé teve aula com
algum professor (a) que utilizava alguma metodologia e recursos didaticos diferentes do
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quadro, giz, exposigao tedrica dos conteudos e aplicagao de teste avaliativo? Descreva como
acontecia essa aula.

Participantes

Comentarios

P1

“a professora chegou a fazer algumas praticas em sala de aula”.

P2

“sim e ndo é bem dificil dizer o que seria uma metodologia ativa, principalmente
no meu tempo de colégio. Pois meus professores eram/sdo bem ‘“tradicionais’,
uma ou outra coisa diferente era feita’.

P3

“eu tive um professor de libras que associava o esporte com as aulas, para
melhor aprendizagem”.

P4

“ndo na parte de quimica, mas em histéria, minha professora da época gostava
muito de trazer formas diferentes para entendermos os contetdos, construgao e
execugdo de jogos, teatros, competicbes e até um café histérico, no qual nés
pesquisamos sobre um determinado lugar ou povo e levamos comidas tipicas e
reuniamos informagbes para compartilhar com a turma em forma de folheto em
grande parte das vezes”.

P5

“no ensino médio obtive um professor de geografia que além das aulas tedricas
passadas na lousa também nos mostrava em sala de aula alguns aparelhos, tipos
de solos para que nés pudéssemos entender melhor as figuras que obtinham nos
livros didaticos”.

P6

“uma professora de quimica demonstrava experimentos em sala de aula,
utilizando os recursos que a escola tinha, ela levava as vidrarias e reagentes para
a sala e executava experimentagdo simples”.

PS

“Néo, tive um ensino muito tradicional”.

4. No seu Ensino Superior vocé tem/teve algum(a) professor(a) que utilizou/utiliza metodologia
diferenciada de ensino que faz/fazia despertar a sua vontade de aprender determinado
conteudo? Descreva como acontecia essa aula.

Participantes

Comentarios

P1

“sim aulas praticas no laboratério”,

P2

‘professores que utilizam aprendizado prévio para ensinar, uma que nhao era
“tradicional”, ela dava um exercicio antes de explicar a aula”.

P3

“a maioria dos professores sempre utilizaram metodologia padrdo, ou seja,
quadro e giz, coisa que me deixa desinteressada’.

P4

“na disciplina de Fundamentos da Educag¢do Quimica tivemos a oportunidade
de estudar sobre jogos e a forma com que a professora abordou o0s
conteudos foi muito interessante, ela disponibilizou um material para que nés
pudéssemos fazer uma leitura prévia, e durante nosso meet ela conduziu a
aula como se fosse um bate papo, no qual nés conversavamos e ela
pontuava o que era mais importante sobre o tema, depois disso nds
produzimos e apresentamos um jogo que foi pensado a partir dos estudos
que fizemos, e por fim realizamos uma avaliagdo geral de todos os jogos
produzidos, analisando e pontuando de acordo com o estudo, assim
reforgando todos os conceitos”.

P5

‘obtive a oportunidade de cursar a disciplina de Quimica
Inorgénica por algumas semanas com a professora XX de Quimica Geral no
qual durante as suas aulas quando surgiam duvidas do contetudo de
geometria molecular e a mesma nos demonstrou com bolas de isopor e
palitos, facilitando o melhor entendimento e visualizagdo das geometrias”.

P6

“principalmente em estudos praticos, onde as aprendizagens teéricas eram
colocadas de maneira visual dentro dos laboratorios”.

PS

“Tirando as aulas praticas, que eram diferenciadas, mas também tradicional,
no mais tudo tradicional”.
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APENDICE L

RESPOSTAS DO QUESTIONARIO DE VALIDAGAO DO GUIA DIDATICO
APLICADO AOS PIBIDIANOS E A PROFESSORA SUPERVISORA

1. Agora que vocé conhece um tipo de metodologia ativa, na sua opinidao, essa metodologia
despertou/desperta o interesse do aluno no processo de aprendizagem?

Participantes

Comentarios

P1 “Sim, algo que foge do ‘“tradicional” desperta mais a curiosidade do aluno”.

P2 “Sim, pois despertou o interesse em mim e acredito que seja uma metodologia
valida”.

P3 “Sim, na minha opinido s6 por realizar algo diferente com os alunos ja despertaria
a curiosidade”.

P4 “Sim, acredito que bem pensada e trabalhada seria interessante pois a interagdo
que ela proporciona pode trazer um ambiente mais interativo e ativo para
aprendizagem’.

P5 “Sim, as propostas realizadas pelos demais Pibidianos foram muito interessantes,
levando a me despertar a realizar até algumas atividades solicitadas em algumas
tarefas”.

P6 “Sim, despertaria, pois, o incentiva a buscar o conhecimento e estudar o assunto
por conta prépria, apenas com alguns caminhos iniciais fornecidos”.

PS “As metodologias ativas quando s&do utilizadas de modo interativo & muito

interessante, como estamos em tempos de ensino remoto, as metodologias ativas
aliadas as tecnologias sdo muito importantes na aprendizagem e realmente
desperta o interesse do aluno’.

2. Em termos de recursos digitais vocé se considera:

Participantes néo sei nada consigo usar o domino muito bem
basico
P1 X
P2 X
P3 X
P4 X
P5 X
P6 X
PS X

3. O Guia Didatico atendeu as suas necessidades na construgcdo da sua WebQuest?

Comente.

Participantes

Comentarios

P1 “Sim, atendeu bem, por ser algo com que eu ndo estava habituado”.

P2 “Sim, estava bem explicado’.

P3 “Sim, ele me auxiliou do comecgo ao fim”.

P4 “Sim, pois a partir dele consegui executar a tarefa sem nenhuma dificuldade”.

P5 “Sim, o guia didatico permitiu realizar uma WQ de qualidade sendo possivel
deixar de forma clara e simples todos 0s quesitos que sdo solicitados em uma
waQ”.

P6 “Sim, teve importéncia crucial, pois como nao conhecia o método de avaliagao,
né&o sabia como construi-lo”.

PS “Sim, ele realmente é bem didatico e explicativo”.
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4. Quando possivel, vocé utilizaria metodologias ativas em suas aulas? Por qué?

Participantes

Comentarios

P1

“Sim, justamente por fugir do comum nas salas de aula’.

P2

“Sim, acredito que é uma boa forma de chamar a atengdo do aluno para o
conteudo”.

P3

“Sim, para fugir do ensino padrdo e despertar o interesse dos alunos na
matéria”,

P4

“Sim, pois os alunos de hoje estdo imersos nesse meio digital, e trazer a
educacéo interativa para esse meio pode ser uma estratégia muito boa para
cativar cada vez mais o interesse do aluno pela matéria”.

P5

“Sim, a WQ foi uma surpresa e com certeza vai ser uma das propostas a serem
utilizadas em minhas aulas, um processo que instiga o aluno a acessar um
trabalho diferente (acessando a internet). Alem de uma ferramenta facil de
utilizar e criar, o aluno pode acessar quando for possivel, quando obtiver uma
duvida (que geralmente acontece em sala de aula) podera tirar a duvida lendo
novamente”.

P6

“Sim, como dito anteriormente, influenciar o aluno a pesquisar e aprender por
conta prépria podem ser de grande valor didatico”.

PS

“Sim, sempre que possivel estou utilizando metodologias diferentes para que as
aulas fiquem mais atrativas”.
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APENDICE M

RESPOSTAS DO FORMULARIO APLICADO AOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO

1. Logo que foi apresentado a WebQuest a vocé, a sua primeira reagao foi?

Resposta Participantes
A1, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A9, A10, A11, A13, A14, A15, A16,
Positiva A17, A18, A19, A20, A21, A23, A24, A25 e A27
Negativa A8, A26
Indiferente A3, A6, A12 e A22

2. A maneira como foi desenvolvido o conteiido de cinética quimica por meio da
WebQuest, para vocé foi mais interessante do que quando o professor expde o contetudo
no quadro negro e propoe exercicios?

Resposta Participantes
A1, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9, A10, A13, A14, A15, A16,
Sim A17, A18, A19, A20, A21, A23, A24, A25, A26 e A27
Nao A11, A22

3. Na sua opiniao, a tarefa proposta foi desafiante?

Resposta Participantes
Sim A1, A2, A3, A5, A6, A7, A8, A9, A10, A11, A12, A13, A15, A16,
A18, A19, A22, A24, A25, A26 e A27
Nao A4, A14, A17, A20, A21 e A23

4. Durante o processo de desenvolvimento da tarefa proposta pela WebQuest, vocé teve
que aprofundar os seus conhecimentos realizando pesquisas?

Resposta Participantes
Sim A1, A3, A6, A7, A8 A9, A10, A11, A12, A13, A14, A15, A16, A17,
A18, A19, A20, A21, A22 A23, A24, A25 e A27
Nao A2, A4, A5 e A26

5. Se todos os seus professores utilizassem metodologias ativas de ensino, vocé ficaria
mais participante em sala de aula?

Resposta Participantes
Sim A1, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9, A10, A11, A12, A13, A14,
A15, A16, A17, A18, A19, A20, A23, A24, A25 e A27
Nao A21, A22 e A26

6. Qual a maneira de apresentar os contetidos quimicos vocé considera eficiente para a sua

aprendizagem?

Resposta Participantes

Com exposig¢ao no quadro negro da teoria e resolugao de | A12

exercicios?

Realizando aulas praticas no laboratoério?

A11, A13, A14, A15, A16, A17,
A18, A19, A20, A21, A23, A24,
A25 e A27

Com metodologias ativas que coloquem vocé como
principal autor da sua aprendizagem e, o professor

A1, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8,
A9, A10, A17, A18 e A19
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| apenas conduziria seus estudos?
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APENDICE N
RESPOSTAS DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA REALIZADA COM OS
PIBIDIANOS E COM A PROFESSORA SUPERVISORA

P1: “minha percepcdo sobre a WebQuest aplicada aos terceiros anos foi, foi positiva, o interesse, o
movimento deles, olhando todas as atividades, os videos, as respostas dos formularios e tudo mais
como positiva e, todo interesse e envolvimento e, quanto a aprendizagem eu também enxergo como
positivo, eles absorveram bem o0s conteudos, eu acho que eles aproveitaram bem essa metodologia
WebQuest é, analisando todos os videos vocé pode ver que eles usaram diversos exemplos
diferentes do outro para explicar cinética quimica, tem varios exemplos nos videos e, é por isso que
eu acho que foi positivo”.

P3: “em relagdo a WebQuest eu acredito que foi um método inovador, um método diferente do que os
alunos ja estavam acostumados entdo, de primeiro inicio foi um choque meio pra eles né por sair do
tradicionalismo entdo, eu acredito que esse método foi um método bom, e, facilitador da
aprendizagem porque os alunos viram que era algo diferente e se interessaram por fazer, por ver o
que que era essa tal WebQuest, entao, despertou interesse neles e, eu acredito que foi um, é método
muito bom, que os alunos acredito eu que tenham gostado e acredito que essa atividade serviu €,
como primeiro contato na verdade, porque a partir do momento que o aluno tiver outro contato como
esse, acho ele ja vai saber como lidar mas que, eu acredito que, foi muito bom, e que os alunos
gostaram, é, pelos menos a maioria fez, é, os que estavam presentes todas as aulas’.

P4: “sobre a receptividade deles com a atividade eu senti no comego que eles acharam que ia ser
algo muito dificil de fazer entdo eles ficaram meio com o pé atras, mas depois quando eles realizaram
a atividade, acredito que eles viram que néo tinha uma dificuldade muito alta, que era algo simples de
fazer e, observando os videos que vieram eles foram bem criativos e, aparentemente eles
conseguiram aprender bastante coisa. E depois quando a professora passou o video dos outros
alunos pra todos durante a aula, é, parece que eles entenderam mesmo e internalizaram os conceitos
porque eles conseguiam depois de assistir os videos identificar quais eram as, os fatores que
influenciavam, entdo eu acredito que foi uma aprendizagem boa. Foram poucos os alunos que,
durante a gravagdo dos proprios videos tiveram alguma dificuldade para explicar o conceito, mas,
acredito que ao final foi uma boa atividade que eles conseguiram absorver bastante do contetdo”.

P5: “De inicio eles ficaram meio confusos sobre o que precisa ser feito, como deveria ser feito, que
Jeito que ia ser feito, mas, depois que a professora Carla explicou certinho para eles disponibilizou o
link, eles poderiam acessar e, passando pelos processos né, eles conseguiram entender qual que era
a atividade. Eles gostaram bastante, uma porque dava para eles acessarem a atividade no horario
que quiser e nos recursos que estavam disponibilizados, né. E referente a perspectiva de
aprendizagem dos alunos a meu ver foi bem consideravel porque a gente teve varios experimentos
um diferente do outro né, as vezes era 0 mesmo, a mesma € o fator que influenciava a velocidade da
reagdo, mas era um outro experimento. O que eu entendo, que compreendo, que os alunos foram
atras, procuraram experimentos, ndo foi assim o primeiro que apareceu que eles pegaram na internet,
entdo a meu ver o aprendizado deles foi bom”.

P6: “a minha percepcdo em relagao a recepgdo dos alunos com a atividade da WebQuest foi que a
recepgéo foi boa, eles entenderam o que era para fazer e, em relagdo a aprendizagem eu acredito
que foi efetiva sim que eles puderam ter um melhor conhecimento em relagdo ao conteudo de
cinética quimica’”.

PS: “Os videos produzidos foram bem satisfatorios, eles explicaram direitinho, eu gostei muito e,
penso que houve um ensino e aprendizagem satisfatérias com a elaboragdo do video, com a
pesquisa, fazendo a pesquisa e, elaborando e editando o préprio video.

Depois de tudo isso, por minha conta, eu fiz um Google Forms testando os conhecimentos deles,
colocando perguntas sobre os fatores que alteravam a velocidade da reacdo é relacionado aos
exemplos que eles colocaram no video, por exemplo, do, do, da agua oxigenada na batata, o
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antiacido dissolvido inteiro e em pd. Os exemplos que eles utilizaram eu coloquei na forma de
pergunta e pra eles responderem no Google Forms e foi satisfatorio”.
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APRESENTACAO

Caro professor (a),

0 Guia Didatico: "Aprenda passo - a - passo como elaborar uma aula invertida utilizando uma WebQuest" ¢ um
material que foi desenvolvido na pesquisa da mestranda Celita Trevizeli Poli no Programa de Pos Graduacio em
Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da Natureza da Universidade Tecnologica Federal do Parand - Cimpus
Londrina sob orientacio da professora Dra. Zenaide de Fatima Dante Correia Rocha e Co-orientacio da professora
Dra. Marcia Camilo Figueiredo.

0 objetivo deste material ¢ contribuir com a Formagiio Inicial e Continuada de Professores utilizando metodologia
ativa e recurso digital.

Dantas (2014) afirma que a tecnologia veio para ficar e, mesmo que o professor seja relutante, devera estar pronto
para lidar com esta realidade e a melhor forma de fazé-lo serd: utilizar as teenclogias novas, adaptar is antigas e
fazer das TICs (WehQuest) suas novas ferramentas de trabalho.

0 Guia Diddtico foi aplicado, como forma de validacdio, a seis alunos graduandos do curso de licenciatura em
Quimica da UTFPR - Cimpus Londrina, participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia
(PIBID) e a sua professora supervisora neste programa. Além disso, a WebQuest criada pelos pibidianos foi aplicada
aos alunos do Ensino Médio da professora supervisora a fim de avaliar o processo de ensino e aprendizagem
utilizando este recurso didatico.

Analisando os dados concluimos que o Guia Didatico se apresentou como uma boa ferramenta no processo de
formacdo inicial ¢ continuada de professores e, gquando utilizado o material produzido com o auxilio do Guia
Diddtico, o processo de ensino e aprendizagem permitiu que o professor utilizasse a aula invertida para ser o
mediador no processo de aprendizagem dos seus alunos e que os alunos foram capazes de aprofundar seus estudos
realizando pesquisas e sendo o antor da sua praopria aprendizagem tornando assim a anla mais atrativa e desafiadora,
instigando o aluno a estar atento a cada etapa a ser cumprida.

Dessa forma, espero gue este Guia Diditico ajude voeé Professor (a) a preparar aulas divertidas, interessantes ¢
desafiadoras que busquem sempre a exceléncia no seu trabalho de ensinar.

ELABORACAO DA WEBQUEST

1. Entre no seu navegador e digite: www.gmail.com

- & sy i

byt Wil Loy bt L g by — Rt ]

Ofclci=§clo
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Ir para o Grmall

E-mil ou telefons

Esquecey seu e-mail?

Mo esid no seu computador? Uise janelns de nevegacis
privadn pare fazer login. Saibe mais

i convertido do - o0a:08

g o docente in.. 17 de out.
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APARECERA ESTA TELA

- - / |
Conheca seu . . 4. Rolar a
Google Assistente . barra lateral

Qi! Como posso ajudar?

I’l‘lli li h‘ \ l’“ ) YV
{ | ,

| | ] ok
’.."Il\fllur \|m1 MM-M

5. Clique em sites
T, S . S
L. N . . B
G .G 4 E v HH [+ =1
e -
& v =

@ ¢
[

6. Clique no botao EM BRANCO

= a Sites Q,  Fesgquiie
Iriciar um novo sits Cesloria de modeios 2
® . Em branco Parttalio Everio Central oo ajuda. Frojeta Equen
L
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7. Cliqgue em ADICIONAR LOGOTIPO

E Site sem titulo o 2

% Titulodasua

pagina

h WQcomocriar

7.1. Escreva um nome para a

W jar
sua WebQuest CcomoaTa

[ Adicionar logotipo

7.2. Vocé pode alterar a sua imagem de fundo
clicando em ALTERAR IMA

73. Em  seguida clique
SELECIONAR IMAGEM

= Atterar imagem « = Tipo de cabegaitc

7-4. Vocé tlem as opgdes de usar as imagens da galeria,
dos seus albuns, do google drive ou ainda pesquisar
uma imagem na internel. Depois clique em
SELECIONAR >~~~

-~




129

8.2. Deletar "Titulo da Pigina" e escrever INTRODUCAO

& WQcomocriar 5 & oI &

WQcomaocriar

Titulo da sua pa
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Q Fublicar ;
Insaric pﬂgil‘ﬂﬂ Temas
\ Tr =
&
9. Na coluna lateral & direita vocé E o
pode escolher CAIXA DE TEXTO T Loy
e/ou LAYOUT B \
| i
Ay M ‘ MY - \
! ‘ [ I 1 I Correasst de inagens
.f 1i r‘ I l I A l | | o o ‘ l A l

10. Para acresceniar uma imagem clica em + e procure a imagem que
vocé quer utilizar

INTRODUCAO

a3 0 OB



10.1. Cligue em ESCREVER O ASSUNTO DA SUA AULA e descreva
aintroducao da sua WebQuest

INTRODUCAO

ESCREVER O ASSUNTO DA
SUA AULA

M indrodugba deve ser colocado um pegquend tisito abordando o (eima 4 sef apresentado. O
exto dave s Curto mas impactante, 0 wo de imagens também & @m atrativo a0 s,

Procuse sar imagens relacionadas ac terma dasia sula

MNessa pdgina Inkclal & impartante chamar a stenglo do aluno com & apresentacha para gue
whe s sinda curioso a continuar explorando a3 atividade

1. Para criar a proxima
pagina va até a barra lateral
direita e clique em PAGINAS
e depois no sinal de +

e, T S 1.1 Ird abrir uma janela onde vocé
= deve escrever 0 NOME dessa nova
' pagina e clicar em CONCLUIDO

Nova pagina

Nome

\ Avancado « Concluido
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12. Uma nova pagina sera aberta

B wocomoorier " e o . @ Ea :

Tarefa o

INSERIR O TEXTO A

12.1. Cligue na CAIXA DE TEXTO e
inclua o texto

WQcomocriar

Nesse campo o educador deve enfatizar aos alunos qual serd a sua atividade a ser desenvolvida, ou sefa. o produte final da sua WebQuest.

O produto proposto deve ser criativo de forma que motive, desafie os alunos e Gue possa ser apresentado a toda a comunidade.

O educador deve descrever detalhadamente e ser claro quanto ao produto esperada.
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13. Para elaborar a préxima pigina clique em PAGINAS na coluna
lateral direita, depois em +

Nova pagina
13.1. D€ 0 nome a proxima pagina
e clique em CONCLUIR

14. Repita o pmcpdimento clicando PAGINAS, +, NOME DA
PAGINA, CONCLUIDO, INSERIR CAIXA DE TEXTO e depois o
texto referente a essa pagina

WQcomocriar

Processo

Agul, o professor deve orlentar os alunos para execucio da tarefa indicando sites, fontes de pesquisa seja na Web ou fora dela gue permitam o

educando realizar a sua tarefa

Messe espago ainda, o professor deve apontar como o alunos devem se onganizar para a execugio da atividade como grupo ou

individualmente,

O professor deve orientar passo a passo as etapas que devem ser seguidas peles alunos para o desenvolvimento das tarfeas.

— o
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15. Repita o pmcgdjmentn clicando PAGINAS, +, NOME DA
PAGINA, CONCLUIDO, INSERIR CAIXA DE TEXTO e depois o
texto referente a essa pagina

Recursos

Messa seqbo deve ser indicados os sites, fontes de pesquisa sejam na VWeb ou fora dela que permitam o sluno reslzar 5 tanefa.

Deveseindicar apenas 08 sitet que o sutor da WebQuest condiderar importante para que o alunos nesohvam a suatarela

16. Repita o procedimento clicando PAGINAS, +, NOME DA
PAGINA, CONCLUIDO, INSERIR CAIXA DE TEXTO e depois o
texto referente a essa pagina.

Wicomocriar

Tarey
—

Avaliacao
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17. Repita o procedimento clicando PAGINAS, +, NOME DA
PAGINA, CONCLUIDO, INSERIR CAIXA DE TEXTO e depois o
texto referente a essa pagina

Conclusao

A conclusdo deve ser breve o simples ressaltando os assuntos explorados na WiebGOuest,

Indicar aos alunos links efou guestBes adicionals gue incentive os alunce a refietirermn sobre o assunto.

18. Repita o prnqedimentu clicando PAGINAS, +, NOME DA
PAGINA, CONCLUIDO, INSERIR CAIXA DE TEXTO e depois o
texto referente a essa pagina




19. Clique na seta ao lado da palavra PUBLICAR

Wlcomocriar

Créditos

o ds WebThemsi [ prmived b sls smmroetis st ol Wi el o ose o oo desdiog wass

20. Essajanela sera | configuragdes de publicago

(X X X X K%

wtiie da fo

Aristoteles

LRI parsaraiitaco

Ajude 35 pe3soas 8 encontrer seu wite faciments com URLS personaiizacos, como
wivrve, SE Ll B MinIG. Com

Configuregiies de pesguice

] Sanchtar que o3 mecanismos do pesguisa piblicos ndio mogtrem mey sie  S3ba MEs

Analisar alteraghes e pubiicar

Og egq0ms precisam ansinar a5 alleraghes antes da publescis

cee000:

Aristoteles

s oaad [ g s Sl 8 i WRAABL, § it i i 815 lml

WebQuest ¢ depois clique
SALVAR

CERENCIAR

Cancetar

21. Cligue em PUBLICAR
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22. VA até a sua pagina do google drive que sua publicacio sera salva li.

Lhnw Q, Pesguas ncDrve - @ @
Mew Drive = o & O [ [1::]

) Albxwira de Meu Drivn ual imuder & peric de 13 de mimien se s sk sasnsdos dehe iraments e forma sutemiics apis 8 das o leers Sl mas

B moaihan: Moms o -
& e _ B Ceaos

@ » B Conete pas tests

e [ - R

B [ R T e —

B i B i i

l; o i

| - W TAML
’ | “Hu ri ‘I||| I‘”‘HII‘JI”‘

23. Clica em GERAR LINK

@ Visualzalo 23.1. Depois em QUALQUER PESSOA COM O LINK

3% Abrit com

corains eensrone ) Compartilhar com pessoas e grupos

cem

Adieionar atalho ao Google Drive (7) P

Adicionar & “Com estrefa® e Links

G2

e

(5 Mover para
“e

#h  Renomear

P Hascunho Qualguer pessoa com o link =

Cualguer §
@ ver detalhes © Site pubilie Restrito
A e f
[0 Fazeruma copla .~ Oualquer pessoa com o link
(@ Denunciar abuso

i aaliash v Eoncluide
Remover link
]m Remaver

1 W
If\ i l‘ \ l}} [} l‘ lf.
f

| I | | l" AEa4R , \
CHLD TR et LD TR




24. Depois clique em SITE PUBLICADO e selecione PUBLICO

9 Compartilhar com pessoas e grupos

Comparti{hado com

—

Links : . i
@ 25. Para finalizar clique
@ Rascunho Qualquer pessoa com o link = €m CONCL[HDO
CQuniquer pessos na intemet Com e51e thk poce editar .
© Site publicado Plblico = L g
Oualquer pess sbrit ..
v Publico

'.}‘(‘1||[”‘|lr\wH\"II\ Jlur‘l\l

Disponibilize ¢ link aos seus alunos e eles pederdo realizar a atividade.
il i !
l \ l’ i ll | \

| VIR TAAY
HMI Hrm“ U EHEA T
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Colega professor (a),

Ao pensar na elaboragfio do meu produto educacional parti da necessidade que eu, como
docente, sentia todas as vezes que fazia cursos sobre tecnologias. Nesses cursos falavam de
aplicativos, da sua viabilidade, dos seus resultados em relagio a aprendizagem dos alunos
mas nunca nos era ensinado como utilizar esses aplicativos. Dessa forma, para mim, o curso
se tornava nio aplicavel.

Diante disso, a necessidade de elaborar um eurso de formacdo inicial e continuada que além
de apresentar a ferramenta tecnologica ensinasse o professor passo - a - passo como
trabalhar com essa ferramenta, foi a forma gque encontrei de contribuir na formacio dos
meus colegas docentes.

Escolhi 2 WebQuest como ferramenta teenologica pois, na minha opinido, se trata de uma

ferramentia de facil consirucdo, que pode ser utilizada por professores de qualquer

disciplina.

A WebQuest pode ser associada a aula invertida (isso vai depender da forma como o

professor vai conduzir a aplicacio em sua aula) e dessa forma vocé professor estaria
ndo ol

lll:ﬂlz unja m*oilnlug:a ativa assoct'ada a umrei t‘l | . l ‘
[ [ "l | f‘ | l A A l I " | !‘ | ‘ A A
i | [t B 3 \ [ | | ‘ | | | Ml 1 i

Diante dos vérios estudos realizados no desenvolvimento da minha pesquisa o mais valoroso, para
mim, é gque no desenvolvimento da WebhQuest o aluno deixa de ser um sujeito passivo receptor de
informacgdes e passa a ser sujeito ativo que contréi o seu proprio conhecimento.

Viseu (2003, p.519) afirmam que as WehQuests sdo "como gue um desafio gque se coloca aos alunos que
para o resolverem, transformam a informacio disponibilizada num produto final ¢ comunicam aos
outros colegas”.

Espero que meu produto didatico proporcione a vocé, professor, elaborar aulas com desafios criativos e
estimulantes visando sempre a melhor metodologia de ensino e aprendizagem tanto ao docente como

a0s seus alunos.

Att., Profa. Ms. Celita Trevizoli Poli
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ANEXOS

ANEXO A: WEBQUEST ELABORADA POR P1

WebQuest Cinetica Quim... Inicio  Tarefa  Proc

Introducdo

Cinética quimica

M wice Beameng Bad (2008 - S013) o Brolesar do qeimes Wedisr Whin comedas o prodest @ wedee

AR LN OF BSU G diufs

Em um o ot in. ‘Walsr Whits, ou girplssrers Feissnborg corm ol e speddou (rome mpineso ro
Mahoso NEdn swewmds) eds smusest db Tooo Balermasis of peiglen Usfkadls on pecsls de
Maslarfoivnerg gus N mowbaca oy s el Com ain. & prolessy e SO0 RIOGE OO e orivssl qua

o pen

v mat mrarmelwiarien, TR, novedscs, sm Simineto de meecina HECNOL,  Cusndo o

Binadon Y"1

AMGACES0, O pROMES0 )

S0l Crokliwd nd Chilld. @ OOFS B0 OO0 URE SeiDEdS dod
L T L T rem——

FONTE: BEW LEUNERAML
Far mer gimmern kel 3 Mmpacon, o fmran e mesing bol gtlEan COMS AERGENT pTTIENG BT
dinireim & deignagin be fusindds imeos arewgid pam quo o S eplonds fe Bepmetd. Essa oeogo
Mmoo & chamads o oD 0 oG, DU & KREOTHID B DONDM IRV eednd DI QUi st

o oo

E o crdhie QuUbTRLD oY B weinoiiacsy did magles QiErEGas. O & SRUpRD OF aieeidh ol dRemiET

MO oM & Feizcxiads dn uTE PRl

WebQuest Cinetica Onim... ficd : Hi Tusin

A tarefa ¢ s¢ imaglnar no lugar de wm professor de quimles gue lra fazer com seus alunos wn Mapa Concettual partindo do Lerme "energia de
ativagdo", e se estendendo pelo assunto da cinetica quimica
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WebQOuest Cinetica Quim... i I Processn

[ e Processo

A tarefa devera ser realizads por até dois alumos.

(¥ termo "energia de athmgin devera ser o ponta de partida do MO

0 MC dedve conter o5 fatores que Inflaenciam na velockdade das reagbes ¢ a definiglo de cinética quimica
Wa proxima etapa estardo disponibilizades os recurses que auxiliardo no desenwolvimento di MC

Poderd ser desenvalvido de modo manual cu digital

WebQuest Cinetica Quim... Infele  Tarefa  Processe - Mecursos - Avaliachko. Conchmsdo

Recursos

D= 1 primeiros links sio sobre o tena de cinética quimnica e o restante sobee MC

Link 1:Ciridtica Qaimica Fanda: Manual da Quimica Autora: Janrifer Fogaca
Link 2:Faiores quee abensm 8 velocklade das rea(les Fonte: Brasil Escota Autora: Jenrlar Fogaa
Link 3: Erawgia oo aiivacio no potidessn Fomte: Mundo educacho Autara: Jannifpr Fogaca

Link 4; Expmnipia do Mapa Concoliual
Link §; (} gue & um Maga ConopRual Fonte; Bmsi Escola Autorac Amdlia Hamzn
Link &: Cama tarer um Mapa Concaliual Forte: Rock Conbenl Aubor: Redator Rock Conlent

Link st de estudo: Livip Diabeo 27 g Organigaders; Eddes 5 Edijers responsdvel; La Morguihot Bazarms

WebQuest Cinetica Quim..

Avaliacdo

Seu MC devera lazer relagdes entre o contelda proposta
Sera fovado em consideragio a ostética ¢ a voerencia do MO

Lr&o comitar pontos, oS favores cltados que influpnciam navelocidade da reacio, gual a sua relacko direta com as reagfes (ox: e a
lemiperatura aurmenia, a velocidade Sera TnainT ou rmenor? )

Podera ser citados exemplos dessas midamngas de welocidade no nosso diaa dia.
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Web(uest Cinetica Quim... Inkcie  Tarefa

Conclusdo

0 alut entendera o processa de erfacio de ur MC & o objetivo de seu desenvalvimento na pedagogia

A cinética quimica esta de variadas maneiras presente &m todo nosso cotidiann, por exempdo, a came modda par conter oma mador superficie
de contata, peralmente possud um menor prazo de validade goe uma peca inteira. Ou guando puardames algum afimento na geladeira par
ele se conservar, isso por el ter urma temperatura menor gue a amblente

0 objfetive & qoe o ahane conslga compreender coma a5ses Processos Goarrer, ¢ conalga relacionar com fatos de seu dia a dia



https://sites.google.com/view/webquest-cinetica-quimica/in%C3%ADcio
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ANEXO B: WEBQUEST ELABORADA POR P2

b o B R B R B el e 0 T G0k Bk b o - Py e et & e i b Pcscts i woddadks it
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Lk mciiadonn pary o sl iacic da mividage

=] brasi MANUAL B
-~ avimica R

Link 1 - Cinéitlca quimica Link 2 - Cinética guimica Link 3 - Mapa Conceitual

LRI TT Tt PR ] T P b ol L e T LA U [ T Bbga
e e L

Como voceé sera avaliado?

0 Wi sk s i e e e M el i
[ O RIS

a v e gt s g o e, ke g e s ey

m Cp m s e B pryae pass b e e Dl e

# Dol o spanrls e etk
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Wk G e e b st i ki s PR B D - TR

Link: https://sites.google.com/alunos.utfpr.edu.br/webquest-cinetica-
quimica/in%C3%ADcio?authuser=0


https://sites.google.com/alunos.utfpr.edu.br/webquest-cinetica-quimica/in%C3%ADcio?authuser=0
https://sites.google.com/alunos.utfpr.edu.br/webquest-cinetica-quimica/in%C3%ADcio?authuser=0
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ANEXO C: WEBQUEST ELABORADA POR P3

Introducao

o F Conservacao dos alimentos
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Avaliacao

Link: https://sites.google.com/alunos.utfpr.edu.br/webquest/in%C3%ADcio


https://sites.google.com/alunos.utfpr.edu.br/webquest/in%C3%ADcio
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ANEXO D: WEBQUEST ELABORADA POR P4

A gquimica & o estude da matéria ¢ soas ransformagdes, &
com ela queé =e pode enlender um pouco mais sobre o
mindo em goe se vive. Seo estudo ¢ muito importante para
entenaler ns diversas coisas que . acontcoom & sua volta
towless o8 dizs,

Agqui voof i estudar om pouco sobre cinética quimsca,
que nada mais & o csiudo da velocidade em que as reagbes
quimicas aconiegem.

Serd que conthece dlgum exemplo de cinética quimica no
scul dia a dia?

T
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Link 2

DMAS, Diogo Lopea Frergin de mivapdor Marvml ds quimica Desponivel em: wwwsanualisguimicn.comEhico=quimice encrmia-ainacac bz
Apessn oo 12 fev, 202)

Link 3
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Link 4

Aoosson em: (12 fev, 2021,

Link 5

CATUSCA, Alana. Cindtics Quimics; Educa+ Brasil Dispinivel s whww sduemmainhnil fom. brioomuimisn'cinesim-quimns Acesss em: 02 fov,
ozl

Link &

MOURET, Ssefmie, Cindtien Quimick; Exindo prdtica, Dispenivel em: sww estsdoprationcom brinetice-guisdee’ Acesso =m: 02 few, 2021

Limk 7

FOOACA, Jeemifer Hochs  Vimpos Ehtulnﬂndbllugmlmr%lnddﬂi.hpbﬂ;ﬂnﬂ!mhﬂilpmﬂwjm
2 A=k i, k5 Poaoes i Acesso eme O3 fie, Ji2.

Link §
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Videw 2

Quutmice com o Prof. Paalo Vakim. 1. Cinéticn Cumice: Iniroduchio (104} [Fisico Quimica), 15 mim: Disponbvel em: wwwoyouinbe.comwach?
by Beyd-ad, Acesso eme 02 fev. 2021,

Vitlew 3

Grifica. Online SF. Como fager =m pandletn doboived cons duns dobres: 2 mime Dispomived emn: srevwe youiube. comiwach =X HIod LK Ing Acesso
e 02 fev. 2021

Vitlen 4

Brenda  5GH. Experimento sobre Cinétca Quimicn - Famres gue miffomacinm o welocidade de) meagha. 6 mime Desponivel emc

s vbe conl el = Wig AZKTTIEL Acesso em: 0F fov, 2031
Viden $

TraEnem - Enem 2021 Cindiica Qulmsca nia pribici. 9 mim. Desponivel emc wwss' viisobe commhwabchMv=MoyiifhA ALK Abesso em 02 fev, 201

Link: https://sites.google.com/view/webquestcineticagumica/in%C3%ADcio


https://sites.google.com/view/webquestcineticaqumica/in%C3%ADcio
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ANEXO E: WEBQUEST ELABORADA POR P5

INTRODUCAO

A quimica estmda a matérda e suas
transformagies. Com o andlio dos
conhecimentes da gquimica ¢ possivel
entender melhor o mundo que vivemos.

Estudar quimica permite goe woci
entenda  melhor  diversos  fatos  que
scontecemn dariamente.

Hoje vamos saber um ponco mais sobre a

velocldade das reagies guimicas, on seja,

estidaremos a cinética quimica.

Prepare-se para s AVeniuTar NEREE

fantistico mando que a quimica pode te

oferecer. Vamos 14! s

Apds estudarmos os Fatores gue infloencam a velocidade das reacies guimicas que s3o: superficie de
coniato, temperatura, catalisador e concentracdo dos reagentes,

A sua tarefs serd gventurar-se pela internel @ encontrar um experimento que aborde om desses [aores
citados anteriormente.

Voc# deverd desenhar o experimento explicando o qoe estd scorrenda,

Pode ser uma histdria em quadrinhos, uma sequéncia de imagens, utitize a sua criatividade,
Peito isso vord devera postar a atividade realizada no classroom

0 prazo de entrega da atividade secd de duas semanas, ou sea, dia 20/03
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Ot Guimcs m RELES  RECURSOS e =]

RECURSOS

L Jeigjrachrm Penco Lo usl et B fy i syt us- sfLer s i -des-ruaroe Jim
Aurtor; Jerniter Rocha Yergae Fogags

Tarrijrin stura, Superfichs da Conlatn, Concantregbo dos reagenio g crtalator

Link: btsuneeenemniubs cor e h Mo pedan bt anbi = 2 ekl AC AL et urm=y hars
Lk Pt g syt oo b e i 1§ 4 hPow

Ll B wvweacpout e does St e Tre TrelWBARL=30y
L1 i p syt be ooy tpis it S TTILOVIA

Lhnb LA e T L e SO P L D e M B AR

Myiverime Prafs Carolra Seswida ¢ ThisgsOikadrs "

A atividade svaliativa terd um valor de 10 pontos.

0 que serd svallado?

« criatividade e capricha.

« mexplicagio correta do gue estd acontecendo em seu experimento ¢ o por quét’
+ Respeitar a data de entrega proposta pelo seu professar;

«+ Pastar a sua atividaide conclufda no ambisnte de aprendizagem classroam,
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CONCLUSAO

A cinética quimica, assim como outros conteddos da qguimica, explicam cientificamente fatos cotdianos
que antes passavam desapercebidos,

Processos ¢ reacbes quimicas foram maiito importante para varias descobertas no século XX como a sintese
da wrdia, utilizacdo comercial dos plasticos, inveng@o do nylon, Tessonancia mngnﬂlra nichear,
nanstecnabigia entre outros.

Sendo assim, pedemas dizer que o estude da quimica, que explica desde o escurecimento de vma freta até
reagdes que sd0 capazes de lancar foguetes para outros planetas, ¢ indamental nesse nosse mundo
globalizada,

Vacd pode enconirar mals reafies em.
Linbe hatps /v manuabdaguimica.coin

httpsc/ fimanuabduanundo.uob ot br #

Link:
https://sites.google.com/escola.pr.gov.br/cineticagumicaprofcarla/in%C3%ADcio


https://sites.google.com/escola.pr.gov.br/cineticaqumicaprofcarla/in%C3%ADcio
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ANEXO F: WEBQUEST ELABORADA POR P6

Ievtiil L

Introducao

Frmin Erpnteresteompiest 1440005 8 D004 T T 05T Forir: megpenhara D40 comuturin-soore- o nar-meinre!

Quando 28 At 8m bombas @ usinas nucieanss 1no0os cem (Beranos Com o Dooar 0 DECLBNIE BINTIOE TUS Nam POIEmas var, peguanss quantidsdes: de
um mamana fissl gue pocam GEarar IantE ANAFGIR, BN CRNAE 48 BLUDINT & CAMA anarpilich de melropnies InMins por dias ol aln mases. Mas «ooh 5808
om0 iss0 ooame? Coma mehss qus apamntam sar normas podam sofrer estas reaciies?

Sondo assmm, imagine uma skuagdn onds vooll e que axplicar, do forma simples, essas maplies nucioares @ suas orticns, podendo escolher anire
bombas aitmicas ou usings nuclares. Monte um fusograma, oo sejn, um desanho s L o o funcior o desses processos, deslacanda o
gl dedarming que Sisas reglel bejdm rEpidas ou benlis
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Processo R

Processo

Dervee-s8 e formar duplas pare & realimecio da lividaca

Ao Eabons 0 gaguema de luncionamenio, evidencs s lElomes que mluencam i yeocdacs da rsacdo & no CEinsle da Empémlers (cEEo oplE por

UANES nuciBanes |,

0 frabatio pode ser feito @ mdo ou impresso, com colagens na carolina edou imagens liradas de revsias pmais, sio. Lilze sua criathvidace!

Recursos

Para & alabarsiho desis Tundgrama, woos podend ncessar 08 ks disponibifizacos & Ssefur;

L Loma hancions ymi Domrig MUGHAr & DoF 0.m DEIN

Firtle: BEC Naws Brasi
Aulores: Camila, Caros, Fall

Link: O funcigramenic de &

bermba ptfmeca
Fomile: Manual da quimica

Aulore: Jannfar Fogaca

Link: Bombsa ghSmica & Anmas tudeanss

Fome: Nerdslagla

failor: fiia lamaring

Lank: A Fusso hucesr Explicada; Enargla do Fulura?
Fonle: Ciénca Todo Dea

Auitod: Padro Loos:

Limik: g & & come furscons wim reator rickaee
Fomn: Encrgia Nucioarnat

Aulor: Oriol Flanas

demman
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= O sau fuxoghsma déve sec aoreserdads am fonma de um carar am uma cafokna;

= Essélicaa mmzw:ac B0 avaladas

= O trbaiho pode ser fello & mdio ou IMpresso, oom oolagers na canoling eiou imagens Grodos de fevislas jomais, s, Liikee sua oriatvidads)
= A glividade [&ra o valar de 2,0 pafios no decoirenhs bimeasine na maldnia de quimica.

Conclusda

Conclusao

O esludo d& quimica multss wares pode parecs’ carEativo @ antedisnte, pondm, oo estidnr 8
cndlich, pode-se enender nllo &5 EEEas feagtes Tascinaniss comd 88 Puckeares, mas Wmbem
e g Lhin preseriles 8 maasos colkiian MiSNOSAt [OF GU8 OEDMam &M tal veloodaie
quE mulss osg ri m despercabidas peio simples (s da acharmos gue n8o B8o
Imgorismies & ignofemos

Para complemantar 8 pesguiss cas ukings nuclaans, deioo & eoomenda o de uma sefis disbonhal
fia HBD GO chamada Chamolnd, ohils & contada & hsions do maiod dessslre Muisaar A8 hisloma. A
88 possul BpEnas B! n&o fgueina 4 Bssislr por comgeie, N0 UEMc episidio &

o detalhadamends O prrirdc pi Runcionamanio Gos Feaiimes NUcleanss & por qus o acoanbs

Link:
https://sites.google.com/view/webquestreaesnucleares/introdu%C3%A7%C3%A30


https://sites.google.com/view/webquestreaesnucleares/introdu%C3%A7%C3%A3o

