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RESUMO

As midias digitais alteram e ampliam as esferas sociodiscursivas e os leitores ndo sdo apenas
consumidores, eles se tornam os difusores de contetido: podem ressignificar, curtir,
compartilhar, curar o que querem ler e ver. Nesse novo ambiente, maximiza-se a producdo e a
circulacao de informagdes, nem sempre confidveis, o que caracterizamos nesta pesquisa como
desinformag¢do. Considerando esse escopo, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017), no componente curricular Lingua Portuguesa, referente aos Anos Finais do
Ensino Fundamental, prescreve a curadoria de informacdo como objeto de conhecimento. Em
vista disso, o objetivo desta pesquisa ¢ analisar se as praticas multiletradas de curadoria
prescritas pela BNCC sao apropriadas pelo livro didatico de Lingua Portuguesa dos Anos Finais
do Ensino Fundamental. Para tanto, a pesquisa se insere no campo da Linguistica Aplicada e
fundamenta-se teoricamente na concepg¢do dialdgica da linguagem (Circulo de Bakhtin); na
perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos de Cazden et al. (1996); Cope e Kalantzis
(2009); Kalantzis; Cope; Pinheiro (2020) e Novos Letramentos (novo ethos) de Lankshear e
Knobel (2006, 2007); Knobel e Lankshear (2014). No ambito do aporte metodologico, esta
investigacdo estd embasada na andlise qualitativa e interpretativa de dados e analisa as
prescrigoes constantes na BNCC relativa a curadoria presentes no componente curricular
Lingua Portuguesa para os Anos Finais do Ensino Fundamental em didlogo com o LDP. O
corpus para analise ¢ a Colegdo “Tecendo Linguagens” aprovada no PNLD 2020 para os Anos
Finais do Ensino Fundamental. As andlises revelam que nem todas as praticas multiletradas de
curadoria prescritas pela BNCC sdo apropriadas pela Cole¢dao. Sobre como a propostas do LDP
contribuem para a mobilizacdo das praticas de multiletramentos € um novo ethos (nova
mentalidade), constatou-se que as praticas de curadoria propostas na Cole¢do Tecendo
Linguagens nao seguem um padrio de progressdo e apenas as praticas de curadoria que
fomentam a criacao ¢ a reelaboragao de novos textos e sentidos mobilizam esses critérios. Esta
pesquisa revelou também que as praticas de curadoria propostas pelo LDP sistematizam em
pequeno nimero os diferentes géneros presentes em ambientes digitais, devido a importancia
desse tema, sdo necessarios estudos que objetivem avangos mais expressivos em relagdo as
propostas de ensino de praticas de curadoria na escola.

Palavras-chave: Curadoria; Base Nacional Comum Curricular; Multiletramentos; Novos
letramentos; Livro didatico.



ABSTRACT

Digital media alter and expand the socio-discursive spheres and readers are not just consumers,
they become content diffusers: they can reframe, enjoy, share, cure what they want to read and
see. In this new environment, the production and circulation of information is maximized,
which is not always reliable, which we characterize in this research as disinformation.
Considering this scope, the National Common Curricular Base — BNCC (BRASIL, 2017), in
the Portuguese Language curricular component, referring to the Final Years of Elementary
School, prescribes information curation as an object of knowledge. In view of this, the objective
of this research is to analyze if the multiliterate curation practices prescribed by the BNCC are
appropriated by the Portuguese Language textbook for the Final Years of Elementary School.
For this purpose, the research is inserted in the Applied Linguistic field and is theoretically
based on the dialogic conception of language (Bakhtin's Circle); from the perspective of the
Multiliteracies Pedagogy of Cazden et al. (1996); Cope and Kalantzis (2009); Kalantzis; Cope;
Pinheiro (2020) and New Literacies (new ethos) by Lankshear and Knobel (2006, 2007);
Knobel and Lankshear (2014). This research methodology is grounded in a qualitative and
interpretive analysis of data and analyzes the prescriptions contained in the BNCC regarding
curation present in the Portuguese Language curricular component for the Final Years of
Elementary School in dialogue with the LDP. The corpus for analysis is the Collection
“Tecendo Linguagens” approved in PNLD 2020 for the Final Years of Elementary School. The
analyzes reveal that not all of the multiliterate curation practices prescribed by the BNCC are
appropriated by the Collection. Regarding how the LDP proposals contribute to the
mobilization of multiliteracies practices and a new ethos (new mentality), it was found that the
curation practices proposed in the Tecendo Linguagens Collection do not follow a pattern of
progression and only the curation practices that foster the creation and reelaboration of new
texts and meanings mobilize these criteria. This research also revealed that the curation
practices proposed by the LDP systematize the different genres present in digital environments
in a small number, due to the importance of this theme, studies are needed that aim at more
expressive advances in relation to the proposals of teaching curation practices at school.

Keywords: Curation; The National Common Curricular Base; Multiliteracies; New literacies;
Textbook.
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1 INTRODUCAO

A possibilidade de criarmos dispositivos e agirmos sobre o mundo, advindas do nosso
pensamento simbolico e da linguagem, originou a internet e maximizou a web. Como marca
distintiva, foi a linguagem que possibilitou aos seres humanos a alteragcao da natureza por meio
da tecnologia, “todas as manifestagdes da criagao ideoldgica, isto €, todos os outros signos nao
verbais sao envolvidos pelo universo verbal, emergem nele e ndo podem ser nem isolados, nem
completamente separados dele” (VOLOCHINOV, 2018, p. 100), portanto, podemos dizer que
o projeto comum de dominio da natureza e a construcdo das maquinas foi possivel devido a
linguagem, pois sem a transmissdo de informacdes ndo haveria a possibilidade da construg¢ao
da maquina, por sua vez, a necessidade de poupar esfor¢os s6 fez sentido devido a vida em
sociedade. Em decorréncia disso, temos inimeros equipamentos e sistemas multimidiaticos que
transformam e alteram o nosso cotidiano.

Dessa forma, as inovagdes tecnoldgicas, a0 mesmo tempo que tornaram possivel a aula
no sistema remoto nestes tempos pandémicos da Covid-19, também maximizaram a producao
e a circulagdo de informagdes, nem sempre confiaveis, “A mera abundancia de informagao que
acumula, na navegac¢ao digital, textos e imagens, acontecimentos, opinides e publicidade, ndo
constroi pontes num mundo rompido” (CANCLINI, 2008, p. 19).

Em consonancia com o entendimento de Canclini, nesse mundo hiperconectado, sdo
tantas as informagdes que muitas vezes ndo conseguimos discernir o fato da opinido, pois a
desinformacao, conceituada por Martins (2020, p.10) como a “intencionalidade na producao e
na propagacao de informagdes falsas, equivocadas ou descontextualizadas para provocar uma
crise comunicacional e, assim, obter ganhos econdmicos e/ou politicos”, tornou-se a tonica
dominante. Como exemplo, citamos as informagdes incorretas relacionadas as vacinas contra a
Covid-19, cujo intuito ¢ desencorajar a vacinacdo e criar uma realidade distorcida sobre a
eficacia dos estudos cientificos.

No ambiente escolar, a preocupacdo em relacdo ao acesso a informagdo e ao uso que
os estudantes fazem (ou niio) estdo presentes na pesquisa’ realizada pelo CGI (Comité Gestor
de Internet no Brasil) denominada “TIC educagdo 2018, em escolas publicas e privadas do

ensino basico. Os resultados demonstram que a maior parte dos docentes acreditam que os

! Pesquisa sobre o uso das tecnologias de informagao e comunicagdo na escolas brasileiras: TIC educagio 2018.
Disponivel em: https:/cetic.br/media/docs/publicacoes/216410120191105/tic_edu 2018 livro_eletronico.pdf.
Acesso em 04/09/2021.



https://cetic.br/media/docs/publicacoes/216410120191105/tic_edu_2018_livro_eletronico.pdf
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alunos sabem utilizar o computador e a internet para o acesso de conteidos em relacdo aos

temas trabalhados em sala de aula e para fazer pesquisas, porém:

apenas 32% dos educadores afirmaram que os seus alunos sabem avaliar as
informagodes que ndo devem compartilhar na Internet ou, ainda, que sabem comparar
sites, identificando as fontes relevantes de informagdo. Além disso, apenas um em
cada cinco professores (21%) disse acreditar que seus alunos sabem interpretar e
julgar a confiabilidade das informacdes disponiveis na Internet (CETIC, 2019, p. 139)

Devido a esse cenario complexo, maximiza-se a importancia das praticas de letramento
escolares que proporcionem o letramento critico para separar o que se apresenta como verdade
fatual e a opinido revestida ou transformada em fato e, por isso, ndo permite contestacio e se
apresenta como a Unica verdade, o “discurso autoritario” (BAKHTIN, 2015, p. 136).

Diante dessa realidade e nesse novo ambiente digital compreendemos que “as praticas
sociais de leitura e escrita, possibilitados pelas TDIC, mobilizam processos de apropriacdo
diferentes daqueles desenvolvidos na cultura analogica do papel” (REMENCHE, 2021, p. 20).
Nesse sentido, esses fatores modificam os processos ¢ as relagdes de ensino-aprendizagem. Para
a autora, os usos das novas tecnologias digitais se colocam como desafios para o espaco-tempo

escolar:

Essa fluidez demanda entender como as tecnologias produzem praticas sociais de
leitura e escrita e, a partir dessa compreensao, olhar/repensar as praticas de letramento
e de formacdo inicial, evitando, dessa forma, tornar as praticas escolares distantes dos
interesses de seus interlocutores” (REMENCHE, 2021, p. 19)

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC, prescreve que
devem ser incluidas as praticas contemporaneas de linguagem, os novos e multiletramentos e
as tecnologias digitais de informag¢do e comunicagdo (TDIC). Essas novas praticas se
relacionam aos géneros e textos multimodais, assim como as diferentes maneiras de interagir,
replicar, produzir, curar, acessar e consumir contetidos digitais.

O documento afirma também que ter familiaridade e facilidade ndo significa,
necessariamente, usar a web de forma critica, portanto, “Passamos a depender de curadores ou
de uma curadoria propria, que supde o desenvolvimento de diferentes habilidades” (BRASIL,
2017, p. 68). A BNCC prescreve a curadoria como objetos de conhecimento, compreendidos
no documento como contetidos, conceitos, processos € também como habilidades “para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do

trabalho” (BRASIL, 2017, p. 8).
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As prescrigdes estabelecidas pela BNCC em relagdo a curadoria para os Anos Finais
do Ensino Fundamental apontam para o trato da informagao por meio do que denominamos
nesta pesquisa como praticas multiletradas de curadoria, pois compreendemos que essas
prescri¢cdes em relagdo a curadoria mobilizam praticas de naturezas multimodais. Em relagao a
multimodalidade, segundo Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 181), na perspectiva dos
multiletramentos os modos de significacdo sdo “escrito, visual, espacial, tatil, gestual, auditivo
e oral. A multimodalidade ¢ a teoria que sintetiza como esses modos de significado estdao
interconectados”.

Essa associa¢@o a multimodalidade também se baseia em Rojo (2017, p. 7), quando
mobiliza as “praticas multiletradas de leitura de textos escritos, impressos ou nio, mas
também de imagens em movimento (videos e filmes) e de dudio”. Ou seja, as diversas
formas de significagdo agregam multimodalidades/semioses e formam, segundo a autora,
as praticas multiletradas de leitura.

Como a BNCC no componente curricular Lingua Portuguesa (Anos Finais do
Ensino Fundamental) prescreve a curadoria como: fonte de sele¢ao e pesquisa (curadoria de
informacgao); pratica de “curar” os géneros digitais e ferramentas de checagem, concluimos que
mobilizam praticas de natureza multimodais, dessa forma, nesta pesquisa consideramos a
curadoria prescrita na BNCC como “praticas multiletradas de curadoria”.

O exercicio da curadoria, segundo a BNCC, relaciona-se ao universo das redes e ao
que as novas midias possibilitam e, claro, ao que elas impossibilitam, “A contrapartida do fato
de que todos podem postar quase tudo € que os critérios editoriais e selecdo do que ¢ adequado,
bom, fidedigno ndo estdo “garantidos” de inicio” (BRASIL, 2017, p. 68). E nesse contexto,

curadoria:

Implica sempre escolhas, sele¢do de conteudos/informagdo, validagdo, forma de
organiza-los, hierarquiza-los, apresentéa-los. Nessa perspectiva, curadoria pode dizer
respeito ao processo envolvido na construgdo de produgdes feitas a partir de outras
previamente existentes, que possibilitam a criagdo de (outros) efeitos estéticos e
politicos e de novos e particulares sentidos. O termo também vem sendo bastante
utilizado em relagdo ao tratamento da informacdo (curadoria da informacéo),
envolvendo processos mais apurados de selecdo e filtragem de informagdes, que
podem requerer procedimentos de checagem e validagdo, comparacgdes, andlises,
(re)organizagdo, categorizacdo e reedicio de informagdes, entre outras possibilidades.
(BRASIL, 2017, p. 500).

A BNCC, entretanto, ndo traz orientagdes sobre como a curadoria pode ser trabalhada
no ambiente escolar, o que existe sdo, conforme comentamos acima, as habilidades que se

relacionam a curadoria e ao objeto de conhecimento curadoria de informacao.
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Nessa perspectiva, ao refletirmos acerca das influéncias da BNCC em relagdo ao
desenvolvimento curricular e, consequentemente, na producdo do livro didatico de lingua
portuguesa, Silveira e Rohling (2021, p. 107), argumentam acerca da importancia dos
Documentos Oficiais de Ensino (DOE) quando pensamos em “politicas curriculares, formagao
de professores e producdo de material didatico, [...] como objeto de pesquisa, por serem
elementos significativos para a compreensdao dos modo de organizagdo e sistematizagdo da
cultura escolar”.

Em virtude disso, a curadoria na BNCC foi a fonte de inquietagao desta pesquisa, pelo
fato de a BNCC se apresentar como o “documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica” (BRASIL, 2017, p. 7).

Na BNCC, o recorte que realizamos sdo as prescrigdes relativas a curadoria no
Componente curricular Lingua Portuguesa (Ensino Fundamental — Anos Finais). Como sdo
prescri¢des, compreendemos que a recepcao/incorporacdo aos curriculos escolares se
condiciona a contextos que extrapolam o nosso objeto de estudo. Entretanto, precisamos
considerar as diferencas entre o curriculo formal e o real, ¢ a existéncia de “uma diferenca entre
aquilo que ¢ pretendido e aquilo que € ensinado realmente. [....], na medida em que as condigdes
de recepcao da mensagem pedagdgica dependem também do contexto social e cultural”
(FORQUIN, 1992, p. 32).

Outra questdo que nos mobilizou foi como essas praticas multiletradas de curadoria
se mobilizam no livro didatico de lingua portuguesa, doravante LDP, que se constitui em uma
referéncia para a andlise, pois, segundo o Ministério da Educacdo - Fundo Nacional de
Educagio (FNDE)?, o LDP ¢ “um dos principais instrumentos de apoio ao processo de ensino-
aprendizagem nas Escolas beneficiadas” (BRASIL, FNDE, 2021).

Ao constatarmos a inexisténcia de estudos que relacionam esses temas, o problema
que se apresenta e orienta esta pesquisa € “As praticas multiletradas de curadoria prescritas na
BNCC sao mobilizadas pelo LDP dos Anos Finais do Ensino Fundamental? Como essa
mobiliza¢ao ocorre?”

Baseados nesse problema da pesquisa, temos como objetivo geral analisar se as
praticas multiletradas de curadoria prescritas pela BNCC sao apropriadas pelo LDP dos

Anos Finais do Ensino Fundamental. A partir desse objetivo geral, pretendemos também

2 Disponivel em https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro, acesso em 08/09/2021.
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analisar como a propostas do LDP contribuem para as praticas de multi(letramentos): analisar,
aplicar e selecionar contetidos e conhecimentos disponiveis em multiplas ferramentas digitais
e fontes de informagdo e um novo ethos (nova mentalidade). Assim como, identificar de qual
forma as praticas propostas pelo LDP sistematizam os diferentes géneros presentes em
ambientes digitais.

Em relag@o ao percurso metodologico, esta pesquisa se insere no campo da Linguistica
Aplicada e adota uma abordagem qualitativo-interpretativista dos dados, na qual os
pesquisadores “Buscam solugdes para as questdes que realcam o modo como a experiéncia
social ¢ criada e adquire significado” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 23).

Nessa abordagem, a compreensdo do objeto e dos dados sdo decorrentes da
interligacdo do conjunto de praticas descritivas e de atividades interpretativas para a constru¢ao
de sentidos, portanto, em consonancia com as premissas da Linguistica Aplicada relacionadas
a reflexdo sobre a lingua em uso (enraizada na vida social) e a constru¢do de uma pesquisa
baseada em “percursos de investigagdo que promovem o didlogo de uma construcio teérico
metodoldgica com outra” (SIGNORINI, 2018, p. 181); visando a transformagdo ou a elaboracao
de uma nova pratica. E como lembra Moita Lopes (2018, p. 94), “pensar novas formas de
produzir conhecimento com base em outros olhares”.

Partindo-se dos pressupostos dessa abordagem e almejando a compreensao
interpretativista da realidade, o corpus escolhido para a realizagdo da pesquisa documental foi
a colecdao de LDP dos Anos Finais do Ensino Fundamental, selecionados no Programa Nacional
do Livro Didatico, PNLD 2020. Como critério para analise, escolhemos a colecdo mais
solicitada, intitulada “Tecendo Linguagens”, segundo a divulgagdo realizada pelo Fundo

Nacional de Desenvolvimento da Educagio® - FNDE.

Quadro 1 — Colecao “Tecendo Linguagens”

. IBEP — Instituto Brasileiro d . .
Tecendo Linguagens .n~s tuto raIS|_e|ro € Livro do aluno | Ensino Fundamental | 62 ano 852.037
Edi¢Oes Pedagdgicas

Tecendo Linguagens IBEP —.In~st|tuto BraES|.Ie|ro de Livro do aluno | Ensino Fundamental | 72 ano 794.962
Edigcbes Pedagdgicas

Tecendo Linguagens IBEP —.In~st|tuto BraES|.Ie|ro de Livro do aluno | Ensino Fundamental | 82 ano 731.453
Edigcbes Pedagdgicas

. IBEP — Instituto Brasileiro d . .
Tecendo Linguagens .n~s tuto raIS|_e|ro € Livro do aluno | Ensino Fundamental | 92 ano 687.298
Edi¢Oes Pedagdgicas

Fonte: Adaptado FNDE — Dados Estatisticos (2020)

3 Conforme consta no site https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-

estatisticos
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No ambito académico, pretendemos com esta pesquisa, contribuir para a ampliacao do
entendimento em relacdo as praticas multiletradas de curadoria prescritas pela BNCC para o
componente curricular Lingua Portuguesa (Ensino Fundamental — Anos Finais).

No ambito social, esta pesquisa almeja contribuir para uma educagao voltada para a
cidadania, na qual a autonomia e criticidade na busca de novos conteudos e informagdes nao
se tornem apenas um item em um documento normatizador, mas se materializem por meio do
reconhecimento das intencionalidades dos pontos de vista sociolinguisticos e das forgas que os
constituem.

Para tanto, esta pesquisa analisa as prescrigdes constantes na BNCC relativa a
curadoria presentes no componente curricular Lingua Portuguesa (Ensino Fundamental — anos
finais) em didlogo com o LDP. Essa andlise fundamenta-se na concepcao dialdgica da
linguagem (Circulo de Bakhtin); na perspectiva tedrica dos Multiletramentos de Cazden ef al.
(1996); Cope e Kalantzis (2009); Kalantzis; Cope; Pinheiro (2020) e Novos Letramentos (novo
ethos) de Lankshear e Knobel (2006, 2007) e Knobel e Lankshear (2014).

Para percorrermos os aspectos tedricos, metodologicos e a analise, esta dissertagdo
estd organizada em oito capitulos. Na Introdugdo buscamos contextualizar a pesquisa e seu
objeto, o problema, os objetivos, a abordagem metodoldgica e o referencial tedrico.

No Capitulo 2, intitulado Viver é agir: a lingua(gem) viva e as relagoes dialogicas,
apresentamos a concepc¢ao de linguagem adotada neste estudo e tecemos relagdes a partir da
concepg¢do dialogica de linguagem entendendo-a como um fendmeno social que articula o
individual e o social nas diferentes praticas socioculturais. Na perspectiva dialdgica, a
linguagem ¢ valorativa, portanto, axiologica. Permeia a compreensao responsiva e as relagdes
entre os enunciados que circulam em uma dada esfera discursiva.

O Capitulo 3, intitulado As midias digitais e o deslocamento do péndulo, aborda o
conceito de tecnologia, a expansdo da web, o desenvolvimento das midias digitais € 0 novo
ambiente educacional, assim como, em consequéncia dessa evolucao, a desinformagao que se
forma e alimenta o espago digital.

No Capitulo 4, denominado Oscilagdo e equilibrio por meio dos multi(letramentos),
aprofundamos os conceitos tedricos relativos aos multiletramentos e novos letramentos. O

conceito de multiletramentos formulado pelo Grupo de Nova Londres* abrange duas dimensdes

4 Em 1996, com a publica¢do do manifesto intitulado “A pedagogy of Multilietracies: Designing Social Futures”
(CAZDEN et al.,1996, tradugao nossa), o grupo ficou mundialmente conhecido como New London Group (NLG)
— Grupo de Nova Londres.
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que se relacionam ao espago aberto pelas tecnologias digitais: os textos sdo compostos nao
apenas por palavras, mas de multiplos outros sistemas (sonoro, oral, visual, imagético, grafico)
e o multilingue (variedade crescente de grupos que em seus contextos sociais e culturais
utilizam linguas e dialetos diversos), pois “as pessoas (trabalhadores, cidadaos) precisam ser
usuarios, criadores e consumidores exigentes e criticos, ao invés de espectadores ou mero
consumidores” (COPE; KALANTZIS 2009, p. 172, tradugdo nossa).

Os novos letramentos, segundo Lankshear e Knobel (2007), definem-se nao
necessariamente pelas novas midias ou tecnologias digitais, mas um novo “ethos”, uma nova
mentalidade para ler o mundo contemporaneo, um mundo que envolvera novos artefatos,
relagdes sociais, rotinas, processos e¢ praticas (LANKSHEAR; KNOBEL, 2014, tradugao
nossa). Um mundo no qual “ndo ¢ bem o aparelho que quer me enganar, mas quem esté por tras
dele” (FREIRE; GUIMARAES, 2021, p. 59),

Nessa perspectiva, em consondncia com as perspectivas do NLG, entendemos a
importancia da pedagogia dos multiletramentos, cuja base conceitual integra a leitura e a escrita
de textos multimodais aos contextos nacionais, étnicos e subculturais (COPE; KALANTZIS,
2009, traducdo nossa). Assim como, ao processo de significado pelo design (Designs
disponiveis, designing, (re)redesigned), ¢ aos processos de conhecimento (analisando e
aplicando) (COPE; KALANTZIS, 2009). Por sua vez, para a expansao da analise, utilizaremos
o conceito dos novos letramentos, no qual Knobel e Lankshear (2007) afirmam que o novo
ethos, privilegia “a colabora¢do sobre autoria individualizada, dispersdo sobre a escassez,
compartilhamento sobre propriedade, inovagdo e evolugdo sobre estabilidade e imutabilidade”
(KNOBEL; LANKSHEAR, 2007, p. 228, tradu¢do nossa).

No Capitulo 5, designado como Movéncia a partir de praticas multiletradas,
apresentamos a BNCC e como a curadoria ¢ prescrita em forma de objeto de conhecimento e
habilidades. Trazemos referenciais que explicam a curadoria e as relacdes com a educagao.
Exploramos também o conceito de LDP como género discursivo e o PNLD. Ao fim do Capitulo,
tecemos consideragdes sobre a curadoria, o LDP e a leitura critica.

No Capitulo 6, intitulado Trajetoria metodologica, discorremos sobre o objeto de
pesquisa, os objetivos e o corpus e descrevemos os procedimentos metodologicos para andlise
do corpus. Explicamos como realizamos a elaboragdo das categorias, dos critérios e dos
aspectos acionados na analise do corpus que constituiram a Base de Dados.

No Capitulo 7, denominado Expansdo e for¢as resultantes realizamos as analises dos

dados obtidos a partir da Base de Dados e apresentamos os resultados obtidos.
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No Capitulo 8, apresentamos as consideracdes finais. Salientamos que embora muitas
vezes o conceito de curadoria ndo seja compreendido e o que a BNCC prescreve a respeito nao
esteja tao clarificado em nossas praticas educacionais e nos LDPs, os conceitos, as reflexdes e
as argumentagdes propostas nesta pesquisa revelaram a importancia das praticas multiletradas
de curadoria no ambiente educacional. Deste modo, considerando o espectro valorativo e
complexo da esfera digital, destacamos as praticas de curadoria na escola como viabilizadoras
de praticas capazes de fomentar os processos de analise, descri¢do, réplica e reelaboracao de
novos sentidos Da mesma forma, essas praticas de curadoria podem ativar a percepcao das
intencionalidades, os efeitos de sentidos, a compreensdo responsiva e as relagcdes entre os
enunciados que circulam em uma dada esfera discursiva (BAKHTIN, 2015).

No inicio dessa introdu¢do, consideramos a linguagem como constitutiva do ser
humano, uma préatica social situada resultante do confronte dialdgico entre posi¢des distintas
tomadas por sujeitos que se constituem a partir do outro, que planejam e criam dispositivos

tecnologicos que nos maravilham e assombram, € a partir dessa perspectiva que seguiremos.
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2 VIVER E AGIR: A LINGUA(GEM) VIVA E AS RELACOES DIALOGICAS

Em uma pesquisa, ainda que os objetos observacionais sejam os mesmos, 0s recortes
teoricos empregados para a delimitagdo situam os conceitos, por isso, torna-se necessario tragar
0 percurso tedrico que sustentara a pesquisa. Nesse sentido, em relacdo ao conceito de
linguagem adotaremos a concepcao dialdgica de linguagem entendendo-a como um fenomeno

social que articula o individual e o social nas diferentes praticas socioculturais:

A realidade efetiva da linguagem ndo ¢ o sistema abstrato de formas linguisticas nem
o enunciado monologico isolado, tampouco o ato psicofisiologico de sua realizagdo,
mas o acontecimento social da intera¢ao discursiva que ocorre por meio de um ou de
vérios enunciados. (VOLOSHINOV, 2018, p. 218).

Ao refutar o monologismo e reconhecer as varias vozes que emergem das diferentes
posicdes avaliativas, verifica-se a importancia do outro para a interagdo discursiva. Para
Bakhtin (2003, p. 348), “’viver significa participar do didlogo: interrogar, ouvir, responder,
concordar”, essa retroalimentagdo da palavra na vida também ¢ citada por Voloshinov (2018),
ao expor que o didlogo ndo ¢ apenas a comunicagdo direta entre pessoas, face a face, mas
também ocorre no livro, em uma resenha, e, ao ingressarmos na arena social devemos estar
prontos para os elogios, as refutagdes, as polarizagdes e as criticas das vozes que atuam com
diferentes indices de valor.

Para Bakhtin (2003, p. 265), a lingua “passa a integrar a vida através de enunciados
concretos (que a realizam); € igualmente através de enunciados concretos que a vida entra na
lingua”. Ao se materializar por meio do enunciado, ou seja, através da palavra, do dito, escrito,
pensado, concreto e Unico, ndo pode ser compreendida apenas como um sistema estavel e

abstrato:

“A lingua como sistema possui uma imensa reserva de recursos puramente
linguisticos para exprimir o direcionamento formal: recursos lexicais, morfologicos
(os respectivos casos, pronomes, formas pessoais dos verbos), sintaticos (diversos
padrdes e modificagdes das oragdes). Entretanto, eles so atingem direcionamento real
no todo de um enunciado concreto”. (BAKHTIN, 2003, p. 306).

Em relagdo a esse conceito, Faraco (2009, p. 136) afirma que para Bakhtin e o Circulo,

« . ) . .
o conceito de sistema abstrato de formas normativas (a langue saussuriana), se fecundo para
certos fins, era insuficiente para dar conta da enunciacao e da significagdo linguistica, realidades

eminentemente sociais”, visto se concretizarem a partir dos eventos interacionais entre os
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grupos humanos. Voloshinov (2018, p. 220) complementa que a lingua “vive e se forma no
plano historico justamente aqui, na comunicagdo discursiva concreta”. Assim, sdo os diversos
elos entre o enunciado, considerados por Bakhtin (2003) como a unidade real da comunicagao
discursiva, e a situagdo extraverbal, em uma dada esfera da atividade humana, que condicionam
as diferentes significacdes em uma determinada coletividade social.

Acerca do enunciado, Bakhtin (2003, p. 297) afirma que “Cada enunciado ¢ pleno de
ecos e ressonancias de outros enunciados com os quais estd ligado pela identidade da esfera
discursiva”, assim sendo, cada enunciado detém uma ampla atitude responsiva em relagao aos
outros que compartilham a mesma esfera discursiva, surgindo entdo, a necessidade de um
posicionamento do falante em relagdo ao enunciado do outro. Essa necessidade de compreensao
responsiva inclui sempre, uma relacdo ideoldgica, portanto com indice social de valor e
permeada ideologicamente”.

Procura-se entdo, uma contra palavra a palavra do falante (visto que o proprio falante
ndo espera a passividade do ouvinte) e no momento da compreensdo, uma camada da
responsividade adere-se ao enunciado compreendido que, por sua vez, mescla-se aos
enunciados antecedentes.

Esse processo produz a alternancia dos sujeitos do discurso, observavel em formas
simples como um dialogo real e também nos géneros discursivos mais complexos, contudo,
por mais que o didlogo face a face seja o exemplo mais notdrio, “as relagdes dialogicas nado
coincidem, de maneira nenhuma, com as relagdes entre as réplicas do didlogo real; sdo bem
mais amplas, diversificadas e complexas” (BAKHTIN, 2003, p. 331), pois ndo se reduzem a
contradi¢do ou ao consenso, mas como locais de tensdo entre os enunciados.

Faraco (2009, p. 69) declara que mesmo a responsividade se realiza no “ponto de
tensdo deste dizer com outros dizeres (outras vozes sociais): aceitar incondicionalmente um
enunciado (e sua respectiva voz social) é também [...] recusar outros enunciados (outras vozes
sociais) que podem se opor dialogicamente a ela”.

Desta forma, a indole dialdgica, sempre valorativa, portanto, axioldgica, permeia a
compreensdo responsiva e as relagdes entre os enunciados que circulam em uma dada esfera

discursiva.

5> Segundo Voldshinov (2018 [1929], p. 91), “Qualquer produto ideoldgico é ndo apenas uma parte da realidade
natural e social — seja ele um corpo fisico, um instrumento de produ¢@o ou um produto de consumo — mas também,
ao contrario desses fenomenos, reflete e refrata outra realidade que se encontra fora dos seus limites. Tudo o que
¢ ideoldgico possui uma significagdo”.
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Nesse sentido, com as inovagdes das midias digitais, as esferas sociodiscursivas se
ampliam e os leitores ndo sdo apenas o publico consumidor, eles se tornam os difusores de
conteudo: podem ressignificar, curtir, compartilhar e selecionar o que querem ler e ver no
Facebook ou Instagram, por exemplo. Ao mesmo tempo, essa liberdade ¢ limitada, pois
recebemos em nosso feed de noticias o que os algoritmos entendem como sendo as nossas
preferéncias, cuja base se relaciona ao big data. Segundo Caribé (2019, p. 100), “o big data nao
¢ uma massa homogénea de dados disponiveis a qualquer um, cada nuvem possui seu conjunto
de dados obtidos através dos dispositivos que possuem suas habilidades hospedeiras ou remotas
instaladas”.

Consequentemente, o ritmo acelerado desse tempo inflado pelos algoritmos
transformam as relagdes entre os sujeitos do discurso, disso decorre que a aceitacdo
incondicional do dizer alheio ou no extremo oposto, a recusa, parece estar em um ponto de
tensdo muito maior do que no tempo historico anterior as midias digitais.

Neste novo ambiente, ¢ necessario um posicionamento do falante em relagdo ao
discurso alheio, com o intuito de buscar novos conteudos e informacdes de forma autonoma ¢
critica e capaz de selecionar com uma finalidade especifica. S6 assim € possivel responder (em
sentido amplo e ndo apenas empirico do termo), isto €, fazer réplicas ao dito, confrontar
posigdes, concordar, ou seja, as condi¢des para posigdes responsivas surgem apenas a partir das
posi¢des valorativas dos participantes, sdo “horizontes concreto-semanticos e axiologicos
especificos” (BAKHTIN, 2015, p. 67).

Em cada momento, os sujeitos que se alternam nessas relagdes dialdgicas utilizam a
lingua em forma de enunciados orais, escritos ou em outros modos de significagdo® compostos
pela triade contetdo tematico, estilo e composicao. Ao circularem nos campos/esferas da
atividade humana elaboram os géneros do discurso, “tipos relativamente estaveis de
enunciados” (BAKHTIN, 2003, p. 262)

Para Rodrigues (2004, p. 423), “os géneros se constituem historicamente a partir de
novas situagcdes de interacdo verbal (ou outro material semidtico) da vida social que vao
(relativamente) se estabilizando, no interior das diferentes esferas sociais”.

Dessa maneira, podemos dizer que os géneros discursivos, ao se formarem por meio
dos enunciados concretos, nas mais variadas esferas sociodiscursivas, representam os valores

1deoldgicos, os fatos sociais e historicos que circulam e sao produzidos pela sociedade.

¢ Segundo Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 181), na perspectiva dos multiletramentos os modos de significa¢do
sdo “escrito, visual, espacial, tatil, gestual, auditivo e oral. A multimodalidade ¢ a teoria como esses modos de
significado estdo interconectados”.
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A vista disso, devido as diversas vozes que se refletem e refratam no interior das
esferas/campos discursivos, Bakhtin (2003) argumenta que os géneros do discurso sdo infinitos
e heterogéneos e torna-se dificil mapea-los, ou trabalhar com taxionomias, entretanto, ressalva
a importancia de uma distingdo entre os géneros primarios (simples) e os secundarios
(complexos). Os géneros secunddrios sdo formados pelos romances, dramas, publicacdes
cientificas, entre outros, ¢ surgem em ambientes mais desenvolvidos e organizados, por sua
vez, os géneros primarios se formam na comunicacdo imediata, como nas conversas com
amigos e familiares, no bilhete, em e-mails e mensagens pessoais.

A importancia dos enunciados e dos géneros discursivos, cujos elos com a lingua sdo
inseparaveis, estdo relacionados na metodologia para o estudo da lingua, proposta por

Voloéshinov:

1) formas e tipos de interag@o discursiva em sua relacdo com a situagdo concreta;

2) formas dos enunciados ou discursos verbais singulares em relagdo estreita com a
interacdo da qual sdo parte, isto €, os géneros do discurso verbais determinados
pela interagdo discursiva na vida e na criagdo ideologica;

3) partindo disso, revisdo das formas da lingua em sua concep¢do linguistica
habitual. (VOLOSHINOV, 2018 [1929], p. 220).

Verifica-se que a ordem metodoldgica formulada parte da interagdo social, da
realizagdo concreta, para as formas da lingua, sendo os géneros do discurso, por meio dos
enunciados, materializado no texto e depois revistos, ressignificados, pois “A intengdo
discursiva do falante, com toda a sua individualidade e subjetividade, ¢ em seguida aplicada e
adaptada ao género escolhido, constitui-se e desenvolve-se em uma determinada forma de
género (BAKHTIN, 2003, p.282).

Segundo o autor, moldamos o nosso discurso por meio dos géneros e eles nos sao
dados de uma maneira similar a lingua materna, devido a isso, ao ouvirmos um discurso,
“adivinhamos uma determinada constru¢do composicional, prevemos o fim, isto €, desde o
inicio temos a sensa¢do do conjunto do discurso” (BAKHTIN, 2003, p.283).

Na concepgao bakhtiniana, o ser se constitui pelo discurso, pela diversidade de vozes,
pelos discursos que circulam na sociedade e estd sempre incompleto, em formagdao. Na
constitui¢do desse processo, para Bakhtin (2015) cada momento real da formag¢do da lingua

produz o heterodiscurso’, ou diversidade de discursos, produto da estratificacdo da lingua

7 Segundo o tradutor Paulo Bezerra: “Heterodiscurso é minha tradu¢io para a antiga palavra russa raznorétchie,
que no Brasil foi traduzida como “plurilinguismo” e “heteroglossia”” (BAKHTIN, 2015, p. 29). Adotaremos nesse
estudo a tradug@o conforme adotada pelo tradutor, ou seja, como heterodiscurso.
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nacional tinica ndo apenas em dialetos, mas também em linguagens socioideologicas que o autor
exemplifica como linguagens de grupos sociais, linguagens de geragdes, profissionais, de
autoridades, de géneros, das modas, entre outros. Esses movimentos dinamizam o

desenvolvimento da lingua e se opdem as forgas centripetas de uma “lingua inica”:

A estratificacdo e o heterodiscurso se ampliam e se aprofundam enquanto a lingua
estd viva e em desenvolvimento; ao lado das forgas centripetas segue o trabalho
incessante das forgas centrifugas da lingua, ao lado da centralizag@o verboideologica
e da unificacdo desenvolvem-se incessantemente os processos de descentralizag@o e
separacdo. (BAKHTIN, 2015, p. 41).

Dessa forma, cada enunciado unico e irrepetivel se torna uma posicao para a atuacao
das forgas centripetas e centrifugas, na qual as forgas antagonicas de centralizacdo e
descentralizagdo, unificagdo e separagdo se cruzam e formam um universo constituido pelo
heterodiscurso povoado por linguagens e vozes sociais, em oposicao a centralizagdo autoritaria.

Nesse sentido, o embate continuo entre as forcas centripetas e centrifugas
proporcionam “a dialogicidade da linguagem, condicionada pela luta entre pontos de vista
sociolinguisticos” (BAKHTIN, 2015, p. 43), esse embate ¢ reforcado pelo “apagamento da
linha divisoria entre verdade fatual e opiniao” (ARENDT, 2019, p. 323) e a desinformacao que
surge transvestida de verdade. Devido a isso, a busca de novos contetidos e informacdes de
forma auténoma e critica, na qual havera a possibilidade do reconhecimento das
intencionalidades dos pontos de vista sociolinguisticos e das forcas que os constituem sao
essenciais para uma educacdo voltada para a cidadania.

Considerando esse cenario, como construir perspectivas pedagdgicas visando a
compreensdo das lingua(gens) a partir do estatuto dialdgico, capaz de perceber a existéncia da
palavra alheia, dos discursos do outro e a consequente assimilagdo no processo da formacgao
ideologica do sujeito com o mundo?

Como explica Bakhtin (2015), temos o discurso autoritario e o discurso interiormente
persuasivo. Ha uma grande divergéncia entre eles: o discurso autoritario (politico, moral,
religioso, entre outros) ndo possui o que o autor conceitua como a persuabilidade interna, pois
exige o reconhecimento incondicional das pessoas e ndo permite transi¢des em relacdo ao
contexto e variagoes de estilo.

Por sua vez, o discurso interiormente persuasivo permite a interacdo com o discurso
do outro e com o contexto e revela o discurso ideologico alheio, essa estrutura semantica aberta

proporciona outras possiblidades, “novas palavras nossas (uma vez que um eficiente discurso
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do outro gera dialogicamente nosso novo discurso responsivo” (BAKHTIN, 2015, p. 141, grifo
do autor).

Para o autor, esses diferentes enfoques proporcionados pelo discurso interiormente
persuasivo, ao mesmo tempo que desenvolvem as tensoes e as lutas e pressionam a formagao
ideologica do individuo, também criam as possibilidades para a objetivacdo, a interrogagdo e o
desmascaramento, “Minha palavra e minha voz, nascidas da palavra do outro ou dialogicamente
estimuladas por ela, mais cedo ou mais tarde comegam a libertar-se do poder da palavra alheia”
(BAKHTIN, 2015, 143).

Pode-se dizer, portanto, que a concepgao dialdgica da linguagem pressupde o ndo
determinismo e o distanciamento de relagdes monologizantes, restritivas e reducionistas.

Entendemos que essa concepg¢do de linguagem ancora a lingua viva, cuja constituicao
heterodiscursiva indica rotas possiveis para o processo de ensino e aprendizagem de
lingua(gens), com abordagens que permitem formular resposta, aprender a fazer perguntas,
assim como, efetuar réplicas ao dito, confrontar posigdes ¢ compreender a cadeia infinita de

enunciados, pois, como nos ensina Geraldi:

acompanhando Bakhtin e (Voléshinov), pode-se afirmar que o processo de uso da
lingua demanda movimentos quase concomitantes de reconhecimento e de
compreensdo. O primeiro releva do conhecimento internalizado da lingua [...], a
compreensdo se constroi no processo de interlocugdo e nem sempre os elementos
necessarios a esta construcdo estdo previamente definidos” (GERALDI, 2015, p.
71,72).

Polato e Menegassi (2017, p. 13) afirmam que a perspectiva dialdgica do trabalho com
a linguagem proporciona posturas dialdgico-metodoldgicas mais abrangentes “de modo que a
compreensdo/resposta possa refletir, e até mesmo refratar, com nivel provocativo das menores
distorcdes possiveis, abordagens mais valorativas”.

Nesse sentido, a heterogeneidade das relacdes dialdgicas constituidas por sujeitos
sociais que articulam por meio de enunciados concretos o social/individual e, a cada momento
tomam uma posicao valorativa sao os pontos de convergéncia para a construcao de um processo
de interlocucao responsivo no ambiente escolar.

Como os processos de interacdo social se alteraram com as novas midias digitais,

apresentamos a seguir, esse novo ambiente e os reflexos na educagao.
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3 AS MIDIAS DIGITAIS E O DESLOCAMENTO DO PENDULO

Em suas reflexdes sobre as culturas hibridas, Canclini (2019), esclarece que as novas
tecnologias expandem o uso dos patrimonios culturais € democratizam-no, sao promotoras da
criatividade, da inovagdo e se tornam fonte da hibrida¢do. Entretanto, elas também reproduzem
as estruturas anteriores, pois “os sentidos das tecnologias se constroem conforme os modos
pelos quais se institucionalizam e se socializam” (CANCLINI, 2019, p. 308). Para o autor, essas
contradigdes demonstram a complexidade e a fluidez advindas das intervengoes tecnoldgicas.

Assim, podemos dizer que ao reproduzirem as estruturas anteriores, as novas
tecnologias reforcam os “discursos de autoridade” (BAKHTIN) cujas relagdes monologizantes
restringem a acdo das forgas centrifugas que se opdem a centralizagdo autoritaria e dificultam
a incorporagdo da natureza social da lingua(gem) nas praticas sociais. Por outro lado, ao
expandirem o uso dos patrimonios culturais e proporcionarem a hibridagdo, as novas
tecnologias ndo s6 desvelam as possibilidades criadas pela interagdo com o discurso do outro e
com o contexto, como também revelam o discurso ideoldgico alheio, gerando “dialogicamente
nosso novo discurso responsivo” (BAKHTIN, 2015, p. 141).

Como para Bakhtin (2003, p. 297), “Cada enunciado ¢ pleno de ecos e ressonancias
de outros enunciados com os quais esta ligado pela identidade da esfera discursiva”, nossas
atividades linguageiras repercutem e alteram as relacdes com o outro, € € nesse ponto que
queremos chegar em relacdo as praticas educacionais dialdgicas e responsivas a
contemporaneidade e que possibilitam re(conhecer) as vozes sociais € 0s posicionamentos
discursivos (expressos ou subentendidos) presentes nos enunciados concretos.

Como a responsividade ¢ formada por relagdes axioldgicas, ao verificarmos a
abrangéncia do uso da internet no Brasil, constatamos que segundo os dados da TIC Domicilios
2019, realizado pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informagdo (Cetic), o percentual dos domicilios com acesso a internet permaneceu igual ao ano
de 2018 na classe A, com 99%, nas demais houve aumento, classe B de 94% para 95%; classe
C de 76% para 80%; classes DE 40% para 50%. Em relag@o ao uso individual, o celular foi o
equipamento mais utilizado com 99%.

Por sua vez, a pesquisa realizada pelo IBGE denominada Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD) Continua em relacdo ao uso de Tecnologia da Informagao e
Comunicacdo (TIC) 2018, demonstrou que nos domicilios com internet, o equipamento mais

utilizado foi o celular, em 99,2% dos domicilios. O segundo foi o microcomputador, em 48,1%
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desses lares. Por sua vez, o acesso a internet por meio da televisao subiu de 16,1% para 23,3%,
em comparagao ao ano anterior.

Os dados acima demonstram nao apenas a presenga inegavel desses dispositivos em
nossas vidas, mas o mais revelador, a desigualdade em relagdo ao acesso a internet, a depender
do poder econdémico.

Além desses, outros fatores importantes devem ser colocados, como o fato de que esses
novos dispositivos “podem ser postos a servi¢o do mercado tanto quanto da educacgdo; da
competi¢ao tanto quanto da solidariedade. As alternativas ndo sdo fantasias utopicas, mas
possibilidades reais contidas em nossa sociedade” (RUDIGER, 2003, p.66). Essa realidade
remete ao amplo espectro valorativo da tecnologia, cujo significado sistematicamente traz em
seu bojo uma valoragdo positiva ou negativa (CUPANI, 2016).

Para os que a apreciam positivamente, a justificativa sao os beneficios, como a criagdo
de uma vacina contra a Covid-19 e o uso de softwares e midias digitais para o desenvolvimento
de projetos no contexto educacional, por outro lado, o avanco do (mal) uso das midias sociais
para a propagagdo de desinformacao e os possiveis danos biopsicossociais em jovens, devido a
utilizacdo excessiva da web, sdo exemplos para a negatividade.

Essas divergéncias estdo longe de se tornarem consenso, pois as distingdes entre as
visdes prometeicas e fausticas em relacdo a tecnologia estio inseridas no contexto historico do
mundo ocidental. Segundo Rudiger (2013), na visdo faustica, a tecnologia assume uma
valoragdo negativa, portanto, ¢ considerada um custo alto para o ser humano, devido a crescente
alienagdo. J4 a visdo prometeica focaliza apenas os aspectos positivos como os processos de
automagdo, a exploracdo dos recursos naturais, o fluxo de ideias livres e democraticas e o
compartilhamento das informagdes.

Diante disso, movimenta-se o péndulo, a forca desse deslocamento evoca a
necessidade de compreendermos as inter-relagdes existentes entre a tecnologia, a internet, a
web, a midia digital, a desinformagdo e os reflexos na educacdo contemporanea, topicos que

serdo discutidos nas secdes a seguir.

3.1 A realidade polifacetada da tecnologia

A manifestacdo de um saber pela humanidade, a capacidade de produzir instrumentos

e, assim, agir sobre a natureza originou-se por meio da “possibilidade de pensar mediante
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conceitos abstratos, de falar e de criar a cultura em estado social” (PINTO, 2005, p. 76). Dessa
forma, a capacidade do pensamento simbdlico permitiu a separagdo do homem da genealogia
dos primatas, pois ao contrario dos animais, o ser humano imaginou a natureza e conseguiu
criar outras realidades, novos artefatos que permitiram domina-la e por meio da interacao social,
construir artificialmente outras possibilidades de prover a sua existéncia.

Para o autor, o projeto comum de dominio da natureza e a construgdo das méaquinas
foi possivel devido a linguagem, pois sem a transmissdo de informacdes nao haveria a
possibilidade da construgdo da maquina, por sua vez, a necessidade de poupar esforcos so fez
sentido devido a vida em sociedade.

Por sua vez, segundo Cupani (2016), a capacidade humana de idealizar algo e
materializa-lo em um objeto artificial, pode-se referir tanto a técnica quanto a tecnologia. Esses
dois conceitos possuem em comum o fato de representarem a capacidade do ser humano em
fazer coisas, somadas a uma manifestagdo de um saber. A técnica (originaria da palavra grega
techne, que por sua vez significa arte), refere-se a transformagao da natureza por meio de regras
e procedimentos (um saber-fazer), por meio de um conhecimento empirico do mundo. Por sua
vez, a tecnologia (fechne+logos - racionalidade), € a aplicacdo de um saber tedrico, baseado em
um saber cientifico, delimitado e moldado pelos usos e costumes de uma determinada
sociedade, fato que leva o autor a afirmar que a tecnologia moderna ¢ diferente da tecnologia
tradicional.

Essa diferenca pode ser explicada pela visdo de Ortega y Gasset (2009), na qual
devemos considerar que para o ser humano, o supérfluo se tornou primordial, ndo ¢ apenas a
sobrevivéncia, mas a busca cada vez mais intensa do bem-estar que o diferencia dos animais.
Para o ser humano, suprir as necessidades essenciais nao ¢ suficiente, precisa dominar o meio
que o cerca e construir artefatos que lhe possibilitem o bem-estar, e por isso, torna-se, segundo
0 autor, um técnico que cria o supérfluo.

Ao discorrer sobre a tecnologia, Rudiger (2013) argumenta que a expressao tecnologia
surgiu concomitantemente a era da maquina e alterou o campo da técnica, circunscrevendo-a
apenas para técnicas industriais ou para as artes mecanicas, visando a fabricagdo de utensilio.
Operava-se, dessa forma, o que o autor identifica como um processo de reificacdo, o conceito
de tecnologia se fundiu as maquinas e equipamentos e, de uma forma de saber teorico, passou
a designar uma “estrutura material dotada de funcionalidade operatéria ao mesmo tempo

constante e flexivel” (RUDIGER, 2013, p. 75).
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Essa realidade polifacetada que denominamos como tecnologia também ¢ corroborada
por Cupani (2016, p. 12), ao afirmar que se apresenta “ndo apenas em forma de objetos e
conjuntos de objetos, mas também como sistemas, como processos, como modos de proceder,
como certa mentalidade”.

Nesse sentido, as inovagdes tecnologicas criadas por meio desse pensamento voltado
para o bem-estar (supérfluo), dessa nova forma de agir sobre o0 mundo, produziram e produzem
resultados diversos. Um deles ¢, inegavelmente, um grande desenvolvimento tecnologico, as
custas de uma grande crise ambiental, social e econdmica. Em meio a fragmentagao dos tempos
utopicos nos quais se previa uma melhoria das condigdes da civilizagdo devido as inovagdes
tecnologicas, hoje percebemos que as desigualdades, as angustias, se sobrepoem a promessa de
dias melhores, pois, como bem nos ensinam Freire e Guimaraes (2021, p. 107), “a tecnologia
ndo existe nela mesma. Ela expressa também o desenvolvimento das for¢as produtivas numa
dada sociedade; ela resulta dai e interfere nisso”.

Como exemplo, a tecnologia da escrita, segundo Coulmas (2014, p. 161):

“Ela pode fazer o bem tanto quanto prejudicar. A escrita ajudou a expandir a
capacidade da mente humana e a estabelecer privilégios, discriminag@o e opresséo.
Serviu a difusdo tanto do esclarecimento quanto dos mitos, da ciéncia e da religido,
da informagao util e do spam”.

E com base nesses principios que Coulmas (2016) a define como marcadora de
distin¢do na sociedade, além disso, a presenca da escrita em todos esses milénios, desde a escrita
na tabuinha de argila dos sumérios® até os emojis atuais, reforcam a dinamicidade dessa
tecnologia que também ¢ ressignificada juntamente com as novas midias: o ato de escrever
cartas, memorandos e bilhetes foi substituido pelo e-mail. O jornal sensacionalista e de fofocas
outrora vendido na banquinha da esquina se transformou em sites de (des)informacdo e agora
seu conteudo pode ser escrito (inventado, alterado) e lido, compartilhado, tuitado, postado nas
midias digitais e alcangam todos os cantos do planeta em segundos.

Essas possibilidades fazem com que seja necessario navegar pelo material publicado
para localizar conteudos de qualidade (COSCARELLI, 2021, 2016). E alteraram a relagdo das
empresas jornalisticas com o leitor, segundo Bhaskar (2020, p. 215), “Um relatorio da Gallup
conclui que a confianca na midia jornalistica cai ha décadas. Em 1979, 51% tinha confianca

nos jornais; em 2014, o nimero desabou para 22%”.

8 Segundo Gnanadesikan (2009, p. 22), “It is during the period Uruk IV that writing is first attested, around 3400
or 3300 BC. In the Uruk III period (c.3200-3000 BC), a few other Sumerian cities also show evidence of writing”.
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Ao analisarem as mudancas no ambito jornalistico ocasionadas pela cibercultura e as
TDIC, Rojo e Moura (2019), apontam as alteracdes dos conteudos online cujas estruturas se
beneficiam de arquivos de video, audio, texto e imagem em navegadores e dispositivos
diversos, criando por meio dessa multimodalidade e hipertextualidade, “o verbo que se faz
metamidia e nos leva, multiletrados, pelo mundo das noticias, das linguagens e das midias”
(ROJO; MOURA, 2019, p. 218). A partir dessas realidades proporcionadas pelas novas

tecnologias, apresentamos abaixo uma breve retrospectiva que retrata a fugacidade virtual.

3.2 A evolucio da web: do hipertexto aos algoritmos

Segundo Levy (1999), a partir de 1970 do século passado, a tecnologia algou um voo
até antes ndo experimentado, devido ao desenvolvimento e a comercializagdo do
microprocessador’, fato que possibilitou a formacdo de rede de computadores, a robdtica, a
automagao de processos industriais e economicos ¢ a criagao dos computadores de uso pessoal.
Entre o final dos anos 80 e inicio dos anos 90, uma grande rede de computadores, antes restrita
as Universidades e ao Departamento de Defesa dos Estados Unidos, passou a ser comercializada
e dessa forma se tornou acessivel ao grande publico: a internet € a World Wide Web (web).

Informalmente, as pessoas utilizam esses dois termos indistintamente, mas ¢
necessario compreender que a “World Wide Web ¢ uma fungdo da Internet que junta, em um
unico e imenso hipertexto ou hiperdocumento (compreendendo imagens e sons), todos os
documentos e hipertextos que a alimentam” (LEVY, 1999, p. 27), dessa forma, a web utiliza a
internet para permitir a jungdo de todos os documentos e hipertextos que circulam na rede.

Em pouco tempo, a internet se propagou pelo mundo inteiro e a web se desenvolveu
de forma acelerada. Atualmente, os pesquisadores informam a existéncia de quatro geracdes
relacionadas a web e, possivelmente, uma quinta se aproxima ou ja estd em andamento.

Segundo O’ Reily (2005), a web 1.0 representa a pouca interagdo dos usuarios,
apresenta dados e informagdo de forma homogénea e estatica e pacotes de softwares que ndo
possibilitam a interagdo entre usudrios, por sua vez, a web 2.0 representa a agregag¢do da
inteligéncia coletiva, usudrios como desenvolvedores e a opgao de servigos, nao apenas pacotes

de softwares.

? Segundo Levy (1999, p. 31), o microprocessador é uma unidade de calculo aritmético e 1ogico localizada em um
pequeno chip eletronico”.
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A web 3.0, também associada ao termo web Semantica, conforme Paletta e Mucheroni
(2014), viabiliza a organiza¢do das informacdes e servicos na web sem a media¢do ¢ a
interpretagdo humana. Para Tim Berners-Lee (2001), considerado o criador da web, o desafio
da web Semantica ¢ fornecer uma linguagem que expresse os dados e as regras de raciocinio
sobre esses dados que possam ser exportados para a web por meio da inteligéncia artificial, por
exemplo.

Por sua vez, a web 4.0 ¢ considerada a era da inteligéncia artificial, com algoritmos
que rastreiam e influenciam as relagdes entre as pessoas e a “forte interagao entre humanos e
maquinas, exploragdo massiva da comunicagdo sem fio, maior rapidez, agilidade,
dinamicidade, instantaneidade e imediaticidade tanto da internet quanto dos usudrios”
(FERREIRA, 2019). Por fim, a web 5.0, segundo Khanzode e Sarode (2016), constitui-se em
uma ideia em andamento projetada para desenvolver computadores que interajam com seres
humanos, cuja inteligéncia artificial podera responder aos sentimentos ¢ emogdes das pessoas,
por isso também ¢ conhecida como web sensorial.

Assim sendo, a maior interagdo entre o ser humano e as novas tecnologias fornecem
mais agilidade e um servico de buscas mais especializado com mecanismos de importagao,
tratamento e inter-relacionamento de dados, porém, Canclini (2019) argumenta sobre a
assimetria no acesso € no desenvolvimento dessas novas tecnologias, quando observamos, por
exemplo, os paises desenvolvidos e a América Latina. Para aqueles, a cria¢do e a utilizagdo das
inovagdes tecnologicas sdo uma realidade, ja para a América Latina, notoriamente insuficiente
em relacdo as pesquisas e investimentos nessa area, 0 acesso € 0 consumo se relacionam ao
poder econdmico e refletem as desigualdades sociais.

Dessa forma, a rapida evolugio da web e do ciberespago'?, transformou o mundo, niio
apenas assistentes virtuais como a “Siri” da Apple e a “Cortana” da Microsoft estdo a
disposi¢do, temos por exemplo, o emprego de algoritmos para a distribuicdo de contetudo e a
coleta massiva de dados pessoais, fatores que impactam e impactarao profundamente o nosso
modo de viver.

O que devemos levar em considera¢do nesse panorama fortemente midiatizado pelo
avanco da web ¢ a de que “a viagem digital erratica seja tdo absorvente que leve a confundir a
profusdo com a realidade, a dispersao com o fim do poder” (CANCLINI, 2008, p. 19). Essa

dispersdo caracteristica da evolugdo da web e da convergéncia digital formam segundo o autor,

19 conceituado como “o novo espaco de comunicacdo, de sociabilidade, de organizacdo e de transagdo, mas também
novo mercado da informacao e do conhecimento” (LEVY, 1999, p. 32)
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habitos culturais diferenciados e os leitores tornam-se espectadores e internautas. Nesse sentido,
Rojo e Barbosa (2015, p. 119) identificam que a web 2.0 propiciou a criacao do “lautor”, fato
que teoricamente possibilita a cisdo entre produtores e leitores.

Em meio a essas novas praticas, como os saberes escolares estao sendo constituidos?
E justamente nesse ponto que Sibilia (2012, p.209) quer chegar quando declara que a escola
“talvez possa assumir certo papel disruptivo dos fluxos contemporaneos, instaurando-se como
um retraimento do mundo a partir do qual se possa resistir ativamente aos efeitos
desagregadores da conexdo”. Segundo ela, a volatilidade e a superfluidez produzidas pela
saturagdo imagética do virtual parecem ter acabado com as condi¢des basicas de recepgdo das
mensagens, assim, o estudante contemporaneo nao sofre pela repressdo ou pelo confinamento
dos muros escolares: esta desatento e entediado, acometido pelo “desvanecimento de qualquer
sentido e pela dispersdao gerada nesse contato sem ancoragens. [...] um usudrio que surfa
ininterruptamente no caos das informagdes” (SIBILIA, 2012, p. 87).

Diante desse panorama, de fato, ndo basta destruirmos os muros € o rigores escolares
ou adaptarmos o antigo com novas tecnologias porque funcionava. Corroborando o pensamento
da autora, ¢ necessario pensar e agir a partir do contexto globalizado e digital do século XXI e
transformar a escola em espacos de conversas, de producdo de pensamento e troca de
experiéncias que despertem a vontade de aprender.

Chegamos dessa forma, ao que foi exposto no inicio desse capitulo, em relagcdo aos
resultados diversos das inovagdes tecnoldgicas, a grande questdo ¢ conseguirmos encontrar um
caminho em um mundo sobrecarregado de excessos (reais e sobretudo virtuais). No proximo

subcapitulo aprofundamos as discussoes em relacdo a midia e aos saberes escolares.

3.3 Os dispositivos midiaticos e o ambiente educacional

Para Silverstone (2002), devemos reconhecer a midia'' como uma dimensdo essencial
de nossa experiéncia contemporanea, visto a dependéncia da sociedade em relacdo aos meios
de comunicagdo social, como a televisdo, o jornal impresso, o programa de radio, dentre outras,

e agora intensificadas pelas midias digitais e o ambiente virtual.

! Entendida segundo Martino (2016, p. 14), como um conjunto de “meios de comunicagdo”, de “massa” ou
“digitais”, destacados sobretudo por se tratar de dispositivos tecnoldgicos englobados, por vezes, em um ambito
institucional no qual “midia” ganha também o significado de “empresa de comunicagao”.
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Segundo Rohling, Remenche e Bortolotto (2018, p. 413), “As midias se apresentam
como mediadoras das relagdes sociais e vém assumindo um papel significativo na configuracao
da cultura pés-moderna”. Ha, portanto, uma constante e complexa relagdo entre os processos
sociais e as midias, “a mediagdo primeira ndo vem das midias, mas dos signos, linguagem e
pensamento, que elas veiculam” (SANTAELLA, 2003, p. 25). Dessa forma, as midias por si s6
ndo sdo potencializadoras das mudancas, dependem das praticas humanas.

Levy (1999, p. 23) ja nos alertava sobre a relacao ndo isondmica entre os agentes que
criam e 0s que consomem as inovagdes tecnologicas, pois “as verdadeiras relagdes nao sao
criadas entre “a” tecnologia (que seria a ordem da causa), e “a” cultura (que sofreria os efeitos),
mas sim, entre um grande niumero de atores humanos que inventam, produzem e interpretam de
diferentes formas”. Portanto, as corporagdes multinacionais, os grandes conjuntos geopoliticos,
os desenvolvedores ¢ os usuarios nao detém a mesma for¢ca na criacdo, utilizacdo e na
propagacao desse “emaranhado de midias em que vivemos; midias que se influenciam
reciprocamente” (RIBEIRO, 2009, p. 23).

Assim, os meios de comunicagdao nao morrem, apenas se transformam, as ferramentas,
estas sim sdo fadadas ao esquecimento, pois se tornam obsoletas (Jenkins 2009). Por fazerem
parte de praticas culturais e sociais, os meios de comunicagao se alteram e se moldam conforme
as esferas de atividade humana e as posi¢des valorativas existentes. Nesse sentido, para Jenkins
(2009), a convergéncia parece ser a melhor opg¢do para entendermos as transformagdes no
mundo digital, pois as midias alteram as relagdes entre as tecnologias utilizadas, o mercado e o
consumidor. Ocorre assim, uma modificacdo da forma como nos relacionamos, como
consumimos € como processamos as noticias e o entretenimento, “a convergéncia refere-se a
um processo, ndo a um ponto final” (JENKINS, 2009, p. 43), e segundo o autor, no momento
em que escrevia, independentemente da banda larga, dos novos dispositivos que seriam criados,

a cultura da convergéncia ja era uma realidade:

A convergéncia esta ocorrendo dentro dos mesmos aparelhos, dentro das mesmas
franquias, dentro das mesmas empresas, dentro do cérebro do consumidor e dentro
dos mesmos grupos de fas. A convergéncia envolve uma transformacao tanto na forma
de produzir quanto na forma de consumir os meios de comunicacdo (JENKINS, 2009,
p. 44).

Dessa forma, parece-nos que no dmbito educacional, ndo sdo os efeitos das midias
digitais que devem ser colocados em evidéncia, mas a necessidade de compreender essas
relagdes dindmicas e contraditorias provocadas pela agdo humana (cientes das relagdes nao

isondmicas) em relagdo as midias digitais.
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Como entdo sdo essas relagdes com as midias digitais? Em oposi¢do a midia impressa
e eletronica (TV, radio, entre outras), Lankshear e Knobel (2007); Han (2018) e Rojo e Barbosa
(2015) argumentam que os usuarios da midia digital ndo sdo apenas consumidores, mas
produtores e comunicadores.

Essa duplicidade de papéis amplificou a quantidade de informagdes, as pessoas querem
expressar suas opinides sem intermediarios, sem representacdes. Todas essas novas
transformagdes podem levar ao excesso (HAN 2018), a massificacdo da capacidade critica
(LANKSHEAR; KNOBEL, 2007, 2014) e a manipulagao de fatos e opinides (BUZATO, 2010).

Ao analisarmos a BNCC (BRASIL, 2017), para o componente curricular de Lingua
Portuguesa, localizamos os apontamentos relacionados acima como determinantes para a

necessidade de uma curadoria:

Ser familiarizado e usar ndo significa necessariamente levar em conta as dimensoes
ética, estética e politica desse uso, nem tampouco lidar de forma critica com os
contetdos que circulam na Web. A contrapartida do fato de que todos podem postar
quase tudo ¢é que os critérios editoriais e sele¢do do que é adequado, bom, fidedigno
ndo estdo “garantidos” de inicio. Passamos a depender de curadores ou de uma
curadoria propria, que supde o desenvolvimento de diferentes habilidades. (BRASIL,
2017, p. 68).

Diante desse cenario, compreendermos os processos de subjetivacdo no ambiente das
midias digitais se tornam importantes. Segundo Agamben (2005), ha dois grandes grupos no
que chama de existente: os seres viventes e os dispositivos, “chamarei literalmente de
dispositivo qualquer coisa que tenha de algum modo a capacidade de capturar, orientar,
determinar, interceptar, modelar, controlar e assegurar os gestos, as condutas, as opinides € 0s
discursos dos seres viventes” (AGAMBEN, 2005, p. 13); e entre os seres viventes € 0s
dispositivos, estdo os sujeitos.

Os processos de subjetivacdo que se formam nos capturados pelos dispositivos sdao
inimeros, e um mesmo individuo pode ser lugar de multiplos processos, como os usuarios de
telefone celular e da web, por exemplo. Para o autor, todos os dispositivos operam processos
de subjetivacdo, entretanto, no capitalismo atual, também ocorre o que ele determina como
“dessubjetivacdo”, cujo processo nao admite a possibilidade da utilizagdo de forma justa, pois
ao serem capturados pelos dispositivos, como por exemplo pelas redes sociais digitais, os
usuarios nao conseguem se reconstituir em um novo sujeito, pois estardo dessubjetivados.

Essa analise de Agamben nos parece uma via para entendermos os motivos pelos quais

nao conseguimos nos desligar de nossos smartphone ou o porqué de as pessoas acreditarem nas
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noticias falsas sobre a vacina da Covid-19 que circulam nos grupos de WhatsApp. Por mais que
0 senso comum nos alerte que a vida real acontece no aqui e agora e ndo no virtual, e que ndo
¢ prudente acreditarmos em todas as noticias que circulam, essa dessubjetivacao nao permite a
recomposi¢ao de um novo sujeito e consequentemente, apds sermos capturados por esses
dispositivos ndo ha como utiliza-los de forma adequada ou justa. Soma-se a isso, o emprego de
algoritmos para a distribuicao de conteudo e a coleta massiva de dados pessoais.

Assim, os dispositivos digitais ndo s6 nos subjetivaram, mas nao permitem a
dessubjetivacdo, a saida encontrada por Agamben (2005, p.16) é a profanacdo, ou seja, a
“restituicdo ao uso comum daquilo que foi capturado e separado de si”, a profanagdo como
contradispositivo requer também o que autor sintetiza como a necessidade de intervengdo nos
processos de subjetivagao.

No ambito escolar, Sibilia (2012), também teoriza sobre os dispositivos e as
subjetivacdes, quando discorre sobre os anacronismos dos dispositivos pedagogicos frente as
novas subjetividades midiaticas dos alunos, sabidamente instdveis, instantaneas e fluidas,
versus os dispositivos escolares que pregam o rigor, a concentragdo e a memoria. Para a autora,
a subjetividade pedagodgica ndo se instalou como ocorria no passado e as subjetividades
estudantis foram influenciadas pelo uso de dispositivos digitais, tornando-os desatentos e
desestimulados com a diferenga do tempo virtual € o analdgico (nesse caso, a escola pertence
ao analdgico, mesmo que em alguns casos se apresente com a roupagem tecnologica).

Em consonancia com esse entendimento, sobre a necessidade da compreensdo acerca
da evolugdo dos dispositivos midiaticos e o surgimento de letramentos impulsionados pelas
midias digitais, o New London Group (NLG) publicou um manifesto em 1996, a partir do qual
se fundou a pedagogia do multiletramentos (CAZDEN et al., 1996; COPE; KALANTZIS,
2009), baseado em um novo contexto educacional (multilingue/multicultural e multimodal).

Precisamos observar que até meados do século passado, no ambito educacional, o
escrito predominava e os demais sistemas semiéticos (visual, oral, tatil, gestual, dudio e
espacial) ndo eram explorados com a mesma intensidade, entretanto, “A partir de meados da
década de 1990, a World Wide Web leva isso mais longe com a sobreposi¢ao de textos, icones
e imagens, e o uso extensivo de metaforas associadas a navegacao pela rede” (KALANTZIS,
COPE, PINHEIRO, 2020, p. 187).

Dessa forma, ja preocupados com a internet € a web 2.0, os pesquisadores dos novos
letramentos Lankshear e Knobel (2006) previam, naquele momento, a formac¢ao de uma nova

mentalidade (um novo ethos) compativel com as principais caracteristicas da web 2.0 como a
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participagdo, a colaborac¢ao, a distribuicdo, e também, o perigo da auséncia da capacidade critica
para enfrentar essas novas possibilidades.

Ao fazermos uma retrospectiva historica, Lemke (2010, p. 472) em 1998 anunciava
que os hipertextos, além de nos propiciarem links a outros textos, também alterariam a
aprendizagem, pois “A proxima geracdo de ambientes de aprendizagem interativos adiciona
imagens visuais e sons e videos, além de animagao”.

Nesse sentido, as formas multimodais de construgdo de significado, alavancados pelo
espago digital e os /inks entre os textos formaram o que o autor nomeia como a hipermidia: a
combinac¢do de objetos em um ambiente digital, no qual podemos combinar os mais variados
sistemas semioticos como textos, imagens, animagdes, adicionar musica, voz, por exemplo. No

entanto, segundo o autor, a chave para os novos paradigmas de aprendizagem interativos:

[...] ndo sdo nem os hiperlinks nem a multimidia, mas a interacdo por si mesma. A
midia interativa apresenta a si mesma de forma diferente para diferentes usuarios,
dependendo das agdes deles proprios. Isto pode ser tdo simples quanto ver uma
imagem ao invés de outra depois de clicar em um /ink, mas isso se torna util em termos
educacionais na medida em que o resultado das interagdes se acumula de maneira
inteligente de tal forma que toda a histdria da minha interagdo com um programa
influencia o que ele me mostra quando clico naquele /ink (LEMKE, 2010, p. 473).

A leitura dessa assercdo demonstra quanto o posicionamento do autor ja previa o que
conhecemos hoje como a web 3.0, web 4.0 e a web 5.0, ou seja, um ambiente maximizado pela
inteligéncia artificial profunda e que possibilita a interagdio homem méquina. E o que ocorre
por exemplo, quando recebemos em nosso feed de noticias apenas o que os algoritmos
entendem como sendo as nossas preferéncias, cuja base se relaciona ao big data’’, sendo uma
de suas consequéncias o que os estudiosos nomearam como efeito bolha.

Para Magrani e Oliveira( 2018, p. 21), essa bolha cria-se a partir de “uma espécie de
personificacao dos contetidos da rede, feita por determinadas empresas como o Google, através
de seus mecanismos de busca, e redes sociais, como o Facebook, entre diversas outras
plataformas e provedores”. Como resultado, somos condicionados por essas plataformas a
lermos/consumirmos o que entendem serem mais adequado, segundo nossas preferéncias e

pesquisas anteriores, entretanto, ndo deixam espago para o contraditorio, para outros olhares,

portanto, inviabilizam a transposi¢do dos ecos dialdgicos que “em suas camadas profundas

12 Segundo Caribé (2019, p. 100), “o big data ndo é uma massa homogénea de dados disponiveis a qualquer um,
cada nuvem possui seu conjunto de dados obtidos através dos dispositivos que possuem suas habilidades
hospedeiras ou remotas instaladas”.
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dialogizam a propria linguagem, a propria cosmovisdo linguistica [...], onde a enuncia¢do do
outro comega a ecoar como linguagem social” (BAKHTIN, 2015, p. 58).

Dessa forma, como rompermos essa logica imposta por esses mecanismos? Para
Westrub (2020, p. 95), uma forma ¢ “garantir que os usuarios entendam como as plataformas
funcionam e como seus dados sdo coletados. Assim, poderdo intervir nesse processo, exercendo
0 que chamamos de empoderamento ou autodeterminagao informativa”.

Aliados a isso, retornamos ao que Cope, Kalantzis e Pinheiro (2020) conceituam como
a necessidade de projetos de aprendizagem, ensino e avaliacao de letramentos que levem em

conta essas alteracdes, pois dessa forma:

Podemos explorar a dindmica das ideologias, explicitas e/ou implicitas,
propagandisticas e/ou “informacionais”. Para isso, precisamos de perspectivas criticas
para analisar interesses que podem ter sido deixados sem descricdo ou
deliberadamente escondidos em textos, imagens, sons ou espagos. (COPE;
KALANTZIS; PINHEIRO, 2020, p. 29)

Assim, em tese, nos parece que a profanacdo dos processos de subjetivagdo/
dessubjetivacdo impostos pelos dispositivos se inicie em processos de ensino-aprendizagem
conectados a esse tempo de mudancgas e que proporcionem o papel de agéncia para docentes e
discentes.

Pois, como nos ensina Paulo Freire, “a critica nossa tem que ser politica, € ndo
tecnoldgica. A posi¢do em que eu me situo, portanto € esta: eu ndo sou contra o computador; o
fundamental seria nés podermos programar o computador. E a questio do poder: é saber a
servigo de quem ele é programado para nos programar” (FREIRE; GUIMARAES, 2021, p.
126), pois segundo ele, o poder por meio da programagdo, reproduz € mantém a sua propria
ideologia, portanto, favoravel aos que pertencem as classes dominantes e contra aos que menos
podem.

Considerando que a cultura da convergéncia das midias ¢ uma realidade e medeiam as
relagdes (ndo isondmicas, dindmicas e contraditorias) existentes entre as midias digitais e as
praticas humanas (JENKINS, 2009), no préximo subcapitulo apresentamos os conceitos
relativos a desinformag@o nas midias digitais e efetuamos relagdes entre a verdade, fato e a

cidadania.
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3.4 Desinformacio no espaco digital

A desinformagdo que circula atualmente na midia digital representa uma das
consequéncias das relagcdes contraditorias entre as praticas humanas e as midias, essa
constatacdo pode ser observada na pesquisa'® realizada em 2020 pelo Centro de Pesquisas e
Estudos de Direito Sanitario (CEPEDISA) da Universidade de Sao Paulo (USP) e a Conectas
Direitos Humanos, cujo resultado revelou, dentre outros fatores, “a existéncia de uma
estratégia institucional de propagacao do virus, promovida pelo governo brasileiro” (USP;
CONECTAS, 2021, p. 6), sendo um dos eixos estruturantes a propaganda contra a satde

publica, por meio de:

noticias falsas ¢ informacdes técnicas sem comprovagdo cientifica, com o propdsito
de desacreditar as autoridades sanitarias, enfraquecer a adesdo popular as
recomendagdes de satide baseadas em evidéncias cientificas, e promover o ativismo
politico contra as medidas de satde publica necessarias para conter o avango da
Covid-19. (CEDEPISA USP; CONECTAS, 2021, p. 6, grifo nosso).

Os dados acima retratam o aparelhamento dos poderes e a utilizacdo de noticias
falsas. Ao pensarmos em noticias falsas, o senso comum nos remete ao termo fake news,
exaustivamente replicado em todas as esferas, muitas vezes sem uma distin¢do, ou seja, tudo
parece ser aplicavel ao termo, desde opinides contrarias que sdo rotuladas como “de
esquerda” ou de “direita”, por isso sdo rotuladas como fake news, até noticias
comprovadamente falsas e checadas por 6rgdos de checagem e até mesmo as cientificamente
comprovadas, mas pelo fato de serem incompativeis com a visao de mundo de quem a recebe,
sdo rotuladas como fake news.

Assim sendo, optamos, neste estudo, por adotar o conceito exposto por Martins
(2020, p. 10), no qual a desinformacao caracteriza-se pela “intencionalidade na produgdo e na
propagacao de informacdes falsas, equivocadas ou descontextualizadas para provocar uma crise
comunicacional”. Nessa perspectiva, a presenga da intencionalidade ¢ essencial, ou seja, a
desinformacdo ¢ um ato consciente, com objetivo de desestabilizagdo institucional e

informacional. Para a autora, esse fendmeno ndo pode ser explicado apenas como uma noticia

13 Direitos na Pandemia — Mapeamento e¢ Analise das Normas Juridicas de Resposta 2 Covid-19 no Brasil
realizada pelo Centro de Pesquisas e Estudos de Direito Sanitario (CEPEDISA) da Universidade de Sao Paulo
(USP) e a Conectas Direitos Humanos, disponivel em  https://www.conectas.org/wp/wp-
content/uploads/2021/01/Boletim_Direitos-na-Pandemia_ed 10.pdf Acesso em 27/01/2021



https://www.conectas.org/wp/wp-content/uploads/2021/01/Boletim_Direitos-na-Pandemia_ed_10.pdf
https://www.conectas.org/wp/wp-content/uploads/2021/01/Boletim_Direitos-na-Pandemia_ed_10.pdf
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falsa produzida como uma satira ou parddia, ou mesmo com os casos de erros (de nomes e
lugares, por exemplo) divulgados pelos meios de comunicagao.

Em meio a quantidade de desinformagdo que inunda as midias sociais, a busca pela
verdade materializa os dizeres de Arendt (2016), para a autora, desde o inicio dos tempos,
perseguir e contar a verdade sempre foi se colocar em risco, devido as relagdes conflituosas
entre a verdade e a politica. O que se encontra em jogo, segundo ela, é o perigo da verdade
fatual ser contestada publicamente pela opinido, devido a tendéncia da transformagao do fato
em opinido, apesar desta se constituir por conclusdes pessoais e o fato pertencer ao real e ao
acontecimento, portanto, inflexivel e além do acordo e consentimento.

Isso se deve porque o “apagamento da linha diviséria entre verdade fatual e opinido é
uma das inumeras formas que o mentir pode assumir, todas elas formas de agao” (ARENDT,
2016, p. 309). Assim, quando ¢ utilizada como oposi¢ao ao fato, e se reveste da aura de verdade,
a opinido ¢ uma acdo moldada pela mentira, ou seja, com o que a autora conceitua por uma
“falsidade deliberada”, cujo teor se altera conforme a exigéncia do publico que queremos
alcangar ou convencer.

Podemos tragar correlagdes entre esses conceitos e a desinformacgao, devido a presenca
da intencionalidade e a afinidade da falsidade deliberada (mentira) com a agdo transformando-
se em for¢a disseminadora para a absoluta “recusa a acreditar na verdade de qualquer coisa, por
mais bem estabelecida que ela possa ser. [...] um processo de destruicao do sentido mediante o
qual nos orientamos no mundo real” (ARENDT, 2016, p. 317).

Como resultado dessa dicotomia entre a desinformacdo e a verdade fatual, surge uma
mentira organizada que produz uma verdade orientada para satisfazer nichos e publicos
especificos, mas como os sentidos estao desestabilizados, infiltra-se na sociedade, nas diversas
esferas da atividade humana.

Na visdo de Chaui (2000), as verdades (os contetidos que conhecemos) mudam com o
tempo, assim como, a ideia da verdade (a forma de conhecermos), pois as condi¢des que as
realizam estdao imersas na realidade natural, social e cultural dos individuos. Nessa perspectiva,
Chaui declara que ao mesmo tempo que os avancos das midias digitais nos proporcionam 24
horas ininterruptas de informacdes, dificultam o que caracteriza como a “busca pela verdade”,
pois as pessoas sao levadas a acreditar no que consomem e recebem, portanto, ndo procuram
checa-las ou contrapo-las e na realidade estdo sendo desinformadas.

Em suas discussdes sobre as concepg¢des monoldgicas e dialdgica da ideia em

Dostoiévski, Bakhtin (2018) afirma que no monologismo o verdadeiro se constitui na unidade
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da consciéncia, ela se coloca acima do ser e a substitui, “o sujeito que ¢ cognoscente ¢ domina
a verdade ensina ao que ndo ¢ cognoscente” (BAKHTIN, 2018, p. 91), assim, na concep¢ao
monologica, a verdade ¢ moldada e sintetizada para atender um sistema, uma Unica visao, um
discurso autoritario que nao permite perspectivas e percepgoes diferentes do mundo.

Por sua vez, a forma dialogica possibilita a convergéncia de varias consciéncias da
esfera comunicativa e por conta disso, ndo se restringem aos limites de uma verdade unica, cria-
se assim, a possibilidade de uma verdade pautada em fatos e também, de um discurso
interiormente persuasivo, aquele que permite a interagdo com o discurso do outro e com o
contexto e revela o discurso ideologico alheio.

Na era do que foi intitulado como a da pos-verdade', na qual os fatos sio suplantados
pela opinido pautada em uma visdo monologica, a perspectiva de Arendt (2016, p.289)
formulada em meados do século XX ¢ atualissima, “¢ a opinido, nao a verdade, que pertence a
classe dos pré-requisitos indispensaveis a todo poder”, pois ¢ o modo analogo de pensar
formado por opinides moldadas em mentiras organizadas que sustentam os tiranos e os
governos autocraticos. Disso decorre, por exemplo, o recrudescimento autoritario e de extrema
direita'® e direita neoliberal em relacio ao tratamento dado no combate a pandemia da Covid-
19, representados no Brasil pelo negacionismo ¢ a difusdo de desinformagao.

Segundo a BNCC, a curadoria de informacao e a utiliza¢do de ferramentas de curadoria
sao fatores que contribuem para esclarecer como funciona a dinamica das mentiras transvestidas
de verdade, da desinformacao. E ao falarmos em desinformacao, historicamente falando,
verificamos que essa ja ¢ uma velha conhecida. Marinoni e Galassi (2020) comentam que no
século I a.C., na disputa pelo Império Romano, Otavio (depois coroado como Imperador
Romano Augusto), criou uma campanha com noticias falsas contra seu adversario ao trono,
Marco Antdnio. Fato semelhante ocorreu novamente a partir de 2016'®, ao ser utilizada e
replicada nas midias sociais, na campanha do entdo candidato a presidéncia dos Estados Unidos,
Donald Trump.

Nesse sentido, podemos constatar que a desinformacao € maximizada pela ubiquidade
e amplitude das midias digitais, fatores preponderantes para a rapida disseminacdo (Westrup,

2020; Martins, 2020; Ferraz, 2019).

14 Segundo o dicionario Oxford, pds-verdade ¢ um adjetivo relacionado a circunstincias em que os fatos
influenciam menos a opinido publica do que apelos a emoc¢ao ou as crencas pessoais.

'S Para Santos (2020, p. 27), os exemplos mais marcantes sdo a Inglaterra, os EUA, a India, o Brasil, as Filipinas
e a Tailandia, “Ocultaram informagao, desprestigiaram a comunidade cientifica, minimizaram os efeitos potenciais
da pandemia, utilizaram a crise humanitaria para chicana politica”

16 Segundo Marinoni e Galassi (2020, p.23).
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Outro fator ¢ o que conhecemos como bolhas sociais, ou o efeito bolha. Segundo
Caribe (2019, p. 138), o efeito bolha cria um ambiente no qual as informagdes que recebemos
sdo “aquelas que aparecem com mais frequéncia de forma acumulativa e consonante. Ao serem
replicadas para bolhas e grupos em outras redes e feeds, por individuos que a elas emprestam
seu capital simbolico”, dessa forma, hd uma tendéncia de recebermos apenas as informagdes
que condizem com nossos posicionamentos, devido a customizacdo realizada pelas
plataformas/provedores por meio dos algoritmos. Ao mesmo tempo, as noticias que recebemos
em nossas redes sociais digitais, enviadas por pessoas que fazem parte do nosso circulo de
amizade e familiares, acabam dando veracidade a noticia, mesmo sendo falsa.

Além das bolhas e da segmentacao de conteudo e publico proporcionados pelo big
data, a desinformagao circula de vérias maneiras e a rapidez € tdo grande quanto a velocidade
das inovagoes digitais. Dessa forma, compartilhamos a visdo de Marinoni e Galassi (2020), na
qual a desinformacao altera as formas de construir e operar discursos, além disso, os autores
alertam sobre a “estética “realista”, que imita o formato jornalistico e a estrutura da noticia —
por vezes até a aparéncia de sites conhecidos — para ludibriar o usuario e capitalizar a
credibilidade de marcas de comunicacdo conhecidas” (MARINONI; GALASSI, 2020. p.25).

A partir desse pretenso realismo e a customiza¢do dos perfis via algoritmos, a
desinformacao transvestida de fato se dissemina nas midias sociais. Outro ponto abordado pelos
autores ¢ que nesse ambiente digital, diferentemente dos controles externos exercidos pelos
veiculos tradicionais de comunicagdo, ndo ha controle, e a propagagao ocorre ndo apenas pela
acdo humana, mas também por meio de robos.

Como sabemos, nao hd um mundo igualitario construido por meio do desenvolvimento
tecnologico, pois ndo ‘“‘se trata simplesmente de destrui-los, nem, como sugerem alguns
ingénuos, de usa-los de modo justo” (AGAMBEN, 2005, p.13), para o autor, os processos de
dessubjetivagdio ao qual somos submetidos pelos dispositivos!” relacionados as novas
tecnologias ndo permitem o uso correto ou justo.

Nesse cenario, como pensar a cidadania e a educagao? Segundo a Constitui¢ao Federal
(BRASIL, 1988), a cidadania ¢ um dos Principios Fundamentais do Estado Brasileiros, sendo

considerados como direitos inalienaveis: a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a

17 Os dispositivos sdo, segundo Agamben (2005, p. 13), “qualquer coisa que tenha de algum modo a capacidade
de capturar, orientar, determinar, interceptar, modelar, controlar e assegurar os gestos, as condutas, as opinides e
os discursos dos seres viventes”.
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moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a prote¢do a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados e o acesso a justica.

Apesar dessas garantias e direitos, conforme Angewski (2014, p. 111), a maioria dos
cidadaos brasileiros ndo possui acesso ao estabelecido na carta magna, por problemas que se
relacionam, dentre outros motivos, pela falta de informacdo em “relagdo ao funcionamento do
aparelho do Estado e dos mecanismos de controle”. Para o autor, a efetiva participacdo como
cidadao, perpassa em muito, o direito de votar e ser votado (visao definida como a cidadania
em sentido estrito), somente a cidadania ampla, concebida como a abrangéncia do uso e efetiva
apropriacdo dos direitos previstos na Constitui¢ao, ¢ capaz de construir uma realidade mais
inclusiva, digna e equilibrada.

Conforme Ayers (2010, traducdo nossa), a participacdo efetiva das pessoas na
sociedade serd possivel por meio de uma concepgdo democratica em relagdo a educagdo, cujos
valores extrapolem o sistema politico, logo, capaz de criar possibilidades para o surgimento do
que conceitua como uma educagdo na qual pessoas sejam capazes tanto da autorrealizagdo
quanto a participagao na vida politica e econdmica.

Esses valores democraticos que visam a transformacao pessoal e social e, portanto, a
possibilidade de uma cidadania ampla, segundo Kalantzis, Cope ¢ Pinheiro (2020), podem se
tornar possiveis por meio da abordagem dos multiletramentos, pois, face aos governos
descentralizados e neoliberais, ¢ necessaria uma pedagogia de letramentos para a cidadania,
como o intuito de “apoiar uma sociedade civil a fazer demandas justas a seu Estado. [....]
Centrada em alunos letrados criticos, que se tornem agentes de seus processos de
conhecimentos, capazes de contribuir com suas proprias ideias e de negociar as diferengas”
(KALANTZIS, COPE, PINHEIRO, 2020, p. 62).

Por sua vez, como a desinformacdo atravessa o nosso cotidiano, ¢ relevante
compreendermos como as noticias falsas fabricadas com a intengdo de dissuadir e provocar
alteragdes sociais sdo retratadas e como as formas de curadoria sdo apresentadas pelos livros
didaticos, pois acreditamos que ‘“a midia, no estado atual das coisas, fornece a informagao,
enquanto que a construgio do saber estd na escola” (FREIRE; GUIMARAES, 2021, p. 186).

Nessa perspectiva, no inicio dos anos 2000, Ribeiro nos alertava para o fato de que
além do ambiente digital ter alterado a rotina de trabalho das pessoas, modificou as praticas de
leitura, sendo necessario pensar na desagregacao do conceito de letramentos e construir o que
conceituou como letramento digital, “a por¢do do letramento que se constitui das habilidades

necessarias e desejaveis desenvolvidas em individuos ou grupos em dire¢ao a acdo e a comunicagao
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eficientes em ambientes digitais, sejam eles suportados pelo computador ou por outras tecnologias
de mesma natureza (RIBEIRO, 2009, p. 30), sendo a escola e o professor os provaveis
multiplicadores do letramento digital.

Dessa forma, a esfera publica das midias digitais e a desinformagdo que 14 circula
influencia todas as outras esferas e repercutem nas interagdes sociais, em consonancia ao
conceito bakhtiniano, no qual a lingua ¢ um processo interacional e sociodiscursivo de formagao
ininterrupta, por meio do qual o processo da formagado da consciéncia do sujeito se constitui,
envolta pelo continuo embate dialdgico das vozes que se encontram na arena social.

Nesse contexto, a importancia do conceito de letramento nos parece relevante para o

surgimento de novas discussdes e conceitos: multiletramentos e novos letramentos.
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4 OSCILACAO E EQUILIBRIO POR MEIO DOS MULTI(LETRAMENTOS)

A compreensdo da realidade se realiza de diversas formas e dependem do contexto
histérico, economico, cultural e social aos quais os individuos estdo inseridos, portanto, antes
de iniciarmos a jornada rumo aos multi(letramentos) e a uma discussdo sobre o novo ethos,
torna-se importante estabelecer as relagdes entre os conceitos de letramento e letramentos.

Os estudos em relagdo ao letramento como pratica social, em oposi¢do aos aspectos
cognitivos tradicionais, surgiram na década de 1980 e se denominaram New Literacy Studies
(NLS), tendo como obras importantes, segundo Gee (2015), as de Scollon e Scollon (1981),
Heath (1983) e Street (1984).

Para Street (2014), o letramento deve ser visto como praticas sociais de leitura e escrita
e ndo deve ser associado apenas com a escolarizagdo, pois se evita assim, a propagacdo da
suposta superioridade do letramento escolar em relagdo aos outros letramentos, o que deve ser
observado, segundo ele, sdo as relagdes de poder que permeiam as relagdes sociais.

Para que os sujeitos consigam ter essa percepgdo, Street evidencia a necessidade de
um letramento ideoldgico, em oposi¢do ao letramento autdnomo, pois argumenta que o
letramento ndo se resume a uma habilidade neutra e técnica e as praticas letradas estdo imersas
em aspectos da cultura e das estruturas de poder. Dessa forma, essas praticas sao reformuladas
conforme o contexto da vida social e das identidades dos membros da comunidade.

No Brasil, segundo Soares (1999), o termo letramento surgiu no final dos anos 1980,
e em 1995 ja era tema dos estudos da professora Angela Kleiman. No estudo intitulado
“Modelos de letramento e as praticas de alfabetizagdo na escola”, Kleiman (2008) reforca a
importancia da adog¢do da perspectiva ideologica do letramento para uma pedagogia
culturalmente relevante e argumenta que os estudos de letramento foram uma maneira de
separar os estudos dos impactos sociais da escrita, dos estudos relativos a alfabetizacdo. Essa
oposicao, segundo ela, foi necessaria para demarcar a area de investigacdo dos Estudos de
Letramento na Linguistica Aplicada.

Esses estudos consideravam a alfabetizagdo apenas como uma das praticas de
letramento (dominante em muitos sentidos) e que os efeitos da lingua escrita na sociedade
deveriam ser focados no evento de letramento. O evento de letramento para Heath (1982, p. 50,
tradu¢do nossa), “refere-se a qualquer ocasido em que um trecho de escrita ¢ essencial a
natureza das interagdes dos participantes e a seus processos interpretativos em uma determinada

esfera de a¢do, inserida no interior de uma préatica de letramento.”
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Por sua vez, as praticas de letramento sdo concepgdes do processo de leitura e escrita
que as pessoas mantém quando engajadas no evento de letramento, sendo que as praticas de
letramento incorporam os eventos de letramento e as concepgoes ideoldgicas a partir dos quais
sao formados (STREET, 2014).

Nesse sentido, ¢ por meio das praticas de letramento que os sujeitos (alfabetizados ou
ndo) utilizam a escrita e os artefatos culturais para a producgdo de sentidos.

Por serem multiplos e heterogéneos, as praticas de letramento se constituem, por
exemplo, na contagdo de historias na hora de dormir (HEATH, 1982), nas praticas comerciais
(STREET, 2014), no ambito familiar (KLEIMAN, 2008), devido a essa variedade de
materializa¢do e circulagdo, segundo Rojo e Moura (2019, p. 18), o letramento passa a ser
“letramentoS” e com isso, 0 campo semantico e as implicagdes relativas ao termo letramento
se expandem.

Ao fazermos uma retrospectiva para compreendermos a pluralizagdo do termo
letramento para letramentos, primeiramente, seguimos o exposto por Street (2012, p. 82),
quando afirma que as praticas de letramento divergem segundo o contexto cultural, portanto,
inexiste um letramento autbnomo, Uinico, “‘em lugar disso h4 “letramentos”, ou melhor, “praticas
de letramento”, cujo carater e consequéncias t€ém de ser especificados em cada contexto”.

Nesse mesmo artigo, Street faz uma ressalva sobre o perigo da reificagdo do termo
letramento e explica-nos que o termo multiplos letramentos ¢ distinto do conceito de
multiletramentos formulado pelo NLG (CAZDEN et al., 1996), e foi desenvolvido “na tentativa
de opd-lo a uma nogdo autdénoma reificada, [...]. Assim, a ideia de multiplos letramentos ¢ um
conceito importante para desafiar esse letramento singular autonomo” (STREET, 2012, p. 71).

Para o NLG, o termo multiletramentos encapsulava “dois argumentos importantes que
podemos ter com a emergente ordem cultural, institucional e global: a multiplicidade de canais
de comunica¢do e midia, e o aumento da diversidade cultural e linguistica” (CAZDEN et
al.,1996, p. 63, tradugdo nossa). Assim, no ambiente educacional, Kalantzis, Cope e Pinheiro
(2020), esclarecem que na perspectiva dos multiletramentos, a alteragdao de letramento no
singular para letramentos no plural deve-se as mudangas nos meios € modos de comunicagao
e as rapidas alteragdes provocadas pelas novas midias que alteraram a sociedade
contemporanea, consequentemente, a centralizacdo apenas no ensino da escrita e da leitura sao
dissonantes nesse novo contexto.

Nessa perspectiva, o ensino dos letramentos ultrapassa o uso correto da lingua (regras

e aplicagdo apropriada) constante na pratica de letramento escolar; implica compreender um
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tipo de texto desconhecido a partir da localizagdo de pistas em relacdo ao seu significado: “o
entendimento de como funciona um texto para que se possa participar de seus significados
(engajar-se em suas proprias “regras” particulares); abarcam ainda como elaborar o contexto
particular e os propositos do texto “ (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p. 23).

Dessa forma, os letramentos abrem possibilidades para a participacdo social e servem
como base para a formagdo de individuos que compreendem os diversos significados
circulantes na sociedade, tornam-se autonomos e compreendem os diversos contextos ¢ formas
de interagao social.

Diante disso, o campo do letramento desloca-se para letramentos e estd inserido em

uma pedagogia direcionada para os multiletramentos.

4.1 A perspectiva dos multiletramentos

Do letramento aos multiletramentos, foi necessdria uma trajetoria que se iniciou em
1994, quando um grupo de 10 linguistas e educadores, provenientes dos Estados Unidos,
Inglaterra e Australia, reuniram-se na cidade de Nova Londres (EUA) para discutir o ensino nas
escolas e 0 mundo em transformacao, devido ao desenvolvimento dos meios de comunicagao e
as novas relagdes interculturais e economicas. Em 1996, com a publicagdo do manifesto
intitulado “A pedagogy of Multilietracies: Designing Social Futures” (CAZDEN et al., 1996,
traducdo nossa), o grupo'® ficou mundialmente conhecido como New London Group (NLG) —
Grupo de Nova Londres.

Para o NLG, o termo multiletramentos relacionava-se as duas dimensoes “multi” dos
letramentos: o multilingue/multicultural e o multimodal. O primeiro multi se referia a
diversidade cultural e linguistica que ocorria na sociedade em relacdo ao mundo do trabalho,
da cidadania e vida pessoal, devido a globalizacdo e ao neoliberalismo e o segundo multi era
fruto da multiplicidade de formas contemporaneas cada vez mais multimodais, ocasionadas
pelas novas tecnologias (CAZDEN et al., 1996; COPE; KALANTZIS, 2009, tradugdo nossa).

Em sua retrospectiva sobre o NLG, Gee (2017, p. 27, tradu¢do nossa) afirma que os
componentes do NLG pertenciam a diferentes meios académicos e possuiam concepgdes

epistemologicas distintas em relacdo ao significado de conceitos como gramatica , sinal,

18 Segundo 0 manifesto (CAZDEN et al., 1996, p.60), os autores ¢ membros do Grupo sdo: CAZDEN, C.; COPE,
B.; FAIRCLOUGH, N.; GEE, P.; KALANTZIS, M.; KRESS, G.; LUKE, A.; LUKE, C. MICHAELS, S.;
NAKATA, M.
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linguagem, entretanto, compartilhavam a visdo de letramento como social, cultural e politico,
e as diferengas tiveram que ser trabalhadas para produzirem o manifesto langado em 1996.

Dessa forma, segundo Gee (2017), a elaboragdo do termo multiletramentos pelo NLG
permitiu incluir todas as formas de multiplicidade de letramento e o termo multi significa
multiplos, na medida em que se combina com outras modalidades (imagens e sons) para criar
uma infinidade de eventos e praticas de letramentos multimodais. E ¢ multiplo, pelo fato de que
existem muitos sistemas semioticos diferentes que podem ser vistos como letramentos, como
os provenientes da internet.

A partir da publicagdo do manifesto seminal de 1996, constituiu-se a abordagem de
ensino por meio dos multiletramentos, ou a pedagogia dos multiletramentos, um campo de
estudos relacionado as praticas sociais e culturalmente responsivas. Voltadas principalmente
para as reflexdes, discussdes e debates sobre um mundo em transformagdo e os efeitos das
novas tecnologias em relagdo a escola, ao professor e ao aluno (COPE; KALANTZIS, 2009,
2015, tradugao nossa).

Ao observar que até aquele momento a educagdo nao havia alterado a desigualdade
social, ao contrario, acentuava as diferencas, e era uma ilusao pensar que a educagao da maneira
como estava amenizaria os males estruturantes da sociedade, o NLG prop0s uma alteragao nos
paradigmas do ensino: do ensino tradicional de leitura e escrita (baseado em fonética, gramatica
e competéncias e habilidades) para os multiletramentos e, a partir dessa abordagem, criaram,
entdo, os conceitos chave denominados design, multimodalidade de significados e a pedagogia
dos multiletramentos (CAZDEN et al., 1996; COPE; KALANTZIS, 2009, tradugdo nossa).

O conceito de design segundo Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), foi criado para
substituir as concepcdes estdticas de “gramdtica” e “o canone literdrio”, pela concepcao
dindmica de construgdo de significado como um processo de design. O design contém um duplo
sentido: descreve a estrutura de significado e como agéncia. No sentido de agéncia, refere-se a
algo que o sujeito faz no processo de representar significados para si mesmo em processos de
criacdo de sentido, como ler, ouvir ou ver, ou para o mundo, em processos comunicativos como

escrever, falar ou construir imagens. O conceito de design constitui-se dos seguintes aspectos:

o Designs (disponiveis): Recursos disponiveis para a construgdo de significado:
cultura, padrdes e convengdes, contexto.

o Designing: Apropriagdo, construgdo e transformacdo da representacdo dos
significados por meio dos Designs disponiveis. Ha sempre uma transformagao, ndo
apenas reproducao, sempre ressignificamos o mundo.

o (Re)designed: Transformagao do mundo e da pessoa e base para um novo design
disponivel. (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p. 173-176).
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Esses trés aspectos do design ndo sdo conceitos tedricos estaticos, ao contrario, sao
moventes, em constante reconstrucdo. Os autores argumentam também que o novo significado
construido a partir do processo de significado pelo design (design disponivel, designing e
(re)designed) nao ¢ uma recombinagdo, ou reproducao mecanica da realidade, mas precisa ser
considerado como uma nova produg¢do, constituida pelas caracteristicas culturais e ideoldgicas
do sujeito e do contexto de producdo que o transformam em um novo redesenho, assim como,
nesse processo, alteram a sua identidade.

Essa possibilidade transformadora proporcionada por esse processo, segundo Cope ¢
Kalantzis (2009, traducdo nossa), tornou-se fundamental ¢ um dos eixos principais para o
desenvolvimento da pedagogia dos multiletramentos, desde o inicio da formagao do NLG. A
importancia da criagdo desse conceito representou conforme Gee (2017, tradugdo nossa), uma
unificacdo das respectivas diferengas conceituais existentes entre os componentes do NLG.

As implicagdes pedagogicas possibilitadas por essa concepgao de design, em razdo da
recriagdo de novos significados sdo enormes na visao de Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p.
177), e dessa forma, devemos reconhecer “o papel central da agéncia no processo de construgdo
de significado. [....] o trabalho com letramentos na escola ndo se reduz a habilidades e
competéncias, mas visa contribuir para formar alunos que sejam designers ativos de
significados”.

Assim, na perspectiva dos multiletramentos, a construgdo de significados por meio do
processo de design ¢ um processo transformador e direciona a agdo. Ressalvamos que para os
autores ¢ impossivel ensinar na escola todas as formas, modalidades, géneros ou discursos dos
diversos espagos sociais, devido a complexidade, a heterogeneidade e ao ritmo acelerado das
mudangas, entretanto, sugerem a criacao de “experiéncias de aprendizagem através das quais
os alunos possam desenvolver conhecimento e estratégias para ler o novo e o desconhecido
quando o encontram” (KALANTZIS; COPE; PINNHEIRO, 2020, p. 178).

Portanto, por meio dessas experiéncias, torna-se possivel localizar padroes, a efetuar
negociagdes e iniciar as interpretacdes de diversos tipos de designs. Quais seriam entao os
elementos bésicos para a realizacdo dessa interpretacdo? A resposta segundo Kalantzis, Cope e
Pinheiro (2020), em uma abordagem dos multiletramentos, refere-se a andlise do design,

constituida por cinco elementos sobre o significado:

Referéncia: Os significados se referem a....quem? E o qué?
Didlogo: Os significados conectam quem e o qué?... Como?
Estrutura: Os significados se mantém juntos.... Como?
Situagdes: Os significados sdo localizados. .. Onde? Quando?
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Intencao: Os significados sdo .... Para quem? Por qué?
(KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p.188)

Esses cinco niveis, segundo os autores, sdo uma metalinguagem comum que identifica
as semelhancas e as caracteristicas dos modos de construir significado, na propor¢do em que
cada design recombina um novo design disponivel e constroi um re(designed).

Por sua vez, o conceito relativo a multimodalidade de significados na perspectiva dos
multiletramentos se baseou no fato de a escola privilegiar a linguagem escrita nas praticas de
letramento, entretanto, como as novas midias mesclam novos modos e levam a escrita a se
interligar com esses modos, essa tendéncia a multimodalidade levou o NLG a formar um novo
modelo de modalidades possiveis: Escrito, oral, visual, auditivo, tatil, gestual e espacial.
(COPE; KALANTZIS, 2009, tradugdo nossa).

A multimodalidade representa dessa forma, como esses modos estdo presentes em
nossas praticas comunicacionais € a importancia dessas interconexodes na era das novas midias
digitais.

Para Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), esses modos multimodais de significagdo
estdo em nossos dispositivos destinados a leitura, escrita, fala, audicdo e visualizacdo de
imagens. Devido a isso, na perspectiva dos multiletramentos, aliados a esses diversos modos de
representar e comunicar significados, formulou-se o conceito relativo a sinestesia, entendida
como um processo de alternancia de maneiras de significar, ou seja, no processo de ensino e
aprendizagem, uma abordagem por meio da sinestesia envolve escolher entre trabalhar com
imagens, diagramas, expressar o mesmo contetido em palavras, ou uma discussdo oral entre os
pares, sendo que pode haver a justaposi¢do e a transposicdo entre os modos de significagao.
Dessa forma, os processos sinestésicos e as relagdes multimodais, na visao de Kalantzis, Cope
e Pinheiro (2020, p. 187), reduzem o papel do grafocentrismo na cultura ocidental e “Projetos
de aprendizagem, ensino e avaliagdo de letramentos precisam levar em conta essas mudangas,
se quiserem manter uma conexao vital com a vida cotidiana das pessoas”.

Em relacdo ao terceiro conceito-chave, a pedagogia dos multiletramentos, o NLG
formulou um enquadramento tedrico baseado em 4 dimensdes didaticas, no manifesto seminal
(CAZDEN et al., 1996. p. 85-88, traducdo nossa) constam como: Pratica situada, Instrugdo
Explicita. Enquadramento critico e Pratica transformada.

Apos aplicar esses conceitos as realidades curriculares em atividades pedagodgicas,

esses conceitos foram redefinidos por Cope e Kalantzis (2009, p.184-186, traducao nossa) para:



51

Experienciando (o conhecido e o novo), Conceitualizando (por nomeag¢do e com teoria),
Analisando (funcionalmente e criticamente) e Aplicando (apropriadamente e criativamente).
Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), denominam esses conceitos como processos de

conhecimento e os sintetizam no quadro abaixo:

Quadro 2 — Os processos de conhecimento e sua relacio com atividades em sala de aula

Experienciando O conhecido: estudantes trazem para a situagdo de aprendizagem perspectivas, objetos,
ideias, formas de comunicacdo e informacgao que lhes sdo familiares e refletem sobre suas
proprias experiéncias e interesses.

O novo: estudantes estdo imersos em novas situagdes ou informagdes, observando ou
participando de algo novo ou desconhecido.

Conceitualizando | Por nomeacfo: estudantes agrupam informac¢des em categorias, aplicam os termos de
classificag@o e definem esses termos.

Com teoria: estudantes fazem generaliza¢cdes conectando conceitos e desenvolvendo
teorias.

Analisando Funcionalmente: estudantes analisam conexdes logicas, relacdes de causa e efeito,
estrutura e fungao.
Criticamente: estudantes avaliam as perspectivas, os interesses ¢ 0s motivos proprios €
de outras pessoas.

Aplicando Apropriadamente: estudantes testam seus conhecimentos em situagdes reais ou
simuladas para ver se funcionam de uma maneira previsivel em um contexto
convencional.

Criativamente: estudantes fazem uma intervenc¢do inovadora e criativa no mundo,
expressando distintamente suas proprias vozes ou transferindo seus conhecimentos para
um contexto diferente.

Fonte: Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 74-75)

Esses processos de conhecimento, formulados por meio da perspectiva dos
multiletramentos do NLG, evidenciam o enquadramento pedagogico direcionado a uma
proposta voltada para a diversidade cultural e linguistica e a multimodalidade crescente, devido
ao impacto cada vez maior das novas tecnologias de comunicacgao.

Na perspectiva de Rojo e Moraes (2019, p. 24), o “letramento” aliado ao conceito de
multiletramentos, “descortina uma série de possibilidades de interpretagdes e de caminhos
teoricos nunca antes vislumbrados”. Para os autores, o prefixo multi evidencia as modalidades
de linguagem e os conceitos de midia.

Kleiman e Sito (2016), informam que o conceito de multiletramentos formulado pelo
NLG abrange duas dimensdes, a diversidade de sistemas semidticos (modalidades de
comunicacdo) e a diversidade linguistico cultural, dessa forma, esse conceito aponta para o fato
de que os textos se compdem ndo apenas do escrito, mas de multiplos sistemas de significacao
(sonoro, oral, gestual, imagético, grafico).

Ao pesquisarem o contexto educacional brasileiro, identificam uma outra face dos

multiletramentos: as praticas multiletradas invisibilizadas, como as praticas de comunidades
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negras e indigenas brasileiras. “Nessas comunidades, os multiletramentos nos convidam a
pensar também nos modos vernaculos de apropriagdo de gé€neros tradicionais [...] que sao
transformadas e postos a servigo das necessidades dessas comunidades com letramentos
emergentes de e para a luta social” (KLEIMAN; SITO, 2016, p. 171). Segundo as autoras, as
pesquisas dessas praticas ndo se limitam a apropriacdo das tecnologias digitais pelas
comunidades para a compreensdo dos textos multissemioticos, mas analisar € compreender
como desenvolveram praticas para sobreviver em uma sociedade letrada que historicamente lhe
negou o acesso aos bens culturais, sociais € econdmicos.

Ao refletirmos sobre esse novo ambiente dominado pela cultura digital, parece-nos
que a perspectiva de linguagem essencialmente dialdgica que nos possibilita conhecer as vozes
outras por meio da interacao social ampliam os sentidos dos multi(letramentos). Voltando-nos
para o ambiente educacional, permite-nos re(conhecer) as subjetividades diversas capturadas
pelos dispositivos midiaticos digitais que navegam pela web, curtem as postagens,
redirecionam, criam ¢ fazem a remixagem de conteidos e se utilizam dessas mesmas
plataformas para divulgar desinformacdo, encorajam o consumo de produtos e teorias
conspiratdrias € monetizam 0s corpos.

Da mesma forma, a perspectiva dialdgica da linguagem do Circulo permite abarcar os
grupos socialmente excluidos (KLEIMAN, 2014; KLEIMAN; SITO, 2016), visto as
desigualdades sociais que maximizam a distncia entre os que possuem a disponibilidade e o
acesso as TDIC no cenario brasileiro.

Assim, a necessidade de posturas criticas para estas participagdes sdo importantes, nao
apenas no mundo virtual, mas também, no real, pois como vimos, a convergéncia midiatica ¢
um processo € seus reflexos e refragdes repercutem em todas as esferas de atividade humana,
“onde a enunciagcdo do outro comega a ecoar como linguagem social, onde a orientacdo da
palavra entre enunciagdes alheias se transforma em sua orientagdo entre linguagens socialmente
alheias no ambito da mesma lingua nacional” (BAKHTIN, 2015, p. 59).

Ao focar a multiplicidade e a hibridagao de linguagens na sociedade contemporanea,
a BNCC (BRASIL, 2017), no Componente curricular Lingua Portuguesa (anos finais do ensino
fundamental), apresenta as praticas contemporaneas de curtir, comentar, redistribuir, publicar
noticias e curar. Em relagdo a curar, podemos efetuar o recorte sobre a curadoria no trecho a

seguir:

A questdo da confiabilidade da informagdo, da proliferacdo de fake news, da
manipulacdo de fatos e opinides tem destaque e muitas das habilidades se relacionam
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com a comparacdo e analise de noticias em diferentes fontes e midias, com andlise de
sites e servigos checadores de noticias € com o exercicio da curadoria, estando previsto
o uso de ferramentas digitais de curadoria (BRASIL, 2017, p. 136).

Ao fim das prescri¢des, a curadoria se apresenta como um objeto de conhecimento e
como constituinte das habilidades para o componente curricular lingua portuguesa. Assim,
analisar se as praticas multiletradas de curadoria prescritas pela BNCC sao apropriadas pelo
LDP dos Anos Finais do Ensino Fundamental por meio dos enquadramentos teoricos da
pedagogia dos multiletramentos nos parece viavel.

A pedagogia dos multiletramentos, para Oliveira e Szundy (2014), forma-se na jun¢ao
entre teoria e ato ético situados (existir-evento), dessa forma, torna-se uma possibilidade
epistemologica para um “trabalho docente com as linguagens no sentido de contribuir com a
construcdo de sujeitos capazes de transitar, compreendendo, interpretando e respondendo, a
partir de posicionamentos valorados, a(os) discursos produzidos e circulantes nessa sociedade”
(OLIVEIRA; SZUNDY, 2014, p. 199). Adiciona-se a isso o fato de que com o conceito de
multiletramentos, ha “a inclusdo de todas as formas de representar significados dos diferentes
sistemas semidticos - linguistico, visual, sonoro ou auditivo, espacial e gestual - inter-
relacionados no texto multimodal contemporaneo” (KLEIMAN, 2014, p. 81). Disso decorrem

as alteracdes e mudancgas que resultaram na formagao dos novos letramentos.

4.2 Novos letramentos, o novo ethos

As transformagdes ocasionadas pela globalizagdo, o novo capitalismo e a revolugdo
tecnologica no final do século XX influenciaram as demandas da sociedade e,
consequentemente, a dos estudos relacionados aos letramentos. Assim como o0s
multiletramentos emergiram a partir dos Novos Estudos do Letramento, os “novos letramentos”
também surgiram no esteio dessas teorias, sendo comum a todas, o foco no social.

Segundo Lankshear e Knobel (2006, 2007, tradugdo nossa), o NLG identificou os
novos € mutantes componentes dos letramentos, levando em conta as condi¢des sociais,
econdmicas, culturais, politicas e civicas contemporaneas. Com o desenvolvimento da internet
e da web, alterou-se também a natureza do letramento: surgiram novos letramentos que
requerem conhecimentos operacionais e culturais para acessar as novas formas de trabalho e as

praticas de letramentos (publica e privada) que circulam na web.
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Dessa forma, o sentido paradigmatico de “novo” em relagdo aos letramentos se
relaciona a uma perspectiva historica para pensar sobre os letramentos como um fendmeno
social, associado a mudancas em tecnologias, instituicdes, midia, economia, comunicagao € a
uma nova mentalidade. Nesse contexto, os novos materiais técnicos sao representados pelas
interfaces, os aplicativos (texto, imagem, dudio, som), e os dispositivos digitais que permitem
as pessoas a construgdo de um novo ethos, baseado em praticas de letramentos que envolvem
diferentes tipos de valores, normas, sensibilidades e procedimentos (LANKSHEAR; KNOBEL,
2006, 2007, traducao nossa).

As exposicdes acima atestam que a amplitude do novo ethos dos novos letramentos
“os diferencia de simplesmente serem letramentos convencionais em formato digital”
(KNOBEL; LANKSHEAR, 2014, p. 98, traducdo nossa). Essa diferenca de ethos entre o
letramento convencional e os novos letramentos provoca uma distingdo entre duas
mentalidades, uma relacionada ao espaco material (fisico-industrial) e a outra ao ciberespaco
(pos-industrial). A primeira mentalidade opera segundo os fatos de que o mundo
contemporaneo permanece como antes, mas agora ele foi tecnologizado de uma maneira nova
e sofisticada. Por outro lado, a segunda mentalidade assume que o mundo contemporaneo ¢
diferente em aspectos importantes e grande parte dessa mudanga estd relacionada ao
desenvolvimento de novas tecnologias interligadas - novas maneiras de fazer as coisas € novas
maneiras de ser, esse novo ethos representa a segunda mentalidade.

Em relacdo a essa mentalidade, Rojo e Moura (2019, p. 26) a entendem como “uma
nova mentalidade 2.0. Por isso os novos letramentos sdo mais participativos, colaborativos,
distribuidos; ou seja, menos individualizados, autorados, dependem menos de licenca de
publicacao”. Nesse sentido, proporcionam o livre conhecimento, maior repasse de informagdes
por meio das redes sociais, o que Rojo e Moura apontam como a tendéncia a cultura remix e a
hibridagao.

Segundo Knobel e Lankshear (2014, tradugdo nossa) os blogs, edi¢do de fanfiction,
redacdo colaborativa em wikis, distribuicdo e na construcdo de memes, rede social on-line,
edicdo de videos (musicais de anime), foruns, videogame, entre outros, representam os novos
letramentos, ndo pela forma, que pode ser antiga e conhecida, mas pelos contetidos e as
maneiras como levam ao engajamento, a outras formas de aprendizagem e de envolvimento dos
individuos que circulam nessas esferas sociais. Rojo e Barbosa (2013, p. 68) exemplificam que

“¢ possivel um “novo” letramento sem as novas tecnologias, como era o caso dos DJs antes dos
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notebooks, que remixavam e alteravam sons a partir de “bolachas” rodando em vitrolas (velhas
tecnologias para um novo ethos)”.

Knobel e Lankshear (2014) informam que isso se deve ao fato de o material do novo
ethos se materializar nos espacos de afinidade virtuais que levam a participagao, a replicagao,
a colaboragdo, a distribuicdo, menos centrados na autoria e incentivam a dispersdo de
conhecimentos. Nesse sentido, podemos dizer que os géneros da cultura digital como o podcast,
a playlist, o videocast, o viog, o gif, a charge digital, entre outros, representam novos
letramentos, constituidos “pela natureza multissemiotica dos textos eletronicos, que altera,
significativamente, a relacdo de leitura e producao de texto” (VIANA et al., 2016, p. 42).

Concomitantemente a esses novos letramentos, multiplicam-se novas praticas como
seguir (pessoa, empresas, por exemplo); responder ao que ¢ publicado na rede por meio do
curtir, redistribuir, comentar, curar, utilizando ndo apenas a escrita, mas as diversas linguagens
(audio, video, imagens, por exemplo).

Ao falarmos dos novos letramentos e das diversas linguagens e as novas praticas, ¢
importante refletirmos, como disse Freire ao analisar as novas midias, como as criangas da
periferia estdo lendo essas imagens, devido as relacdes entre “classe social/linguagem, classe
social/leitura, leitura da palavra, leitura da realidade, leitura simbolica” (FREIRE;
GUIMARAES, 2021, p. 123), justamente para, como disse ele, nio sermos contra o
computador, mas a favor de que saibamos como programa-lo e a servigo de quem ¢ programado,
portanto, a nossa critica deve ser politica, ndo tecnologica.

Ribeiro (2009) também problematiza o acesso as novas tecnologias digitais, ao nos
alertar sobre a dupla exclusdo dos brasileiros que ndo tiveram acesso ao basico do letramento
impresso, tampouco ao digital, “ja que as possibilidades tecnologicas aumentam, mas as respostas
sociais e politicas ndo acontecem no mesmo ritmo” (RIBEIRO, 2009, p.16).

Ao falarmos em alteragdes sociais, Lankshear e Knobel (2006, tradugdo nossa)
informam que ¢ comum encontrarmos exemplos nos quais as escolas utilizam as TDIC
(tecnologias digitais de informac¢do e comunicagdo), apenas como ferramentas € ndo como
elementos constitutivos. Essas acoes refletem a tendéncia de perpetuar o antigo, os canones,
contudo, sem alterar a substancia das praticas escolares, € nao reconhecer que os alunos
vivenciam outras praticas de letramentos fora da escola e estdo imersos na nova mentalidade,
em um novo ethos.

Lemke (2010), também partilha dessa opinido ao apontar o fato de as criangas lidarem

com diversos recursos semioticos diferentes, entretanto, a escola centraliza o ensino na escrita,



56

portanto, cabe repensarmos se os letramentos que ensinamos serdo uteis para escolhas mais
sdbias por parte dos alunos e, a0 mesmo tempo, que ndo podemos continuar a perpetuar apenas
o tradicional, pois os letramentos sdao plurais e dé€iticos, ndo podemos “simplesmente colocar
na frente deles os letramentos mais avancados e diversos de hoje. Precisamos ajudar essa
geracdo a aprender a usar sabiamente os letramentos e esperar que eles saiam-se melhor do que
nos” (LEMKE, 2010, p. 475).

Em relacao as escolhas mais sébias no uso dos letramentos contemporaneos, a BNCC
apresenta a utilizagdo de praticas multiletradas de curadoria visando a criagdo de perspectivas
criticas, esse direcionamento, entretanto, se traduz em prescrigdes que nao sdo claras e
problematizadas o suficiente para a compreensao do professor e dos sujeitos que confeccionam
os livros didaticos.

Nesse sentido, compartilhamos o entendimento de Buzato (2010) sobre os processos
de manipulagdo e dominagdo (como as multinacionais de servigos on-line e software, dentre
outras) que se escondem nas hibridizagdes proporcionadas pelos dispositivos midiaticos. Assim
sendo, ao nos apropriarmos das novas tecnologias e mergulhados nesse novo ethos,
consideravelmente mais voltado para uma educacao autonoma, compartilhada e solidaria, ¢
importante percebermos que had alguém programando o que Buzato denomina como
templates’®, outros se apropriam dessas mesmas atividades e dados e lhes atribuem significados.

Dessa forma, ¢ uma ilusdo relacionarmos aos novos letramentos a caracteristica
puramente emancipadora, ndo devemos deixar de lado o fato de serem produtores e resultados
de apropriacdes tecnologicas que evidenciam os conflitos socioculturais e provocam inovagoes,
“com as quais os que educam, numa perspectiva critica € nao-conformista, precisam se engajar,
se € que estao dispostos a responsabilizar-se pela propria (e de seus alunos) inclusao/exclusao”
(BUZATO, 2010, p. 290).

Como a nossa perspectiva para a realizacdo dessa pesquisa € a critica e nao
conformista, aceitamos a missao da inclusdo. Para concretiza-la, acreditamos que as abordagens
propostas pelos multiletramentos (CAZDEN et al.,, 1996; COPE; KALANTZIS, 2009;
KALANTZIS; COPE; PINNHEIRO, 2020) favorecem a participagdo, equidade social e maior
capacitacao (docente e discente), além de proporcionar posturas mais criticas e reflexivas em
relagdo aos diversos modos multimodais de significacdo, as tecnologias de informagdo e

comunicacao ¢ ao atual contexto educacional brasileiro.

19 Segundo o dicionario Cambridge, templates sio modelos, documentos pré-formatados.



57

O processo de significado pelo design (Designs disponiveis, designing,
(re)redesigned) a partir do qual um movimento de agéncia se instala e possibilita a criacdo de
novos significados no mundo, ao nosso ver sera importante para analisarmos se as praticas
multiletradas de curadoria prescritas pela BNCC sao apropriadas pelo Livro didatico de Lingua
Portuguesa. Da mesma forma, os processos de conhecimento (analisando e aplicando) nos
parecem apropriados para a expansao da andlise, visto serem orienta¢des para o trabalho com
os letramentos, “alinhando-nos as condi¢des contemporaneas de construgdo de significado —
incluindo a multimodalidade e as diversas formas de comunica¢do que encontramos em uma
ampla gama de contextos sociais e culturais em nossas vidas” (KALANTZIS; COPE;
PINHEIRO, 2020, p. 730).

Por sua vez, como a perspectiva dos novos letramentos (LANKSHEAR; KNOBEL,
2006, 2007; KNOBEL; LANKSHEAR, 2014) e do novo ethos (nova mentalidade) ensejam a
participagdo, colaboracdo, distribuicdo, menos centrados na autoria, na dispersdo de
conhecimentos, complementam as analises desta pesquisa, pois reforgam o papel de agéncia e
adicionam uma possibilidade para a criacdo de abordagens pedagogicas na escola.

Para Lankshear e Knobel (2007, tradugdo nossa), os novos materiais técnicos podem
ser empregados para fazer de nova maneira as mesmas coisas, entretanto esses novos materiais
técnicos podem se integrar as praticas de letramentos e produzir outros valores, prioridades,
perspectivas e sensibilidades e € nesse ponto que entra em cena o novo ethos, a mentalidade
voltada para o que os autores conceituaram como alinhada a web 2.0.

Dessas transformagdes e apropriacdes, surgem também os letramentos e as
hibridizagdes que superam o letramento da letra, como os jogos on-line e podcasts, por
exemplo. Nesse cenario, o novo ethos representa a oportunidade de estimular novas percepcoes
sobre a realidade e acionar posi¢des discursivas frente a essa realidade repleta de dispositivos
digitais e novas possibilidades de interagdes sociais.

Entendemos que a abordagem por meio desse novo ethos possa ser viabilizada nos
processos de analise das praticas multiletradas de curadoria, pois favorece praticas mais
colaborativas, menos individualizadas e compartilhadas.

Para compreendermos as prescricdes relativas a curadoria constantes na BNCC,
expomos a seguir, as diretrizes da BNCC; os conceitos relativos a curadoria e a educacao; o LD
e o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e por fim, tecemos relagdes entre a curadoria

e o LDP.
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5 MOVENCIA A PARTIR DE PRATICAS MULTILETRADAS

De tempos em tempos, sdo implantados no sistema educacional brasileiro, os
documentos oficiais®® que orientam as politicas educacionais para a Educagio Basica.
Atualmente, a BNCC se apresenta como “documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica” (BRASIL, 2017, p. 7,
grifo do autor).

Ao declarar que cabe ao componente Lingua Portuguesa proporcionar experiéncias
significativas para a ampliacdo dos letramentos, a BNCC traz as praticas de linguagem
contemporaneas e as novas formas de consumir e produzir relacionadas as midias digitais.

Neste novo ambiente, no qual as fronteiras entre o publico e o privado; a verdade, o
fato, a opinido e a desinformacao estdo sendo reconstruidas, a BNCC constata que passamos “a
depender de curadores ou de uma curadoria propria” (BRASIL, 2017, p. 68). Como o conceito
de curadoria ¢ amplo e remete em um primeiro momento, aos museus € aos curadores de arte,

vamos apresentar nas proximas segdes o conceito que utilizaremos nesta pesquisa.

5.1 A curadoria na BNCC

A BNCC para o Ensino Fundamental homologada em 2017, caracteriza-se como um
documento normativo, definidor do conjunto de aprendizagens essenciais referentes a Educagao
Bésica e norteador para a elaboracao dos curriculos das escolas publicas e privadas em ambito
nacional.

Em relacdo ao seu historico, a BNCC foi criada em atendimento aos marcos legais
contidos na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996), pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (DCN, Parecer n° 7/2010) ¢ o Plano
Nacional de Educagao (PNE, Lei 13.005/2014).

Nesse sentido, Tilio (2019, p.12) informa que “Diferentemente dos PCN e das OCEM
que tinha carater orientador, a BNCC ¢ lei, e, portanto, ¢ obrigatéria”, dessa forma, podemos

dizer que se trata de uma lei, e, apesar de se apresentar como documento normativo € ndo como

20 Segundo Tilio (2019), no final da década de 1990 foram publicados os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN); em 2006 as Orientacdes Curriculares para o Ensimo Médio (OCEM).
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curriculo, “na pratica € sim, um curriculo minimo, pois tudo que consta nela € obrigatoério € nao
pode deixar de ser incluido no curriculo” (TLIO, 2019, p. 12).

Ao falarmos sobre a criagdo da BNCC, nao podemos deixar de apontar as influéncias
do projeto politico neoliberal na educagio brasileira, capitaneado pelo empresariado?®! e pelos
organismos internacionais, por meio do qual procurou-se estabelecer, via BNCC, a
padronizagdo dos curriculos objetivando a implantagdo de sistemas de avaliagdo em larga
escala, a adequacao ao mundo do trabalho, a uniformidade no ensino e a auséncia de bases para
a formagdo critica e contestadora das iniquidades (GERALDI, 2015b; FORTES, 2019;
SZUNDY 2019; LOZANO, 2020).

Dessa forma, a elaboragdo e a homologagdo das versdes da BNCC se realizaram em
meio a um ambiente povoado por interesses publicos e privados: vozes heterogéneas em seus
valores e conceitos sobre a educacao brasileira, que se refletem e refratam no documento.

Segundo a BNCC, o componente curricular de Lingua Portuguesa assume a
perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, a centralidade do texto como unidade de
trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas de abordagem, entretanto, ndo consta no
documento uma explicagdo em relagdo a essa perspectiva, ha apenas uma citacdo aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), “a linguagem ¢ “uma forma de acdo interindividual
orientada para uma finalidade especifica; um processo de interlocu¢do que se realiza nas
praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua historia” (BRASIL,
1998, p. 20)” (BRASIL 2017, p. 67) e a meng¢do sobre o fato de que foi assumida em outros
documentos oficiais.

Ao pesquisarmos os estudos relacionados a concepc¢do enunciativo-discursiva de
linguagem constamos que se relacionam aos estudos na perspectiva dialdgica em relacao a
linguagem (LIMA, 2012; BARBOSA; SIMOES, 2017; LOZANO, 2020; SANTOS-CLERISI,
2020), entretanto, por mais que o documento informe assumir tal perspectiva, hd algumas
divergéncias.

A questao inicial se refere a estrutura da BNCC (BRASIL, 2017, p. 8), formada pela
prescrigdo de competéncias, habilidades e objetos de conhecimento. As competéncias sao
conceituadas no documento como a mobiliza¢ao de conhecimentos, entendidos como conceitos

e procedimentos, que serdao alcancados via habilidades. Por sua vez, as habilidades sdo

21 Segundo Fortes (2019, p. 20), “as versdes da BNCC foram elaboradas em parceria com Bradesco, Itati-Unibanco,
Santander, Fundagdo Victor Civita, Funda¢ao Roberto Marinho, Camargo Corréa, Fundagcdo Lemann, Omidyar
Neywork e Google.org”.
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compreendidas como praticas cognitivas e socioemocionais € os objetos de conhecimento sao
concebidos como conteudos, conceitos € processos.

A partir dessa estrutura podemos tragar uma relagdo com o modelo auténomo de
letramento. Para Street (2014, p. 129), a constru¢do de um modelo autonomo baseia-se em
“competéncias neutras, desvinculadas do contexto social”, a partir do qual se estabelecem
fronteiras para o uso da lingua e “nogdes vazias de habilidades” (STREET, 2012, p. 79), esses

conceitos encontram reverberacdes na BNCC:

As decisdes pedagogicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias. Por meio da indicagdo clara do que os alunos devem “saber”
(considerando a constitui¢do de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e,
sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores (BRASIL, 2017, p. 13).

Dessa forma, centraliza-se no aluno ndo apenas o que deve “saber”, mas também o que
precisa “saber fazer”, essa questdo reflete o “modelo autobnomo que possui o agravante de
atribuir o fracasso e a responsabilidade por esse fracasso ao individuo que pertence ao grande
grupo dos pobres e marginalizados” (KLEIMAN, 2008, p. 38), assim, uma pretensa igualdade
de condicdes relega aos desiguais a marca da incompeténcia e da inabilidade.

Em resumo, a centralizagdo em competéncias, habilidades e objetos de conhecimento
constroem relagdes que alteram os mecanismos de subjetivacdo dos sujeitos, dessa forma, a
responsabilidade pela aprendizagem centra-se no aluno, assim como, o (in)sucesso escolar nas
avaliacdes de aprendizagem, pois ndo se leva em conta os “diferentes contextos de constituicao
de um individuo. A relagcdo entre aluno e professor, nesse sentido, parece desconsiderar o
contexto concreto envolvido no processo complexo que € o de ensino e de aprendizagem”
(SANTOS-CLERISI, 2020, p. 157).

Portanto, essa concepcdo difere da perspectiva enunciativo-discursiva, na qual “A
lingua vive e se forma no historico justamente aqui, na comunicagao discursiva concreta, € nao
no sistema abstrato das formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes”
(VOLOSHINOV, 2018, p. 220), é por meio da interagdo social e dialdgica entre o aluno e o
docente que ocorre a producdo do conhecimento em uma perspectiva enunciativo-discursiva.

As implica¢des pedagdgicas resultantes dessas escolhas também foram objetos de
analise de outros pesquisadores, “o trabalho com letramentos na escola ndo se reduz a
habilidades e competéncias” (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p. 177; COPE;
KALANTZIS, 2009, p. 175). Outra questdo em relagao as competéncias e habilidades na BNCC

¢ a contradi¢do existente as competéncias desejaveis e ao que as longas listas de habilidades
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prescrevem, deixando de ser “praticas cognitivas e socioemocionais” (BNCC, 2017, p.8) para
se transformarem em tarefas, em “prescricao de tarefas” (SINGER, 2017).

Em sintese, a concepgdo enunciativo-discursiva pauta-se em praticas de linguagem
constituida a partir das interagdes sociais; das reflexdes sobre os contextos socio-historicos,
sobre o acento valorativo e a autoria; da andlise das inten¢des existentes no discurso e pela
atitude responsiva e eminentemente dialogica dos interlocutores.

Consequentemente, em virtude dessas observagoes, apesar de a BNCC no componente
curricular Lingua Portuguesa assumir a concepc¢do enunciativo-discursiva de linguagem,

apresenta também tragos e direcionamentos de outras concepgoes:

para além da assun¢do de uma abordagem enunciativo-discursiva da lingua(gem) e da
tentativa recorrente de embasar as orientagdes para o ensino de LP a partir de um
discurso da mudanga, observa-se variavelmente a presenga de orientagdes que se
enquadram no discurso da tradigdo, em consonancia a perspectiva de ensino da
gramatica tradicional, além de outras abordagens tedrico-metodoldgicas. (SANTOS-
CLERISI, 2020, p. 271).

Realizadas as consideragdes acima, retornamos ao que o documento estabelece em
relacdo a Lingua Portuguesa. A area de Linguagens ¢ formada pelos componentes curriculares
Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa e atendem as diretrizes impostas
pelas competéncias que se desdobram em gerais, especificas de area e especificas de
componente, visando a constru¢dao do conhecimento ao longo da Educagdo Bésica.

Segundo a BNCC, o desenvolvimento das competéncias especificas do componente
sera garantido por meio de habilidades relacionadas aos diferentes objetos de conhecimento,
que por sua vez se referem as praticas de linguagem realizadas em campos de atuagdo social.
Assim sendo, as categorias organizadoras do componente curricular Lingua Portuguesa sao as
praticas de linguagem e os campos de atuacao.

As préaticas de linguagem sdo situadas e denominadas como eixos de integracao,
compostos pela leitura/escuta, produgdo (escrita e multissemidtica), oralidade e andlise
linguistica/semidtica. Por sua vez, os campos de atuagdo social sdo os campos em que as
praticas de linguagem se efetivam, compostos nos Anos Finais do Ensino Fundamental pelo
campo artistico-literario, campo das praticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico-midiatico
e campo de atuagdo na vida publica.

Devido as novas midias digitais e as alteragdes decorrentes dessas inovacdes na
sociedade, a BNCC informa que nao deixa de privilegiar as concepgdes e conceitos oriundos

dos documentos e orientagdes anteriores (como os PCN), entretanto, inclui as novas praticas
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contemporaneas de linguagem, os novos e multiletramentos e as tecnologias digitais de
informagdo e comunicag¢do, doravante TDIC.

Essas novas praticas, segundo o documento, relacionam-se aos géneros e textos
multissemioticos e multimodais, assim como, as novas maneiras de interagir, replicar, produzir,
curar, acessar e consumir contetdos digitais.

Nesse cenario proporcionado pelas TDIC, o documento propde “a curadoria”, pois
segundo a BNCC, ter familiaridade e facilidade, nao significa necessariamente, usar a web de
forma critica, portanto, ‘“Passamos a depender de curadores ou de uma curadoria propria, que
supoe o desenvolvimento de diferentes habilidades” (BRASIL, 2017, p. 68).

Consequentemente, as novas praticas originadas pelas midias sociais como curtir,
comentar, redistribuir, publicar e curar e as questdes relacionadas ao uso dessas midias, assim
como o tratamento das informagdes e noticias falsas e a manipulagado dos dados estdo
contempladas no documento como questdes a serem exploradas em sala de aula.

Diante dessa nova realidade, a BNCC ressalva o “exercicio da curadoria, estando
previsto o uso de ferramentas digitais de curadoria” (BRASIL, 2017, p. 136). Na Etapa Ensino

Fundamental Anos Finais, a curadoria apresenta-se na BNCC da seguinte forma:

Quadro 3 — BNCC e a curadoria

ANO C:.II\_I'UF;::;SACD)E ngj:::EzlE OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES
Ca’n;po d:S (EF67LP20) Realizar pesquisa, a partir de recortes e
6°,7° p;asltczz ee Leitura Curadoria de informagao questdes definidos previamente, usando fontes indicadas e
u
abertas.
pesquisa
Reconstrugdo do  contexto  de|[(EF 89 LP02) Analisar diferentes praticas (curtir,
Campo producdo, circulacdo e recepgdo de|compartilhar, comentar, curar etc.) e textos pertencentes a
. . p‘ . textos. Caracterizagdo do campo|diferentes géneros da cultura digital (meme, gif, comentario,
8°,9° | jornalistico/ Leitura . . L . )

’ midiatico jornalistico e relagéo entre os géneros |charge digital etc) envolvidos no trato com a informagéo e
em circulagdo, midias e praticas da|opinido, de forma a possibilitar uma presenga mais critica e
cultura digital. ética nas redes.

Campo das
8° o praticas de Leitura Curadoria de informacéo (EF891_P24) Realizar pesquisa, estabele'cerjdo o recorte das
estudoe questdes, usando fontes abertas e confiaveis.
pesquisa
Reconstrucdo  do  contexto  de (EFO9LPO1) Analisar o fendmeno da disseminagdo de
= ¢ . = ~ noticias falsas nas redes sociais e desenvolver estratégias
produgdo, circulagdo e recepgdo de . ) . = o«
Campo textos.  Caracterizacio  do  campo para reconhecé-las, a partir da verificagdo/avaliagdo do
9° jornalistico/ Leitura X - - ¢ . P veiculo, fonte, data e local da publicagéo, autoria, URL, da
- jornalistico e relagdo entre os géneros| . = ~ )
midiatico . ~ . o andlise da formatagdo, da comparacéo de diferentes fontes,
em circulagdo, midias e praticas da . .
cultura digital da consulta a sites de curadoria que atestam a
gral. fidedignidade do relato dos fatos e denunciam boatos etc.
Campo (EFO9LPO02) Analisar e comentar a cobertura da imprensa
9° jornalistico/ Leitura Relagéo entre textos sobre fatos de relevancia social, comparando diferentes
midiatico enfoques por meio do uso de ferramentas de curadoria.

Fonte: Adaptado da BNCC (BRASIL, 2017, grifos nossos)
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Verifica-se que a curadoria na BNCC assume posicdes distintas, ¢ considerada como
“curadoria de informacdo” nos objetos de conhecimento e relacionada a habilidade EF 67L.P20
e EF89LP24. Consta também como “curar”, “site de curadoria” e “ferramentas de curadoria”,
todas partes integrantes das habilidades?? EF89LP02, EFO9LP01 e EFO9LP02.

Ao analisarmos a BNCC, localizamos a seguinte defini¢do de curadoria constante
como nota de rodapé 63, quando tece a progressdo das aprendizagens para o Componente

Lingua Portuguesa para o Ensino Médio:

Curadoria ¢ um conceito oriundo do mundo das artes, que vem sendo cada vez mais
utilizado para designar agdes e processos proprios do universo das redes: contetidos e
informagdes abundantes, dispersos, difusos, complementares e/ou contraditorios e
passiveis de multiplas selegdes e interpretagdes que precisam de reordenamentos que
os tornem confiaveis, inteligiveis e/ou que os revistam de (novos) sentidos. Implica
sempre escolhas, selecdo de contetidos/ informacao, validagéo, forma de organiza-los,
hierarquiza-los, apresenta-los. Nessa perspectiva, curadoria pode dizer respeito ao
processo envolvido na construgdo de produgdes feitas a partir de outras previamente
existentes, que possibilitam a criagdo de (outros) efeitos estéticos e politicos e de
novos e particulares sentidos. O termo também vem sendo bastante utilizado em
relagdo ao tratamento da informacgdo (curadoria da informagdo), envolvendo
processos mais apurados de selegdo e filtragem de informagdes, que podem requerer
procedimentos de checagem e validacdo, comparagdes, analises, (re)organizagdo,
categorizacdo e reedi¢do de informagdes, entre outras possibilidades. (BRASIL, 2017,
p- 500).

Nesse sentido, ao servir como fonte de selecdo e pesquisa (curadoria de informacao),
como pratica de “curar” os gé€neros digitais e como ferramentas de checagem, mobilizam
praticas de natureza multimodais® e podemos considera-las praticas multiletradas de curadoria.

Para a elaboragdo da expressdo “praticas multiletradas de curadoria”, nos baseamos
em Rojo (2017, p. 7), quando argumenta sobre as “praticas multiletradas de leitura de textos
escritos, impressos ou ndo, mas também de imagens em movimento (videos e filmes) e de
audio”. Ou seja, as diversas formas de significacdo agregam multimodalidades e formam
para Rojo (2017), as praticas multiletradas de leitura, e no caso da curadoria na BNCC, de
praticas multiletradas de curadoria, por meio das quais a BNCC impde fungdes, sendo a
maior delas, a responsabilidade de ampliar as experiéncias dos estudantes em praticas de

letramentos que os orientem para uma participagao significativa e critica na sociedade.

22 Sobre os codigos utilizados, segundo a BNCC (BRASIL, 2017, p. 30), o primeiro para de letras indica a etapa
do Ensino Fundamental (EF); o primeiro par de numeros indica o ano (01 a 09, neste caso 6° e 7°); o segundo par
de letras indica o componente curricular (neste caso LP); o ultimo para de numeros indica a posi¢ao da habilidade
na numeragao sequencial do ano ou do bloco de ano.

23 Compreendemos como multimodal, os diversos modos de significagdo “escrito, visual, espacial, tatil, gestual,
auditivo e oral. A multimodalidade é a teoria como esses modos de significado estdo interconectados”
(KALANTZIS, COPE; PINHEIRO, 2020, p. 181),
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Por outro lado, ndo ha orientagdes de como isso pode ser concretizado ou de qual
forma deve ser apropriada pelos livros didaticos, e at¢ mesmo como os estados e municipios
deverdio construir documentos parametrizadores®* para a inser¢do do exercicio da curadoria e
as ferramentas digitais relacionadas.

Diante dos fatos expostos acima, constatamos a necessidade de estudos e pesquisas
que retratem se a praticas multiletradas de curadoria prescritas pela BNCC sdo apropriadas
pelos livros didaticos. Assim, compreendermos como a curadoria se apresenta na BNCC ¢ o

objetivo da proxima seg¢ao.

5.2 A curadoria na area educacional

Em uma sociedade como a atual, na qual o acumulo de informag¢ao ndo gera por si s0,
o conhecimento, ¢ a producdo excessiva de conteudo (videos, textos, fotos, dados
comportamentais, entre outros) dificultam a capacidade critica, uma via apresentada pelo
documento que define as ‘“aprendizagens essenciais” da educagdo basica, a BNCC, ¢ a
curadoria.

A defini¢do da origem da palavra curadoria, segundo Bhaskar (2020), provém do latim
curare (cuidar) e significava em sua origem, ndo apenas cuidar de algo no sentido de proteger
e dar carinho, mas vinculava-se também ao aos responsaveis pela infraestrutura (curatores -
responsaveis pelo trafego fluvial no Tibre) e aos procuradores que eram os responsaveis pela
cobranca dos impostos, assim como, aos curas da Igreja na hierarquia eclesiastica.

Para Cortella e Dimenstein (2015), curar significa “pensar” em portugués lusitano,
dessa forma, pensar € ser capaz de cuidar, assim como a palavra curador também se relaciona
a religido, pois em portugués lusitano o cura é o paroco (o que cuida da paroquia).

No senso comum, a curadoria evoca os museus ¢ as obras de arte, essa intuicao,
segundo Bhaskar (2020), deve-se ao fato do sentido de cuidar de algo ter sido vinculado ao

mundo das artes, antes mesmo da criagdo dos grandes museus, a partir dos séculos XVI e XVII,

2*Em relagdo aos curriculos que ja foram implementados a partir da BNCC, o Estado do Parana promulgou em
2019 o Curriculo da Rede Paranaense (CREP). O CREP tomou como base a BNCC e fez, em relagdo a curadoria,
poucos acréscimos, as diferencas se estabelecem devido ao fato das habilidades da BNCC serem alteradas para
objetivos de aprendizagem no CREP. No mais, o CREP toma as prescricdes da BNCC em relagdo a curadoria nos
anos finais do Ensino Fundamental em sua integra. O CREP esta disponivel em
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2021-
05/crep_lingua_portuguesa anosfinais.pdf. Acesso em 08/08/2021.



https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2021-05/crep_lingua_portuguesa_anosfinais.pdf
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2021-05/crep_lingua_portuguesa_anosfinais.pdf
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devido aos cuidados necessarios para a manutencao das cole¢des dos gabinetes de curiosidades
dos ricos renascentistas.

Na atualidade, a curadoria parece ser um conceito que pode ser aplicado para qualquer
coisa, pois ao fazer a busca pela web, varias sdo as curadorias: conteudo, arte, moda, eventos,
empresarial, educacional, informag¢do, entre outros. Acredita-se que o conceito se tornou
onipresente € a0 mesmo tempo, adquiriu outros sentidos.

Conforme Bhaskar (2020), o modismo em relacdo ao termo retira o foco do que
realmente é importante, a curadoria na pos-modernidade®® representa uma resposta aos
problemas ocasionados pelo excesso. O crescente querer por mais recursos, mais dados, mais
inovacdo, mais criatividade sobrecarregaram as pessoas. Segundo o autor, a defini¢do
operacional de curadoria refere-se as praticas de selecdo, refino e arranjo para somar valor e
superar os diversos tipos e formas de sobrecarga existentes na contemporaneidade. Dessa
forma, curadoria ndo significa apenas cuidar, mas selecionar com uma finalidade especifica,
gerenciar a abundancia, sendo a valorizagdo do poder dessa sele¢do os efeitos de uma curadoria
eficaz.

Bhaskar fala também sobre a distin¢ao entre o que chama de curadoria rasa, geralmente
automatizada, também descrita como uma curadoria implicita, feita a partir de algoritmos e
utilizada pelos setores privados e publicos para impulsionar e agregar valor as atividades. E o
que denomina como a curadoria densa, costumeiramente chamada também de curadoria
explicita e executada por humanos, voltada para a selecdo especializada e com detalhamento.

Apesar dessas distingdes, o autor frisa que ndo ha uma divisdo estética entre esses dois
niveis de curadoria. Para exemplificar, cita o Pinterest, segundo ele, nessa rede social ha uma
mistura desses niveis, enquanto os usudrios efetuam suas escolhas e compartilham opinides e
realizam a curadoria densa, o site utiliza diversos mecanismos de filtragem baseados em
algoritmos de descoberta, recuperacao e recomendagao.

Para o autor (2020, p. 120), “Quer seja realizada por maquinas ou por humanos, a
curadoria vai além do “quero isso/preciso disso”, significa a oposi¢ao entre o que conhecemos

e o desconhecido, equilibrio e desarmonia, selecio e sobrecarga.

25 Pos-modernidade assim como exposto por Hall (2006), como o periodo a partir da segunda metade/final do
século XX, no qual mudangas estruturais impulsionadas pela globalizagdo, fragmentaram “as paisagens culturais
de classe, género, sexualidade, etnia, raga e nacionalidade, que, no passado, nos tinham fornecido sélidas
localizagdes como individuos sociais. Estas transformacdes estdo também mudando nossas identidades pessoais,
abalando a ideia que temos de nds proprios como sujeitos integrados. Esta perda de um "sentido de si" estavel é
chamada, algumas vezes, de deslocamento ou descentragao do sujeito” (HALL, 2006, p. 9).
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Em Castilho (2015), a curadoria de informacdes se refere a uma nova area de estudo
originada pela avalanche informativa e os dados provenientes do big data. Para o autor,
caracteriza-se pela “selecdo, agregagao de valor e publicagdo de contetdos extraidos de
veiculos de comunicagdo jornalisticos € ndo jornalisticos” (CASTILHO, 2015, p. 59). Dessa
forma, a curadoria de informagdes, ao filtrar, selecionar, agregar valor e dissemina-las,
contribui para a produ¢do de conhecimento.

Por sua vez, para Cortella e Dimenstein (2015), a curadoria pode sintetizar os conceitos
de educagao, comunicacao e cidadania nessa era que denominam como a “era da curadoria”,
mediada pelas novas midias e a web. Para os autores, a era digital propiciou um verdadeiro
bombardeio de informagdes e devido a velocidade das mudangas, a escola precisa se tornar um
centro de curadoria. E o professor deve ser ndo um guardido do saber, mas um difusor do
conhecimento, como compartilhador, com o espirito do curador que protege, na medida em que
propaga e passa adiante os conhecimentos.

Dessa forma, na sociedade contemporanea, subsididria da cultura da convergéncia
(Jenkins) e das hibridizagdes (Canclini), o conceito de curadoria se distanciou do entendimento
da curadoria como “curare” (cuidar), mas se direcionou para a selecdo com finalidade

especifica, segundo Rojo e Barbosa (2015):

a curadoria, vem sendo cada vez mais usada para designar agdes e processos proprios
do universo das redes: tanto conteudo e tanta informacdo abundantes, dispersos,
difusos, complementares e/ou contraditorios e passiveis de multiplas interpretagdes,
precisam de reordenamentos que os tornem inteligiveis e/ou que os revistam de (novos
sentidos). Curadoria implica sempre em escolhas, em selecdo de
contetdos/informagdes, na forma de organiza-los, hierarquiza-los, apresenta-los, etc.
(ROJO; BARBOSA, 2015, p. 123,124).

A BNCC ao referenciar a agcdo de “curar” no ambito do contexto supersaturado da
hiper informac¢do e das consequentes “fake news”, aponta para o que as autoras mencionam
acima, “agdes de busca, sele¢do, validacdo, tratamento e organiza¢do de informacao envolvidas
na curadoria de informag¢ao” (BRASIL, 2017, p. 85).

Em estudos anteriores, Rojo e Barbosa (2013, p. 75) ja ressalvavam a importancia do
exercicio da curadoria no ambiente escolar, pois “ndo s6 opera com a busca e a selecdo de
informagdo, mas porque se sustenta na definicdo de critério(s) que podem funcionar como
chaves para producdo/constru¢do de sentidos”, pois, para as autoras, as novas midias produzem
possibilidades e reconfiguracdes de sentido, mas o entendimento ndo ¢ dado automaticamente.

Diante disso, elas explicam que ¢ necessario construir caminhos para a qualificagcdo da
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pratica de curadoria no ambiente escolar, como por exemplo, pela criagdo de uma playlist
(impulsiona os processos de descrever, pesquisar, comentar, emitir réplicas) e a produgao de
uma fotorreportagem.

Nesse sentido, na esfera escolar, Barbosa (2013) informa que a curadoria “envolve
escolha, critério de (re)organizagdo. Isso requer algum nivel de pesquisa: dada uma temética ou
recorte, que possibilidades teriamos no que diz respeito a critérios de selegao? Que produgdes
escolheremos, como organizaremos os dados?” (BARBOSA, 2013, p. 20). Para ela, ¢ possivel
fazer uma analogia entre o curador de obras de arte e a curadoria que se deve realizar na escola:
docente e discente com olhares guiados por critérios especificos em busca do que se estabelece
como o foco da pesquisa, tendo em mente um recorte do todo para a obtengao do relevante.

Nesse sentido, € necessario compreendermos a curadoria diferentemente de uma
concepgao autonoma de letramento, no qual a curadoria € considerada apenas como a
selecdo e decodificacdo de informagdes e postagens ou como uma ferramenta para a
checagem de fatos, mas como “praticas multiletradas de curadoria” que podem transformar
e adicionar algo ao que foi estabelecido e provocar a reflexao, tal como exposto por Geraldi

(2018, p. 4-5):

Se vivemos correndo, sendo bombardeados por informagdes, ja ndo precisamos mais
delas. Aquilo de que precisamos ¢ refletir sobre elas, estabelecer conexdes, buscar
uma reflexdo conjunta que permita sabermos afinal o que estamos vivendo. [..]
Somente quem reflete colocara em circulagdo, na internet, novas informagdes!!! E o
que temos por enquanto ¢ uma juventude obesa de informagdes e¢ anoréxica de
reflexdes, porque a escola ainda ndo compreendeu que sua funcdo atual € a reflexdo,
ndo a informagdo.

Por meio da reflexdo poderemos assim, questionar a quem interessa certos textos e
com quais ha conflitos, qual ¢ a arquitetdnica, ou seja, como sdo construidos e em qual
contexto cultural e histdrico, “o discurso voltado para o seu objeto entra nesse meio
dialogicamente agitado e tenso de discursos, avaliagcdes e acentos alheios, entrelaga-se em
suas complexas relagdes mutuas. funde-se com uns, afasta-se de outros, cruza-se com
terceiros” (BAKHTIN, 2015, p. 48).

Frente aos conceitos em relacdo a curadoria e os sentidos da curadoria na BNCC,
compreendermos o universo do LDP se torna importante para analisarmos se as praticas
multiletradas de curadoria prescritas pela BNCC sdo apropriadas pelo LDP dos Anos Finais do

Ensino Fundamental. E esse universo que buscamos tracar.
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5.3 A complexidade do material pedagogico LDP

Bakhtin (2003, p. 264-265) nos ensina que o desconhecimento “das diversidades de
géneros do discurso em qualquer campo da investigagdo linguistica redundam em formalismo
e em uma abstragdo exagerada”. Como o LDP serd o nosso corpus, conhecer as singularidades
e a complexidade que o constituem sdo importantes.

Segundo Batista; Galvao e Klinke (2002, p. 27), no Brasil, a partir do século XIX e
inicio do século XX, a escola progressivamente se institucionalizou como o principal espago
social da educagdo. A partir da segunda metade do século XIX, a gradual implantacio do ensino
seriado e o método simultineo®S, propiciaram a necessidade da producdo de materiais
pedagdgicos especificos a essa forma de organizacdo de ensino constituida por “quadros-
negros, cartazes, materiais de ensino, /ivros didaticos”.

Importante ressalvar que conforme os autores, até aquele momento praticamente nao
existiam livros de leitura nas escolas, assim, a necessidade da padroniza¢ao dos saberes
escolares como a leitura e a escrita fomentaram o surgimento do livro escolar de leitura e a
posterior transformac¢do no livro didatico de lingua materna. Nessa passagem do tempo
historico, conforme Batista; Galvao e Klinke (2002, p. 35), modelos diferente de tipos de livros
de leitura apareceram: a série graduada (cole¢des de livros destinados as quatro séries do ensino
elementar e organizada em li¢des ou unidades) e os livros isolados (ndo apresentavam indicagao
de nivel ou série, contendo caracteristicas de manual ou paraescolar), sendo estes suplantados
ao longo do tempo pela série graduada.

Segundo Rojo e Barbosa (2015, p. 69), devido as alteracdes da esfera escolar, muitos
géneros foram preteridos, como as antologias e o compéndios, e desapareceram do ambiente
escola. Nesse sentido, Batista; Galvio e Klinke (2002) informam que dentre os géneros®’
localizados na pesquisa sobre livros escolares de leitura que abrangeu o periodo de 1866 — 1956,
foi o género cadernos de atividades, cuja composi¢do era formada por leitura, conteudos
gramaticais, atividades de exploracao de vocabulario, estudos de texto e redagdo, o género que
suplantou os demais. “Nao se trata mais, por isso, de um livro de leitura, mas de um livro de

lingua materna” (BATISTA; GALVAO; KLINKE, 2002, p. 37). O livro citado como exemplo

26 Para os autores, o ensino seriado e o método simultdneo se baseavam “De acordo com sua faixa etdria e seu
nivel de conhecimento, os alunos passariam a se organizar em turmas classificadas em séries e o professor ou
professora passaria a desenvolver atividades coletivas com eles, utilizando um mesmo material didatico”
(BATISTA; GALVAO; KLINKE, 2002, p. 27

27 Os géneros localizados foram “narrativas, antologias, compéndios e cadernos de atividades” (BATISTA;
GALVAO; KLINKE, 2002, p. 36).
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para esse género ¢ o “Exercicios de linguagem (gramatica funcional)” de Edith Guimaraes
Lima, Maria Guimaraes Ribeiro e Giselda Guimardes Gomes, conforme os autores, o livro foi
presumivelmente produzido nos anos de 1950.

Nesse sentido, ao verificarmos a configuracao apresentada pela Disciplina de
Portugués naquele periodo, Bunzen (2011, p. 898), informa que o Programa de Portugués de
1951 priorizava exercicios praticos de gramatica e textos literarios e atendia a dois objetivos:
““a habilitacdo do aluno para falar e escrever corretamente” e a “missdao do professor de

299

despertar no aluno o amor pela lingua patria e o gosto literario””’, demonstrando dessa forma, a
correlacdo entre o Programa Oficial vigente que regulamentava a disciplina e a producio do
livro “Exercicios de linguagem”.

No esteio dessas transformacdes, Batista (2001) identifica alteracdes nos discursos e
praticas relacionados ao livro didatico: surge a partir dos anos 60 e 70 do século passado, uma
concepgdo estruturadora do trabalho pedagdgico “tendem a apresentar ndo uma sintese dos
conteudos curriculares, mas um desenvolvimento desses conteudos; a se caracterizar nio como
um material de referéncia, mas como um caderno de atividades para expor, desenvolver, fixar
e, em alguns casos, avaliar o aprendizado” (BATISTA, 2001, p. 29). Assim, o livro didatico
condiciona as praticas escolares e se torna, nao um material de apoio, mas o material principal
no ambiente escolar, esses fatores fazem com que os autores e editores de livros didaticos se
tornem “atores decisivos na didatizagdo dos objetos de ensino e, logo, na constru¢do dos
conceitos e capacidades a serem ensinados” (BUNZEN; ROJO, 2005, p. 80).

Essas vinculagdes entre os periodos, o programa oficial e o género discursivo,
permitem dizer que ao algar as caracteristicas de um livro de lingua materna, o LDP atende as
transformagdes ocorrida nas esferas sociais, portanto, recebe ndo apenas influéncias da
institucionalizacdo da escola, mas dos aspectos metodoldgicos dos programas oficiais
governamentais e das editoras/mercado privado que os produzem, por conta disso, podemos
entendé-lo como ‘“historicamente datado, que vem atender a interesses de uma esfera de
producao e de circulagdo e que, desta situagdo historica de producao, retira seus temas, formas
de composicao e estilo” (BUNZEN; ROJO, 2005, p. 74-75).

Nessa perspectiva, O LDP como género do discurso ¢ um enunciado concreto, formado
pela interacdo com discursos alheios em um determinado contexto sdcio-historico-ideologico,
que reflete posicdes semantico axioldgicas. Nessa perspectiva, para Bunzen (2009), o horizonte
apreciativo dos que confeccionam o livro didatico em relagdo ao que e como ensinar a lingua

materna impactam:
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temas (objetos de ensino, discursos de outrem) selecionados para compor o livro, em
sua forma composicional (divisdo em unidades/capitulos e secdes; intercalacdo de
géneros; por exemplo) e em seu estilo didatico (mais transmissivo, dedutivo; ou
indutivo, construtivo; mais informativo ou injuntivo) (BUZEN, 2009, p. 111, grifos
do autor).

Essa natureza do LDP demonstra a as relagdes valorativas envolvidas, pois os
autores/editoras, ao elaborarem precisam se ater aos documentos oficiais (leis, diretrizes, entre
outros), as pesquisas relacionadas ao ensino e estudos da linguagem, ao mercado editorial, as
politicas publicas vigentes, e claro (deveria ser em primeiro lugar, mas acaba ficando para o
final), voltado para atender o alunado e docentes. Constata-se dessa forma, a impossibilidade
de um enunciado totalmente neutro, ha sempre a “relagdo valorativa do falante com o objeto
do seu discurso” (BAKHTIN, 2015, p. 47).

Por isso, o LDP deve ser tratado ndo apenas como uma relagao de atividades escolares
e textos reunidos, mas “como um insumo pedagodgico que impacta os processos de interagdo
verbal, tanto face a face como em descontinuidade, influencia no referente de ensino” (SOUZA;
FERREIRA, 2020, p. 110).

Nesse sentido, o LDP ressoa discursos diversos € nesse processo altera a interagao
socioverbal, fatores que reforcam o exposto inicialmente: o LDP € um enunciado em um género
do discurso, composto por sentidos que representam o contexto e o tempo, essa dinamicidade
do género do discurso ¢ explicada por Faraco (2009, p. 127), da seguinte forma, “Eles ndo sdao
apenas agregados de propriedades sincronicas fixas, mas comportam continuas transformagoes,
sdao maleéveis e plasticos, precisamente porque as atividades humanas sdo dinamicas, e estao
em continua mutacao”.

Assim, devido a importancia do livro didatico no cenério nacional, a partir de 1985,
com a cria¢do do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), inicia-se o programa para a
distribuicao gratuita de livro didatico para as escolas pubicas brasileiras. Em um primeiro
momento, segundo Souza e Ferreira (2020), o programa contemplou apenas os livros didaticos
de lingua portuguesa e matematica. A partir de 1996, ampliou-se para todas as disciplinas do
Ensino Fundamental e o Ensino Médio comecou a ser atendido com o Programa Nacional do
Livro Didatico do Ensino Médio (PNLEM), em 2004.

A década de 90 do século XX representou para o PNLD, conforme Batista (2001, p.
11, grifo do autor), o cendrio para discussdes em relagdo “a questdo da qualidade dos livros que
eram adquiridos e a das condigoes politicas e operacionais do conjunto de processos envolvidos na

escolha, aquisi¢do e distribuigdo desses livros”. Em relacdo a qualidade, os fatores preponderantes
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se referiam as incorregdes conceituais, carater ideoldgico e discriminatorio, desatualiza¢des e
insuficiéncias metodoldgicas. Segundo o autor, com as alteragdes nos processos de avaliagao da
producdo didatica e o Guia contendo as resenhas dos livros recomendados com distingao,
simplesmente recomendados ou recomendados com ressalvas, houve a possibilidade de, a partir do
PNLD 99, “a selecao de livros cuja abordagem metodoldgica favorecesse apropriadamente o
desenvolvimento das competéncias cognitivas basicas (como a compreensdo, a memorizacao, a
analise, a sintese, a formulag@o de hipdteses e o planejamento)” (BATISTA, 2001, p. 16).

Sobre as condigdes logisticas para a entrega dos livros, a partir de 1996, conforme
Cassiano (2020), o PNLD cumpriu a meta de entregar os livros a todos os alunos matriculados
no Ensino Fundamental.

Ao realizarem uma retrospectiva histérica do PNLD, Souza e Ferreira (2020, p. 95)
apontam para “a presenca do Estado Brasileiro com agdes de controle e definicao de diretrizes
para a educacdo basica que envolvem o livro didatico em um feixe de relagdes historicas que o
modaliza, atendendo finalidades politicas e determinados parametros para sua produgdo e
circulagao”.

Atualmente, o PNLD estd vinculado ao Fundo Nacional de Educa¢dao (FNDE), uma
autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacdo, cuja fungdo ¢ executar a maioria das
acdes e programas da Educacdo Basica. Dessa forma, o FNDE cede, via o PNLD, um exemplar
dos livros didaticos relativos as disciplinas a todos os alunos matriculados na Educagdo Bésica
publica do pais.

A partir do Decreto 9.099/2017, o PNLD “sera destinado a avaliar e a disponibilizar
obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de
forma sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educacao basica” (BRASIL, 2017,
Artigo 1°), sendo o ciclo de utilizagdo definido em cada edital. A cessdo do livro ao aluno gera
a obrigacdo da conservagao e posterior devolugao a escola ao final do ano letivo para que possa
ser cedido novamente, até o término do ciclo de utilizagao.

Segundo Cassiano (2020), dentre os segmentos, o livro didatico ¢ o mais rentdvel no
mercado editorial em nosso pais, fato que provoca tensdes e desequilibrios no momento da
escolha dos livros, pois conforme o Decreto 9.099/2017, a escolha dos livros sera Unica para
cada escola, para cada grupo de escolas; ou para todas as escolas da rede. Na tentativa de
normatizar as condutas dos envolvidos no processo, o FNDE promulgou a Resolucao 15/2018,
na qual dispde, dentre outros, sobre as etapas da escolha, a garantia da isonomia do processo, a
proibi¢do de recebimento de vantagens/brindes, os materiais de divulgacdo e a entrada dos

representantes das editoras nas escolas.
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Nesse cendrio, anterior ao processo de escolha, ressaltamos a avaliagdo dos livros
didaticos por uma comissdo avaliadora (BATISTA, 2001, BUNZEN, 2020; CASSIANO,
2020), que aprovam ou reprovam os livros que farao parte dos Guias de Livros Didaticos que
sao distribuidos em ambito nacional e langados no site do FNDE para que as escolas/professores
facam as escolhas, ndo devendo ser desconsideradas as visitas dos representantes da editoras
nas escolas e a proibi¢ao do recebimento de vantagens/brindes, conforme exposto acima.

A abrangéncia do PNLD ¢é reforcada pelo FNDE?® (2021), ao informar que se constitui
“em um dos principais instrumentos de apoio ao processo de ensino-aprendizagem nas Escolas
beneficiadas”, dessa forma, ¢ possivel compreender a importancia, ndo apenas didatica, mas
econdmica e social do livro didatico na educagao brasileira.

Desse modo, nessa complexa arena, os enunciados produzidos pelos diversos sujeitos
que compdem as tessituras do material pedagdgico materializam-se no género do discurso LDP,
e por meio dos diversos processos de producao de sentido — oral, escrita, visual, imagética,

sonora — surgem concretamente em textos escritos, orais e multissemioticos.

5.4 Relacoes possiveis entre as praticas multiletradas de curadoria, o LDP e a leitura

Os termos curadoria, curador e curar mudaram de sentido com a web e ultrapassaram
as fronteiras dos museus. Segundo Bhaskar (2020), com a criagdo da web, a internet deixou de
ser limitada e a facilidade de conexdo, a interface amigavel e o alcance mundial alteraram o
panorama em diversas areas, “usuarios € empresas comuns viram-se diante de um amontoado
de material no qual teriam que encontrar sentido — para si mesmos € para 0S outros.”
(BHASKAR, 2020, p. 82).

Dessa forma, as novas acepg¢des da curadoria e a vinculagdo com a web se relacionam
com a grande quantidade de dados e informag¢des advindas dessas conexdes € 0s servigos €
plataformas que navegam no infinito® no qual a internet se transformou.

Para além dos usos comuns, o mix curatorial da internet ¢ multifacetado. Para Bhaskar
(2020), um exemplo disso € o que ocorreu no jornalismo a partir da dissemina¢do das redes

sociais e as filmagens amadoras decorrentes dos smartphones. Por conta desses dispositivos, as

28 Disponivel em https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro, acesso em 26/02/2021.

2 Segundo Bhaskar (2020, p. 217), “grandes regides da web continuam ocultas. A Deep Web, parcela que fica
além do escopo da indexagdo das buscas, representa até 96% de todos os dados digitais.”


https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro
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grandes empresas jornalisticas agora dividem o espago com produtores independentes e pessoas
que ndo sdo do ramo.

Assim como aconteceu com o meio jornalistico, todo o ecossistema que se interliga ao
mundo digital foi tomado pelo adensamento das camadas de informacgdo, fato, opinido e da
desinformacao que se multiplicam devido aos novos dispositivos, aos usuarios que também se
tornam produtores e a convergéncia das midias digitais, “Quanto mais coisas produzimos como
sociedade, mais ficamos sobrecarregados e mais valiosa se torna a curadoria” (BHASKAR,
2020, p. 296).

Para Rojo e Barbosa (2015), a concepgao de curadoria no universo das redes “implica
sempre em escolhas, em selecdo de conteudos/informagdes, na forma de organiza-los,
hierarquiza-los, apresenta-los”.

No documento norteador da educacao brasileira para a educagao basica, a BNCC,

consta a seguinte afirmacao:

A questdo da confiabilidade da informacgdo, da proliferacdo de fake news, da
manipulacdo de fatos e opinides tem destaque e muitas das habilidades se relacionam
com a comparagdo e analise de noticias em diferentes fontes e midias, com andlise de
sites e servicos checadores de noticias e com o exercicio de curadoria, estando
previsto o uso de ferramentas digitais de curadoria (BRASIL, 2017, p. 136, grifo
N0sso).

Dessa forma, a BNCC traz a curadoria como objetos de conhecimento, compreendidos
no documento como conteudos, conceitos e processos € também como habilidades “para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 8).

As tessituras estabelecidas pela BNCC em relacdo a curadoria apontam para o trato da
informagdo por meio do que denominamos como praticas multiletradas de curadoria®’, ou seja,

ao servirem como fonte de selecdo e pesquisa (curadoria de informag¢do), como pratica de

30 Compreendemos que as prescricdes da BNCC em relagdo a curadoria mobilizam praticas de naturezas
multimodais. Segundo Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 181), na perspectiva dos multiletramentos os modos
de significac¢do sdo “escrito, visual, espacial, tatil, gestual, auditivo e oral. A multimodalidade ¢ a teoria como
esses modos de significado estdo interconectados”. Essa associagdo a multimodalidade também se baseia em Rojo
(2017, p. 7), quando informa sobre as “praticas multiletradas de leitura de textos escritos, impressos ou nao,
mas também de imagens em movimento (videos e filmes) e de &dudio”. Ou seja, as diversas formas de

significa¢@o agregam multimodalidades/semioses e formam as praticas multiletradas de leitura.
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“curar” os géneros digitais e como ferramentas de checagem mobilizam praticas de natureza
multimodais.

Nesse sentido, a BNCC propde a checagem por meio de ferramenta de checagem
jornalistica independente (fact checking) realizada por agéncias de checagem, como as
brasileiras “Aos fatos”, “Lupa” e “Comprova”.

Acerca das “ferramentas de curadoria” torna-se necessario ressalvar o carater benéfico,
contanto que se tenha em vista que essas agéncias de checagem nao podem ser vistas como a
solucao final, mas como aliadas no combate a desinformacao.

Assim, a BNCC afirma que “Passamos a depender de curadores ou de uma curadoria
propria, que supde o desenvolvimento de diferentes habilidades (BRASIL, 2017, p.68, grifo
nosso), ou seja, a necessidade de uma educagdo critica em relacdo a midia, parece o caminho
a ser construido, em consonancia com o proposto pela perspectiva dos multiletramentos em
relacdo ao processo de construgdo de significados “interrogar significados por seus objetivos e
interesses entrecruzados, ocultos, dissonantes, ou por uma variedade de falhas de comunicagao.
Podemos explorar a dindmica das ideologias, explicitas ou implicitas” (KALANTZIS; COPE;
PINHEIRO, 2020, p. 190)

Nos direcionamentos para perspectiva critica, também deve ser levado em conta o
pensamento de Moura (2013), “leitores/autores contemporaneos selecionam, organizam,
comentam e redistribuem diferentes informagdes com suas redes sociais. Essa nova maneira de
ler ¢ de se relacionar com as noticias na internet chamamos de curadoria da informacao”
(MOURA, 2013, p. 26), assim sendo, a curadoria da informacao também assume esse papel e
¢ por meio da leitura que Beiguelman (2013, p. 47) também informa sobre “Um leitor 2.0,
nomade, que 1€ em distintos dispositivos e que parece ndo se contentar mais com a fungao de
consumidor de contetido, passando a operar como curador de informacao”.

Dessa forma, a leitura nas novas midias digitais cria o que os autores denominam como
a “curadoria da informac¢ao” e “curador de informag¢do”, portanto, em tese, torna-se plausivel a
construgdo de relagdes entre a leitura, a tomada de decisdo consciente por meio de uma
abordagem da leitura critica e as praticas multiletradas de curadoria prescritas pela BNCC.

Por que a leitura ¢ importante? Segundo as pesquisas de Michéele Petit (2009), a
possibilidade de termos acessos aos mais variados registros relacionados a experiéncia da
leitura podem nos proporcionar o acesso ao saber, a apropriagdo da lingua, a construgdo de
identidade, o transporte para outros tempos e lugares e todas essas experiéncias conjugam as

relagdes de inclusao.
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E por isso que a concepcio de leitura apenas como decodificagio se torna
insustentavel, pois “Ler € construir uma compreensao no presente com significagdes que,
entranhadas nas palavras, sdo dissolvidas pelo seu novo contexto — que incluem também as
contrapalavras do leitor para permitir a emergéncia de um sentido concreto” (GERALDI, 2015,
p. 103), assim, além de permitir outras visdes sobre o mundo, a leitura em uma perspectiva
critica as ressignifica.

Para Kleiman (2016, p. 13), a leitura ¢ “uma pratica social que remete a outros livros
e a outros textos”, ou sejam, ao lermos acionamos nossos sistemas de valores, atitudes e crengas
que por sua vez refletem o grupo social ao qual estamos inseridos. Segundo a autora, ao lermos
utilizamos estratégias relacionadas a conhecimento linguistico, sociocultural, enciclopédico,
dessa forma, a leitura “requer a mobilizagdo e a interacao de diversos niveis de conhecimento,
[...], como a inferéncia, a evocagdo, a analogia, a sintese e a andlise” (KLEIMAN, 2016, p. 16).

Em relagdo a compreensdo do texto, Marcuschi (2011, p. 94) nos ensina que “ler
compreensivamente ndo ¢ apenas reproduzir informagdes textuais, nem parafrasear. [...] Na
compreensdo influenciam condigdes textuais, pragmaticas, cognitivas, interesses e fatores
como conhecimentos do leitor, género e forma de textualizagdo™.

Ou seja, a compreensao leitora engloba a adog¢ao de uma perspectiva de concepgao da
lingua(gem) como atividade social e dialdgica, ndo como um sistema abstrato, mas uma
perspectiva “concreta e heterodiscursiva sobre o mundo” (BAKHTIN, 2015, p. 69), a partir da
qual os contextos, as intengdes, os pontos de vista sdo apropriados e re(elaborados) pelos
sujeitos. Dessa forma, a compreensdo da complexidade dessa relagdes (materializadas nos
textos multimodais®! - escrito, visual, espacial, tatil, gestual, auditivo e oral) ndo sio dadas de
imediato (MARCUSHI, 2011, p. 90), pois ndo sdo “simples ato de identifica¢dao de informagdes,
mas uma constru¢ao de sentidos com base em atividades inferenciais”.

Na perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos, Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020),
afirmam que a construcao de sentidos a partir da leitura implica ativar o conhecimento prévio,
fazer previsodes sobre o texto, monitorar a compreensao, interpretar e refletir criticamente sobre
o significado dos textos. Ressalvam que devido ao fato de os textos serem multimodais, a leitura
na contemporaneidade ndo € apenas no impresso (analogica), mas também digital (com
hiperlinks e a interatividade das midias digitais). A proposta dos autores sao estratégias para a

compreensao da leitura, conforme pode ser observado no quadro 4.

31 Segundo Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 181), na perspectiva dos multiletramentos os modos de
significagdo sdo “escrito, visual, espacial, tatil, gestual, auditivo e oral. A multimodalidade € a teoria como esses
modos de significado estdo interconectados”
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Quadro 4 - Estratégias de compreensio e processos de leitura

Ativando, expandindo e | - Conectar —texto a si mesmo, texto a texto, texto ao mundo para acessar o que
refinando o conhecimento | ja sabemos e para ajudar e entender novas informagdes.

prévio - Expandir e refinar o conhecimento prévio.
Fazendo previsdes sobre o | - Prever — usando pistas como capa, titulo, autor, ilustracdes e tipos de texto
texto para prever eventos futuros em um texto.
Monitorando a | - Questionar — ajuda-nos a entender o texto.
compreensio - Esclarecer o conteudo.
- Autocorrigir-se e reler — e outras estratégias de correcao.
Recuperando informacdes | - Identificar informagdes literais explicitamente declaradas no texto.

- Visualizar — criando imagens mentais de elementos em um texto.

- Organizar — informacdo de um texto.

Interpretando texto - Fazer inferéncias — com base nos significados implicitos no texto e no seu
conhecimento prévio.

- Interpretar o texto e ler nas entrelinhas.

- Determinar o que é importante — encontrar as ideias mais importantes de um
texto.

- Resumir — criar uma versao resumida das ideias principais do texto.

- Sintetizar — integrando ideias e informacdes do texto com o que ja se conhece
para desenvolver ideias e compreensdes novas.

Refletindo sobre o texto - Refletir criticamente sobre contetido, estrutura, lingua e imagens usadas para
construir significado em um texto.

Fonte: KALANTZIS; COPE; PINHEIRO (2020, p. 213)

Tais estratégias indicam possibilidades que ajudam os leitores a se tornarem sujeitos,
ndo apenas objetos do ensino, em consonancia com o pensamento de Geraldi (2015) e a
identificarem a autoria, pois hd um autor que escreve, assim como, os valores ideoldgicos, as
orientagdes avaliativas, os fatos sociais e historicos e os valores dominantes na sociedade em
que circulam e sdo produzidos (BAKHTIN, 2003; VOLOSHINOV, 2017).

Podemos estabelecer relagdes também com o que Bakhtin (2015, p. 51) aponta como
“orientagdo dialdgica do discurso”, ou seja, a interagdo viva e tensa com a palavra do outro que
aproxima essas estratégias (Cope; Kalantzis; Pinheiro, 2020) aos conceitos formulados por
Kleiman (2016) no tocante a leitura como pratica social que remete a textos anteriores e as
inferéncias também propostas por ela e por Marcuschi (2011).

Assim sendo, acreditamos que as praticas multiletradas de curadoria, tal como postas
pela BNCC, em tese, podem ser viabilizadas nos livros didaticos, por meio da leitura critica,
conforme as estratégias de compreensao e leitura expostas acima, pois ¢ por meio da leitura
critica que conseguimos atribuir a intencionalidade do autor e a verificagdo da impossibilidade
de um enunciado totalmente neutro, pois ha sempre a “relagdo valorativa do falante com o
objeto do seu discurso” (BAKHTIN, 2015, p. 47).

Nesse sentido, reconhecer a existéncia dessas forcas que atuam sobre e nos discursos
que circulam na sociedade sdo pré-requisitos para o que denominamos como uma educagao

voltada para a cidadania. Segundo Coscarelli (2021. p. 63), para tornarem-se cidaddos nesses
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tempos digitais, ¢ necessario que os alunos recebam orientagdes sobre como selecionar e
encontrar informagdes relevantes, “devem ser bons navegadores, bons leitores”. Para a
autora, a navegacao compreende as agdes realizadas pelo leitor para localizar as informagoes.

Dessa forma, caso o estudante nao saiba navegar nos textos (impressos ou on-line)
ndo realizard uma leitura eficiente, critica e auténoma, que lhe permitira por exemplo,
compreender o fendmeno da desinformacdo, caracterizada pela “intencionalidade na
producao e na propagacao de informagdes falsas, equivocadas ou descontextualizadas para
provocar uma crise comunicacional”. (MARTINS, 2020, p. 10).

Tendo apresentado a leitura critica e as estratégia de leitura como possibilidade para
viabilizagdo das praticas multiletradas de curadoria prescritas pela BNCC no LDP, explicitamos
no capitulo a seguir, os procedimentos metodoldgicos desta pesquisa e apresentamos a cole¢ao

de livros didaticos selecionados como corpus.
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6 TRAJETORIA METODOLOGICA

Para Moita Lopes (2018), ao mesmo tempo que as inovagoes tecnoldgicas trouxeram
grandes avangos, também reforcaram a exclusdao social. Segundo ele, a reinvencdo da
emancipac¢ao social nos paises semiperiféricos como o Brasil ocorrerd apenas com a constru¢ao
de conhecimentos: “E tempo de reinventar a vida social, assim como a LA como forma de
compreendé-la, de modo a poder imaginar novas agdes politicas” (MOITA LOPES, 2018,
p.104).

Para o autor, ¢ essencial que a Linguistica Aplicada se aproxime do social, do politico
e da historia e, nesse movimento, rompa a relacdo entre teoria e pratica para que possa falar a
vida contemporanea; e a ética seja central na vida social e na pesquisa. E a partir desses
posicionamentos da LA que elaboramos esta pesquisa, assim como, o proposito de delinear
caminhos que ultrapassem as fronteiras criadas pelas barreiras digitais e promovam o
letramento critico.

As janelas digitais, segundo Han, tornam as imagens mais reais do que os seres
humanos ¢ as deslocam da fun¢do de mera reproducdo do real, “Assim, elas sdo retiradas de
sua verdade” (HAN, 2018, p. 54, grifo do autor) e acabam por nos afastar cada vez mais da
realidade e do olhar do outro e também do olhar para o outro.

Ao descartarmos o outro € o que entendemos como verdade, tornamo-nos suscetiveis
a acreditar na desinformagao transvestida de verdade facilmente difundida pelas midias digitais
€ que se apresenta para muitas pessoas como Unica e verdadeira, ocorre assim, a dominancia da
consciéncia ptolomaica, a “lingua como mito, como forma absoluta de pensamento”
(BAKHTIN, 2015, p. 167). Como transforma-la em galileana, tal como arquitetada por
Bakhtin?

Para o filésofo, o género romance representou a expressdo de uma consciéncia
galileana, ndo monoldgica e que admite a persuasao, “uma familiarizagdo com a palavra como
manifestagdo objetal, caracteristica, mas a0 mesmo tempo intencional, [...] na linguagem do
outro e a “forma interior” de sua propria linguagem como alheia” (Bakhtin, 2015, p. 168), a
partir da qual se reconhece o heterodiscurso dialogizado da linguagem. Nessa concepcao, ao
enunciarmos, nossas vozes sociais sao revestidas de posicdes valorativas e formadas por dizeres
outros. Assim, a consciéncia galileana nos permite concordar, discordar, assumir uma atitude
polémica ou irdnica, frente aos enunciados que circulam nas esferas discursivas. Em suma, em

cada enunciado uma posicao valorativa se apresenta e cabe a cada um fazer escolhas.
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Nesse sentido, a necessidade de nos posicionarmos frente a des(informacdo) ¢ uma
realidade, pois vivemos em um mundo no qual as midias digitais aumentam as possibilidades
de conexdao e compartilhamento de informagdes e dados. Isso ndo implica uma utilizagdo
pautada no discernimento entre fato e opinido ou em uma possibilidade de utilizacao
responsavel, além dos mais, como nos alerta Jenkins (2009, p. 57), “informagdes errdneas
podem levar a concepgdes cada vez mais erroneas, pois cada novo conhecimento ¢ interpretado
a luz do que o grupo acredita ser o conhecimento essencial”.

Segundo o relatério®? da OCDE (Organizagio para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico), intitulado “Leitores do Século 21 - Desenvolvendo Habilidades de Alfabetizagao
em um Mundo Digital”, no Brasil, apenas 32,7% dos estudantes foram capaz de distinguir fatos
de opinides em uma das perguntas aplicadas no Pisa realizado em 2018. Esse dado confirma o
que ressalvamos sobre a necessidade de praticas pedagogicas que proporcionem o pensamento
critico e a consciéncia galileana para a incorporagdo ¢ a compreensao das tecnologias e midias
digitais.

Nesse ambiente digital, a conhecida expressdo fake news nao ¢ um fato novo e ja
circula em varias esferas, tanto académicas como em conversas informais, ao ponto da palavra

3% ser utilizada irresponsavelmente em contextos que ultrapassam a concepcio

“fake news
inicial de noticia falsa e € utilizada por exemplo, para desqualificar discursos politicos legitimos

ou para negar fatos. Diante dessa utilizagdo e repercussdao, a BNCC também remete a expressao:

A questdo da confiabilidade da informagdo, da proliferacdo de fake news, da
manipulacdo de fatos e opinides tem destaque e muitas das habilidades se relacionam
com a comparagao e analise de noticias em diferentes fontes e midias, com analise de
sites e servigos checadores de noticias e com o exercicio da curadoria (BNCC, 2017,
p. 136).

Dessa forma, a BNCC, o documento parametrizador da educagao brasileira reforcou a
necessidade do exercicio da curadoria para a garantia da confiabilidade da informagdo e como

base para a diminuicao da proliferacao de fake news. Diante desse cenario, temos como objetivo

32Relatorio divulgado em 26/05/2021 mostra as habilidades de interpretagdo de texto dos alunos de 15 anos
avaliados no Pisa, exame internacional aplicado pela OCDE em 2018 em estudantes de 79 paises ou territdrios,
inclusive no Brasil. Disponivel em: https://www.oecd-ilibrary.org/education/2 Ist-century-readers a83d84cb-
en:jsessionid=73wTanft-x7 V3Th2msID2hq.ip-10-240-5-96. Acesso em 04/06/2021.

33 Segundo Martins (2020, p. 9), “A expressdo caiu no uso popular, sobretudo ap6s a corrida presidencial norte-
americana de 2016, quando o entdo candidato Donald Trump a utilizou para referir-se as noticias negativas
produzidas sobre ele pela midia tradicional. Trump, por sua vez, foi acusado de produzir e difundir
desinformagao”.



https://www.bbc.com/portuguese/brasil-50606790
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-50606790
https://www.oecd-ilibrary.org/education/21st-century-readers_a83d84cb-en;jsessionid=73wTanft-x7_V3Ih2msID2hq.ip-10-240-5-96
https://www.oecd-ilibrary.org/education/21st-century-readers_a83d84cb-en;jsessionid=73wTanft-x7_V3Ih2msID2hq.ip-10-240-5-96

80

analisar se as praticas multiletradas de curadoria prescritas pela BNCC sdo apropriadas pelo
LDP dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Em relagdo a expressdo fake news, optamos por nao utilizd-la em nossos estudos,
justamente por compreendermos que nao possibilita um entendimento do real problema da
mentira que se anuncia como verdade, portanto, em consonancia com os estudos de Martins
(2020), utilizaremos o conceito de “desinformacdo” quando nos referirmos a “intencionalidade
na produgao e na propagacao de informagdes falsas, equivocadas ou descontextualizadas para
provocar uma crise comunicacional e, assim, obter ganhos econdmicos e/ou politicos”
(MARTINS, 2020, p. 10).

Definidas as praticas multiletradas de curadoria tal como propostas pela BNCC como
objeto observacional, faltava-nos localizar o corpus para as andlises. Devido a pandemia da
Covid-19, constatamos a impossibilidade de uma pesquisa de campo ou etnogréfica, e voltamos
nosso olhar para os livros didaticos.

A escolha do livro didatico como corpus para analise deve-se a abrangéncia da
utilizagdo do livro didatico em nosso pais, viabilizadas por meio do Programa Nacional do livro
didatico (PNLD). A distribui¢do dos livros por meio desse programa possibilita, segundo o
Ministério da Educagdo - Fundo Nacional de Educa¢io (FNDE)***um dos principais
instrumentos de apoio ao processo de ensino-aprendizagem nas Escolas beneficiadas”
(BRASIL, FNDE, 2021).

Seguindo essa perspectiva, assumimos uma abordagem metodologica qualitativo-
interpretativista que favorece a busca por “solugdes para as questdes que realgam o modo como
a experiéncia social ¢ criada e adquire significado” (DENZIN e LINCOLN, 2006, p. 23) e
abrange um grande niimero de métodos e abordagens, dentre elas, a analise interpretativa. Para
os autores, o processo de pesquisa qualitativa define-se pela presenga do pesquisador, imbuido
de sua biografia e perspectivas socioculturais, e o emprego efetivo de “uma ampla variedade de
métodos interpretativos interligados, sempre em busca de melhores formas de tornar mais
compreensiveis os mundos da experiéncia” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p.33).

Partindo desses pressupostos, utilizamos como conceitos teoricos os multiletramentos
e novos letramentos, a perspectiva dialdégica da linguagem e os parametros propostos pela
BNCC relativos a curadoria para a realizagdo dos procedimentos analiticos. Tal abordagem

busca encontrar respostas para a pergunta que originou esta pesquisa: “As praticas multiletradas

34 Disponivel em https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro, acesso em 08/07/2021.



https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro
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de curadoria prescritas na BNCC sao mobilizadas pelo LDP dos Anos Finais do Ensino
Fundamental? Como essa mobilizagdo ocorre?

Com a utilizagao desses construtos teoricos, esperamos encontrar caminhos que nos
levem a respostas vidveis para esse questionamento e para um mundo de mudanca e diversidade
(COPE; KALANTZIS 2009, tradugdo nossa). Dando condi¢des para que os sujeitos possam
agir em um mundo no qual o futuro préximo envolverd artefatos, relagdes sociais, rotinas,
processos e praticas dificilmente imaginaveis agora (LANKSHEAR; KNOBEL, 2014, tradugao
nossa).

Essas perspectivas teoricas sdo importantes devido as possibilidades de incorporagao
da curadoria de informagdo e ferramentas de curadoria, conforme dispostas na BNCC, ao
ambito dos novos letramentos (novo ethos), uma nova mentalidade mais responsiva, e ao
ambito dos multiletramentos (abordagem critica para o mundo por meio do conceito de design
e dos processos de conhecimento), que proporcionam o uso dos “letramentos para assumir o
controle sobre as condi¢des da propria vida; ser um criador de significado adepto das novas
midias”(KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p. 160).

Ao mesmo tempo, as praticas multiletradas de curadoria podem questionar a quem
interessa certos textos e com quais ha conflitos, qual ¢ a arquitetonica, ou seja, como sao
construidos e em qual contexto cultural e historico, tornando-se uma possibilidade capaz de
esclarecer como a desinformagdo se apresenta e se constitui.

Consideramos, dessa forma, que as perspectivas teoricas referenciadas acima
possibilitam a analise dos objetivos pretendidos nesta pesquisa. Como objetivo geral, “Analisar
se as praticas multiletradas de curadoria prescritas pela BNCC siao apropriadas pelo
LDP”. A partir desse objetivo geral, pretendemos também analisar como a propostas do LDP
contribuem para as praticas de multi(letramentos): analisar, aplicar, e selecionar conteudos e
conhecimentos disponiveis em multiplas ferramentas digitais e fontes de informagao e um novo
ethos (nova mentalidade). Assim como, identificar de que modo as praticas propostas pelo LDP

sistematizam os diferentes géneros presentes em ambientes digitais.

6.1 Apresentacio do corpus

O corpus para a realizagcdo da pesquisa foi a cole¢do de Lingua Portuguesa do Anos

Finais do Ensino Fundamental, selecionada a partir do edital 01/2018, relativo ao PNLD 2020.
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Nesse edital, o ciclo de utilizag@o do livro foi determinado como 4 anos. Como critério para a
selecdo, escolhemos a cole¢do mais solicitada, intitulada “Tecendo Linguagens” (ver Quadro
1), segundo a divulgagdo realizada pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac¢do™ -

FNDE. Apresentamos a seguir, o resumo da Cole¢ao selecionada:

Figura 1 — Colecio Tecendo Linguagens
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S
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Tecendo
Linguagens I Tecendo

Linguagens I

b - e

Fonte: Disponivel em https://pnld2020.ftd.com.br/colecao/tecendo-linguagens/

A Cole¢ao Tecendo Linguagens ¢ composta pelos livros didaticos de lingua
portuguesa do 6° Ano, 7° Ano, 8° Ano e 9° Ano do Ensino Fundamental. E produzida pela
Editora IBEP, tendo como autoras Tania Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo Araujo. Por
sua vez, no material digital do Manual do professor consta como organizadora Elza Fujihara.
Os materiais digitais do LDP sdo compostos pelo livro digital, o Manual do professor e os
materiais audiovisuais.

Ao analisarmos a colecao, verificamos que cada LDP ¢ composto por quatro unidades,
sendo cada unidade constituida por dois capitulos, que por sua vez apresentam uma tematica
central e estabelecem relacdes entre secdes, subsecdes e boxes. As secdes compdem-se em:
Para comego de conversa, Pratica de Leitura, Trocando ideias, Conversa entre textos, Momento
de ouvir, Reflexdo sobre o uso da lingua, De olho na escrita, Hora da pesquisa, Produgao de
texto, Na trilha da oralidade, Ampliando horizontes, Preparando-se para o proximo capitulo. As

subse¢Oes apresentam-se como “Por dentro do texto” e “Aplicando conhecimento”, por fim,

35 Conforme consta no site https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-

estatisticos - https://www.fnde.gov.br/index.php/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/124-livro-
didatico?download=13720:pnld-2020-anos-finais



https://pnld2020.ftd.com.br/colecao/tecendo-linguagens/
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
https://www.fnde.gov.br/index.php/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/124-livro-didatico?download=13720:pnld-2020-anos-finais
https://www.fnde.gov.br/index.php/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/124-livro-didatico?download=13720:pnld-2020-anos-finais
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constam também os Boxes, divididos entre “Glossario”, “Conhecendo o autor” ¢ ‘“Para vocé
que € curioso”.

As versoes impressas dos LDPs e os materiais digitais (Manual do professor) trazem
orientagdes ao professor, cujos direcionamentos apresentam informagdes adicionais, respostas
as atividades e propostas para o ensino dos contetidos. Em consonancia com a BNCC, constam
em cada capitulo e nas sec¢des, as competéncias e as habilidades mobilizadoras dos contetdos.
As préticas propostas para sala de aula e sua relacdo com as competéncias, as habilidades e os
eixos de integracao indicados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Nos materiais digitais (Manual do professor) se encontram o Plano de
Desenvolvimento (relativo ao trabalho bimestral e aos objetos de conhecimento e as habilidades
conforme a BNCC); o Projeto Integrador (proposta pedagodgica, cujo objetivo, segundo a
editora, ¢ favorecer o desenvolvimento de competéncias gerais e especificas propostas pela
BNCC); Sequéncias Didaticas (proposta de 3 sequéncias didaticas por bimestre) e as Propostas
de Acompanhamento da Aprendizagem (avaliagdo).

Apresentamos na subsecao seguinte, os procedimentos metodoldgicos para as analises

do corpus.

6.2 Procedimentos metodolégicos

Constatamos a inexisténcia de estudos que analisam se as praticas multiletradas de
curadoria prescritas pela BNCC sdo apropriadas pelo LDP. Diante dessa realidade, para a
elaboragdo de uma metodologia que assegurasse a qualidade da pesquisa, procuramos
compreender os pressupostos da pesquisa qualitativa e coloca-los em agao.

Uma pesquisa qualitativa, segundo Denzin e Lincon (2006), ¢ definida por trés
atividades interligadas: teoria, método e andlise relacionados a ontologia, epistemologia e
metodologia. Essa relagdes articulam a pesquisa qualitativa, na qual o contexto de elaboragao
e a biografia pessoal do pesquisador se tornam a base para a elaboracdo de ideias e estruturas
para analise (teoria em uma perspectiva ontoldgica), a partir das quais o pesquisador elabora as
questdes da pesquisa (base epistemologica) e dessa forma, constitui as maneiras especificas
para examinar os problemas da pesquisa (perspectiva metodologica e analitica).

Para Denzin e Lincon (2006), uma pesquisa qualitativa como conjunto de base

interpretativista ndo privilegia um método especifico, devido a incapacidade de se refletir a
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realidade objetiva por meio de uma tnica lente. E o olhar do pesquisador que forma
representacdes da realidade a partir de uma comunidade interpretativista, multiculturalmente
formada a partir de vivéncias especificas e unicas.

Em consonancia com esse entendimento, o paradigma emergente formulado por
Santos (2010) nos mostra que voltar a unir o sujeito, o objeto € o senso comum em uma
sociedade revolucionada pela ciéncia pode ser capaz de fazer surgir uma nova racionalidade

baseada em racionalidades:

[...] Na ciéncia moderna a ruptura epistemologica simboliza o salto qualitativo do
conhecimento do senso comum para o conhecimento cientifico; na ciéncia pos-
moderna o salto mais importante é o que ¢ dado do conhecimento cientifico para o
conhecimento do senso comum. O conhecimento cientifico pds-moderno so6 se realiza
enquanto tal na medida em que se converte em senso comum. SO assim sera uma
ciéncia clara (SANTOS, 2010, p. 21).

Nesse sentido, apos a compreensao da base interpretativista da pesquisa qualitativa e
da construcao do conhecimento cientifico que possibilita a construgdo de um paradigma social
(o paradigma de uma vida decente) e, dessa forma, um paradigma emergente (SANTOS, 2010),
elaboramos os procedimentos metodologicos desta pesquisa.

Ao questionarmos se “As praticas multiletradas de curadoria prescritas na BNCC sdo
mobilizadas pelo LDP dos Anos Finais do Ensino Fundamental? Como essa mobiliza¢ao
ocorre?”, queremos compreender como a curadoria tal como prescrita pela BNCC ¢ apropriada
pelo LDP dos Anos Finais do Ensino Fundamental, e como isso se materializa nas atividades
propostas. Dessa forma, essa questdo se tornou central para a elaboragdo de um percurso de
analise.

Assim, elaboramos, a partir dos objetivos da pesquisa, categorias que oS
contemplassem, sem perder de vista os referenciais tedricos. Considerando esses itens, criamos
as seguintes categorias: Curadoria na BNCC; Curadoria no LDP; Multiletramentos; Novos
Letramentos.

A partir dessas categorias, estabelecemos critérios que desdobram os aspectos a serem

analisados no corpus. Apresentamos a seguir o quadro formado a partir dessas reflexdes.



Quadro 5 — Categorias, critérios e aspectos

85

Curadoria na BNCC

Curadoria de informagao
(6°/7° Anos)

Verificagdo da fidedignidade das fontes a partir de fontes indicadas e abertas.

Avaliag@o do que selecionar na pesquisa, a partir de recorte e questdes definidos previamente.

Curadoria de informagao
(8°/9° Anos)

Verificagdo da fidedignidade das fontes veiculadas pelos diferentes veiculos e midias.

Avaliag@o do que selecionar na pesquisa.

Utilizagdo de ferramentas de
curadoria

Selegéo de palavras, expressdes ou frases-chave para confrontar dados e pesquisas.

Verificagdo do grau de confiabilidade dos veiculos pesquisados.

Checagem de fatos por meio do utilizagao de sites de checagem de fatos (fact cheking).

Estratégias para reconhecer a
desinformagao

Verificagdo do veiculo, fonte e data da publicagao, autoria, URL, sites de curadoria (fact cheking).

Comparagdo da informagao em fontes diversas.

Localizagdo de informagdes em diferentes linguagens.

Analise e distingdo da qualidade da informagao.

Atuagdo critica e ética nas
redes sociais

Consequéncias de se compartilhar ou "curtir" informagdes e opinides.

Curadoria de textos dos géneros da cultura digital.

Averiguagdo da fidedignidade das informagdes e da pesquisa.

Brasil (2017)

Forma de apresentagao

No enunciado da atividade proposta.

De forma implicita, exigindo a mediag¢do do professor.

Criagdo dos processos de

Presentes na BNCC.
Curadoria no LDP Uso das ferramentas de checagem. Brasil (2017); Oliveira e Aratjo (2018)
Priticas de cyradona ~ Leitura de fontes diversas para a checagem dos fatos.
presentes nos capitulos/se¢des
Produg@o de texto a partir do referencial pesquisado.
Apresentado como curadoria, embora ndo mobilize as praticas de curadoria prescritas na BNCC.
Construgao de significados . . . . . .. L . Cazden; et al (1996); Cope e Kalantzis (2009);
T As praticas de curadoria promovem a partir de Designs (disponiveis) o Designing e o (Re)designed. Kalantzis; Cope; Pinheiro (2020)
. . s . . Cazden; et al (1996); Cope e Kalantzis (2009);
As praticas de curadoria mobilizam - analisar funcionalmente. Kalantzis; Cope; Pinheiro (2020)
Multiletramentos As praticas de curadoria mobilizam - analisar criticamente. Cazden; et al (1996); Cope ¢ Kalantzis (2009);

Kalantzis; Cope; Pinheiro (2020)

conhecimento As praticas de curadoria mobilizam - aplicar apropriadamente Cazden, et ol (1999), Copel e Kalantzis (2009);
p P DISD : Kalantzis; Cope; Pinheiro (2020)
. . L . L Cazden; et al (1996); Cope e Kalantzis (2009);
As praticas de curadoria mobilizam - aplicar criativamente. Kalantzis; Cope; Pinheiro (2020)
Novos letramentos Novo ethos As praticas de curadoria mobilizam o surgimento de Novas mentalidades: mais participativas, colaborativas, distribuidas. Lankshear; Knobel (2006, [2007]); Knobel e

Lankshear (2014)

Fonte: Elaborado pela autora
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A categoria Curadoria na BNCC se relaciona ao objeto de conhecimento e
habilidades apresentadas pela BNCC como norteadoras para a formag¢do do que denominam
como “curadores ou de uma curadoria propria, que supde o desenvolvimento de diferentes
habilidades” (BRASIL, 2017, p. 68). Por sua vez, os aspectos representam o que devemos filtrar
a partir dos critérios.

Nesse sentido, o critério “Curadoria de informagdo” se relaciona ao objeto de
conhecimento curadoria de informagcdo e as habilidades (EF67LP20 ¢ EF89LP24°¢). A partir
dessa vinculacao, elaboramos os seguintes aspectos: Verificacdo da fidedignidade das fontes a
partir de fontes indicadas e abertas e Avaliacao do que selecionar na pesquisa, a partir de recorte
e questdes definidos previamente (6°/7° Anos) e Verificagdo da fidedignidade das fontes e
Avaliagao do que selecionar na pesquisa (8°/9° Anos).

Na sequéncia, elaboramos o critério “Utilizacdo de ferramentas de curadoria”
(relacionado & habilidade (EFO09LP02%7), cujos aspectos sdo Selecdo de palavras, expressdes ou
frases-chave para busca de um mesmo fato veiculado pelos diferentes veiculos e midias e
Verificac¢do do grau de confiabilidade dos veiculos pesquisados.

O critério denominado “Estratégias para reconhecer a desinformacao” se relaciona a
habilidade (EFO9LP01%%) e vincula os aspectos Verificacio do veiculo, fonte e data da
publicacdo, autoria, URL; Comparacao da informacdo em fontes diversas; Localizacdo de
informacdes em diferentes linguagens e Analise e distin¢gdo da qualidade da informagao.

Por fim, o altimo critério dessa categoria € a “Atuagao critica e ética nas redes sociais”
(relacionado a habilidade (EF 89 LP02°%)), sendo os aspectos: Consequéncias de se
compartilhar, comentar, curtir, informacdes e opinides; Curadoria de textos dos géneros da
cultura digital; Averiguagdo da fidedignidade das informagdes e da pesquisa.

Ja a categoria Curadoria no LDP representa a sistematizagdo para a andlise do
corpus, tendo como base como as praticas de curadoria se apresentam no LDP, sendo

norteadores os critérios “Forma de apresentagdo” e “Praticas de curadoria presentes nos

3¢ Segundo a BNCC (2017), (EF67LP20) Realizar pesquisa, a partir de recortes € questdes definidos previamente,
usando fontes indicadas e abertas e (EF89LP24) Realizar pesquisa, estabelecendo o recorte das questdes, usando
fontes abertas e confiaveis.

37 Segundo a BNCC (2017), (EFO9LP02) Analisar € comentar a cobertura da imprensa sobre fatos de relevancia
social, comparando diferentes enfoques por meio do uso de ferramentas de curadoria.

38 Segundo a BNCC (2017), (EFO9LPO01) Analisar o fendmeno da disseminacio de noticias falsas nas redes sociais
e desenvolver estratégias para reconhecé-las, a partir da verificacdo/avaliacdo do veiculo, fonte, data e local da
publicagdo, autoria, URL, da analise da formatagdo, da comparagdo de diferentes fontes, da consulta a sites de
curadoria que atestam a fidedignidade do relato dos fatos e denunciam boatos etc.

39 Segundo a BNCC (2017), (EF 89 LP02) Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc.)
e textos pertencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme, gif, comentario, charge digital etc.) envolvidos
no trato com a informagdo e opinido, de forma a possibilitar uma presenga mais critica e ética nas redes;
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capitulos/se¢des” que por sua vez se relacionam aos aspectos que devem ser selecionados para

as analises.

No critério “Forma de apresenta¢do”, procuramos estabelecer como a curadoria se
apresenta no LDP, sendo os aspectos: No enunciado da atividade proposta e De forma implicita,

exigindo a mediagao do professor

Em “Praticas de curadoria presentes nos capitulos/secdes”, buscamos compreender de
que forma a curadoria se materializa nas praticas escolares propostas pelo LDP, para atingirmos
tal finalidade, os aspectos estabelecidos foram: Presentes na BNCC (em conformidade com as
prescrigoes da BNCC); Uso das ferramentas de checagem; Leitura de fontes diversas para a
checagem dos fatos; Producdo de texto a partir do referencial pesquisado; Apresentado como
curadoria embora ndo mobilize as praticas de curadoria prescritas pela BNCC.

Por sua vez, a categoria “Multiletramentos” ¢ “Novos Letramentos” representam
os referenciais tedricos a partir dos quais analisamos se as praticas de curadoria propostas pela
BNCC e apresentadas no LDP possibilitam a construcdo de significados por meio do Design
(Designs (disponiveis) o Designing e o (Re)designed). E também a mobilizacdo dos processos
de conhecimento (Analisar - Funcionalmente e criticamente; Aplicar - Apropriadamente e
criativamente).

Em relagdo a categoria “Novos Letramentos”, o critério se refere ao novo ethos, € nos
aspectos, verificamos se as praticas de curadoria mobilizam o surgimento de novas
mentalidades: mais participativas, colaborativas, distribuidas.

Em sintese, nossas categorias de andlise sdo inspiradas nas habilidades relacionadas a
curadoria na BNCC; em como o LDP apresenta a curadoria; no referencial tedrico da Pedagogia
do Multiletramentos e o conceito de ethos dos Novos letramentos. Essas categorias se
desdobram em critérios e aspectos e constituem a Base de Dados, a partir da qual analisamos
se as praticas multiletradas de curadoria prescritas pela BNCC sdo apropriadas pelo LDP dos

Anos Finais do Ensino Fundamental.
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7 EXPANSAO E FORCAS RESULTANTES

Muitas vezes, pode parecer que tudo ja foi dito e escrito em relagao aos livros didaticos
de lingua portuguesa. Quer seja no papel de culpado pelas mazelas do cenario educacional
brasileiro, ou analisado apenas pelos conteudos e metodologias de ensino, analise que Bunzen
(2008) classifica como um enfoque avaliativo pautado em um carater sincrénico.

No dia a dia do universo escolar, no entanto, em muitos casos, ele € o unico material
didatico acessivel aos alunos. Essa afirmagdo parece surreal na era digital, mas segundo os
apontamentos de Kleiman (2014, p.76), a disponibilidade e o acesso em relagdo ao processo
de apropria¢do da tecnologia sdo atualissimos no contexto brasileiro, “A disponibilidade diz
respeito apenas as condigdes materiais existentes; sem uma construg¢do individual, o recurso
disponivel ¢ inutilizdvel”, ou seja, apesar das diversas midias e da internet, a desigualdade social
impede o acesso a materiais digitais ou plataformas educacionais, por exemplo.

Assim, devido a importancia do LDP (disponibilizado via PNLD para as institui¢des
publicas) nas escolas brasileiras, o trago prioritario que adotamos para analisar a colecao de livro
didaticos assumidos como corpus dessa pesquisa, ¢ a de considerar o LDP como “objeto de
investigacao multifacetado” (BUNZEN, 2005, p. 559), com o olhar voltado para a heterogeneidade
de valores, saberes, posi¢des avaliativas e selecdo curricular que constroem um projeto didatico
autoral (BUNZEN, 2020).

Como em nossa analise o objetivo € analisar se as praticas multiletradas de curadoria
prescritas pela BNCC sdo apropriadas pelo LDP dos Anos Finais do Ensino Fundamental,
tomamos como referéncia o que a BNCC apresenta como as habilidades relacionadas ao objeto

de conhecimento Curadoria de informacdo. Entretanto, a BNCC prescreve também que os

objetos de conhecimento intitulados como Reconstrucdo do contexto de produgdo, circulacdo,

e recepcdo de textos e Relacdo entre os textos também expressam as aprendizagens essenciais

por meio da pratica de “curar”; sites de curadoria e ferramentas de curadoria. Essas
habilidades sdo distribuidas por ano, e segundo a BNCC, representam “A progressao das
aprendizagens. [...] quanto aos objetos de conhecimento — que podem apresentar crescente

sofisticacdo ou complexidade” (BRASIL, 2017, p. 31):



Quadro 6 — Progressio da curadoria na BNCC

Ano Campog de P‘ratlcas de Objet.os de Habilidades
atuacio linguagem conhecimento
Campo das préticas ] (EF§7LP20) Realizar pesquisa, a
o mo . Curadoria de |partir de recortes e questdes
6°,7° | de estudo e Leitura . N . .
esquisa informagéo definidos previamente, usando
pesq fontes indicadas e abertas.
Campo das préticas ] (EF89LP24) Realizar pesquisa,
o oo . Curadoria de | estabelecendo o recorte das
8%,9° | de estudo e Leitura . N ~
. informagéo questdes, usando fontes abertas e
pesquisa I
confidveis.
(EF 89 LP02) Analisar diferentes
Reconstrugdo do contexto de produgio, |praticas (curtir, compartilhar,
Campo circulagdo e recepgdo de textos.[comentar, curar etc.) e textos
8°,9° |jornalistico| Leitura |Caracterizagdo do campo jornalistico e|pertencentes a diferentes géneros da
/midiatico relagdo entre os géneros em circulago, |cultura digital (meme, gif, comentario,
midias e praticas da cultura digital. charge digital etc) envolvidos no trato
com a informagao e opinido, de forma
(EF09LP01) Analisar o fendmeno da
disseminagdo de noticias falsas nas
redes sociais e desenvolver estratégias
Reconstrugio do contexto de produgdo,|para reconhecé-las, a partir da
Campo circulagdo e recepgdo de textos.|verificagdo/avaliagdo do veiculo, fonte,
9° [jornalistico[ Leitura |Caracterizagio do campo jornalistico e|data e local da publicagdo, autoria,
/midiatico relagdo entre os géneros em circulagdo,|URL, da andlise da formatagdo, da
midias e praticas da cultura digital. comparagdo de diferentes fontes, da
consulta a sites de curadoria que
atestam a fidedignidade do relato dos
fatos e denunciam boatos etc.
(EF09LP02) Analisar e comentar
c a cobertura da imprensa sobre
ampo . .
9° |jornalistico | Leitura | Relago entre textos fatos ~de r;levanma social,
mididtico comparando diferentes enfoques
por meio do uso de ferramentas de
curadoria.

Fonte: Adaptado da BNCC (BRASIL, 2017)
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A partir desse quadro, podemos observar que os objetos de conhecimento Curadoria

de informagdo apresentam distingdes entre os anos 6°/7° e 8°/9°. Na habilidade EF67LP20,

voltada aos dois primeiros anos do Ensino Fundamental — Anos finais, € necessaria a

delimita¢do do recorte temdtico para a pesquisa, portanto, as questdes a serem pesquisadas

precisam estar definidas previamente, assim como a indica¢do de fontes abertas auxiliam o

aluno no processo de aprendizagem.

Jano 8° e 9° anos, na habilidade EF89L.P24, a BNCC informa que o recorte tematico

ndo ¢ apresentado previamente, mas cabe ao aluno avaliar o que selecionar em sua pesquisa,
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“Realizar pesquisa, estabelecendo o recorte das questdes”. Por sua vez, a “indicagdo de fontes
abertas” ¢ substituida pela utilizacdo de “fontes abertas e confidveis”, ou seja, em uma
perspectiva de progressao dos conhecimentos adquiridos ao longo dos anos, espera-se que o
aluno saiba o que sao essas fontes abertas e confiaveis e consiga usa-las em sua pesquisa, sem
a necessidade de indicacdo prévia, visando a verificacdo da fidedignidade das fontes veiculadas
pelos diferentes veiculos e midias, para avaliar o que selecionar na pesquisa.

Nessa mesma perspectiva, os objetos de conhecimento intitulados como Reconstrugdo
do contexto de produgdo, circulagdo, e recep¢do de textos também refletem essa estimativa de
progressdo, pois no 8° e 9° anos, a habilidade EF 89 LP02 se apresenta como uma forma de
analisar diferentes praticas (entre elas o curar) e textos pertencentes aos diversos géneros da
cultura digital com o intuito de criar posicionamentos mais criticos e éticos. Para o 9° ano, esses
mesmos objetos de conhecimento, representados pela habilidade EFO9LP01 ampliam o campo
da analise, é necessario analisar o fendmeno da disseminagao de noticias falsas nas redes sociais
e também desenvolver estratégias para reconhecé-las, como a consulta a sites de curadoria, por
exemplo.

Por sua vez os objetos de conhecimento Relagdo entre textos € especifico para o 9°
ano ¢ a habilidade EF09LP02 a qual se relaciona, apresenta, em distingdo com as demais
habilidades, a especificidade na referéncia ao uso de ferramentas de curadoria (sites de
checagem de fatos, por exemplo) como meio para comparar as diferentes posi¢cdes semantico
axioldgicas provenientes da esfera jornalistica.

Ap0s essa visdo mais ampliada em relag@o as habilidades prescritas pela BNCC, para
realizarmos as analise seguindo os critérios estabelecidos na se¢do 6.2, primeiramente fizemos
o levantamento das habilidades relacionadas a curadoria representadas pelo codigos
alfanuméricos EF67LP20; EF89LP24; EF89LP02; EFO9LPO1; EF09LP02, cujas indicagdes
constavam em cada um dos LDPs da Colecao Tecendo Linguagens.

Apresentamos nos quadros abaixo, as ocorréncias levantadas em cada um dos LDPs

da Colecao:
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Quadro 7 — Levantamento das ocorréncias relativas a curadoria indicadas pelo LDP 6° Ano

Unidade Capitulo Assunto Pagina [Habilidade
Secdo Hora da Pesquisa - Conhecendo mais sobre si mesmo.
1- SereA 1 - Quem é voce? Pesquisa junto aos familiares e amigos (pessoas que o 16 EF67LP20
descobrir-se acompanham desde que nasceu) para que os alunos conhegam
particularidades que desconhecam.
4 -N dao H P i - P i histori
5 _ Ser e conviver : 0Ss0s Se?ao ora d? f es'qulsa esquisa sobre a histéria do seu 131 EFG67LP20
relacionamentos | bairro e a convivéncia entre as pessoas desse lugar.
. . Se¢do Preparando-se para o proximo capitulo - Pesquisa sobre
3-C 5 - Const d . . -
. onviver em onstrumdo um acdes do dia a dia que colaborem com a sustentabilidade do| 163 EF67LP20
sociedade mundo melhor
planeta.
3 - FionVlver em |[6 - Construlndo' um [Se¢do Para corflego de con~versa - Agdes que podem tornar o 166 EF67LP20
sociedade mundo sustentavel |mundo sustentavel - Questao 10.
- i - i dgo P - Infografi i A -
3 Fjonvlver em (6 Construmdor um Se(;ao~ or dentro do texto nfografico Crise da agua 172-173 | BF67LP20
sociedade mundo sustentavel |Questdes 4 e 8.
. . Se¢ao Preparando-se para o proximo capitulo - Pesquisa sobre
3-C 6 - Const d . B .
. onviver em onstruin 0, um diferentes crengas e costumes brasileiros baseados na sabedoria 193 EF67LP20
sociedade mundo sustentavel
popular.
3 - Diversidade Secdo Por dentro do texto - Fas do festival de Parintins fazem
4 - Ser e conviver cultural fila desde ontem para entrar no bumbdédromo - Questdes 3.ce| 229 EF67LP20
ultuw
7.
4 - Ser e conviver 8 - Diversidade [Se¢do Na trllh.a da oralidade - Pesquisa sobre cangdes de 231 EF67LP20
cultural Bumba meu Boi.
3 - Diversidade Sec¢do Na hora da pesquisa - Realizagdo de video minuto acerca
4 - Ser e conviver cultural de uma manifestag@o cultural brasileira que envolva musica e[ 252 EF67LP20
danga.
Fonte: A autora com base em Oliveira; Araujo (2018)

O LDP “Tecendo Linguagens” - 6° Ano aponta nove ocorréncias relativas a

habilidade EF67LP20 relacionada ao objeto de conhecimento curadoria de informagdo,

vinculada a pratica de linguagem denominada como leitura e ao campo de atuagdo das praticas

de estudo e pesquisa.

A seguir, apresentamos as ocorréncias relativas ao LDP do 7° Ano.



Quadro 8 — Levantamento das ocorréncias relativas a curadoria indicadas pelo LDP 7° Ano
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Unidade Capitulo Assunto Pagina |Habilidade
1 - Licado na era da 1 - Comunicagao Se¢do Para comeg¢o de conversa -
gz} - em diferentes Comunicagdo humana e as diversas 15 EF67LP20
comunicagio . . ~ . ~
linguagens manifestagoes da linguagem - Questdo 6.
1 - Licad d 1 - Comunicagao Secdo Hora da pesquisa - Que outras
3 1g2.1 © Ila erada | .m diferentes combinagdes de sinais podem @ ser 27 EF67LP20
comunicagao . . .
linguagens encontradas em nosso dia a dia?
. L Se¢do Hora da pesquisa - Qual ¢ a
1 - Ligad da |2-C
lg? © ?a crada R OMuNICACAo € influéncia das cores e a importancia delas 31 EF67LP20
comunicagao sociedade . ~
para a interpretagio da obra de arte?
1 - Licad da |l2-c . - Secdo na Trilha da Oralidade - Realizagao
- Ligado na era da - Comunicagio e
g? ~ . ¢ de podcast sobre as '"fake news'" em 66 EF67LP20
comunicagio sociedade ~ . .
relacdo aos refugiados no Brasil
1 - Ligado na era da |2 - Comunicagao e Se¢do Preparando-se para o proximo
g.a ~ . ¢ capitulo- Pesquisar sobre a vida de um 83 EF67LP20
comunicagao sociedade . .
esportista que o aluno admira
. Se¢do Para Comeg¢o de conversa -
2 - Entretenimento |3 - Trocando . . .
.. Y ! Pesquisa para selecionar uma biografia do 91 EF67LP20
¢é coisa séria passes .
craque de futebol preferido.
2-E i -T a - N a
2 .ntrefénlmento 3 rocando $egao por dentro do teixto arragdo de 100 EF67LP20
& coisa séria passes jogo de futebol - Questdes 3 e 4.
. Secdo Conversa entre textos - Bras,
2 - Entret t 3-T d . .
j -n re’ e.mmen ° rocando Bexiga e Barra Funda - Pesquisa - 102 EF67LP20
¢é coisa séria passes N
Questao 10.c.
. Se¢dao Hora da pesquisa - Producdo de um
2 - Entret t 3-T d . .
. 'n re’ e.nlrnen © rocando infografico em forma de linha do tempo 113 EF67LP20
¢é coisa séria passes A
sobre a histéria de um esporte.
% - ]?ntre,te.mmento 4 - A imaginagao Secao ?or dentr0~do texto - Fantasma de 145 EF67LP20
€ coisa séria em cena. Camarim - Questao 9.
; . 5 - O livro em Secdo Conversa entre textos - Os
3 - Ler ¢ um viagem . . . _ 159 EF67LP20
minha vida. superpoderes da leitura - Questao 8.
. . 5 - 0O livro em Secdo Hora da pesquisa- Livro impresso
4 - Ler ¢ um viagem . . .. 171 EF67LP20
minha vida. e digital.
6 - Guerreiros e Se¢do Por dentro do texto - O adivinho
4 - Ler ¢ um viagem |her6is em lendas e |escolhe sua esposa entre trés 194 EF67LP20
mitos pretendentes - Questao 9.
. Secdo Por dentro do texto - A histéria de
6 - Guerreiros e Chi Rei Q @ 1.7 ] Secs
. . ico Rei - uestdes 1, 7 e e Secdo
4 - Ler ¢ um viagem |her6is em lendas e . . ¢ 202-204 | EF67LP20
mitos Conversa entre textos - Chico Rei e o
congado no Brasil -Questdes 2 e 6.
6 - Guerreiros e
4 - Ler ¢ um viagem |her6is em lendas e [Se¢do Hora da pesquisa - Mural de 216 EF67LP20
mitos verbetes ilustrados.
7 - Control: . .
fl - Ler para se gastocs)nerzoirhecer Secao N,a tr1}ha da o‘rahdade - Producao 230 EF67LP20
informar L. de um video informativo.
direitos
i 7 - Controlar Secao aP;Odlifao dle t‘textf) - Reahzlag:ao ile
- Ler para se uma carta de solicitagdo ou reclamacgio
. p gastos e conhecer . - ¢ L, .. ¢ 248 EF67LP20
informar L. sobre uma infragdo ao Codigo de Defesa
direitos .
do Consumidor.
Se¢do Produgdo de texto - Produgdo de
8 - Protecao e infograficos sobre reportagens atuais a
4 - Ler para se . . - ..
trabalho na infancia |[respeito da protecdo dos direitos da 274 EF67LP20

informar

e na adolescéncia

crianga e do adolescente ¢ de combate ao
trabalho infantil.

Fonte: A autora com base em Oliveira; Araijo (2018)
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O LDP “Tecendo Linguagens” - 7° Ano apresenta 18 ocorréncias relativas a
habilidade EF67LP20 relacionada ao objeto de conhecimento curadoria de informacao,

vinculada a pratica de linguagem denominada como leitura e ao campo de atuagao das praticas

de estudo e pesquisa. Apresentamos a seguir, as ocorréncia relativas ao LDP do 8° Ano.

Quadro 9 — Levantamento das ocorréncias relativas a curadoria indicadas pelo LDP 8° Ano

Unidade Capitulo Assunto Pagina | Habilidade
3 - Educagiio & o 5 - Educaiio como Secao f’or dentrc: do texto - O futuro da 154 | EFS9LP24
. . educacao - Questao 4.
caminho direito humano
Secdo Por dentro do texto - Declaragdo
3 - Educagdo é o 5 - Educagdo como [Universal dos Direitos Humanos - Questdo|161-162 | EF89LP24
caminho direito humano 4.
Secdo Por dentro do texto - Satde de
3 - Educagdo é o 6 - Educagdo naera [criancas e adolescentes na era digital| 182 EF89LP24
caminho digital (fragmento 1) - Questdo 2 e 4.
Secdo Por dentro do texto - Saude de
3 - Educagdo é o 6 - Educagdo na era [criancas e adolescentes na era digital| 188 EF89LP24
caminho digital (fragmento 2) - Questdo 6.
4 - Comunicagfo e N Se,g:rflo Por. dent.ro do texto — ?eltura da 214 | EF9LP24
consumo 7 - Olhos criticos  |pagina de jornal impresso - Questao 3.
1. C -
Omuficacao € . Secdo Na trilha da oralidade - Debate regrado| 232 EF89LP24
consumo 7 - Olhos criticos
1.C -
omunicagao e y Secdio Produio de texto - Carta ao leitor 233 | EF89LP24
consumo 7 - Olhos criticos
4 - Comunicagéo e Secdo Hora da pesquisa - Habitos de 24> | EFROLP24
CONnsumo 8 - Entre ser eter  [consumo
4 - Comunicagio e Secdo Convers.a entre textos — S0 muitas as 43 EFSOLP24
consumo 8 - Entre ser e ter  |marcas conhecidas
4 - Comunicagéo e Seg:af) Por dentAro 'do. texto - Campanha do 250 | EFS9LP24
consumo 8 - Entre ser e ter |movimento Infancia livre de consumo

Fonte: A autora com base em Oliveira; Aratjo (2018)

Segundo a BNCC (2017), o conjunto de habilidades do 8° Ano relacionados a
curadoria sdo a EF89LP24 e a EF§9LP02.

O LDP “Tecendo Linguagens” - 8° Ano aponta 10 ocorréncias relativas a habilidade
EF89LP24 relacionada ao objeto de conhecimento curadoria de informacgdo, vinculada a pratica
de linguagem denominada como leitura e ao campo de atuacdo das praticas de estudo e
pesquisa.

Nao foram localizadas ocorréncias relativas a habilidade EF89LP02 relacionada ao

objeto de conhecimento “Reconstru¢cdo do contexto de produgdo, circulagdo e recepgdo de
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textos. Caracteriza¢ao do campo jornalistico e relagdo entre os géneros em circulagdo, midias e

praticas da cultura digital”, vinculada a pratica de linguagem intitulada como /leitura e ao campo

de atuacao jornalistico mididatico. A seguir, apresentamos as ocorréncias relacionadas ao LDP

do 9° Ano.

Quadro 10 — Levantamento das ocorréncias relativas a curadoria indicadas pelo LDP 9° Ano

Unidade Capitulo Assunto Pagina | Habilidade
Secao Pratica de leitura - Comércio da
mendicancia (fotorreportagem) e Segao
! ) Por dentro da I - Desvendando o Conversa entre textos - Leitura de cartaz| 20-22 EFO09LPO02
leitura conto C oA ~
contra a mendicincia e a promogdo da
cidadania.
1 - Por dentro da 2 - Desvendando o [Secdo conversa .elitre. textos -"O carteiro e o 44-45 EF09LPO2
leitura romance poeta" ganha edicao ilustrada.
5 - As varias faces da|Secdo conversa entre textos - Atlas da| 135-
3-F f: . . . . EF89LP24
aceaface violéncia violéncia 2018 - Questao 9. 137
5 - As varias f d
3 - Face a face . a S Yarlas aces da Secdo hora da pesquisa - Violéncia. 149 EF89LP24
violéncia
3 _ Face a face 6 -As vérias. faces S’egio hora da pesquisa - Preconceito na| 178- EFS9LP24
do preconceito lingua. 179
4 - Tempo de Secdo Por dentro do texto - Professor usa
. N 7 - Informar-se para . A .
pensar: informagdes fake news para ensinar ciéncia na escola -| 187 EF89LP24
conhecer N
e escolhas Questdo 2.c.
4 - Tempo de Secao Po.r dentro do text(? - l'Jm guia de
ensar: informaces 7 - Informar-se para |como verificar se uma noticia é falsa antes| 191- EF89LP24,
P ) ¢ conhecer de vocé mandar no grupo da familia -| 192 EF09LPO1
e escolhas ~
Questdes 3.b, 7€ 9.
4 - Tempo de N
. ~ 7 - Informar-se para [Se¢do Conversa entre textos - Charge
pensar: informagdes . N 194 EFO09LPO1
conhecer verdade x mentira - Questao 3
e escolhas
4 - Tempo de Se¢do Por dentro do texto - O impacto da
. - 7 - Informar-se para X . . 197-
pensar: informagdes tecnologia nas criangas nascidas em 2018 - EF89LP02
conhecer - 201
¢ escolhas Questao 8.
4-T dgo H isa - Ch
. aermf’n‘; ‘E’na _ |7 - mformar-se para faefao ‘;rra ;a ap es;‘uls‘? P Caefagem dos| 506- | EFo9LPOI,
pensar: informagdes | osA - F odugdo de videoscast e pegas EFS9LP24
e escolhas publicitérias.
4 - Tempo de - Secdo Hora da pesquisa - O jovem e o
. 8- fi s 241-
pensar: informagdes Q.ue Profissao mercado de trabalho - Seminario para a EF89LP24
seguir? N 242
e escolhas apresentacdo dos resultados.
Sequéncia didatica 10 — Material Digital —
Manual do Professor - O impacto das fake EFO09LPO1
news.

Fonte: A autora com base em Oliveira; Aratjo (2018).

A BNCC (2017) informa que o conjunto de habilidades do 9° Ano relacionados a
curadoria sdo a EF89LP24; EF89LP02, EFO9LP01 ¢ EFO9LPO02.

Segundo nossos levantamentos, o LDP do 9° Ano aponta 12 ocorréncias relativas as

habilidades que se relacionam a curadoria, conforme as prescri¢gdes da BNCC.
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Apresentamos no grafico a seguir, as ocorréncias apresentadas pela Colecao Tecendo

Linguagens ao longo dos Anos Finais do Ensino Fundamental:

Grafico 1 —Praticas de curadoria apontadas pela Colecao

T

Ocorréncias por LDP

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

92 mg2 m7° mee

Fonte: A autora

A partir desses levantamentos, analisamos as ocorréncias de cada um dos LDPs. Por
ser o objeto de estudo desta pesquisa as praticas multiletradas de curadoria, exploramos de
forma especifica as se¢des que vinculam as habilidades de curadoria, tais como prescritas na
BNCC para analisarmos se essas praticas sdo apropriadas pelo LDP.

Verificamos que nos LDPs da Cole¢do “Tecendo Linguagens”, as se¢des se alinham a
tematica central do Capitulo, que por sua vez, representam o proposto pela Unidade (formada
por dois capitulos). A inclusdo das praticas de curadoria se constitui em diversas situagdes: no
momento da pesquisa em relagdo ao tema discutido na se¢do; como referéncia a compreensao
do texto lido; pelo estabelecimento de relacdo ao assunto da se¢do anterior; como base para
proxima se¢do; para a producdo de textos e géneros da cultura digital. Dessa forma, esses
levantamentos indicam que as praticas de curadoria propostas pelo LDP se apresentam em
movimentos de retomada e antecipacdo dos temas, fato a ser considerado durante as andlises
dos LDPs.

A representacdo grafica de como as habilidades relacionadas a curadoria sdo

apresentadas nas se¢des de cada um dos LDPs estéd assim configurada:
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Grafico 2 - Secoes do LDP e ocorréncias de habilidades de curadoria - Ano

Secdo Pratica de leitura

Secdo Producdo de texto

Se¢do Conversa entre textos

Sec¢do Por dentro do texto

Secdo Para comego de conversa

)

)

B
Seqio Na trilha da oralidade  [MMENN 2 )

E

e

-

Secdo Preparando-se para o proximo capitulo

Secdo Hora da Pesquisa -—

H62 m72 m82 m9?
Fonte: A autora

Na andlise desse primeiro conjunto de dados gerados (Quadros 7-10 e Gréafico 2), ¢
possivel perceber que ndo ha regularidade na distribuicdo das habilidades nas se¢des, entretanto,
a Secdo Hora da pesquisa predomina no 6°, 7° e 9°, sendo que no 8° Ano, hd uma quebra,
devido a predominancia da Secao Por dentro do texto, fato que merece aten¢do na analise do
LDP do 8° Ano.

Essa predominancia da Se¢do Hora da Pesquisa, faz sentido quando analisamos a
BNCC e a vinculag@o do objeto de conhecimento Curadoria de informagdo, relacionadas as
habilidades EF67LP20 e EF89L.P24, ao Campo das praticas de estudo e pesquisa.

Por sua vez, as demais habilidades EF89LP02; EFO9LP0O1 e EFO9LP02 que fazem
referéncia a curadoria (curar, sites de curadoria, ferramentas de curadoria) se relacionam ao
Campo jornalistico/mididtico e aos objetos de conhecimento Reconstrugdo do contexto de
produgdo, circulagdo e recepgdo de textos. Caracterizagdo do campo jornalistico e relagdo
entre os géneros em circulagdo, midias e praticas da cultura digital e Relagdo entre textos.

Ainda que apenas essas consideracdes sejam insuficientes para respondermos a
pergunta desta pesquisa e alcancarmos os objetivos estabelecidos, elas evidenciam que as

habilidades relacionadas a curadoria estao vinculadas nos livros da Colecdo. Soma-se a isso 0
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fato de que aplicagdes em diferentes se¢des nos permitem ampliar nosso olhar e,
consequentemente, serd possivel analisar se as praticas multiletradas de curadoria prescritas
pela BNCC sao apropriadas pelo LDP dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Para alcancarmos esse objetivo, tomamos como lente para andlise do corpus as
categorias, critérios e aspectos estabelecidos como formadores da Base de dados (Se¢do 6.2)
em didlogo com as orientagdes tedricas da Pedagogia do Multiletramentos de Cazden et al.
(1996); Cope e Kalantzis (2009); Kalantzis; Cope; Pinheiro (2020), Novos letramentos
(LANKSHEAR; KNOBEL, 2006, 2007; KNOBEL; LANKSHEAR, 2014), considerando a

perspectiva dialdgica da linguagem (Circulo de Bakhtin).

7.1 Analises e resultados

A partir da Bases de Dados, constituida pelas caracteristicas, critérios e aspectos
mapeamos o que denominamos como as ocorréncias indicadas pelos LDPs como habilidades
vinculadas a curadoria e as analisamos baseados na Categoria Curadoria na BNCC apresentada
na Secao 6.2.

Apresentamos a seguir, as praticas de curadoria (sob forma numeérica) apresentadas
pelo LDP compativeis com as habilidades relacionadas a curadoria na BNCC, por meio do

quadro-sintese:
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Quadro 11 — Levantamento Curadoria na BNCC - 6°,7°, 8°, 9° anos

Percentual
de praticas
Praticas de de
ANO | CRITERIOS ASPECTOS curadoria | curadoria

compativeis | compativeis
com a BNCC em cada
LDP

Verificagdo da fidedignidade das fontes a partir de fontes

Curadoria de | jgicadas e abertas.
6° informacdo 2 22%
(EF67LP20) Avaliagdo do que selecionar na pesquisa, a partir de recorte e

questdes definidos previamente.

Verificagdo da fidedignidade das fontes a partir de fontes

Curadoria de | jdicadas e abertas.
7° informagdo 9 50%
(EF67LP20) Avaliacdo do que selecionar na pesquisa, a partir de recorte e

questdes definidos previamente.

Curadoria de | Verificagdo da fidedignidade das fontes veiculadas pelos
8° informacdo | diferentes veiculos e midias. 3 30%

(EF89LP24) | Avaliagiio do que selecionar na pesquisa.

Curadoria de | Verificagdo da fidedignidade das fontes veiculadas pelos
informacdo | diferentes veiculos e midias. 4 33%

(EF89LP24) Avaliagdo do que selecionar na pesquisa.

Consequéncias de se compartilhar, comentar, curtir,

Atuacdo critica | N T
informagdes e opinides.

e ética nas 0 0%
redes sociais | Curadoria de textos dos géneros da cultura digital. ?
(EF89LP02) . - . . . ~ .
Averiguacdo da fidedignidade das informacgGes e da pesquisa.
£ L Verificagdo do veiculo, fonte e data da publicagdo, autoria, URL,
9° SR ER sites de curadoria (fact cheking).
para
reconhecer a | Comparagdo da informagdo em fontes diversas. 2 17%
desinformacdo | | pcalizacio de informaces em diferentes linguagens.
(EFO9LPO1) . . . 4 . -
Andlise e distingdo da qualidade da informagao.
Selecdo de palavras, expressdes ou frases-chave para confrontar
Utilizagdo de | dados e pesquisas.
f t e L . .
erramentas Verificagdo do grau de confiabilidade dos veiculos pesquisados. 0 0%

de curadoria
(EFO9LP02) | Checagem de fatos por meio do utilizagdo de sites de checagem
de fatos (fact cheking).

Fonte: A autora com base na BNCC (BRASIL, 2017)

Segundo as andlises realizadas, dentre as nove praticas de curadoria propostas pelo
LDP do 6° Ano, duas foram consideradas mobilizadoras da habilidade EF67LP20: ambas
pertencentes ao Capitulo 8, uma na Se¢do Trilha da oralidade - Pesquisa sobre cancdes de
Bumba meu Boi e a outra, na Se¢do Hora da pesquisa - Video minuto acerca de uma
manifestagdo cultural brasileira.

O LDP do 7° Ano, apresentou o maior nimero de ocorréncias (18) e igualmente, a
maior quantidade de praticas que integralizam a habilidade EF67LP20 prescrita pela BNCC:
nove propostas, apresentadas nas Se¢des Para comeco de conversa - Comunicagdao humana e as

diversas manifestacdes da linguagem (Cap. 1); Hora da pesquisa - Qual ¢ a influéncia das cores
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e a importancia delas para a interpretagdo da obra de arte? (Cap.2); Trilha da Oralidade -
Realizagdo de podcast sobre as "fake news" em relacdo aos refugiados no Brasil (Cap.2); Para
Comeco de conversa - Pesquisa para selecionar uma biografia do craque de futebol preferido
(Cap.3); Conversa entre textos - Bras, Bexiga e Barra Funda (Cap.3); Hora da pesquisa -
Producao de um infografico em forma de linha do tempo sobre a histéria de um esporte (Cap.3);
Por dentro do texto - Fantasma de Camarim - Questdo 9 (Cap.4); Por dentro do texto - A
histéria de Chico Rei e Se¢ao Conversa entre textos - Chico Rei e o congado no Brasil (Cap.6).
Producao de texto - Realizacdo de uma carta de solicitacao ou reclamacao sobre uma infragao
ao Cddigo de Defesa do Consumidor (Cap.7).

No LDP do 8° Ano localizamos 10 ocorréncias vinculadas a habilidade EF§9LP24 e
nenhuma a habilidade EF89LP02. Dentre essas, trés propostas apresentaram segundo os
critérios e aspectos estabelecidos, conformidade em relagdo a habilidade: Por dentro do texto -
Saude de criangas e adolescentes na era digital (fragmento 1) (Cap. 6); Por dentro do texto —
Leitura da pagina de jornal impresso (Cap. 7); Produgdo de texto - Carta ao leitor (Cap.7).

Por fim, no LDP do 9° Ano, dentre as 12 ocorréncias vinculadas as habilidades
EF89LP02, EF89LP24, EFO9LPO1 ¢ EFO9LP02, trés foram compativeis com a EF89LP24
(Secao hora da pesquisa — Violéncia (Cap. 5); Hora da pesquisa - Preconceito na lingua -
producdo de pesquisa e video-minuto (Cap.6); Hora da pesquisa - O jovem e o mercado de
trabalho (Cap.8); uma com a EF89L.P24 e EFO9LP0O1 (Hora da pesquisa - Checagem dos fatos
- Produgdo de videoscast e pegas publicitarias (Cap. 7) e uma com a EFO9LPO1 (Sequéncia
didatica 10 — O impacto das fake news).

E importante ressalvarmos que nas anélises efetuadas, a progressdo das aprendizagens
representadas pela BNCC nos processos diferenciados que o objeto de conhecimento curadoria
de informagdo expressa para o 6°/7° (habilidade EF67LP20) e para o 8°/9° (habilidade
EF89LP24) foi relevante como marcador para diferenciar o que estava sendo proposto e
analisado nas atividades (incluindo-se aqui as orientacdes para o professor). Dessa forma, para
0 8° e 0 9° ano, a analise do mesmo objeto de conhecimento foi realizada a partir do que a
BNCC descreve como “crescente sofisticagdo ou complexidade” (BRASIL,2017. p.31).

Cabe salientar que essa progressdo ndo esta presente em algumas atividades,
principalmente no LDP do 8° ano, cuja habilidade EF89LP24 pediria orientacdes (aluno e
professor) diferenciadas das dadas para o LDP do 7° ano, em relagdo as propostas vinculadas a
curadoria de informagao, entretanto, para o professor, a orientacao ¢ a mesma: “Ajude os alunos

a realizar a pesquisa na internet, inclusive a navegar nos sites ou portais dos 6rgaos publicos de
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sua cidade” (7° Ano) e “Ajude os alunos a realizar a pesquisa pela internet, inclusive a navegar

nos sites ou portais de noticia” (8° Ano)

.

Como exemplo, ilustramos as seguintes propostas:

Figura 2 — LDP7° ano — Carta de solicitacido ou reclamacio

(EFS)’I.PHI) (EFS)’I.PIBS‘ (EFS7LP20)
(EF67LP37), (EF69LP22), (EF69LP24),
(EF69LP30) e (EFE9LP32)

Organize uma roda de conversa para dis-
cutir casos reais envolvendo os alunos
e sua familia. Podemn ser casos relacio-
nados 4 comunidade também. A ideia
inicial é pensar em violacio ao direito
do consumidor; no entanto, se a comu-
nidade apresentar um caso séric a ser
enfrentado, o tema pode ser modificado.
A sugestio é que escolha um aluno como
escriba, a fim de anotar todas as informa-
gbes trazidas por eles, para coteja-las du-
rante o planejamento e a elaboracio da
carta de solicitagie ou reclamacio.

Planejamento — Etapa 1

Oriente os alunos a reler a carta de re-
clamacio formal e verificar todos os ele-
mentos que a compdem. Peca-lhes que
retomem as anotagdes realizadas duran-
te a roda de conversa.

Planejamento — Etapas 2 e 3

Ajude os alunos a realizar a pesquisa na
internet, inclusive a navegar nos sites ou
portais dos drgios publicos de sua cidade.

Carta de solicitacdo ou reclamacio

Comi
eus co

ir uma cara r!\, \(‘I citagao ou
o P g
rma tiverem outras dem

se certificar de que se trata de uma viclagio de
G50 ou reclamagao.

Planejamento

1. Reproduza o quadro e responda a cada um dos ur ioos como modo de planeiamento. Ample o
namero de itens, se precisar. Veriique se cumpriu o p ad na hora de avaliar o texto,

1. Qual & o pabio

4. Onde o texto vai o

2 Pesquise a legislagio na qual se apresenta a violagao do direito s

licitagEo ou reclamagao.

o qual se deve elaborar a carta

3. Com a ajuda do

ecione o artigo, o paragrafo efou o inciso da lei, do decreto ou do pa-

recar gue embasa sua 2ca0 @ pade compor sua carta como argumento de autoridades.
Elaboracio
1. Pesquise no sife da a ou no portal da prefeitura de sua cidade o departamento e a pessoa

responsavel pelas sol 25 Ou reclamagdes e para ende a carta deve ser entregue ou enviada.
E e texto deverd
arta, wocativo/sau

/pedide de deferim BIT(O :!e Q

2 [l bogo n-:- tn-:-xm da mrta da =

au
ta de reclamacac da dltima Préatica de leitura

Fonte: Tecendo Linguagens, LDP 7° Ano - Oliveira; Aratjo (2018, p. 248)

Nessa proposta, a Se¢ao Produgdo de texto (vinculada a habilidade EF67LP20) solicita

arealizacdo de uma carta de solicitacdo ou reclamacao sobre uma infra¢do ao Codigo de Defesa

do Consumidor, a partir de casos reais envolvendo os alunos e sua familia ou casos relacionados

a comunidade.

No planejamento consta que os alunos pesquisem a legislacdo na qual se apresenta a

violagdo do direito, e com a ajuda do professor selecionem o artigo, o paragrafo e ou inciso do

decreto ou do parecer que servira como argumento de autoridade para embasar a carta. Na

elaboragdo, os alunos precisam pesquisar no site da instituicao ou da empresa, o departamento

e o nome do responsavel pelo recebimento das reclamacgdes, pois apos a revisao da carta, o LPD

indica que a carta deve ser enviada ao setor competente.

No boxe com orientagdes, o professor ¢ direcionado para a pesquisa na internet,

inclusive a navegar nos sites ou portais dos 6rgaos publicos de sua cidade".

As praticas de curadoria propostas nessa atividade estabelecem por meio da pesquisa

na legislacdo para localizar a violagdo do direito, um critério especifico para a obtencdo do

relevante, e a orientacdo para o professor auxilid-los na navegagdo, apesar de nao haver

explicacdes a respeito do conceito de “navegar”.
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Um fato importante nessa atividade € que o objeto da solicitagdo ou reclamacgao devera
partir de um caso real e a partir dele, os alunos realizardo a pesquisa na legisla¢ao para respaldar
a escrita da carta e também precisam pesquisar para qual local essa carta sera enviada. Ao
analisarmos essas praticas de curadoria por meio da Pedagogia dos Multiletramentos, podemos
dizer que mobilizam “Analisar criticamente - envolve a avaliagdo das proprias perspectivas,
interesses € motivos das outras pessoas” (COPE; KALANTZIS, 2009, p. 186, traducdo nossa).
Assim como, podem proporcionar o “Aplicar adequadamente — a aplicacdo de conhecimentos
e compreensoes a complexa diversidade de situagdes do mundo real e o teste de sua validade”
((COPE; KALANTZIS, 2009, p. 186, tradugdo nossa).

Nessa perspectiva, ¢ possivel dizer que os alunos, ao localizarem na legislagdo o
artigo/pardgrafo/inciso que embase a elaboracdo da carta de reclamagdo/solicitacdo devido a
violagdo do direito, transformam os designs disponiveis e criam novos significados
(re)designed.

Ocorre também, uma possivel mudang¢a do ethos, como conceituam Lankshear e
Knobel (2007) e Knobel e Lankshear (2014), quando falam dos novos letramentos, que ndo se
caracteriza apenas pelas novos dispositivos tecnologicos, no caso em questdo foi utilizado um

suporte antigo (a carta), mas uma nova mentalidade mais colaborativa e participativa.

Figura 3 — LDP 8° ano — Carta ao leitor

Planejamento
Oriente os alunos a reler a carta do lei-

tor e verificar todos os elementos que a Planejamento jxeinto confed iz
compdem. Pega que retomem as anota- POUMETNDG & 2

. P . 9 1. Reproduza o Quadro & responc 5
gdes realizadas durante a roda de con- perguntas como modo de Llancm

Versa. mento, Amplie o nomero de itens, se 1. Cudéo |_uL'Ii"U eitor do te:
. - . recisar. Verill 52 cumpriv o plane-
Ajude os alunos a realizar a pesquisa pela EUJU m b s tlwcto pls 2, Clue lINGUSGEM voL ermpreg

internet, inclusive a navegar nos sites ou

5. Que estrutura o tado vai ier?

portais de noticia. 2, F’e:.uube naoticias, reportagens e arti-
da aplnie em jornais imprassos L 4, Onde o texto val clrcular?
CL ‘|IQIchb publicados recentemente,
Elabora.qio sobre consumo & publicidade ou outro assunto que trate de problemas que afetem diretamenta sua
Acompanhe todas as etapas de elabora- comunidade. Seleciona para a laitura.
Gao da carta, a fim de verificar se todos 3. Tome nota de informagoes e argumentos dos guass ssja favoravel ou contrano e elementos gue pos-
o5 elementos estio presentes e as infor- sam convencer os leitores do jornal sobre seu ponto da vista,

magées apresentadas sdo compreensi- o
Elaboracao

veis.
1. Pesquise no sife do jornal ou revista o e-maf cu link para envio da cana.

Revisdo e reescrita 2. Faga um esboco do texto da carta do leitor. Esse texto devera ter s seguintes elementos: local e
data, destinatario (se¢ao de carta do leitor), contextualizaggo, com a referéncia ao texto ou tema tra

- . . tado pelo jomal ou revista, argumentos de diferentes tipos e movimentos argumentativos de refutar,
¢do e composicio do texto, oriente os concordar ou negoclar ponto de vista e assinalura.

alunos quanto ao uso dos conhecimen-

Além das orientagdes sobre a organiza-

A , - 3. O texto poda ser organizado em monabloco, estruturade em periodos simples e compostos.
tos linguisticos estudados até agui para

produgio do texto. 4. Faga uso de organizadores textuais das ideias do texto: periodos, oragoes e palavras.
& Utilize linguagem formal @ regras da noma-padrio da lingua quanto a ortografia, 8 pontuacdo, as
concordancias nominal e verbal & regéncia.

Revisdo e reescrita

Fonte: Tecendo Linguagens, LDP 8° Ano - Oliveira; Aratjo (2018, p. 234)
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Por sua vez, na proposta para o 8° Ano, consta na Se¢do Produgdo de texto (na qual
esta vinculada a habilidade EF89L.P24) a escrita de uma carta ao leitor. O objetivo ¢ a produgdo
de uma carta ao leitor sobre matérias lidas em jornais e revistas relacionadas a temas relevantes
para a vida escolar e para a comunidade. Dentre as orientagdes ao aluno, consta que deve
pesquisar noticias em jornais e revistas (impressas € na web) sobre consumo e publicidade ou
outro tema que afete diretamente a comunidade e as selecione para a leitura. Assim como, ¢
necessario anotar as informacdes e argumentos (favoraveis ou contrarios) que possam auxiliar
na elaboragao da carta, e pesquisar no site do jornal ou revista, o e-mail para o envio da carta.

Dentre as orientagdes para o professor, estd o auxilio aos alunos para realizar a
pesquisa € a navegar nos sifes ou portais de noticias. Dessa forma, ressalvamos que caso o
professor conhega o conceito de “navegar”, terd condi¢des de auxiliar o aluno em relacdo ao
recorte que deve ser feito a partir de leituras de diferentes fontes; quais produgdes selecionar e
como organizar os dados a partir da verificagdo da fidedignidade das fontes pesquisadas.

Compreendemos que as praticas de curadoria propostas nessa atividade mobilizam a
habilidade EF89LP24, pois por meio da selecdo, re(organizagdo), categorizagdo de noticias em
jornais e revistas sobre consumo e publicidade ou outro tema que afete diretamente a
comunidade, os alunos vivenciam perspectivas distintas sobre a realidade e podem refletir sobre
1sso na elaboragdo da carta ao leitor. Dessa forma, essas praticas de curadoria podem criar a
partir do existente, um olhar diferenciado para os fatos locais e novos significados sao possiveis,
um novo design, o que o NLG (CAZDEN et al., 1996; COPE, KALANTZIS, 2009) denominou
como o processo de (re)designed. Dessa forma, nesse processo essas praticas multiletradas de
curadoria podem mobilizar o surgimento de novas mentalidades mais participativas e
colaborativas, um novo ethos (Lankshear; Knobel (2006, [2007])

Ao analisarmos essas praticas de curadoria pela perspectiva da Pedagogia dos
Multiletramentos, pode-se inferir que mobilizam o “Analisar funcionalmente” que “inclui
processos de raciocinio, tirar conclusdes inferenciais e dedutivas, estabelecer relagdes
funcionais” (COPE; KALANTZIS, 2009, p. 186, traducdo nossa) e o “Aplicar
apropriadamente”, ou seja, analisam as conexdes logicas e as aplicam, por meio da producgdo
da carta do leitor, em uma situacgao real.

Efetuadas as analises de cada uma das ocorréncias, o que podemos observar ¢ que nos
dois casos, o objeto de conhecimento curadoria de informagdo relaciona as habilidades

EF67LP20 para o 7° ano e EF89LP24 para o 8° ano e ambas se apresentam na Se¢ao Producao
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de texto. Entretanto, as similaridades entre as propostas permanecem, nao pela forma, mas
principalmente nas orientacdes voltadas para o professor.

Inexiste em ambos 0s casos, uma explicacdo do que seja o “navegar”, e por mais que
seja um termo comum e muito usado, segundo Coscarelli (2021) a navegagao compreende as
acoes realizadas pelo leitor para localizar as informacdes, assim, caso ndo saiba navegar nos
textos (impressos ou on-line) ndo realizard uma leitura eficiente, critica e autdbnoma, que lhe
permitira por exemplo, compreender o fendmeno da desinformacgao, caracterizada pela
“intencionalidade na producdo e na propagacdo de informagdes falsas, equivocadas ou
descontextualizadas para provocar uma crise comunicacional”. (MARTINS, 2020, p. 10).

Assim, caso o professor conheca o conceito de “navegar”, terd condigdes de auxiliar o
aluno em relagdo ao recorte que deve ser feito a partir de leituras de diferentes fontes; quais
producdes serdo selecionadas e como os dados selecionados serdo organizados a partir da
verificagdo da fidedignidade das fontes pesquisadas.

Esse exemplo demonstra que nas orientagdes para o professor ndo ha progressao em
relagdo ao que € necessario ser feito para mediar a compreensao por parte dos alunos sobre o
que ¢ e como fazer a curadoria de informacao. Segundo a BNCC, no 8° e 9° ano, ¢ necessario
que o aluno avalie o que selecionar na pesquisa € no 6° ¢ 7° ano, a avaliagdo parte de questdes
definidas previamente.

Realizadas as consideracdes acima, ao analisarmos o LDP do 6° ano e do 7° ano,
levamos em consideracdo os fatos de que a BNCC prescreve que na habilidade EF67LP20, a
pesquisa se realiza a partir de recortes e questdes definidos previamente e a existéncia de
indicacdes de fontes para pesquisa. A BNCC informa também que a curadoria de informagao
envolve “agdes de busca, selecdo, validagdo, tratamento e organizacdo de informagdo”
(BRASIL, 2017, p. 85).

Nas propostas que o LDP do 6° ano apresenta como vinculadas a curadoria, a nog@o
do que ¢ a curadoria se encontra distante nas propostas iniciais e tornam-se mais frutiferas ao
final do livro.

Isso se deve ao fato de que nos capitulos iniciais € pensada como realizag¢do de enquete,
selecdo sem critérios especificos, ndo constam orientagdes aos interlocutores (aluno e
professor) do “como” realizar a pesquisa, inexistem as referéncias as indicagdes das fontes ou
orientacdes para o professor que direcionem a verificagdo da fidedignidade das fontes. Um
exemplo disso, é a proposta constante no capitulo 1 (Unidade 1) intitulado “Quem ¢é vocé”. A

partir da referéncia ao texto lido na se¢do Pratica de Leitura, intitulado “Nasce uma menina”
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(Autobiografia de Malala Yousafzai), o LDP na Se¢do Hora da pesquisa vincula a habilidade
EF67LP20 relacionada ao objeto de conhecimento curadoria de informacgao e solicita que os
alunos realizem pesquisa junto aos familiares e amigos (pessoas que o acompanham desde que
nasceu) visando a apropriacdo de particularidades que desconhecam, conforme a ilustragao

abaixo:

Figura 4 — LDP 6° ano — Conhecendo mais sobre si mesmo

Conhecendo mais sobre si mesmo

Ap escrever 0 texto "Nasce uma menina”, publicado na obra Eu sou Malala, a autora apresenta
informagoes sobre a origem do proprio nome, do nascimento (@ situagdo financeirs da familia que
naoc permitiu a ida ao hospital e a presenca de uma parteira, a dificuldade da mae, a expectativa do
pai, a reagéo das pessoas dianta do fato de ela ser urna menina), entre outras. As informagbes prova
velmente chegaram a ela pelos pais @ familiares e foram essanciais para que ela pudesse descrever
com precisao essa parte de'suawida

Alguma vez vood & perguntou aos seus pais, familiares ou até mesmo amigos proximos infor
magbes sobre vocs, sew nascimento, & escolha do seu nome & coisas de gue vocé gostava ou fazia
quando era pequeninoial & de que nag sedembra?

Que tal fazer uma pesquisa sobie esses fatos, cujas informacies serdo dadas pelas pessocas com
as quais vocd conyive?

Orientagdes para a pesquisa

1. Fﬁq;a um roteiro de perguntas sobraas cosas que woCe quer saber e que 580 do conhecimento das
pessoas gue ofa) acompanham desde que nasceu.

2. Informe o cbjetivo da pesquisa @ essas PESS0as, ou Seja, saber mais sobre vooé mesmola) e ouvir
fatos queaconteceram emsua vida e dos quais Nao se recorda

36

Fonte: Tecendo Linguagens, LDP 6° Ano - Oliveira; Araujo (2018, p. 36)

Para a realizagdo da tarefa, os alunos escrevem um roteiro de perguntas; informam as
pessoas o objetivo da pesquisa e conforme as respostas dadas, solicitam detalhes acerca das
informacdes. Apos a coleta de dados, estd prevista a realizacdo de uma roda de conversa na
qual os alunos compartilham as pesquisas realizadas.

Segundo a BNCC, a agdo de ‘“curar” no ambito do contexto supersaturado da
hiperinformac¢do e das consequentes ‘“‘fake news”, criam a necessidade de “ac¢des de busca,
selecdo, validacdo, tratamento e organizagdo de informacdo envolvidas na curadoria de
informacao” (BRASIL, 2018, p. 85).

Ao analisarmos a pesquisa solicitada nessa se¢do, constatamos que ha uma acdo de
busca através de perguntas direcionadas para familiares (conhecidos) sobre curiosidades ou
fatos acerca do nascimento, dessa forma, ¢ importante para o autoconhecimento do aluno,

entretanto, ndo mobiliza a curadoria de informacao, tal como prescreve a BNCC: pesquisa
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realizada a partir de recortes e questdes definidos previamente, usando fontes indicadas e
abertas. Dessa forma, a habilidade vinculada a curadoria ndo ¢ compativel com o que prescreve
a BNCC.

Por outro lado, ao final do livro, no Capitulo 8, as praticas de curadoria propostas se
aproximam do que a BNCC prescreve. Nas atividades que versam sobre o Bumba meu boi e a
tematica da diversidade do povo brasileiro e na proposta para a realizagdo de video minuto
acerca de uma manifestacao cultural brasileira que envolva musica e danga, podemos observar
os recortes para pesquisa definidos previamente e agdes de busca e selecdo, visando a
construcdo de novos sentidos e pela perspectiva dos Multileramentos, torna-se possivel a
mobilizagdo do processo de construgdo de significado pelo design (Designs disponiveis,
designing, (re)redesigned) relacionado as praticas sociais e culturalmente responsivas. Voltadas
para as reflexdes, discussdes e debates sobre um mundo em transformagdo e os efeitos das
novas tecnologias em relagdo a escola, ao professor e ao aluno (COPE; KALANTZIS, 2009,

2015, tradugdo nossa), conforme as propostas a seguir:

Figura 5 — LDP 6° ano — Festival de Parintins e a pesquisa sobre a tematica da diversidade
.-‘\]I.:Ide-os 2 f?zer 2 pesq!.lls-a & rdafmnar Qs dois grupos que participam do
as informagoes. Se precisar de mais ele- Festival Folcldrico de Parintins sao o

mentos para ajudd-los nessa atividade,
a sugestdo € a leitura do artigo “Cultura
cabocla amazdnica: saberes e organiza-
¢do soco-produtiva dos moradores na
llha do Combu/Pard”, de Flavia Ferreira
Gomes e $6nia Socorro Miranda Batista,
disponivel em: <https://bitly/2PoZIV7>,
acesso em: 15 set. 2018 (EF67LPO3),
(EF67LP20) e (EF69LP30).

7b. Resposta possivel: Conjunto de te-
mas que tratam dos modos de vida e
cultura dos diferentes povos indigenas,
daqueles que moram a beira dos rios
amazdnicos (ribeirinhos) e dos caboclos
(mestigos de indio com branco), que
formam um grupo populacional consi-
derdvel da regido Norte (Amazdnia) e de
alguns estados da regido Nordeste (Rio
Grande do Morte, Piaui, Maranhao, Ala-
goas, Ceara e Paraiba). Normalmente,
esses personagens representados vivem
em relagio de complementaridade com
a natureza, retirando dela o necessario a
sua sobrevivéncia.

7c. Resposta possivel: Ambos os gru-
pos tém tratado da diversidade cultural
brasileira, com énfase na populagio da
Amazénia. O Boi Garantido falou sobre
a Amazédnia, em 2017, e sobre a resistén-
cia cultural dos negros e indigenas brasi-
leiros em 2018. O Boi Caprichoso tratou

Bol Garantido, caracterizado pela cor
vermelha e um coracio na testa do boi
branco, e o Boi Caprichoso, reconhe
cido pela cor azul e a estrela na testa
do boi preto. Embora exista rivalida-
de e torcida organizada para cada um
daos grupos, hd o respeito mituo entre
eles, inclusive enguanto um se apre-
senta o outro ndo pode se manifestar.
0 Festival tem duracao de trés noites
quando os dols grupos aprese
por melo de carros 2 (!
nagoes 3

. MNa edigio de 2017, o
tema do Garantido foi “Magia e fas-
cinio no coragdo da Amazbnia” e do
Caprichoso “A podtica do imagindrio
caboclo”™. Em 2018, o tema do Garan-
tido foi “Auto da resisténcia cultural”
e do Caprichoso “Sabedoria popular:
uma revolucado ancestral”. Ambos os
grupos vem explorando a diver e
do povo brasileiro, com destague a
cultura amazdnica. Nessas duas edi-
goes, o Boi Caprichoso foi o grupo
Campead.

Texio

Boi Caprichoso, Parinting (AM), 2018

. 2 = e P

a) A que outro evento de festa popular brasileira o Festival de Parinting se parece? Explique.

!. ) b Pesquise o que seria a tematica diversidada do povo brasileiro, com énfase na cultura "indigena”,

“ribgirinha” e “cabocla” da Amazdnia.

Fonte: Tecendo Linguagens, LDP 6° Ano - Oliveira; Aratjo (2018, p. 230)




Figura 6 — LDP 6° ano — Producéo de video-minuto sobre manifestacio cultural brasileira

e e
coerente das informagdes que precisam
apresentar e se compreenderam gque
o objetivo do roteiro € a produgao de
video-minuto com informagoes sobre
alguma manifestagao cultural brasileira.
Oriente-os sobre o uso de imagens co-

2, Justifique o uso da virgula em cada um dos casos.

3. Releia. abaixo, o titulo da noticia acrescentado de uma virgula. Comente 0 uso inadequado dessa
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leradas da internet, solicitando que bus- virgula,
quem aquelas de uso livre. Peca ajuda
ao professor ou instrutor de informatica [ Bumba Meu Boi, concorrerd ao titulo de Patriménio Cultural da Humanidade, J
em relacao aos formatos e conversio de
arquivos e programas de edigio disponi- o~
q Progr. < P | ™) HORA DA PESQUISA

veis, assim como uma orientagao para os
alunos sobre os procedimentos de uso
(EF67LP20) & (EFESLP37).

Producdo de video-minuto sobre manifestagdo cultural brasileira

pode ser postado e compartilhado no [
aplicativo de mensagem. Sigam as instrugoes

Orientactes para a producdo
1. Formem QrUpOS, conforme a onenacac do professor,

2. Em grupo. conversem sobre as diferentes manifestacdes culturais gue wocés viram no capitulo ou
outras que conhegam

3. Decidam sobre ¢

3l manifastacao cultural vio pesquisar, consultando 0s QUINDS gQrupos para que
haja uma maic -

PESOQUIEAS [

4. Combinem com o per&'S. O CIONograma procedimantos para a producao de roteiro e edicao
de video, assim como a data em gue o video-minuto serd apresentado na sala, antes da postagem
& compartifamento.

deracao que, como o video-minuto sera compartilhado na internet para um publico
jam compreensiveis a todas as pessoas.

5 Levermn'em con
amplo, precisam salecionar imagens e conteddo que

o

. Depoisde combinar com seus colegas e o professor os detalhes do que sera feito, iniciem a pesquisa.

-

. Realizern a pasquisa sobre a manifestacio cultural escolhida em sites confidveis. Selecionam ima-
gens gratuitas & mosicas em-dominio pablico ou de uso livre para que ndo haja problemas com dires-
tos autorals, quando o video for postado ou compartilhado

252

Fonte: Tecendo Linguagens, LDP 6° Ano - Oliveira; Araujo (2018, p. 252)

Ao pesquisarem a partir de um recorte definido previamente (uma cangao que verse
sobre o Bumba meu boi), os alunos, em grupos, escolhem uma que sera cantada para a turma.
Para a apresentacdo, além de cantar a musica escolhida, precisam escrevé-la no quadro e tecer
comentarios em relagdo aos motivos dessa escolha, o sentido da letra e informagdes em relagao
a cancdo. Nas orientagdes, os professores sdo direcionados para pesquisarem em “‘fontes
confidveis”, apesar de ndo constar, na se¢cdo, qual ¢ o objetivo da sele¢cdo em fontes confidveis
ou até mesmo o que sao essas fontes confiaveis e que muitas cangdes podem ser baixadas pela
internet, pois sdo de dominio publico.

J& na realizagdo de video minuto acerca de uma manifesta¢do cultural brasileira que
envolva musica e danca e depois sera postada em um blog da turma, no site da escola ou rede
social da escola ou da turma, essa proposta integraliza as realizadas nas se¢des anteriores.

Dentre as orientagdes para os alunos, ¢ solicitada a realizacdo de pesquisa em sites
confiaveis, a sele¢do de imagens gratuitas e musicas em dominio publico ou de uso livre para
que ndo haja problemas quando for postada ou compartilhada. Para o professor, ¢ a de que
auxilie os alunos em todos os momentos da produgdo: acerca da utilizacdo de imagens (de uso

livre) coletadas da internet; a adequagado do roteiro para a producao do video minuto.
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Por sua vez, nas proposta do LDP do 7° ano, podemos dizer que a significativa
presenga de praticas de curadoria prescritas pela BNCC e apropriadas pelo LDP do 7° Ano
(50%) em comparagd@o com dos demais anos, deve-se ndo apenas pela maior quantidade de
ocorréncias, mas podemos levantar a hipotese de que se baseia no fato de que ha orientagdes
mais precisas aos interlocutores (aluno e professor) em relagdo ao “o que” e “como” a pesquisa
sera realizada. Um exemplo disso € a explica¢do do que s@o as fonte confidveis. Esse conceito
¢ explicado no Capitulo 2, na Se¢do Trilha da Oralidade a partir de um texto explicativo sobre
as formas de checagem. A partir dessas informacgodes, solicita-se que os alunos, em grupos,
fagam um levantamento sobre as fake news relacionadas aos refugiados no Brasil e depois

produzam um podcast. Apresentamos a seguir a proposta apresentada:

Figura 7 — LDP 7° Ano — Podcast — Fake news sobre refugiados no Brasil
Compesnces et .
4eb5

Competéncias especificas de Lingua Podcast — Fake news sobre refugiados no Brasil

Portuguesa

3, 6e7

Habilidades

(EF&7LP11), (EFSTLP12), (EFSTLP20),

(EF&71LP23), (EF69LP10), (EF63LP12),
_(EFS9LP25), (EF69LP30) e (EF69LP32)

as falsas podem ter ¢
eiras traggdias, com

Como checar se uma noticia & fake news?

Nessa se¢do, os alunos sio convidados a = Quando receber uma noticia em sua rede social ou por Mensagem instantanea, cheque-a

discutir sobre assuntos relacionados ao antes de compartilha-la.

e refugiados. pesqu'lsanda, compa- - \.‘Drlf_quc ?E essa I:m!ic'la_ foi |J‘L'|J|ICi]dE em sies confidveis, como portais de grandes empre-

rando e selecionando informacées para sas jornalisticas, de instituicdes renomadas, de escolas e universidades

a prcu:lu;io de um pon‘(ast. s Evite sites <_:|__ue tém c:orna: proposta editonal o sensacionalismo, pois muitos deles publicam
antes e verificam a veracidade da informagdo depois.

Para comecar a atividade, organize uma

* Leia a maténa completa, ndo apenas a chamada. e cheque noticias do mesmo site.

roda de conversa com os alunos. Promao- ’ i )
_ . = Desconfie se houver erro de digitacio ou ortografia.
va uma leitura compartilhada do tex- e s : ;
P - N s Confira as datas de publicacao dos posts e varifigue essas informacoes emn sites de buscas.
to sobre fake news e inicie a discussio.

Oriente os alunos a respeitar os turnos
e fake news sobre
as e orientando as

de fala dos colegas, as diversidades cultu-
rais e as opinides divergentes.

EtapasTa3

Essas etapas devern ser acompanhadas

do tanto em redes sociais quanto em aplicativos de mensagens instantdneas.

de perto pelo professor e fazem parce
P P P £
das estrategias de planejamento para a Oriemtaclies

preducio do roteino escrito e do podcast. 1. Pesquisemn na intermet diferentas noticias sobra refugiados no Brasil e fagam a checagem dos fatos
relatados nelas

Etapas6a 12 2. Anotem emn uma folha avulsa todas as fake news encontradas & as nolicias verdadeiras relacionadas
as mentiras divulgadas.

P

Fonte: Tecendo Linguagens, LDP 7° Ano - Oliveira; Araujo (2018, p. 66)

Nesta atividade, a pesquisa sobre as noticias falsas relacionadas aos refugiados no
Brasil, visando a produgdo de um podcast que oriente e desminta as noticias falsas complementa
as atividades desenvolvidas ao longo do Capitulo e podem proporcionar o letramento critico,
por meio do qual os alunos interrogam os interesses por tras de um significado ou acdo e seus
proprios processos de pensamento (COPE; KALANTZIS, 2009).

As orientacdes para a producao do podcast incluem a realizacao de pesquisas sobre os
refugiados no Brasil com a checagem dos fatos, anotando as noticias falsas e as noticias
verdadeiras relacionadas as mentiras divulgadas. Ap6s a comparag@o com os dados pesquisados

pelos demais grupos, a turma e o professor selecionam os dados que irdo compor o podcast.
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Concluida essa fase, inicia-se a produ¢ao do roteiro e a preparagdo para a gravagao do
podcast e posterior regravacao, caso o professor e os grupos constatem divergéncias em relacao
ao roteiro ¢ ao planejamento realizado. Apds a finalizagdo, o podcast sera compartilhado na
pagina da escola, nas redes sociais, ou aplicativo de mensagem instantanea.

Ao professor, o LDP solicita que acompanhe de perto a producao do roteiro escrito e
os auxilie na grava¢do do podcast.

A partir das praticas de curadoria realizadas, com a sele¢ao de informagdes a partir de
um recorte definido e a checagem das noticias, os alunos ampliam os conhecimentos prévios e
os adquiridos por meio das leituras dos textos das seg¢des anteriores € podem construir, pela
perspectiva da Pedagogia do Multiletramentos, novos significados. Assim, possibilita-se a
partir da produgdo e da postagem do podcast nas redes sociais o (Re)designed, o processo de
“Transformacdo do mundo e da pessoa e base para um novo design disponivel. (KALANTZIS;
COPE; PINHEIRO, 2020, p. 173-176).

Nessa perspectiva, também ¢é possivel inferirmos que essas praticas de curadoria
mobilizam o processo de conhecimento definido como ‘“Analisar Criticamente”, um processo
por meio do qual “estudantes avaliam as perspectivas, os interesses € 0 motivos proprios e de
outras pessoas” (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p. 75) e produzem o roteiro do
podcast, cuja intencao sera desmentir as noticias falsas sobre os refugiados no Brasil.

Ao falarmos sobre os processos de conhecimento da Pedagogia dos Multiletramentos,
¢ possivel constatarmos o que o NLG conceituou incialmente como “Préatica transformadora” e
depois foi reformulada para “Aplicando Apropriadamente e Aplicando Criativamente”
(CAZDEN et al., 1996; COPE; KALANTZIS, 2009), a partir do aplicar criativamente, hé a
possibilidade dos estudantes, por meio da postagem do podcast “fazerem algo que expressa ou
afeta o mundo de uma nova maneira, ou que transfere seu conhecimento anterior para um novo
ambiente” (COPE; KALANTZIS, 2009, p. 186).

Ja em relagdo ao LDP do 8° ano, dentre as 10 ocorréncias, localizamos trés que
mobilizam o que se prescreve na BNCC como curadoria de informagdo (EF89LP24),
ressalvando que o LDP ndo faz menc¢ao nas se¢des a habilidade EFS9LPO02.

O que diferencia esse LDP dos demais ¢ a grande quantidade de propostas que se
relacionam a questdes de interpretacdo de texto e se vinculam a Secao Por dentro do texto (6
ocorréncias), devido a isso, as pesquisas solicitadas se tornam uma tarefa mecanica, na qual o

aluno realizard uma pesquisa, mas ndo vai se ater ao que deve recortar, como realizar uma
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leitura a partir da qual poderd formar bases para comparar e selecionar demais textos que
circulam na web e proporcionem a produ¢ao de novos sentidos.

Podemos inferir que essas praticas de curadoria se aproximam do que Street (2014)
conceitua como letramento autonomo que se resume a uma habilidade neutra e técnica, distante
das praticas sociais e situadas. Na perspectiva dos Multiletramentos, o novo significado
construido a partir do processo de significado pelo design (design disponivel, designing e
(re)designed) (COPE; KALANTIZIS, 2009) nao deve ser considerado como uma
recombinagdo, ou reprodu¢do mecanica da realidade, mas como uma nova produgdo,
constituida pelas caracteristicas culturais e ideoldgicas do sujeito e do contexto de producao
que o transformam em um novo redesenho, assim como, nesse processo, alteram a sua
identidade.

Um exemplo disso, € a proposta que apresentamos a seguir:

Figura 8 — LDP 8° Ano — Campanha do movimento “Infincia livre de consumo”

3 N
- Do dos criongos, =
Bern cenaumiams ‘
£ tem. tneco. de livkee |
i hiaténios. ¢ abhoces. |
1

T D LB 52 (WD
[ O FIOMEND Dut 5 aFRINGE

CAMEANHA do Powi

Disporiveld em

SUTREmS, ¥ out, 2013,

assoam: 20 sat. 2016,

ia Livra da C
bit. 2Pzl .

Por dentro do texto

- 2. Dia ds EnGE
Habilidades POR DENTRO DO TEXTO Consumisi
(EF69LP02), (EF69LP04) e (EFBILP24) e

" = 1. Essa propaganda estd vendendo

? Justifique. E
SLIr 50

b X 3 pra promove
2. Cual é o nome da campanha? Quem a promove? Pesa

Sugerimos que as atividades de interpre-

= = - - ise ma internet o proponante ca campanha.
tagio e compreensio de texto sejam dis-

cutidas e respondidas pelos alunos em 3. Toda propaganda tem um pOblico-abeo, cu seja, & dirgida a uma parcela especifica da populagao. A

duplas ou em pequenos grupos. quem se difige essa propaganda? /i om filhos ainck W

Atividades 4. Observe 0s recursos visuais & verbais:

1 a 3. Nessas atividades, o objetivo & a) O que vocé vé na imagem? Mae e fiho abragarios, enquanto ela 18 para a cria
reconstruir os contextos de produgio
e de recepgdo, refletindo sobre a ade-
quagio dessa pega ao piblico-alvo e aos i c
objetivos do anunciante (EFSSLP02) e <l *:'-»"=r:|'.all_1a.n: r. ‘:'("Io:"’ o : s LSRR
(EFB9LP24).

k) CQual & 0 siogan dessa pega publicitana? Quais palavras apresentam sons parecidos? Que efeito
produz? | = T 1 de lvos 15 & abracos. As palavras criangase

Fonte: Tecendo Linguagens, LDP 8° Ano - Oliveira; Araujo (2018, p. 249-250)

Dentre as questdes propostas nessa se¢do, a questdo 2 pergunta o nome da campanha,
quem a promove € que o aluno pesquise na internet o proponente da campanha. O que se
apresenta sdo questdes relacionadas & compreensdo do texto (cartaz) e a pesquisa se reduz a
mera localizacao de informagdo, sem critérios especificos em busca do que se estabelece como

o foco da pesquisa, visando um recorte do todo para a obtengao do relevante.
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Por fim, o LDP do 9° ano apresenta cinco propostas que mobilizam as habilidades
relacionadas a curadoria de informacgao, essas propostas possuem em comum o fato de que
integram e articulam os conhecimentos desenvolvidos durante a secdo e possibilitam que o
aluno efetue o recorte das questdes, ou seja, a avaliagdo do que selecionar no momento da
pesquisa. Assim como, para o professor constam orientagdes que enfatizam o cuidado na
utilizacdo das fontes indicadas, na sele¢ao das informacgdes, na tomada de notas e na referéncia
correta dos textos pesquisados.

Como para o 9° Ano a BNCC prescreve quatro habilidades que se relacionam a
curadoria (EF89LP02; EF89L.P24; EFO9LPO1; EF09LP02)), o LDP apresenta duas propostas
nas quais vinculam essas habilidades de forma conjunta. A primeira consta no Capitulo 7, na
Se¢do Por dentro do texto, intitulada como “Um guia de como verificar se uma noticia ¢ falsa
antes de voc€ mandar no grupo da familia” (Questdes 3.b, 7 ¢ 9), dentre as habilidades constam
a EF89LP24 ¢ EFO9LPO1. A segunda proposta também faz parte do Capitulo 7 e ¢ intitulada
como “Pesquisa para checagem dos fatos. Produg¢ao de videoscast e pegas publicitarias.”, sendo
as habilidades vinculadas a curadoria a EF89LP24 e a EFO9LPO1.

Ao analisa-las, constatamos que na primeira, as praticas propostas orientam os alunos
(tendo como base o guia lido no inicio da se¢do) para o cuidado em ndo disseminar a
desinformacao, entretanto, ndo mobilizam os critérios prescritos pela BNCC (Realizar pesquisa,
estabelecendo o recorte das questdes, usando fontes abertas e confidveis - EF89LP24);
tampouco “Analisar o fenomeno da disseminagdo de noticias falsas nas redes sociais e
desenvolver estratégias para reconhecé-las, a partir da verificagdo/avaliacdo do veiculo, fonte,
[...] da consulta a sites de curadoria” (EFO9LPO1).

Por sua vez, na segunda proposta, as praticas de curadoria podem promover a
verificagdo da fidedignidade das fontes veiculadas pelos diferentes veiculos e midias e a
avaliacdo do que selecionar na pesquisa. Assim como, a checagem de fatos por meio do
utilizacdo de sites de checagem de fatos (fact cheking) e mobilizam as estratégias para
reconhecer a desinformagdo (comparacdo da informacao em fontes diversas; localizagdo de
informagdes em diferentes linguagens; andlise e distin¢do da qualidade da informagao).

Nesse LDP, todas as habilidades prescritas pela BNCC e que compde o conjunto do
9° ano sao vinculadas nas segOes apresentadas, o que € um fato positivo, entretanto, ao
analisarmos as propostas, constatamos que a habilidade EF89LP24 e EF09LPO1 sao

apropriadas pelo LDP em algumas atividades, conforme as prescricdes da BNCC, mas as
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habilidades EFS9LP02%° e EF09LP02*' nio as mobilizam. Os motivos para essa nio
vinculagdo, parece se relacionar & incompreensdao do fato de que apesar de ndo estarem
relacionadas ao objeto de conhecimento curadoria de informacao, fazem parte do que a BNCC
informa sobre “processos mais apurados de selecdo e filtragem de informacgdes, que podem
requerer procedimentos de checagem e validagdo, comparacdes, andlises, (re)organizacao,
categorizacao e reedi¢do de informagdes, entre outras possibilidades” (BRASIL, 2017, p. 500).

Para embasarmos o que apontamos acima, detalhamos abaixo as propostas nas quais
o LDP vincula essas habilidades, entretanto, ndo localizamos as correspondentes prescri¢cdes
previstas na BNCC.

No Capitulo 1, o LDP apresenta a habilidade prescrita na BNCC como EF09LP02%,
como uma das mobilizadoras da se¢ao “Pratica de leitura” e “Conversa entre textos”. Nessas
secdes, o objetivo € apresentar o género fotorreportagem e a leitura de cartaz de campanha
publicitaria. A se¢do "Pratica de Leitura" se refere a fotorreportagem intitulada "Criangas de
aluguel", publicada em agosto de 1979, relativa a um tipo de mendicancia praticado na regido

central de Campo Grande MS, conforme apresentamos a seguir:

_Figura 9 — LDP 9° ano — Fotorreportagem sobre a mendicincia

e ¥ TSP

LD erincaeieruma
MOMENTO DE OUVIR e
Leia aos alunos o conto A disciplina do Texto 2 — Fotorreportagem

amor, de Lygia Fagundes Telles. O texto
1. Observe atentamente a folomeportagem a seguir e responda: Em sua opinisio, de que fato a

encontra-se no itemn Textos comple- =
gam que acompanha essa foto vai tratar?

mentares deste Manual, pagina LXWIL
Se possivel. exiba para os alunos o filme 2. Ainda farendo referéncia a imagem, gue sentimanto essa cena despena em vocaT
Sempre ao sew lado (Direcao: Lasse -
Hallstrédm, 2009/EUA, 93 min.). pelicula
que traz wmna hiscoria parecida com a
escrita pela autora Lygia Fagundes Telles.

PRATICA DE LEITURA

Competéncias gerais

4 7.9 e 10

Competéncias especificas de
Lingua Portuguesa

6e 7

Habilidades

(EFO9LPO2), (EF6ILPO3). (EFGLP30),
(EF39LPO6). (EFE9LPO7) e (EFE2LP32) 20

Fonte: Tecendo Linguagens, LDP 9° Ano - Oliveira; Araujo (2018, p. 20)

J4 a secdo "Conversa entre textos" apresenta, conforme a Figura 10, a seguir, uma
imagem do cartaz que ilustra uma campanha que combate a mendicéncia nas ruas de Dourados

MS intitulada "Nao dé€ esmola - Promova a cidadania" (2018):

40 (EF 89 LP02) Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc.) e textos pertencentes a
diferentes géneros da cultura digital (meme, gif, comentario, charge digital etc) envolvidos no trato com a
informagao e opinido, de forma a possibilitar uma presenga mais critica e ética nas redes.

4l (EF09LP02) Analisar ¢ comentar a cobertura da imprensa sobre fatos de relevancia social, comparando
diferentes enfoques por meio do uso de ferramentas de curadoria.

42 (EF09LP02) Analisar e comentar a cobertura da imprensa sobre fatos de relevincia social, comparando
diferentes enfoques por meio do uso de ferramentas de curadoria.
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Figura 10 — LDP 9° ano — Cartaz da Campanha “Nio dé esmola, promova a cidadania”
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3. De acordo com o texto ddcz:mp, wa, a atitude de dar esmolas “perpetua o ciclo da pobreza”. O que
VOCE [eerss 1 al, i\ "

we iss0?

4. Considerando o tempo decorrido entre a pul
iamncts Ao 1GP00 a6 Hota As Secamanta do

Fonte: Tecendo Linguagens, LDP 9° Ano - Oliveira; Araujo (2018, p. 22)

As questdes propostas pelo LDP problematizam o fato de que o problema da
mendicancia ocorre em todo o pais e apesar do tempo transcorrido entre a fotorreportagem
(1979) tratada na segdo “Pratica de leitura” e a campanha (2018) da se¢do “Conversa entre
textos”, o problema nado foi solucionado. Como proposta final, consta a pergunta, “5) Qual a
relagdo entre o conto (O vagabundo na esplanada), a fotorreportagem e a campanha
publicitaria?

Ao analisarmos essas propostas e a habilidade descrita na BNCC (EF09LP2),
verificamos que ndo mobilizam a ativagdo de selecdo de palavras, expressdes ou frases-chave
para busca de um mesmo fato veiculado pelos diferentes veiculos e midias, tampouco a
verificagdo do grau de confiabilidade dos veiculos pesquisados e a checagem de fatos por meio
da utilizacao de sites de checagem de fatos (fact cheking). Dessa forma, apesar de o LDP trazer
0 mesma tema em géneros diversos e em periodos distintos, ndo sdo praticas de curadoria,
conforme prescrita na BNCC. Ainda que as atividades apresentem um fato de relevancia social,
nesse caso, a mendicancia, ndo viabilizam a andlise e a produ¢do de relacdes para a comparagao
de dados e pesquisas em relacdo a cobertura da imprensa sobre esse fato, ocorre apenas a
interpretagdo dos textos por meio de questoes que retomam o tema da mendicancia nas cidades

brasileiras.
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Por sua vez, a habilidade EF89LP02 ¢ vinculada pelo LDP no Capitulo 7, na Segdo
Por dentro do texto. Essa sec¢do se inicia com a referéncia a leitura do artigo "O impacto da
tecnologia nas criangas nascidas em 2018" de Tomas Santiago realizada na Secdo Prdtica de
leitura. Apos a leitura, interpretagdo e discussdo em dupla ou pequenos grupos, consta a
realizacdo de questdes relacionadas ao texto. Dentre as questdes, a atividade 8 se refere aos

comentarios dos leitores em relacdo ao artigo lido. Conforme podemos observar a seguir:

Figura 11 — LDP 9° Ano - "O impacto da tecnologla nas criancas nascidas em 2018"

“=— s htpsu/pplware.sapo.pLinfors P tenologia-impa 201 B Hco mments.

maxim ' 1
> num mundo sem pobreza...” 58 eles quisessem j& estava HA MUITD tempa resolvido.
. Felype Rodrigues
od

Sujeito E 1
Hc-'\ artigo. Juntam-ihe a irfluéncia que as ondas EMF e as radiagdes tém nas criangas &
um prato completo para um bom debata,

8. Oriente os alunos a comparar as di-
ferentes posiches dos comentaristas e a
analisar de que maneira realizam  répli
€ nos comentarios uns dos outros. Ve-

5 . WEr numa caverma ligads a um aparsthomatro qualquer vivendo uma vida de fantasial
rifique como eles interagem com o texto ares € assi..
€ 0 que apontam como polémico nele

(EFS9LP02), (EFROLPO3) e (EFROLPD2).

a) Qual & o posicionamento de Max<m sobre a tese “viver nurm mundo sem pobreza™? Ouesm con-
corda com ele e como faz a replica’?

) Embora haja diversas questdes pol@é&micas nesse antigo, por gue Masinm st discondou doagpue asts
escrito am um dos subtittdos™? Explicuee.

<) Qual @ a opiniaco de Sujeito sobre o texto? Pesguise o gue s80 "ondas EMMFT et radisagoes™ para
entendaer do Que se trata o "bom debate”™ a quea aele sa refarg,

o) Qual & a opinido dae Hefesto sobre o texto de Santiago? Em gue ponto hd discordancia® Por quéa?
a) No gue consista a diferanca antre os comantanos de Hofesto a Maxim? Expliqua.

N Que intenoretagio “ce” e do texio de Santiagoesd Conn base nessarintespretacg@o, cual @ a opiniio
desss comentador sobre os progndsticos apresentados para o autor am 20387

Fonte: Tecendo Linguagens, LDP 9° Ano - Oliveira; Aratjo (2018, p. 200-201)

As questdes 8.a — 8. se relacionam aos comentarios efetuados e questionam o aluno
sobre qual € posicionamento das pessoas ao efetuarem os comentéarios. Com a utilizagao de
réplica simples, sem detalhamento (8.a); muitas pessoas tecem comentarios sem ler o texto na
integra, orientando-se apenas pela leitura de titulos e subtitulos (8.b); leitura mais critica que os

demais sobre o texto (8.1).
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Ao professor, consta a orientagdo para que os alunos comparem as diferentes posigodes
dos comentaristas e analisem como realizam a réplica em seus comentarios.

As atividade propostas permitem a compreensao do texto, sendo a questdao 8, a que
traz uma atividade a partir da qual os alunos identificam e analisam os comentarios dos leitores
em relacdo ao artigo e permitem identificar os posicionamentos dos comentadores (caso o
professor efetue as orientagdes), entretanto, essa atividade ndo possibilita integralmente o que
a BNCC descreve como uma presenga mais critica e ética nas redes a partir da andlise de
“diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc.) e textos pertencentes a diferentes
géneros da cultura digital (meme, gif, comentario, charge digital etc.) envolvidos no trato com
a informacgao e opinido” (BRASIL 2017, p. 176). Assim, ndo mobilizam a habilidade tal como
prescrita na BNCC.

Realizadas as consideragdes em relacdo aos dados obtidos em nossas analises,
apresentamos a seguir, um quadro-sintese das praticas de curadoria apresentadas pelo LDP

compativeis com as prescrigdes constantes na BNCC:

Quadro 12 — Habilidades vinculadas a curadoria apropriadas pelos LDPs

Realizar pesquisa, a partir de recortes e questdes definidos previamente, usando
fontes indicadas e abertas.

6° EF67LP20 2 22%

Realizar pesquisa, a partir de recortes e questdes definidos previamente, usando

7 EF67LP20 fontes indicadas e abertas.

9 50%

(EF89LP24) Realizar pesquisa, estabelecendo o recorte das questdes, usando

EF89LP24 o
fontes abertas e confidveis.

3 30%

8° Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc.) e textos
pertencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme, gif, comentario,
charge digital etc.) envolvidos no trato com a informagdo e opinido, de forma a
possibilitar uma presenga mais critica e ética nas redes.

EF89LPO2 0 0%

(EF89LP24) Realizar pesquisa, estabelecendo o recorte das questdes, usando

EF85LP24 fontes abertas e confidveis.

4 33%

Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc.) e textos
pertencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme, gif, comentario,
charge digital etc.) envolvidos no trato com a informagdo e opinido, de forma a
possibilitar uma presenga mais critica e ética nas redes.

EF89LP02

9° Analisar o fendmeno da disseminagdo de noticias falsas nas redes sociais e
desenvolver estratégias para reconhecé-las, a partir da verificagdo/avaliagdo do
EFO9LPO1 veiculo, fonte, data e local da publicagdo, autoria, URL, da analise da formatacdo, 2 17%
da comparagdo de diferentes fontes, da consulta a sites de curadoria que atestam
a fidedignidade do relato dos fatos e denunciam boatos etc.

Analisar e comentar a cobertura da imprensa sobre fatos de relevancia social,
comparando diferentes enfoques por meio do uso de ferramentas de curadoria.

Fonte: A autora com base na BNCC (BRASIL, 2017)

EFO9LPO2
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Visando a formagao da resposta ao objetivo geral desta pesquisa: analisar se as praticas
multiletradas de curadoria prescritas pela BNCC sdo apropriadas pelo LDP dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, os dados analisados nos permitem dizer que nem todas as praticas
multiletradas de curadoria prescritas pela BNCC sao apropriadas pelo LDP do Ensino
Fundamental — Anos Finais.

Segundo nossas andlises, a habilidade EF67LP20 (Realizar pesquisa, a partir de
recortes e questoes definidos previamente, usando fontes indicadas e abertas) ¢ apropriada em
22% das propostas apresentadas pelo LDP do 6° ano e no 7° ano em 50% (em relagdo ao total
das ocorréncias vinculadas pelo LDP). Por sua vez, a habilidade EF89LP24 (Realizar pesquisa,
estabelecendo o recorte das questdes, usando fontes abertas e confiaveis) se mantem em 30%
no LDP do 9° ano e 33% no LDP do 8° ano.

A habilidade EFO9LPO1 (Analisar o fenomeno da disseminacao de noticias falsas nas
redes sociais e desenvolver estratégias para reconhecé-las, a partir da verificagao/avaliacao do
veiculo, fonte, data e local da publicacdo, autoria, URL, da andlise da formatagdo, da
comparac¢do de diferentes fontes, da consulta a sites de curadoria que atestam a fidedignidade
do relato dos fatos e denunciam boatos etc.) foi apropriada com 17%.

J& as habilidades EF89LP02 (Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar,
comentar, curar etc.) e textos pertencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme, gif,
comentario, charge digital etc.) envolvidos no trato com a informacao e opinido, de forma a
possibilitar uma presenca mais critica e ética nas redes.), ndo foi acionada no LDP do 8° ano,
portanto, ndo foi possivel efetuar a anélise. J& no LDP do 9° ano, a ocorréncia (uma) nao
mobilizou o prescrito pela BNCC. Da mesma forma, a habilidade EFO9LP02 (Analisar e
comentar a cobertura da imprensa sobre fatos de relevancia social, comparando diferentes
enfoques por meio do uso de ferramentas de curadoria), com uma ocorréncia, ndo integralizou
o prescrito pela BNCC.

Finalizadas as analises relacionadas a categoria Curadoria na BNCC, apresentamos o
que denominamos como analises a partir da categoria Curadoria no LDP, segundo os critérios

e aspectos apresentados na Sec¢ao 6.2.



Quadro 13 — Analises da Categoria Curadoria no LDP -

6°,7°, 8°, 9° anos

, Praticas de
ANO | CRITERIOS ASPECTOS curadoria no
LDP
Forma de No enunciado da atividade proposta. 9
apresentagdo | pe forma implicita, exigindo a mediag3o do professor. 0
Presentes na BNCC. 2
6° Praticas de Uso das ferramentas de checagem. 0
curadoria Leitura de fontes diversas para a checagem dos fatos. 0
prfasentes n?s Produgdo de texto a partir do referencial pesquisado. 9
capitulos/se¢bes
Apresentado como curadoria, embora ndo mobilize as praticas de 7
curadoria prescritas na BNCC.
Forma de No enunciado da atividade proposta. 18
apresentacdo De forma implicita, exigindo a mediagdo do professor. 0
Presentes na BNCC. 9
7 Praticas de Uso das ferramentas de checagem. 0
curadoria Leitura de fontes diversas para a checagem dos fatos.
pr?sentes n?S Produgdo de texto a partir do referencial pesquisado. 18
capitulos/sec¢bes
Apresentado como curadoria, embora ndo mobilize as praticas de 9
curadoria prescritas na BNCC.
Forma de No enunciado da atividade proposta. 10
apresentacdo De forma implicita, exigindo a mediagdo do professor. 0
Presentes na BNCC. 3
Uso das ferramentas de checagem. 0
8° Praticas de
curadoria Leitura de fontes diversas para a checagem dos fatos. 0
presentes nos
capitulos/secdes Producdo de texto a partir do referencial pesquisado. 10
Apresentado como curadoria, embora ndo mobilize as préticas de 7
curadoria prescritas na BNCC.
Forma de No enunciado da atividade proposta. 12
apresentagdo | pe forma implicita, exigindo a mediag3o do professor. 0
Presentes na BNCC. 5
9° Praticas de Uso das ferramentas de checagem. 2
curadoria Leitura de fontes diversas para a checagem dos fatos. 2
prlesentes nc~>s Producdo de texto a partir do referencial pesquisado. 12
capitulos/sec¢bes
Apresentado como curadoria, embora ndo mobilize as praticas de 7
curadoria prescritas na BNCC.

Fonte: A autora
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Por esses dados, ¢ possivel dizermos que na Colegdo Tecendo Linguagens, as praticas

de curadoria propostas pelos LDPs se apresentam no enunciado das atividades e proporcionam

a pesquisa em diversas fontes. Por meio dessas pesquisas, ocorrem as produ¢des de textos a

partir do referencial e dados obtidos. Nesse caso, quando falamos em texto, estdo incluidas

também as respostas as questoes da Secao Por dentro do texto, na qual as questdes em relagao

ao texto lido serviam como fonte para a pesquisa na internet ou biblioteca; assim como, os
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roteiros para a producdo do podcast; video-minuto; videocast, a producdo de slides para o
seminario, cartaz, entre outros.

O uso de ferramentas de checagem ocorre apenas no LDP do 9° ano, no Capitulo 7 -
Secdo Hora da pesquisa - Pesquisa para checagem dos fatos, producdo de videoscast e pegas
publicitarias e na Sequéncia didatica 10 - O impacto das fake news. Ao analisarmos essa
Sequéncia Didatica que consta no Material Digital do Manual do Professor do 9° ano,
verificamos que as ferramentas utilizadas foram as agéncias de checagem (Agéncia Publica;
Aos fatos, Lupa, entre outros). Para compreendermos como isso foi proposto ao aluno, ¢
interessante explicarmos como a sequéncia contextualiza o tema (fake news) e apresenta como
objeto de conhecimento a habilidade EFO9LP01%.

Os objetivos dessa sequéncia didatica sdo a leitura e a andlise de noticias, de modo a
identificar as noticias falsas, discutir como checa-las, proporcionar a reflexao em relagao ao uso
das redes sociais ¢ como ocorre a disseminagao de noticias falsas. Com duragdo de 4 aulas, a
primeira aula se inicia com a apresentacdo do tema e atividades para a verificagdo do
conhecimento prévio dos alunos em relacdo ao tema (checagem; sites de busca; informacdes
sobre fontes de dados, autoria, entre outros) e reflexdes sobre a diferenca entre ler noticias em
veiculos produtores de noticias e em outros que sdo compartilhadores de noticias e a
importancia em verificar a procedéncia.

Na segunda aula, o objetivo € discutir a importancia de verificar a credibilidade e a
procedéncia dos fatos e acontecimentos. A proposta ¢ a leitura de duas noticias: uma retirada
de um veiculo de comunicacdo (jornal impresso ou digital) e outra que ¢ uma noticia falsa,
compartilhada em redes sociais. Apos a leitura, a orientagdo € a de que o docente apresente
algumas estratégias para analisar e reconhecer noticias falsas e para checar a credibilidade de
uma noticia. Como a fonte; a data e o local da publicacdo; a autoria; a formatagdo (erros
ortograficos e/ou se apresenta caracteristicas duvidosas).

Segundo as orientagdes, apds colocarem em praticas essas estratégias, a expectativa €
a de que os alunos constatem que as informagdes contidas na noticia sdo localizaveis e
verificaveis em outras fontes, e as informacdes contidas na fake news nao apresentam fontes
confiaveis. Ao final, a proposta ¢ uma reflexao coletiva sobre os impactos do compartilhamento

da noticia falsa. Para a viabilizacdo dessa reflexdo, o Manual orienta a realizacdo de

43 (EFO9LPO1) Analisar o fendmeno da disseminacdo de noticias falsas nas redes sociais e desenvolver estratégias
para reconhecé-las, a partir da verificagdo/avaliagdo do veiculo, fonte, data e local da publicagdo, autoria, URL,
da analise da formatagdo, da comparagdo de diferentes fontes, da consulta a sites de curadoria que atestam a
fidedignidade do relato dos fatos e denunciam boatos etc.
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questionamentos aos alunos sobre o que acreditam que ocorre quando uma noticia falsa circula
nas diferentes esferas publicas e a realizagdo de anotagdes acerca das respostas formuladas
pelos alunos.

Na terceira aula, o objetivo ¢ a andlise da fake news e do impacto do compartilhamento.
A orientagdo € a de que em grupos, os alunos selecionem noticias que sdo indicadas como falsas
(n3o consta na sequéncia como isso se apresentard ao aluno) e selecionem pelo menos uma
noticia compartilhada por sites que ndo tem credibilidade jornalistica. Os grupos devem
sistematizar as informagdes, apresenta-las aos colegas e concluir se ¢ uma noticia ou uma
desinformacao. Caso seja uma desinformagao, devem apresentar o impacto disso na sociedade.
Como a sequéncia didatica ndo explica a abrangéncia desse “impacto”, visto que os reflexos e
as consequéncias da desinformagao se espalham em todas as esferas, e a atividade ndo detalha
como isso deve ser realizado, esse comando nos parece incompleto.

Na quarta aula, a turma discute os impactos negativos do compartilhamento da
desinformacdo e, também, a importancia da checagem dos fatos. Para iniciar a discussao,
sugere-se a leitura da reportagem “Crescimento das fake news influencia agenda publica e
requer agdes” de Guilherme Gorgulho. Segundo as orientacdes da sequéncia, esse texto
apresenta dados e informagdes em relagdo ao impacto das fake news na sociedade. Apds a
leitura, orienta-se a realizacao de uma discussao retomando as anotacdes efetuadas em relacao
ao impacto das noticias falsas, e solicita-se que o professor explique as intengdes existentes na
dissemina¢do da fake nmews, como por exemplo, a monetizacdo dos espacos publicitarios,
reforgo de preconceitos ou valores ideoldgicos.

O texto sugerido como leitura esclarece conceitos como a diferenga entre a noticia e
as chamadas ‘“fake news”, e a necessidade de se conceituar o objeto, pois se € falsa, ndo ¢
noticia. Apresenta estratégias de combate a desinformacdo e a rapida disseminagao devido ao
avanco dos algoritmos. Como todos esses conceitos sdo importantes para a compreensao do
tema, caso essa leitura estivesse presente na primeira aula promoveria maior interacao dos
alunos com o assunto e possibilidades de expansao e refinamento do conhecimento prévio.
Outro fator seria a compreensao dos impactos negativos na sociedade que se apresentam desde
a aula 2, mas que permaneceram sem detalhamento até a realizacdo dessa atividade.

Para finalizar, a proposta ¢ a elaboragdo de um passo a passo para consultar os fatos,
checar a veracidade e atestar a fidedignidade. Nas orientagoes finais, consta a apresentacao do
trabalho das agéncias de checagem (Agéncia Publica; Aos fatos, Lupa, entre outros) e que as

noticias analisadas devem ser verificadas em sites de agéncias de checagem para confirmarem
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ou nao, a conclusdo realizada anteriormente pelos grupos na aula anterior. Mais uma vez, caso
essas agéncias de checagem tivessem sido apresentadas nas primeiras aulas, seria possivel
mensurar, ao longo do processo, as aprendizagens adquiridas.

A sequéncia didatica traz como atividade complementar, uma proposta para trabalhar
a manipulagdo de informagdes contidas em imagens (estdticas e em movimento). Segundo a
proposta, os alunos formam grupos para identificar as imagens (impressas e digitais, videos,
ilustragdes), que foram utilizadas em noticias falsas, para perceberem o quanto o uso de textos
visuais descontextualizados podem convencer o leitor de que a noticia ¢ verdadeira. Devido ao
fato de ser uma atividade que se refere a manipulac¢do de informagao, portanto, relevante para
a analise do fendmeno da disseminacao de noticias falsas e a BNCC prescrever que ¢ necessario
“desenvolver estratégias para reconhecé-las” (BRASIL, 2017, p. 177), seria interessante que
essa atividade estivesse inserida nas aulas propostas, ndo apenas como complementar.

Ao analisarmos essa sequéncia didatica, constatamos que as quatro aulas apresentam
conjuntos de atividades que visam a articulagdo de objetivos previamente determinados,
partindo da verificacao dos conhecimentos dos alunos em relagao ao tema (primeira aula) até a
realizagdo de um passo a passo (quarta aula). A sequéncia parte entdo, do simples para o
complexo, sendo realizada apenas no final a leitura do texto contendo conceitos em relacdo ao
tema e a explicacdo do que seriam os impactos negativos da disseminagdo de fake news na
sociedade.

Como a desinformagao circula de varias maneiras e a rapidez ¢ tdo grande quanto a
velocidade das inovagdes digitais, por meio dessas praticas multiletradas de curadoria é possivel
localizar padrdes, efetuar negociagdes e iniciar as interpretagcdes de diversos tipos de
construgdo de significados, na propor¢cdo em que cada design recombina um novo design
disponivel e constréi um re(designed) (COPE; KALATNZIS, 2009). Dessa forma, a utiliza¢ao
do conceito relativo a andlise do design, constituida por cinco elementos sobre o significado

nos parecem apropriada para esta sequéncia didatica:

Referéncia: Os significados se referem a....quem? E o qué? Dialogo: Os significados
conectam quem e o qué?... Como? Estrutura: Os significados se mantém juntos....
Como? Situacées: Os significados sdo localizados.... Onde? Quando? Intenc¢éo: Os
significados sdo .... Para quem? Por qué? (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020,

p.188).
Segundo os autores, esses cinco niveis sao uma metalinguagem comum que identifica
as semelhancas e caracteristicas dos modos de construir significado, na propor¢ao em que cada

design recombina um novo design disponivel e constroéi um re(designed) e ao nosso ver, torna
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claro aos alunos que a desinformacao altera as formas de construir e operar discursos e mobiliza
reflexdes em relacdo a verdade Unica (discurso autoritario) em oposicao a verdade pautada em
fatos e em um discurso interiormente persuasivo.

Em suas discussdes sobre as concepc¢des monoldgicas e dialogica da ideia em
Dostoiévski, Bakhtin (2018) afirma que, no monologismo o verdadeiro se constitui na unidade
da consciéncia, ela se coloca acima do ser e a substitui, “o sujeito que ¢ cognoscente ¢ domina
a verdade ensina ao que nao ¢ cognoscente” (BAKHTIN, 2018, p. 91), assim, na concepgao
monologica, a verdade ¢ moldada e sintetizada para atender um sistema, uma Unica visao, um
discurso autoritario que nao permite perspectivas e percepgdes diferentes do mundo. Por sua
vez, a forma dialdgica, segundo o autor, possibilita a convergéncia de varias consciéncias da
esfera comunicativa e, por conta disso, ndo se restringem aos limites de uma verdade tUnica,
cria-se assim, a possibilidade de uma verdade pautada em fatos e também, de um discurso
interiormente persuasivo, aquele que permite a interacdo com o discurso do outro ¢ com o
contexto e revela o discurso ideologico alheio.

Ao analisarmos a sequéncia didatica e a pratica de curadoria a qual se vincula
(EFO9LPO1), tal como prescrita pela BNCC, constatamos que as atividades da segunda e
terceira aulas promovem a verificagcdo do veiculo, fonte e data da publicagdo, autoria, URL.
Essa pratica de curadoria se apresenta no momento da pesquisa em diversas fontes, por meio
da realizacdo de pesquisa (midias digitais, sites, etc.), mobilizam a diferenciagcdo entre uma
noticia e uma desinformacao (segunda aula) e possibilitam que os alunos verifiquem se o que
foi publicado ¢ uma noticia ou desinformacao (terceira aula).

Na quarta aula proposta, as perguntas que devem ser respondidas pelos alunos diante
da noticia orientam para a anélise e a distingdo da qualidade da informag¢do (mais de um ponto
de vista sobre o tema, presenca da opinido, fatos e um contexto, clareza nos argumentos, valores
inseridos, viés preconceituoso) e a analise do material pesquisado com a utiliza¢do das agéncias
de checagem. Caso a atividade proposta como “complementar” seja realizada em sala de aula,
possibilita a localizacdo de informagdes em diferentes linguagens.

Efetuada a descrigdo da sequéncia didatica e da forma como a ferramenta de checagem
foi apresentada no LDP, torna-se interessante verificarmos que o aspecto “Leitura de fontes
diversas para a checagem dos fatos” também esta presente nessa proposta, sendo que as demais
ocorréncias constantes no Quadro 13 em relacdo a esse aspecto se referem também ao LDP do

9° ano (Se¢do Hora da pesquisa - Checagem dos fatos - Produgdo de videocast e pegas
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publicitarias), também esta presente no LDP do 7° ano (Capitulo 2 - Se¢do na Trilha da
Oralidade - Podcast sobre as "fake news" em relagdo aos refugiados no Brasil (EF67LP20).
Dessa forma, podemos concluir que o LDP que mais compatibilizou os critérios e
aspectos relacionados a categoria Curadoria no LDP foi o LDP do 9° ano.
Concluidas as consideragdes em relacdo a categoria Curadoria no LDP, a partir da
Base de dados levantamos todas as ocorréncias indicadas pelos LDPs como habilidades
vinculadas a curadoria na BNCC e as analisamos a partir da categoria Multiletramentos,

segundo os critérios e aspectos apresentados na Se¢ao 6.2.

Quadro 14 — Analises da Categoria Multiletramentos — 6°,7°, 8°, 9° anos

Préticas de

curadoria

z tad
ANO CRITERIOS ASPECTOS S
compativeis

com a BNCC

Construgdo de . . . . . .o
sienificados por As praticas de curadoria promovem a partir de Designs (disponiveis) o 1
mgeio do Des?gn Designing e o (Re)designed.

6° As praticas de curadoria mobilizam - analisar funcionalmente. 3
Criacdo dc: As préticas de curadoria mobilizam - analisar criticamente. 0
processos de

conhecimento | AS praticas de curadoria mobilizam - aplicar apropriadamente. 2

As préticas de curadoria mobilizam- aplicar criativamente. 0
Construgdo de - . . . . .
i nificagos or As praticas de curadoria promovem a partir de Designs (disponiveis) o 5
mgeio do Des?gn Designing e o (Re)designed.
7 As praticas de curadoria mobilizam - analisar funcionalmente. 7
Criagdo dc;s As praticas de curadoria mobilizam - analisar criticamente. 2
processos de
: As praticas de curadoria mobilizam - aplicar apropriadamente. 4
conhecimento
As praticas de curadoria mobilizam- aplicar criativamente. 1

Construgdo de s . . . . .o
i nificagos or As praticas de curadoria promovem a partir de Designs (disponiveis) o 1
mgeio do Des’l?gn Designing e o (Re)designed.

g° As préticas de curadoria mobilizam - analisar funcionalmente. 3
Criacao dods As praticas de curadoria mobilizam - analisar criticamente. (]
processos de

conhecimento | As praticas de curadoria mobilizam - aplicar apropriadamente. 1

As praticas de curadoria mobilizam- aplicar criativamente. 1]

Construgdo de - . . . . .

L § As praticas de curadoria promovem a partir de Designs (disponiveis) o
LIS Designing e o (Re)designed >
meio do Design )

9° As praticas de curadoria mobilizam - analisar funcionalmente. 3
Criacdo d(;s As praticas de curadoria mobilizam - analisar criticamente. 2
processos de

conhecimento | AS prdticas de curadoria mobilizam - aplicar apropriadamente. 3

As praticas de curadoria mobilizam- aplicar criativamente. 2

Fonte: A autora
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Neste conjunto de dados gerados, percebemos um acréscimo da presenga dos critérios e
aspectos relacionados aos Multiletramentos nos LDPs do 7° ano, em comparagdo ao 6° ano;
uma grande inflexdo negativa no 8° ano e novamente aumento no 9° ano, fato que nos indicam
que as praticas de curadoria propostas na Colecao Tecendo Linguagens nao seguem um padrao
de progressao.

Ao analisarmos os dados relacionados a abordagem critica para o mundo por meio do
conceito de design e dos processos de conhecimento, que proporcionam o uso dos “letramentos
para assumir o controle sobre as condig¢des da propria vida; ser um criador de significado adepto
das novas midias” (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p. 160), ¢ possivel constatarmos
que apenas as praticas de curadoria que fomentam a criacdo e reelaboragao de novas palavras e
sentidos sdo apropriadas por esses critérios.

Um exemplo desses novos significados criados pelas praticas de curadoria consta no
LDP do 7° ano (Capitulo 6). A partir da referéncia a leitura efetuada na Secdo Prdtica de Leitura
- Texto 2 - "A historia de Chico Rei" de Theobaldo Miranda Santos, a se¢do Por dentro do texto
apresenta questoes para discussao e analise, nessa se¢ao, o LDP vincula a habilidade EF67LP20
as questoes 1, 7 e 8.

Na questdo 1, apds a releitura do primeiro paragrafo do texto “A histdria de Chico Rei,
pede-se em 1.a que os alunos respondam qual é o costume frequente na Africa até o século XIX,
em 1.b uma pesquisa sobre outros povos europeus € asidticos que tinham a mesma pratica,
sendo que os dados pesquisados devem ser apresentados aos colegas.

A questdo 7 solicita a pesquisa na internet ou em livros de Historia acerca de registros
histéricos da existéncia de Chico Rei. E na questdo 8.a, qual ¢ o nome atual da cidade , outrora
conhecida como Vila Rica, em Minas Gerais. Em 8.b, qual o motivo dos africanos escravizados
terem seus nomes modificados e qual a consequéncia dessa atitude nos registros da nossa

historia, conforme a ilustracdo a seguir:



Figura 12 — LDP7° ano — Chico Rei

Perseverante e obstinado. o negro trabalhava nas minas, sem pausa nem descanso. A bateia,

em suas maos duras e fortes, agitava-se, sem cessar, Cc » se fosse uma maguina. Os outros
escravos, seus antigos guerreiros, seguiam o exemplo do rei. [._.]

L]

Continuando a economizar, Chico Reil libertou seus filhos e, em seguida, os vassalos que o ha
viam acompanhado na escravid ...] E Chico Rei ficou rico, aumentando o grupo de escravos
libertados gue o seguiam e veneravam.

a) O gue a post: de Chico Rei revela sobre

b) Por que

0 Rel continuo

7. Pesquise na internat ou am livros de Histdria: Ha registros histéricos da existéncia de Chico Red?

Chico Rei @ um personagem lendério da tradicio oral de Minas Gerais. Personagens lenda-
rios s&o agueles cujos feitos enaltecem a tradicdo de um povo
Embora sua histéria tenha sido transmitida de geragdo em geracdo, ndo ha registros histo-

ae seu Povo CAMDEm [EFeYLPSS).

1, 7 e 8. Nessas atividades, pecaa colabo-
ragio do professor de Histdria para orien-
rar a pesquisa, comparagio e selecio de
informagoes de diferentes fontes sobre a
escravidao no Brasil. Na comparacao en-
tre diferentes fontes, é importante ajudar
os alunos a detectar coincidéncias, com-
plementaridades e contradigbes, de forma
a identificar erros, imprecisdes conceitu-
ais, posicionando-se, assim, criticamente
sobre as informagdes pesquisadas. Para
ajudar na comparacio de informagdes,
oriente os alunos a grifar no material de
pesquisa as partes essenciais € a produzir

123

ricos de sua existéncis rative 0 BSSE n que ha uma mistura de realidade, para dar
icos de sua existéncia. Narrativas como essas em que ha uma mistura de realidade, para dai R ns dos textos (EF67LP20),
waracidade a histdria (escravidao no Brasil), e tasia recebem o nome de lenda. &

(EF69LP30), (EF69LP32) e (EF69LP34)

8. Agora, releia mais um trecho da lenda: | 1
2 T 8. Espera-se que os alunos pesquisem na

interner ou em livros de Histéria e cons-

Ficaram todos em Vila Rica. O rei negro foi batizado com o nome de Francisco, Mas os outros z

5 X o - % 2 tavem que, quando chegavam ao Brasil
escravos, que o respeitavam e admiravam, chamavam-no Chico Rei % 2
e eram comprados, os africanos escravi-

" - zados perdiam o direito de usar seus no-
2 & Vila Rica em Mi = 4 3 F

3 mes africanos e de praticar as tradigoes
de seu pais de origem. Eles eram bariza-
dos no catolicismo e recebiam nomes

a) Que cidade h

portugueses, como Francisco, no caso
de Chico Rei As consequéncias dessa
pratica foi negativa, pois as origens dos
ancestrais africanos foram apagadas dos
registros historicas.

Cu B
atitude pode ter causado ac

Teon th e SR T Vil Bica, de Johann Moritz Rugendas, 1820-1825
posta 08 acor P Aquarela

203

Fonte: Tecendo Linguagens, LDP 7° Ano - Oliveira; Araujo (2018, p. 203)

Em continuagdo ao que foi lido no texto “A historia de Chico Rei", a Se¢do Conversa
entre textos traz como complementacao, a leitura do texto “Chico Rei e o Congado no Brasil”
e apresenta questoes para discussao e compreensao, sendo que a habilidade EF67LP20 consta
como mobilizadora das questdes 2 ¢ 6.

A questao 2 se refere a pesquisa sobre a relagdo entre a lenda do Chico Rei e a origem
da festa da Congada no Brasil, e a questdo 6, solicita que os alunos retomem a pesquisa realizada
no item 2 e verifiquem se a pesquisa contém: a origem do nome congada; as personagens da
congada; os instrumentos usados; o enredo cantado; o que ¢ celebrado; os figurinos e os
aderecos; a coreografia. Apos o término da pesquisa, os dados coletados servirdo como base
para a elaboracao de um cartaz com informagdes e imagens de Congadas.

Nas orientagdes, os professores sdo direcionados para solicitarem ajuda ou
colaboracdo do professor de Histdria para orientarem a pesquisa, comparagdo e selecdo de
informacdes de diferentes fontes sobre a escravidao no Brasil.

Essas atividades sdo interessantes pois complementam os conhecimentos adquiridos
nas secdes anteriores e possibilitam a criagdo de um olhar critico em relagdo a escraviddo no
Brasil, assim como, relacionar as influéncias africanas na cultura popular brasileira. Dessa
forma, os alunos podem construir o que na perspectiva do multiletramentos ¢ conceituado como
o processo de re(designed) que de alguma maneira, proporciona abertura para a construgao de

novos sentidos (COPE; KALANTZIS, 2009).
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Em rela¢do as praticas de curadoria, constam nos comandos para a pesquisa as
questdes definidas previamente, fato que estd em acordo ao prescrito na habilidade, entretanto,
nao ha nas questdes indicacdes das fontes (indicadas e abertas) que devem ser pesquisadas pelos
alunos. Por outro lado, nas orientacdes para o professor, o LDP informa que o professor deve
solicitar a colaboragdo do professor de Historia para a selecdo de diferentes fontes de pesquisa.
Assim, caso isso ocorra, as indicagdes de fontes pelo professor, entendemos a possibilidade da
mobilizacao do prescrito na BNCC em relacao a habilidade EF67LP20.

Efetuadas as ressalvas acima, compreendemos que ao analisarmos essas praticas de
curadoria pela perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos, elas podem proporcionar o
“Analisar funcionalmente”, ou seja, examinar as conexdes que se estabelecem a partir dos
novos significados pesquisados e também na produgdo do cartaz sobre a congada, o “Aplicar
apropriadamente’, a aplicagao de conhecimentos ¢ compreensdes a complexa diversidade de
situagcdes do mundo real (COPE; KALANTZIS, 2009; KALANTZIS; COPE; PINHEIRO,
2020).

Nessa perspectiva, os dados do LDP do 8° ano mostram-nos que os critérios relativos
aos Multiletramentos sao compativeis em maior nimero no processo de conhecimento da
Pedagogia dos Multiletramentos conceituado como “Analisar funcionalmente”, inexistindo a
correspondéncia no “Aplicar adequadamente” ou “Aplicar criativamente”, pois as praticas de
curadoria propostas nao possibilitam aos estudantes “uma intervencao inovadora e criativa no
mundo, expressando distintamente suas proprias vozes ou transferindo seus conhecimentos para
um contexto diferente”.

A proposta constante no Capitulo 5 - Se¢ao Por dentro do texto -Satde de criangas e
adolescentes na era digital que vincula a habilidade EF89LP24 ¢ um exemplo de pratica de
curadoria que possibilita apenas o “Analisar funcionalmente” e ndo promovem a partir de

Designs (disponiveis) o Designing e o (Re)designed, conforme ilustramos a seguir:
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_ Figura 13 — LDP 8° ano — Saiide de criancas e adolescentes na era digital

a) O que significa a expressao nativos digitais? Pesquise e explique esse conceito.

inclusive com anencilmento remoto e a
lugares onde nao era possivel acesso a
determinadas informacgbes e assisténcia.
As redes sociais podem atuar para as re-
lagbes mais ripidas com o mundo todo,
mas servem também para disseminar a) No que cor
mentiras, intolerdncia, violéncia e 6dio.

de nativo digit Explique

seus familiares & respon: a0 nativos digitais? Explioue.
3. Releia o terceiro paragrafo e responda:

'iGI.‘.iQ;!:J do ._irii_L]c 5% dia Constituigdo em relagao ao uso de celular & internat

| L,.Jnurlula.éu Federal & no ECA, & garantida prioridade absoluta a criangas e ado-
1c. Espera-se que na resposta os alunos Er m quais situagdes o uso de tecnologias digitais pode
comentemn que a Sociedade Brasileira de
Pediatria esta enfocando mais nos male-
ficios como forma de divulgar dados de
pesquisa e dar um alerta a sociedade e
aos meédicos associados, a fim de evitar
efou dar assisténcia a quem sofre os da-
nos a salde.

da tecnologia no comportamento e habitos desde a in-

us0 constante e pracoce podern causar 4 satde das criancas e adolescentes?

adro a seguir. Pesquise os termaos

TRANSTORNOS TRANSTORNOS TRANSTORNOS

1d. Espera-se que os alunos apresentem A.IJNE?IE’N;&D SOCIN?IEZAW
o sentido de como nossas relagbes tém
sido mediadas pelo uso da tecnologia,
especialmente com os aplicativos de ce- 182

lular e redes sociais.

Fonte: Tecendo Linguagens, LDP 8° Ano - Oliveira; Aratjo (2018, p. 182)

Essa secdo se inicia com a referéncia ao fragmento do artigo "Satde de criancas e
adolescentes na era digital" da Sociedade Brasileira de Pediatria lido na seg¢do anterior e
apresenta questdes para realizacdo em sala de aula. Dentre essas questoes, solicita-se a pesquisa
da expressdo “nativos digitais" (2.a), apds, na questio 4.b, a pesquisa de expressoes (desafios
on-line; transtornos de socializacdo; transtornos de alimentag¢do; transtornos de sono;
transtornos mentais causados pela exposi¢do a internet).

Nas orientagdes, os professores sdao direcionados para possibilitarem o acesso a
internet, auxiliarem na pesquisa e orienta-los a pesquisarem em sites oficiais de escolas e
universidades, entretanto, ressalvamos que ndo constam nessas orientagcdes nem nos comandos
aos alunos, a importancia dos processos mais apurados de selecdo e filtragem de informacdes.

Observamos que as questdes estabelecem procedimentos para a busca do que se
denomina como o foco da pesquisa, a partir dos quais os alunos podem avaliar o que selecionar.
Na perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos, essas praticas podem mobilizar o “Analisar
funcionalmente” que “inclui processos de raciocinio, tirar conclusdes inferenciais e dedutivas,
estabelecer relacdes funcionais” (COPE; KALANTZIS, 2009, p. 186, traducdo nossa),
entretanto, como a atividade nao se amplia para além dessa pesquisa de termos relacionados ao
texto lido, ndo mobilizam a construgao do processo de significado pelo design a partir do qual
um movimento de agéncia se instala e possibilita a criagdo de novos significados no mundo. De
igual forma, como ndo ocorre a qualificagdo da pratica de curadoria proposta, inexiste a
agregacdo e a circulacdo de novos sentidos capazes de mobilizar um novo ethos, uma nova
mentalidade mais participativa, colaborativa e distribuida.

Finalizadas as discussdes sobre a Categoria Multiletramentos, chegamos ao que

denominamos como a Categoria Novos Letramentos, a partir da Base de dados, levantamos
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todas as ocorréncias indicadas pelos LDPs como habilidades vinculadas a curadoria e as

analisamos segundo os critérios e aspectos apresentados na Se¢do 6.2.

Quadro 15 — Analises da Categoria Novos letramentos — 6°,7°, 8°, 9° anos

Praticas de
curadoria

ANO| CRITERIOS ASPECTOS apresentadas pelo
LDP compativeis
com a BNCC
6° Novo ethos As praticas de curadoria mobilizam o surgimento de Novas mentalidades: 1

mais participativas, colaborativas, distribuidas.

As praticas de curadoria mobilizam o surgimento de Novas mentalidades:

o
Novo ethos ; N . o 2
7 mais participativas, colaborativas, distribuidas.
o As praticas de curadoria mobilizam o surgimento de Novas mentalidades:
8 Novo ethos . o ) o 1
mais participativas, colaborativas, distribuidas.
As praticas de curadoria mobilizam o surgimento de Novas mentalidades:
9° Novo ethos P g 3

mais participativas, colaborativas, distribuidas.

Fonte: A autora

A partir dos dados acima, constatamos que um numero reduzido de praticas de
curadoria propostas e analisadas como relacionadas as habilidades prescritas pela BNCC
mobilizam o que Lankshear e Knobel concebem como a constru¢ao de um novo ethos, baseado
em praticas de letramentos que envolvem diferentes tipos de valores, normas, sensibilidades e
procedimentos (LANKSHEAR; KNOBEL, 2006, 2007, traducdo nossa), ou seja, novas
maneiras de fazer as coisas e novas maneiras de ser.

As andlises realizadas no permitem formular a hipdtese de que a mobilizag¢dao do novo
ethos: (1) ¢ proporcional a quanto as praticas de curadoria sdo capazes de (re)combinar e
fomentar novos sentidos para a criagdo de outros; (i1) forma-se a partir de praticas de curadoria
que estabelecam um movimento de agéncia a partir de uma situagdo de producao dada.

Dessa forma, as propostas do LDP do 9° ano sdo as que mais mobilizam esse novo
ethos, devido as praticas de curadoria estarem contextualizadas em situacdes mais complexas,
como na Se¢do Hora da pesquisa por exemplo, cuja proposta ¢ desenvolver uma pesquisa a
partir dos temas estudados nas sec¢des anteriores, diferentemente do que ocorreu no LDP do 8°
ano, no qual a maioria da propostas de praticas de curadoria focavam apenas questdes relativas
a interpretagdo do texto lido e ndo avancavam para praticas situadas, fato que proporciona uma
pesquisa mecanica e impossibilitam as formas alternativas de engajamento, como as
experiéncias variadas que precisam ser utilizadas na aprendizagem, “as diferentes tendéncias
conceituais dos alunos, as diferentes perspectivas analiticas que o aluno pode ter sobre a
natureza da causa, efeito e interesse humano, e os diferentes ambientes nos quais eles podem

aplicar ou realizar seus conhecimentos (COPE; KALANTZIS, 2009, p. 188, traducao nossa).
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Ao constatarmos essa distingdo entre os LDPs do 8° e 9° ano, partindo do principio de
que se trata de uma Colecao, portanto, escrita pelas mesmas autoras, fomos buscar em Bunzen
e Rojo (2005, p. 90), a explicagdo de que “a apreciagao valorativa do locutor/autor sobre os
interlocutores (no caso do LDP, o alunado, os docentes, os editores, os avaliadores do
Ministério) vai determinar uma maneira especifica de dispor e de construir um estilo didatico”,
isso nos levou também ao que os autores argumentam sobre como “as diferentes apreciagoes
sobre o que ensinar em lingua materna e sobre como ensinar lingua materna” (BUNZEN;
ROJO, 2005, p. 91), influenciam os temas, a forma composicional e o estilo didatico.

Nesse sentido, como a responsividade ¢ formada por relagdes axiologicas e todo
enunciado expressa uma posi¢ao avaliativa (BAKHTIN, 2015), para compreendemos o objeto
complexo LDP precisamos levar em consideracdo todo esse ecossistema e as respectivas
apreciacdes valorativas que se estabelecem.

Realizada essa reflexdo, um exemplo de proposta do LDP do 9° ano que pode
mobilizar o novo ethos é o constante no Capitulo 7 - Pesquisa para checagem dos fatos,
producao de videoscast e pegas publicitarias. Essa se¢do propde a realizacao de pesquisa e
checagem de fatos, questionando-os sobre as noticias a que tiveram acesso recentemente e se
utilizaram procedimentos de checagem de fatos. As instrugdes para a realizacdo da pesquisa
compreendem: Planejamento - Producdo da enquete por meio de perguntas disponibilizadas
pelo LDP (Vocé acreditou nos fatos noticiados nesses textos que recebeu? Vocé verificou a
veracidade dos fatos?); Checagem de fatos — a partir de orientagdes definidas como: “2) depois
de ler todo o texto, investigue a fonte. 3) Se ndo localizar nenhuma informagao, pesquise os
fatos e os dados citados. 4) Caso encontre, verifique a data de publicagdo, as fotos, os videos e
as legendas, para checar se ndo ha manipulacido dos dados ou falsa conexdo. 5) Consulte sites
de checagem de dados 6) Transcreva trechos dos dudios para verificar a informagao. 7) Procure
em sites de compartilhamento de videos para verificar quem postou e se ndo hé outras versdes
do video. 8) Analise todas as imagens e o som para verificar se ndo foi feita montagem. 9)
Todas as informagdes que forem checadas devem ser anotadas e guardadas para a producao de
videocast.”

Na secdo seguinte denominada Na trilha da oralidade, o LDP propde a producao de
"Videocast com checagem de fatos", a partir da elaboragao de um roteiro confeccionado a partir
dos dado obtidos na checagem dos fatos.

Na sequéncia, a se¢do Producdo de texto solicita a producdo de "Campanha: cartaz,

banner, panfleto para internet e video para TV - pecas publicitarias’ para a divulgac¢do da
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campanha de conscientizacdo sobre as fake news que deve ser veiculada na internet e por meio
de aplicativos de mensagens instantaneas (cartaz, banner e panfleto para internet) e divulgada
no blog da turma, nas redes sociais e aplicativos de mensagens.

ApOs a andlise, constatamos que as praticas de curadoria propostas na se¢ao Hora da
pesquisa podem promover a verificagdo da fidedignidade das fontes veiculadas pelos diferentes
veiculos e midias e a avaliagdo do que selecionar na pesquisa. Assim como, a checagem de
fatos por meio do utilizagdo de sites de checagem de fatos (fact cheking) e mobilizam as
estratégias para reconhecer a desinformagao (comparagao da informagdo em fontes diversas;
localizagdo de informagdes em diferentes linguagens; analise e distingdo da qualidade da
informagao).

Dessa forma, as praticas de curadoria fomentam a produgdo do roteiro, visando a
producao do videocast e posteriormente, a campanha publicitaria de conscientizagao sobre as
fake news.

Com base nos referenciais tedricos do multiletramentos, as praticas de curadoria
propostas pelo LDP podem mobilizar a constru¢do de significados por meio do Design ao
efetuarem a checagem de fatos e promovem o Designing (roteiro para o videocast) e o
(Re)designed (material para a campanha publicitdria). Em relacdo aos processos de
conhecimento, as praticas de curadoria podem mobilizar o “Analisar funcionalmente” no
momento da escrita do roteiro e o “Aplicar apropriadamente” na elaboracao do videocast.

Na realizacdo da campanha publicitaria pode ocorrer a mobilizacdo do processo de
conhecimento “Analisar criticamente”, e o “Aplicar criativamente”, a partir do qual “os alunos
fazem algo que expressa ou afeta o mundo de uma nova maneira, ou que transfere seu
conhecimento anterior para um novo ambiente” (COPE, KALANTZIS, 2009, p. 186, tradugao
nossa); caso consigam durante a realizag¢do das praticas de curadoria, interrogar os propositos,
as intengdes das pessoas que alimentam o espago digital com a desinformacao (KALANTZIS,
COPE, PINHEIRO, 2020).

Em relacdo a perspectiva dos novos letramentos, as praticas de curadoria criam
possibilidades para a formagdo de um novo ethos baseado em praticas de letramentos que
envolvem diferentes tipos de valores, normas, sensibilidades e procedimentos (LANKSHEAR;
KNOBEL, 2006, 2007, traducao nossa), ao compreenderem como a desinformacao se apresenta
e ao conseguirem identifica-la. Dessa forma, na realizagdo do videocast e da campanha
publicitaria cujo objetivo sera a conscientizagdo sobre as fake news, abrem-se caminhos para

uma mentalidade mais colaborativa, critica e ética em relagao ao trato com a informagao
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Assim, torna-se claro que a curadoria ndo ¢ simplesmente uma sele¢ao de informacao,
pois, como ja mencionado nas sec¢des anteriores, a curadoria de informacdo, ao filtrar,
selecionar, agregar valor e dissemina-las, contribui para a produgdo de conhecimento. No
ambiente escolar. Rojo e Barbosa (2013, p. 75) j& ressalvavam a sua importancia, pois “nao so6
opera com a busca e a selecdo de informagao, mas porque se sustenta na defini¢do de critério(s)
que podem funcionar como chaves para produ¢ao/construcao de sentidos”.

A partir dos dados explicitados acima (relacionados aos Quadros 14 e 15) acreditamos
que conseguimos analisar como a propostas do LDP contribuem para as praticas de
multi(letramentos), analisar, aplicar, e selecionar conteidos e conhecimentos disponiveis em
multiplas ferramentas digitais e fontes de informacdo e um novo ethos (nova mentalidade),
respondendo dessa forma, a uma das questdes propostas nesta pesquisa.

Cabe agora identificarmos de qual forma as praticas de curadoria propostas pelo LDP
sistematizam os diferentes géneros presentes em ambientes digitais. Apresentamos a seguir, 0s
dados obtidos a partir das analises efetuadas nas 49 ocorréncias sinalizadas pelos LDPs como

mobilizadoras das habilidades prescritas pela BNCC relacionadas a curadoria.

Grifico 3 — Géneros digitais nas praticas de curadoria propostas pelos LDPs

postagem da atividade em um blog/site/rede social _
video-informativo —

Video cast
Infografico
Podcast

Video-minuto

W62 W72 m82 mM9e
Fonte: A autora

A partir dos dados, verificamos que o LDP do 7° ano ¢ o que mais mobiliza os géneros
digitais (quatro) a partir das praticas de curadoria propostas, em oposicao, o LDP do 8° ano nao
as promove. Dentre elas, o infografico ¢ o mais utilizado, em segundo lugar temos o video-
minuto, seguido pelo podcast, videocast e video informativo.

Outro conjunto de estratégia utilizada pelos LDPs ¢ a postagem das atividades desses

géneros digitais em blog da turma, site da escola ou rede social (escola/turma). Dessa forma,
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no LDP do 6° ano, o video-minuto sobre uma manifestagao cultural brasileira que envolva
musica e danga ndo ¢ apenas visto apenas pela comunidade escolar, mas pode ser
compartilhado, redistribuido devido a postagem nas redes sociais. Da mesma forma, isso
também ocorre no LDP do 7° ano, com o podcast sobre as "fake news" em relagao aos
refugiados no Brasil; com o infografico em forma de linha do tempo sobre a historia de um
esporte; com o video informativo para compor o vliog da turma a respeito de um dos
mandamentos apresentados no texto "Os dez mandamentos do jovem consumidor; os
infograficos sobre reportagens atuais a respeito da protecao dos direitos da crianga e do
adolescente e de combate ao trabalho infantil.

Por sua vez, no LDP do 9° ano, o videocast com checagem de fatos e o video-minuto
sobre o preconceito na lingua sdo postados nas redes sociais ou site da escola; outra pratica
utilizada pelo LDP ¢ a produgdo de slides para a exposi¢do oral, a partir do infogréfico sobre a
violéncia.

Dessa forma, podemos dizer que a postagem apds a produgdo dos géneros digitais nas
atividades relacionadas as habilidades vinculadas a curadoria, ¢ uma pratica comum na Colegao
“Tecendo Linguagens”, tornando-se dessa forma, uma boa oportunidade para os alunos
vivenciarem na escola praticas que ja estdo consolidadas extramuros escolares. E dessa forma
desautomatizarem esses usos tao banalizados pelo acesso aos dispositivos digitais.

Conforme os LDPs, todas essas produgdes se tornam possiveis devido a um conjunto
de habilidades, dentre elas, sdo relevantes as habilidades relacionadas as praticas de curadoria.
Com o intuito de exemplificarmos como o LDP sistematiza as praticas de curadoria e o género

digital, apresentamos a atividade da produ¢do do video-minuto:
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Figura 14 — LDP 9° ano — Preconceito na lingua — Producio de video-minuto
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Fonte: Tecendo Linguagens, LDP 9° Ano - Oliveira; Aratjo (2018, p. 178)

Esta atividade compde a Secdo Hora da pesquisa (LDP 9° ano) e o objetivo ¢ a
producao de uma pesquisa sobre o preconceito em relagdo ao modo de falar existentes no Brasil,
as diferentes variagdes do portugués oral e os dialetos, e a produ¢do de um video-minuto para
a divulgacao dos dados obtidos.

O LDP vincula a habilidade EFS89LP24* relacionada ao objeto de conhecimento
curadoria de informagdo, como uma das mobilizadoras dessa Se¢do. O Capitulo se inicia com
a leitura do trecho do livro "Racismo" de Angela Grunsell (se¢ido "Para comego de conversa")
e reflexdes por meio de perguntas subjetivas relacionadas as atitudes preconceituosas.

Aos alunos, os comandos sdo a realizagdo de pesquisa na internet sobre as diferentes
variacoes linguisticas; a selecdo de informagdes contendo defini¢des, imagens e videos que
representem as variedades linguisticas e o depoimentos de preconceitos linguisticos
vivenciados; a anotacdo dos contetidos da pesquisa, da fonte e da URL; a elaboracao do roteiro
para a gravagao do video-minuto; posterior divulgagao em um evento da escola ou em postagens
na internet. Ao analisarmos essas atividades, verificamos que ndo constam informagdes em
relacdo a verificagdo da fidedignidade das fontes veiculadas pelos diferentes veiculos e midias.

Por sua vez, para o professor, as orientagdes se referem a disponibilizar o acesso a sala
de informatica; auxilid-los na pesquisa com a utilizagdo de fontes confiaveis, na tomada de

notas e na referéncia correta dos textos.

4 (EF89LP24) Realizar pesquisa, estabelecendo o recorte das questdes, usando fontes abertas e confidveis.
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Dessa forma, compreendemos que caso o professor siga as orientagdes previstas pelo
LDP, em relagdo ao auxilio na selecdo das informagdes e verificagdao das fontes, e explique o
que ¢ o preconceito linguistico (como o assunto nao foi tratado nas segdes anteriores,
acreditamos que isso dificulta a compreensao sobre “o que” deve ser pesquisado), as praticas
de curadoria propostas se alinham ao prescrito na BNCC em relagdo a habilidade EF89LP24.

Nesse sentido, ao analisd-las pela perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos,
essas praticas podem mobilizar, por meio da pesquisa sobre as variagdes linguisticas e o
depoimentos de preconceitos linguisticos vivenciados, o “Analisar Criticamente (estudantes
avaliam as perspectivas, os interesses € os motivos proprios ¢ de outras pessoas) € ao
produzirem o roteiro e gravarem o video-minuto, o “Aplicar criativamente: (estudantes fazem
uma interveng¢ao inovadora e criativa no mundo, expressando distintamente suas proprias vozes
ou transferindo seus conhecimentos para um contexto diferente) (KALANTZIS; COPE;
PINHEIRO, 2020, p. 74-75).

Nessa perspectiva, ¢ possivel dizermos que a produgdo do video-minuto, a partir da
pesquisa efetuada ressignifica os sentidos, a apropriagdo por meio do Designing produz o
“(Re)designed, a transformacdo do mundo e da pessoa (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO,
2020, p.176). Essas praticas de curadoria possibilitam também a criacdo de um novo “ethos”,
uma nova mentalidade para ler o mundo contemporaneo, um mundo que envolvera novos
artefatos, relagdes sociais, rotinas, processos e praticas (LANKSHEAR; KNOBEL, 2014,
traducdo nossa).

Em sintese, no total de 49 ocorréncias descritas pelos LDPs como vinculadas as
praticas de curadoria prescritas pela BNCC, apenas oito ocorréncias mobilizam as praticas de
linguagens contemporaneas (infografico, video-minuto, videocast, podcast e video
informativo) relacionadas aos novos géneros digitais

Esse resultado revela que as préaticas de curadoria no LDP (principalmente no LDP do
8° ano) sistematizam em pequeno numero os diferentes géneros presentes em ambientes
digitais. Isso se deve, dentre outros aspectos, ao fato de que uma grande quantidade de praticas
de curadoria propostas estdo ainda arraigadas a uma visao de curadoria apenas como selecao de
informag¢ao, uma pesquisa mecanica de alguma palavra ou situacdo a partir do texto lido, com
pouca discussdo (ou superficialmente) acerca dos novos sentidos que podem ser mobilizados
pela pratica de curadoria e as relagdes dialogicas existentes em cada contetido disponivel na

web.
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Considerando a filosofia bakhtiniana relativa a linguagem, ¢ possivel argumentarmos
que as praticas de curadoria, vistas como agregadoras de novos significados, ndo apenas
selecionam o que ¢ importante, mas criam espago para a re(acdo), ou seja, “fomenta os
processos de descrever, pesquisar, comentar, emitir réplica e apreciagdes” (ROJO; BARBOSA,
2013, p. 77), dessa forma, podemos refutar uma informacgao; considera-la verdadeira, duvidosa,
questiona-la, pois:

O nosso discurso da vida pratica esta cheia de palavras de outros. Com algumas delas
fundimos inteiramente a nossa voz, esquecendo-nos de quem sdo; com outras,
reforcamos as nossas proprias palavras, aceitando aquelas como autorizadas para nos;
por ultimo, revestimos terceiras das nossas proprias intengdes, que sdo estranhas e

hostis a elas” (BAKHTIN, 2018, p. 223).

Outra hipotese em relagdo em relacdo ao numero reduzido de géneros digitais
presentes nas praticas de curadoria propostas pelo LDP ¢ a de que os géneros digitais ainda ndo
foram completamente assimilados nas praticas escolares, fato que inviabiliza uma maior
sistematizacdo das praticas de curadoria e os géneros digitais no LDP, em consondncia com
Remenche (2021, p. 29), quando argumenta que “embora haja um discurso sobre o uso de
géneros digitais, isso ndo ocorre, de modo geral, na pratica docente que ainda mobiliza textos
predominantemente verbais e impressos”.

Considerando o espectro valorativo e complexo da esfera digital, torna-se importante
considerarmos a curadoria na escola como viabilizadoras de préticas capazes de fomentar os
processos de analise, descricao, réplica e reelaboracao de novos sentidos.

O exercicio da curadoria, tal como abordado na Cole¢ao Tecendo Linguagens, mostra-
nos que ¢ longo o caminho a ser percorrido para a compreensao integral da complexidade desse
objeto de conhecimento, entretanto, quando se propde a produg¢do de um podcast para desmentir
a desinformacao em relagdo aos refugiados a partir de dados selecionados com uma finalidade
especifica, como a atividade prevista no LDP do 7° ano, ¢ possivel inferirmos que as praticas
de curadoria decorrentes dessa produ¢ao mobilizam os processos de constru¢do de significados
por meio do re(design) e dos processos de conhecimento da Pedagogia dos Multiletramentos
(COPE; KALANTZIS, 2009; KALANTZIS, COPE, PINHEIRO, 2020), assim como a
formagdo de um novo ethos (Lankshear e Knobel (2006, 2007). Da mesma forma, essas praticas
de curadoria podem ativar a percepcao das intencionalidades, os efeitos de sentidos, a
compreensdo responsiva e as relagcdes entre os enunciados que circulam em uma dada esfera

discursiva (BAKHTIN, 2015).
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Em sintese, parece-nos importante considerarmos as praticas de curadoria como
campo atrator para estabilizar, mesmo que provisoriamente, a for¢a do deslocamento pendular
proveniente dos novos dispositivos da esfera digital; por outro lado, as praticas de curadoria
podem servir como uma forma de profanacio*(AGAMBEN, 2005) aos processos de
dessubjetivacao proporcionados pelo anacronismo dos dispositivos pedagogicos frente as novas
subjetivadades midiaticas dos alunos (SIBILIA, 2012).

Como os reflexos da instabilidade desse deslocamento pendular no ambiente escolar
difere de aluno para aluno, levando-se em consideragao a realidade da escola publica brasileira,
parece-nos viavel considerarmos as praticas de curadoria como uma caminho para qualificar e

fazer ressoar as vozes desses alunos.

45 Para Agamben (2005, p.16) a profanagio € a “restitui¢do ao uso comum daquilo que foi capturado e separado
de si”, a profanagdo como contradispositivo requer também o que autor sintetiza como a necessidade de
intervencdo nos processos de subjetivagdo decorrentes da utilizacdo e imersdo provocados pelos dispositivos
digitais.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A analise da Colegao “Tecendo linguagens” e os dados obtidos sinalizam possiveis
iniciativas e caminhos nas propostas do ensino da curadoria para o Ensino Fundamental — Anos
finais. Ainda que muitas vezes o conceito de curadoria ndo seja compreendido e o que a BNCC
prescreve a respeito ndo esteja tdo clarificado em nossas praticas educacionais e nos LDPs, os
conceitos, as reflexdes e as argumentagdes propostas nesta pesquisa revelam a importancia das
praticas multiletradas de curadoria no ambiente educacional.

Nesta pesquisa, a curadoria na BNCC foi a fonte de inquietacao, pelo fato de a BNCC
se apresentar como o “documento de cardter normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica” (BRASIL, 2017, p. 7). Na BNCC, o recorte que
realizamos foram as prescrigdes relativas a curadoria no Componente curricular Lingua
Portuguesa (Ensino Fundamental — Anos Finais).

Outra questao que nos mobilizou foi como essas praticas multiletradas de curadoria
sdo acionadas no LDP, que se constituiu em uma referéncia para a andlise, pois segundo o
Ministério da Educagio - Fundo Nacional de Educacgdo (FNDE)*® | o LDP ¢ “um dos principais
instrumentos de apoio ao processo de ensino-aprendizagem nas Escolas beneficiadas”
(BRASIL, FNDE, 2021).

Ao constatarmos a inexisténcia de estudos que relacionassem esses temas, o problema
que se apresentou e norteou esta pesquisa foi “As praticas multiletradas de curadoria prescritas
na BNCC sdo mobilizadas pelo LDP dos Anos Finais do Ensino Fundamental? Como essa
mobiliza¢ao ocorre?

Baseados nesse problema da pesquisa, o objetivo geral foi analisar se as praticas
multiletradas de curadoria prescritas pela BNCC sao apropriadas pelo LDP dos Anos
Finais do Ensino Fundamental. A partir desse objetivo geral, também analisamos como a
propostas do LDP contribuem para as praticas de multi(letramentos € um novo ethos (nova
mentalidade). Assim como, identificamos de qual forma as praticas propostas pelo LDP

sistematizam os diferentes géneros presentes em ambientes digitais.

46 Disponivel em https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro, acesso em 08/07/2021.
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Pelos dados apresentados, verificamos que muito ainda deve ser construido e
ressignificado para a inclusdo efetiva dessas praticas nos LDPs, entretanto, a analise de algumas
propostas constantes nos LDP do 7° e do 9° ano criam possibilidades a partir de praticas de
curadoria que revestem a pesquisa de novos significados, como exemplos, citamos a realizagao
de podcast sobre as "fake news" em relacdo aos refugiados no Brasil (LDP 7° ano) e a
Checagem dos fatos - Produgdo de videocast e pecas publicitarias (LDP 9° ano).

Ao termos o LDP como companheiro nessa jornada, foi possivel compreendermos a
concepcao bakhtiniana, relativa ao fato de que nos constituimos pelo discurso, pela diversidade
de vozes, pelos discursos que circulam na sociedade e estamos sempre incompletos, em
formagao. Na constitui¢ao desse processo, para Bakhtin (2015) cada momento real da formagao
da lingua produz o heterodiscurso, as linguagens socioideoldgicas que o autor exemplifica
como linguagens de grupos sociais, de profissionais, de autoridades, de professores que sdao
autores de livros, de professores que s3o “apenas” professores € muitas vezes ndo compreendem
as orientagdes do LDP. A inclusdo dos professores nessa citagao ¢ relevante ndo apenas pelas
apreciacdes valorativas implicadas na confec¢ao do LDP, mas pela importancia das orientagdes
no cotidiano da sala de aula. Como a curadoria ¢ um tema relativamente novo (apesar de Rojo
e Barbosa j4 citarem sua importancia em 2013%7), acreditamos que orienta¢des mais especificas
sobre a curadoria, o que €, como fazer, sdo importantes. Na colecdo analisada, o termo “sites
confidveis” aparece diversas vezes € nem sempre a definicao esta posta ao professor.

Pensando nesse cendrio, como construir perspectivas pedagdgicas visando a
compreensdo das praticas de curadoria a partir do estatuto dialdgico, capaz de perceber a
existéncia da palavra alheia, dos discursos do outro e a consequente assimilagao no processo da
formacgao ideologica do sujeito com o mundo? Em nossos estudos, supomos que a base para as
praticas de curadoria podem ser viabilizadas no LDP, por meio da leitura critica e das estratégias
de compreensdo e leitura, pois € por meio da leitura critica que conseguimos atribuir a
intencionalidade do autor e a verificagdo da impossibilidade de um enunciado totalmente
neutro, ha sempre a “relagao valorativa do falante com o objeto do seu discurso” (BAKHTIN,
2015, p. 47).

Assim, reconhecer a existéncia dessas for¢as que atuam sobre e nos discursos que

circulam na sociedade sdo pré-requisitos para o que denominamos como uma educagao

47ROJO, R.; BARBOSA, J. Géneros jornalisticos € novos letramentos: novo ethos, curadoria, redistribui¢io. In:
SEIXAS, L.; PINHEIRO, N. F. (Orgs.). Géneros: um dialogo entre comunicacio e Linguistica. Florianopolis:
Insular, 2013.
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voltada para a cidadania. Segundo Coscarelli (2021. p. 63), para tornarem-se cidaddos nesses
tempos digitais, ¢ necessario que os alunos recebam orientagdes sobre como selecionar e
encontrar informagdes relevantes, “devem ser bons navegadores, bons leitores”.

Nesse sentido, por meios dos dados analisados nesta pesquisa, o processo de
significado pelo design (Designs disponiveis, designing, (re)redesigned) a partir do qual um
movimento de agéncia se instala e possibilita a criagdo de novos significados ¢ importante para
avaliarmos a qualidade das praticas de curadoria, da mesma forma, os processos de
conhecimento (analisar funcionalmente e criticamente e aplicar apropriadamente e
criativamente) sdo apropriados, pois sdo orientagdes para o trabalho com os letramentos,
“alinhando-nos as condi¢des contemporaneas de constru¢do de significado — incluindo a
multimodalidade e as diversas formas de comunicagdo que encontramos em uma ampla gama
de contextos sociais e culturais em nossas vidas” (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p.
730).

Por sua vez, em nossas analises, constatamos a importancia da perspectiva dos novos
letramentos (LANKSHEAR; KNOBEL, 2006, 2007; KNOBEL; LANKSHEAR, 2014) e do
novo ethos (nova mentalidade) na verificacdo do alcance das praticas de curadoria, pois ensejam
a participagdo, colaboracdo, distribuicdo, menos centrados na autoria, na dispersdo de
conhecimentos e devem ser pensados a partir da alteracdo dos contextos e das praticas nas quais
estdo situados.

Pensando no ambiente escolar, os dados analisados nos permitem dizer que nem todas
as praticas multiletradas de curadoria prescritas pela BNCC foram apropriadas pelo LDP do
Ensino Fundamental — Anos Finais.

Segundo nossas analises, a habilidade EF67LP20 (Realizar pesquisa, a partir de
recortes e questdes definidos previamente, usando fontes indicadas e abertas) sdo apropriadas
nas proporg¢des de 22% no LDP do 6° ano e no 7° ano em 50% (em relagdo ao total das
ocorréncias vinculadas pelo LDP). A habilidade EF89LP24 (Realizar pesquisa, estabelecendo
o recorte das questoes, usando fontes abertas e confiaveis ) também se mantem no mesmo nivel,
30% no LDP do 9° ano e 33% no LDP do 8° ano.

A habilidade EFO9LPO1 (Analisar o fendmeno da disseminacdo de noticias falsas nas
redes sociais e desenvolver estratégias para reconhecé-las, a partir da verificagdo/avaliagdao do
veiculo, fonte, data e local da publicagdo, autoria, URL, da andlise da formatacdo, da
comparagao de diferentes fontes, da consulta a sites de curadoria que atestam a fidedignidade

do relato dos fatos e denunciam boatos etc.) foi apropriada, com 17%.
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J& as habilidades EF89LP02 (Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar,
comentar, curar etc.) e textos pertencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme, gif,
comentario, charge digital etc.) envolvidos no trato com a informacgao e opinido, de forma a
possibilitar uma presenca mais critica e ética nas redes.), nao foi acionada no LDP do 8° ano,
portanto ndo foi possivel efetuar a andlise, e no LDP do 9° ano, a ocorréncia (uma) nao
mobilizou o prescrito pela BNCC. Da mesma forma, a habilidade EFO9LP02 (Analisar e
comentar a cobertura da imprensa sobre fatos de relevancia social, comparando diferentes
enfoques por meio do uso de ferramentas de curadoria), com uma ocorréncia, ndo integralizou
o prescrito pela BNCC.

Sobre a nossa inten¢do em identificarmos de qual forma as praticas propostas pelo
LDP sistematizam os diferentes géneros presentes em ambientes digitais, constatamos que
dentre as ocorréncias descritas pelos LDPs como vinculadas as praticas de curadoria prescritas
pela BNCC, cerca de 16 % das ocorréncias podem se enquadrar como praticas de linguagens
contemporaneas relacionadas aos géneros digitais (infografico, video-minuto, videocast,
podcast e video informativo).

Esse numero reduzido de mobilizagdes, remetem ao fato de que as propostas
constantes na Colecdo muitas vezes solicitavam apenas pesquisas de palavras de textos lidos
ou configuravam a curadoria como a realizagao de enquete, a partir de perguntas ja sugeridas
pelo proprio LDP, dessas forma, ndo articulavam as praticas de curadoria com essas praticas de
linguagens contemporaneas para mobilizar praticas da cultura digital e construir novos sentidos
sobre o mundo, fato que para Barbosa (2018, p. 19), significa “contemplar o trabalho com textos
e producdes multissemioticas nos diferentes campos de atuacdo considerados (o que supde
exploracao das diferentes linguagens digitais [...]; levar em conta as praticas colaborativas, de
curadoria, de remix”.

A BNCC aponta que a curadoria de informagdo e a utilizagdo de ferramentas de
curadoria sdo fatores que contribuem para esclarecer como funciona a dindmica das mentiras
transvestidas de verdade, o que denominamos nesta pesquisa como desinformagdo. Em nossos
estudos, foi possivel verificarmos que o fendmeno da desinformacdo se deve, dentre outros
fatores, ao “apagamento da linha divisoria entre verdade fatual e opinido” (ARENDT, 2016, p.
309). Assim, quando ¢ utilizada como oposi¢dao ao fato, e se reveste da aura de verdade, a
opinido ¢ uma a¢do moldada pela mentira, ou seja, com o que a autora conceitua por uma
“falsidade deliberada”, cujo teor se altera conforme a exigéncia do publico que queremos

alcangar ou convencer.
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Podemos estabelecer correlagdes entre esses conceitos ¢ a desinformacao, devido a
presenca da intencionalidade e a afinidade da falsidade deliberada (mentira) com a acao
transformando-se em forga disseminadora para a absoluta “recusa a acreditar na verdade de
qualquer coisa, por mais bem estabelecida que ela possa ser. [...] um processo de destruicao do
sentido mediante o qual nos orientamos no mundo real” (ARENDT, 2016, p. 317).

O ritmo acelerado desse tempo regido pelos algoritmos transformam as relagdes entre
os sujeitos do discurso, disso decorre que a aceitagdo incondicional do dizer alheio ou no
extremo oposto, a recusa, parece estar em um ponto de tensao muito maior do que no tempo
historico anterior as midias digitais.

Neste novo ambiente, € necessario um posicionamento do falante em relag@o ao discurso
alheio, com o intuito de buscar novos conteudos e informagdes de forma autdnoma e critica ¢
capaz de selecionar com uma finalidade especifica. SO assim € possivel responder (em sentido
amplo e ndo apenas empirico do termo), isto €, fazer réplicas ao dito, confrontar posigoes,
concordar, ou seja, as condi¢des para posi¢cdes responsivas surgem apenas a partir das posigdes
valorativas dos participantes, sdo conforme Bakhtin (2015, p. 67), “horizontes concreto-
semanticos e axioldgicos especificos”.

Dessa forma, ¢ importante que a cultura escolar incorpore a questdo da desinformacao
que circula nas diversas midias, sendo as praticas de curadoria, uma dentre as praticas
importantes para o seu desmascaramento, pois € necessario buscar, selecionar a informagao,
efetuar recortes e ressignifica-la, “uma vez que agora hd uma tal diversidade, uma tal
acumulacdo, vertiginosa, diaria, de informagdes, que € preciso “recortd-las”. Se alguém te diz
“ branco”, talvez seja preto, sei 14 eu! E preciso ir buscar as fontes, cruzar as fontes, e ai, uma
vez mais, por em pratica o espirito critico.” (FREIRE ; GUIMARAES, 2021, p. 176-177).

E justamente esse espirito critico ou, mais precisamente, a base para a formagao desse
espirito critico capaz de construir novas compreensdes do mundo, que pode ser viabilizada por
meio de praticas de curadoria na escola, pois “construir a escola que queremos, impde-nos agdes
na escola que temos” (GERALDI, 2018, p. 44).

Como as praticas de curadoria no ambiente escolar ¢ um tema recente, sendo a BNCC
(2017) o primeiro documento oficial a fazer mencao a esse objeto de conhecimento, entendemos
que sdo necessarios estudos, principalmente etnograficos, que contemplem: (i) “como” e “o
que” sdo as praticas de curadoria que estdo (ou ndo) sendo feitas nas escolas publicas brasileiras;

(i1) de qual forma as praticas propostas no LDP sdo absorvidas pelos interlocutores no ambiente
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escolar. Acreditamos que estudos nessas perspectivas auxiliardo a produ¢do e a recepgdo de

novos olhares para o trabalho com a curadoria no LDP.
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