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RESUMO

CONCEICAO, Graziele de Souza. Educacao especial: uma discussio a respeito
do aluno com altas habilidades e superdotagdao no contexto do ensino
fundamental. 2020. Numero de 55 folhas. Monografia de Especializacdo em
Educacédo: Métodos e Técnicas de Ensino. Universidade Tecnologica Federal do
Parana, Medianeira, 2020.

O presente trabalho visa a apresentar algumas discussdes a respeito do aluno da
Educagao Especial, que possui caracteristicas de aprendizado considerados acima
da média, como as de altas habilidades e superdotacdo. Nesse sentido, o trabalho
em questdo, ira ressaltar de forma geral, os aspectos histéricos e legais, voltados
para a educacdo do aluno com altas habilidades, e superdotacdo nas ultimas
décadas, pontuando os indicativos relevantes de serem conhecidos pelo professor
do ensino regular, no sentindo de identificar esses alunos, destacando o papel da
escola como um ambiente inclusivo, no processo de ensino e aprendizagem dos
mesmos. Dessa forma, para um melhor entendimento a respeito do assunto, esse
estudo adota uma metodologia bibliografica, por meio de livros, artigos cientificos,
teses, periodicos, dissertagdes e monografias, que por sua vez, abordam as
informagdes relacionadas ao aprendizado do aluno com altas habilidades e
superdotacao, na educagao especial.

Palavras-Chaves: Educacao Especial. Altas Habilidades e Superdotacédo. Inclusao



ABSTRACT

CONCEICAO, Graziele de Souza. Special education: a discussion about
students with high skills and giftedness in the context of elementary school.
2020. 55 folhas. Monografia de Especializagdo em Educagao: Métodos e Técnicas
de Ensino. Universidade Tecnologica Federal do Parana, Medianeira, 2020.

The present work aims to present some discussions about the Special Education
student, who has learning characteristics considered above average, such as those
with high skills and giftedness. In this sense, the work in question will highlight, in
general, the historical and legal aspects, focused on the education of students with
high skills, and giftedness in the last decades, punctuating the relevant indications of
being known by the teacher of regular education, in the feeling of identifying these
students, highlighting the role of the school as an inclusive environment, in their
teaching and learning process. Thus, for a better understanding of the subject, this
study adopts a bibliographic methodology, through books, scientific articles, theses,
journals, dissertations and monographs, which in turn, address information related to
student learning with high skills and giftedness in special education.

Keywords: Special Education. High Skills and Giftedness. Inclusion.
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1 INTRODUGAO

O presente trabalho, “Educacédo Especial: Uma discussédo a respeito do Aluno
com Altas Habilidades e Superdotacdo no Contexto do Ensino Fundamental”’, visa a
apresentar uma discussdo geral em torno das principais habilidades e dificuldades de
aprendizado, existentes na vida escolar desses alunos durante o ensino fundamental.

Os estudos da area apontam que é comum rotular a crianga com altas
habilidades/superdotagcdo, como sendo a “crianga génio”, dentro do contexto escolar,
em todas as areas de aprendizado, dessa forma, esse aluno passa por uma imensa
expectativa, e constantes exigéncias, que em muitos casos, podem leva-lo ao
fracasso escolar e isolamento social, além de outras interferéncias psicolégicas,
principalmente de socializagéo.

Sendo assim, a relevancia da escolha do tema é desenvolvida, no sentido de
conhecer e investigar as metodologias adotadas pelos educadores, a fim de
desenvolver o potencial maximo dos alunos A.H/S.D., e até mesmo no intuito de
identifica-los como sendo alunos com Altas Habilidades e Superdotacéo, ainda mais
porque existe uma imensa dificuldade de distingui-los dos demais, como também, de
conseguir atendé-los, segundo suas necessidades dentro dos ambientes escolares,
0 que muitas vezes compromete o seu desenvolvimento geral, por ndo terem seus
talentos ou habilidades, identificadas e reconhecidas dentro do tempo esperado, no
sentido de aprimora-las.

Nesse ambito, vale lembrar ainda que, os alunos com AH/SD s&o publico-alvo
da Educacéao Especial e necessitam de Politicas Publicas que amparem e garantam
sua real inclusdo no ensino regular comum, por isso justifica-se a importancia dessa
pesquisa, pois no cotidiano das escolas, percebe-se que estes nao tém suas
necessidades atendidas em razado das dificuldades no processo de identificacao,
assim como dos mitos que os circundam essa questao, por parte da familia e da
sociedade no geral.

Sob este aspecto, diz respeito aos aspectos e as caracteristicas de aprendizado
desse grupo de alunos, dentro da educagao especial. Dessa forma, tendo em vista o
objetivo geral ja delimitado, pretende-se desenvolver os seguintes objetivos propostos
para o alcance do mesmo: reconhecer o processo historico da educagéo especial dos

alunos com altas habilidades e superdotacao no Brasil; discutir a respeito
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do atendimento dos alunos com AH/SD no ensino regular, e ressaltar os aspectos
importantes no processo de identificagdo do aluno com AH/SD.

O trabalho propde algumas conceituagdes sobre esses aspectos citados
anteriormente, por meio de seguintes itens, subdivididos para a composi¢cdo desse
trabalho, sendo a primeira parte “Educacao especial com foco em Altas habilidades
e Superdotagao”, que abordara por meios de sub itens assuntos relacionados ao “O
perfil do aluno especial”, “Caracteristicas do aluno AH/SD”, “tipos de aluno com
AH/SD e identificagdo do aluno com AH/SD”, juntamente com a proposta de
identificagcdo do Doutor Joseph Renzulli”. A segunda parte do trabalho relata os
contextos historicos e legais a respeito do aluno com AH/SD, por meio do item
“Superdotagédo: Contextos historicos e Legais”, “Perspectiva histérica do conceito
geral de Deficiéncia”, “Aspectos historicos sobre o aluno com AH/SD no Brasil”, e a
“Legislagdo e orientagdo legal para o aluno com AH/SD”. J4 a terceira parte da
pesquisa descreve o modo de como esse aluno, é considerado dentro do processo
educacional do Ensino Fundamental, por meio do item “ O aluno com altas
habilidades e superdotacdo e sua presencga no contexto do ensino fundamental”, “ A
integragao do aluno com AH/SD, “A inclusdo do aluno com AH/SD”, e as “Estratégias
docentes para acolher o aluno com altas habilidades e superdotagcao”, “O papel do
professor do ensino regular e do professor do AEE”, finalizando por meio do sub item

“ A familia e a pessoa com altas habilidades / superdotacao”
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Para delimitar o tema a ser discutido, foi utilizado nesse trabalho como método,
a pesquisa bibliografica e documental, por meio da técnica de coleta de informacgdes
publicadas em livros, artigos e periddicos, teses, e outros materiais bibliograficos
com o intuito de absorver informagdes e conhecimentos prévios acerca do aluno
com AH/SD, entre autores conceituados na area como Andrés (2010); Brancher e
Freitas (2011); Fleith (2007a) e (2007b); Panchiniak (2011), e Virgolim (2007), e

também, de outros autores secundarios,

A pesquisa bibliografica € um apanhado geral sobre os principais
trabalhos ja realizados, revestidos de importancia, por serem
capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados com o
tema. O estudo da literatura pertinente pode ajudar a planificagdo do
trabalho, evitar publicagdes e certos erros, e representa uma fonte
indispensavel de informacgbes, podendo até orientar as indagacgdes.
(MARCONI; LAKATOS, 2003, p.158,)

Dessa forma, utilizar-se-a apenas a reviséo bibliografica efetuada nas principais
producgdes literarias da area, de forma a ser o mais objetivo possivel no delineamento
dos assuntos referentes ao desenvolvimento deste trabalho que tem como tipo de
abordagem, de acordo com Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa qualitativa.

Nesse sentido, vale lembrar que, “A interpretacdo dos fenbmenos e a
atribuicdo de significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa. Esta n&o
requer o uso de métodos e técnicas estatisticas.” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p.
70). Sendo assim, o trabalho em questdo néo interpretara dados ou ira fazer uso de
algum um outro método nessa linda de pesquisa.

Para Prodanov e Freitas (2013), quando se faz uso do método de revisao de
literatura sobre a tematica definida, o pesquisador esta visando atender ao objetivo
especificado inicialmente no desenvolvimento do trabalho. Dessarte, a revisdo de
literatura, a ser utilizada no processo de levantamento e analise do que ja foi
publicado sobre o tema proposto, torna-se o delineamento de toda a pesquisa. Nas
palavras dos mesmos autores, “O elemento mais importante para a identificagao de
um delineamento é o procedimento adotado para a coleta de dados” (PRODANOV;
FREITAS, 2013, p. 54), ou seja, é isso que permite um mapeamento do que ja foi

escrito sobre o tema e/ou problema da pesquisa.
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Dessa maneira, a pesquisa em questdo, ird fazer uso do método descritivo
qualitativo, assumindo assim, a forma de pesquisa bibliografica, por procurar estudar a
metodologia, por meio de referéncias teodricas adquiridas em literaturas em pesquisa
bibliografica e informag¢des de 6rgaos governamentais existentes a respeito do tema

estudado. Pradanov e Freitas (2013), corroboram com esse aspecto ressaltando que,

Pesquisa bibliografica: quando elaborada a partir de material ja
publicado, constituido principalmente de: livros, revistas, publicagcbes
em periddicos e artigos cientificos, jornais, boletins, monografias,
dissertagbes, teses, material cartografico, internet, com o objetivo de
colocar o pesquisador em contato direto com todo material ja escrito
sobre o assunto da pesquisa. Em relagcdo aos dados coletados na
internet, devemos atentar a confiabilidade e fidelidade das fontes
consultadas eletronicamente. Na pesquisa bibliografica, € importante
que o pesquisador verifique a veracidade dos dados obtidos,
observando as possiveis incoeréncias ou contradi¢ées que as obras
possam apresentar. (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 54) .

Marconi e Lakatos (2003), enfatizam que na realidade o estudo bibliografico é
a busca de uma problematizagdo de um projeto de pesquisa, a partir de referencias
ja publicadas, e que por sua vez, analisa e discute as contribuigdes culturais e

cientificas por meio de trabalhos novos,

Dessa forma, a pesquisa bibliografica nédo € mera repeticao do que ja
foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um
tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes
inovadoras. (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 183)

Dessa forma, esse tipo de pesquisa constitui-se em uma excelente técnica,
para fornecer ao pesquisador a bagagem tedrica de conhecimento, e o treinamento
cientifico que podem habilitar a produgdo de trabalhos originais e pertinentes ao
campo estudado. Por fim, a analise bibliografica do seguinte trabalho, foi efetivada
tendo como referéncia concreta o estudo realizado por meio da produgéo cientifica ja
existente sobre o tema sobre altas habilidades e superdotagao, tanto em artigos,

trabalhos de pesquisa, peridédicos e outros materiais.
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3.1 EDUCAGAO ESPECIAL COM FOCO EM ALTAS HABILIDADES E
SUPERDOTAGAO

Para Bueno (2004), as literaturas da area descrevem que os estudantes com
Necessidades Educativas Especiais — NEE, sdo alunos que por apresentarem
determinadas condi¢bes especificas, tanto na area fisica, psicolégica ou neuroldgica,
podem necessitar de um conjunto de recursos educativos particulares, tanto durante
toda a vida escolar como em parte dela, no sentido de auxiliar o seu desenvolvimento
académico, pessoal e sbécio emocional, sendo assim, o aluno especial apresenta um
perfil exclusivo dentro do processo de ensino e aprendizagem, que precisa ser

considerado em todas as etapas educacionais, conforme o item seguinte descreve.

3.1.1 O perfil do aluno especial

A principio, o Decreto n°® 6.571/2008, (BRASIL, 2009), que orienta os sistemas
de ensino regular a matricularem os alunos com deficiéncia, com transtornos globais
de desenvolvimento, e com altas habilidades/superdotacdo, nas classes comuns,

apresenta o aluno especial, por meio das seguintes especificagées de aprendizado,

| - Aluno com deficiéncia: aqueles que tém impedimento de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

II — Alunos com transtornos globais de desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagcdes sociais, na
comunicagao ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicao
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificacao.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotagdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as areas
do conhecimento humanas, isoladas ou combinadas: intelectual,
lideranga, psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL, 2009, p. 07)

Bueno (2004) descreve como pode ser caracterizada uma crianga que
necessita de um atendimento escolar especializado, mas que na maioria ndo o tem,
por falta de preparacao de diferentes setores da sociedade, inclusive da escola. Para

o autor, esses educandos,
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Permanecem e “progridem” nos graus escolares, mas que nada ou
quase nada aprendem, sejam eles considerados com “necessidades
educacionais especiais” ou deficientes, mas com certeza, membros
das populacbes espoliadas pelos processos de pauperizagado
crescente fruto das politicas neoconservadoras que se disseminaram
por todo o planeta (BUENO, 2004, p. 10)

Para Stobaus, Mosquera, (2004), a polémica acerca da terminologia mais
adequada para se referir as pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia, é
complexa, “Pessoas portadoras de deficiéncia popularizou-se na década de 80, hoje
vem sendo criticada e substituida por pessoas com necessidade especial ou
pessoas com necessidades educacionais especial.” ( 2004, p. 17). Compreende-se
entdo que, esse momento histérico foi essencial, no sentido de melhorar a forma
como foram tratados as pessoas que necessitavam em ser atendidas dentro da
educacao de um modo exclusivo.

Contudo, independente do termo, é fato que o desenvolvimento do aluno
especial, sera favorecido unicamente, por meio de um ambiente de aprendizagem
ativo, como a escola, inclusive em relagdo aos alunos que possuem facilidade de
aprendizado como os que apresentam Altas habilidades e Superdotacao, que sera o

foco maior do presente trabalho.

3.1.2 Altas habilidades: apresentando definigoes

Andrés (2010), lembra que uma pessoa pode apresentar comportamento de
superdotacao produtivo-criativa em uma area especifica, ao mesmo tempo que nao
apresentar em outras, bem como pode apresentar em um determinado momento de
sua vida, como na infancia, e ndo apresentar em outros momentos, por exemplo,
quando adulto, “No entanto, a falta de identificacdo desses alunos, nas escolas,
impede a organizagao de ag¢des voltadas para suas especificidades (BRANCO, et all,
2017, p. 25)”, por isso entdo, existe de fato uma defesa em relagado ao processo de
identificacdo desses alunos,

No Brasil, ha mais de 2,5 milhdes (3,5-5%) de alunos com altas
habilidades/superdotagdao5 — AH/SD matriculados nas escolas de
Ensino Fundamental e Médio, de acordo com estimativas da Or-
ganizagdo Mundial da Saude. (BRANCO et all, 2017, p. 25)
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Nesse sentido, quando fala-se em processo educacional de alunos com altas
habilidades e superdotacdo, os estudiosos da area tornam-se enfaticos ao
argumentarem que, existe uma imensa dificuldade de distingui-los dos demais, como
também, de conseguir atendé-los, segundo suas necessidades dentro dos

ambientes escolares no momento certo,

Pode-se dizer, entdo, que, em termos gerais, os professores,
supervisores e outros dirigentes escolares ndo conseguem identificar
a parcela de alunos superdotados que recebem e caso sejam
identificados, ndo sabem o que fazer com eles (e portanto, nada de
diferente Ihes é reservado). (ANDRES, 2010, p.p.22-23)

Eventualmente, a falta de identificacdo do aluno com AH/SD, é o que pode vir
comprometer o desenvolvimento geral do mesmo, principalmente, por ndo terem
seus talentos ou habilidades, identificadas e reconhecidas dentro do tempo

esperado, no sentido de aprimora-las (ANDRES, 2010).

3.1.2.1 Caracteristicas do aluno AH/SD

Pode-se destacar que, dentre tantas caracteristicas existentes no perfil dessas

criangas, os sinais como a atencdo e memodria de reconhecimento, a respeito da
precocidade, o autor Gama (2006), lembra que “A precocidade esta sempre relacionada
nao ao comportamento ou forma de pensamento propriamente ditos, mas,
a idade em que estes sao exibidos [...]" (GAMA, 2006, p. 65), percebe-se assim que,
desde cedo essas criangas reconhecem seus cuidadores, apresentam sinais de
vigilancia e duragcdo de atengdo longa, o que inclui uma linguagem oral
extremamente desenvolvida, ou seja, falam cedo, comparando com outras criangas.

Dessa maneira, segundo o Conselho Brasileiro para Superdotagdo -
ConBraSD, (ANDRES, 2010, p.04), o superdotado, talentoso, ou portador de altas
habilidades,

[...], € aquele individuo que, quando comparado a populagdo geral,
apresenta uma habilidade significativamente superior em alguma area
do conhecimento, podendo se destacar em uma ou varias areas:

* Académica: tira boas notas em algumas matérias na escola — n&o
necessariamente em todas — tem facilidade com as abstragoes,
compreenséo rapida das coisas, demonstra facilidade em memorizar
etc.
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+ Criativa: é curioso, imaginativo, gosta de brincar com ideias, tem
respostas bem humoradas e diferentes do usual.

* Lideranca: é cooperativo, gosta de liderar os que estdo a seu redor,
€ sociavel e prefere nao estar sé.

* Atrtistica: habilidade em expressar sentimentos, pensamentos e
humores através da arte, dancga, teatro ou musica.

» Psicomotora: Habilidade em esportes e atividades que requeiram o
uso do corpo ou parte dele; boa coordenagao psicomotora.

* Motivagao: torna-se totalmente envolvido pela atividade do seu
interesse, resiste a interrupcao, facilmente se chateia com tarefas de
rotina, se esforga para atingir a perfeicdo, e necessita pequena
motivacdo externa para completar um trabalho percebido como
estimulante. (ANDRES, 2010, p.04)

Nesse sentido, de acordo com Branco, et all (2017), os alunos com AH/SD
nao possuem um perfil semelhante, sao diferentes entre si, sendo impossivel a
delimitacdo de um perfil unico desse tipo de aluno, logo o processo de identificagéo

dos mesmos, pode tornar-se extremamente complexo,

Assim, em linhas gerais, constata-se que ainda faltam no pais
instrumentos de diagnoéstico precoce da superdotacdo e medidas de
encaminhamento dos identificados; faltam professores especializados
na area — praticamente ndo ha formagdo inicial, em servico e
continuada, direcionada ao segmento; as pesquisas sdo escassas (em
2004, estimava-se que o pais dispunha de apenas sete doutores com
investigagbes no assunto17) e nao obstante os progressos reais,
observados principalmente na ultima década, ainda ha poucas politicas
publicas consistentes, articuladas e principalmente duradouras para este
contingente populacional. (ANDRES, 2010, 22)

Panchiniack (2011), delimita duas caracteristicas prioritarias presentes no
AH/SD, “[...], que sao a rapidez de aprendizagem e a facilidade com que estes
individuos se engajam em na sua area de interesse.” (PANCHINIACK, 2011, p. 11).
No entanto, o0 mesmo autor ainda lista caracteristicas secundarias no perfil e no
comportamento desse mesmo aluno como: curiosidade; senso critico exacerbado;
criatividade em diferentes areas; gosto constante pelo desafio; leitura fluente;
lideranga; producgao ideativa; aversao a rotina; consciéncia de si mesmo; habilidades
em areas especificas, e independéncia do pensamento. (PANCHINIACK, 2011)

Para Fleith (2007b), a tendéncia ao perfeccionismo, também, faz parte do
perfil do aluno com AH\SD, no entanto, € um dos maiores problemas destacados
pelo autor, como sendo um dos principais pontos negativos presentes no perfil do
aluno, “O perfeccionismo pode interferir com sua relagcdo com os pares, resultando
em solidao, auto aceitacao limitada e mau-humor.” (FLEITH, 2007b, p. 44), o que

obviamente pode resultar pela preferéncia em isolar-se socialmente.
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Para Andrés (2010), outras caracteristicas no aluno com AH/SD, dizem respeito
a memoria muito desenvolvida; senso de humor elaborado; busca de solugdes
proprias para os problemas observados; capacidade de analise; avaliacdo e
julgamento; concentragdo prolongada em uma atividade de grande relevancia;
pensamento abstrato muito desenvolvido; fascinio por assuntos e temas complexos,
ideias novas, e até mesmo inquietude, o que pode dificultar ainda mais o processo
de identificacdo dos mesmos, porque em algumas situagbes podem ser atribuidos a

esses alunos rétulos de alunos “problematicos”,

O que costuma acontecer, na realidade, é que os sinais exteriores de
superdotagdo mais comuns como a curiosidade excessiva, 0 gosto
por desafios, o tédio, a queixa em face de situagcbes desestimulantes
e a hiperatividade muitas vezes sido considerados como déficits de
atencdo ou como indicadores de criangas-problema a vista, ou seja,
possuem conotacdo negativa que os faz serem tratados como
pessoas problematicas, causadoras de transtornos e,
consequentemente, indesejaveis no ambiente escolar e familiar.
(ANDRES, 2010, p. 23)

Sendo assim, € indispensavel que os educadores e demais profissionais,
figuem atentos e saibam reconhecer as caracteristicas dos alunos com AH/SD, e
estejam aptos para identificagdo desses indicadores e consequentemente poderem
auxiliar no desenvolvimento cognitivo e afetivo dos educandos. Nas palavras de
Fleith (2007a), dentro dessa perspectiva. “Identificar talentos diversos e assegurar
condicbes para seu desenvolvimento sdo compromissos a serem abragados pelo
educador.” (FLEITH, 2007a, p.23), até mesmo porque, € de conhecimento geral o
fato de que a diferenca no desempenho individual das criangcas, decorre dos
estimulos educacionais e culturais recebidos durante a sua vida.

Dessa forma, identificar com precisdao o perfil do aluno com necessidade
educativa especial, torna-se uma tarefa ardua, ja que o grupo com indicativos de
AH/SD representam individuos com peculiaridades subdivididas em outras

especificidades, nesse propésito Aranha (2005), argumenta que,

A Politica Nacional de Educagédo Especial (1994) define como
portadores de altas habilidades / superdotados os educandos que
apresentarem notavel desempenho e elevada potencialidade em
qualquer dos seguintes aspectos, isolados ou combinados:
capacidade intelectual geral; aptiddo académica especifica;
pensamento criativo ou produtivo; capacidade de lideranca; talento
especial para artes e capacidade psicomotora. (ARANHA, 2005)
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Nesse ambito, dentre as caracteristicas presentes no aluno com AH/SD pode-
se elencar os seguintes perfis: o tipo intelectual, o tipo criativo, o tipo social, o tipo
talento especial, e tipo psicomotor, que serdo descritos no item sequente (ARANHA,
2005).

3.1.2.2 Tipos de aluno com AH/SD

De acordo com Virgolim (2007), o tipo de aluno com AH/SD, que é criativo,
“[...], demonstra grande imaginacdo e habilidade em gerar ideias interessantes e
criatividade na forma de escrever ou falar e de demonstrar suas aptiddes e
competéncias.” (VIRGOLIM, 2007, p. 28), dessa forma, a criatividade, é um fator
fundamental relacionado ao conceito de superdotacao.

Aranha (2005), ainda defende a ideia de que tais comportamentos devam ser
identificados como evidéncia de potenciais latentes, bem como precisam ser
estimulados, para que o maior numero possivel de individuos tenham a chance de

desenvolver o seu potencial criador, e 0 mesmo autor descreve o tipo criativo como,

Tipo Criativo — relaciona-se as seguintes caracteristicas: originalidade,
imaginagao, capacidade para resolver problemas de forma diferente e
inovadora, sensibilidade para as situagbes ambientais, podendo reagir e
produzir diferentemente e, até de modo extravagante; sentimento de
desafio diante da desordem de fatos; facilidade de auto-expressao,
fluéncia e flexibilidade. (ARANHA, 2005, p.13)

Em relagdo ao tipo de aluno com AH/SD intelectual, Virgolim (2007) argumenta
que suas especificidades, “Envolve rapidez de pensamento, compreensdo € memoria
elevadas, capacidade de pensamento abstrato, curiosidade intelectual, poder
excepcional de observagdo.” (VIRGOLIM, 2007, p. 28). E geralmente o professor é o
profissional que apresenta maiores condicdes de identificar essas caracteristicas, pois
convive com esse aluno em um ambiente que permite a observagédo sistematica,
prolongada e qualitativa das expressdes de habilidades, desempenho e aptiddes dos

mesmos. A respeito desse perfil Aranha (2005) argumenta que,

Tipo Intelectual — apresenta flexibilidade e fluéncia de pensamento,
capacidade de pensamento abstrato para fazer associacoes,
producao ideativa, rapidez do pensamento, compreensao e memoria
elevada, capacidade de resolver e lidar com problemas. (ARANHA,
2005, p.12)
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Aranha (2005), destaca que habitualmente os pais da crianga com AH/SD,
percebe na mesma, antes dos seus cinco anos, algum tipo de talento em uma area
especifica, e que no |he concerne, vai aprimorando-se no decorrer do tempo, sendo
esse um aspecto relacionado a outro tipo de perfil do AH/SD, o perfil Tipo Talento
Especial. Para o autor essa crianca “[...], pode-se destacar tanto na area das artes
plasticas, musicais, como dramaticas, literarias ou cénicas, evidenciando habilidades
especiais para essas atividades e alto desempenho.” (ARANHA, 2005, p. 13), enfim,
essa crianga pode se tornar-se futuramente um cientista, um renomado musico,
entre outras coisas.

No cotidiano da sala de aula, Virgolim (2007), ressalta que, constantemente
sdo encontrados alunos ativos e curiosos, que se expressam perfeitamente de
diferentes formas, e apresentam “[...], capacidade de resolver situacbes sociais
complexas, poder de persuasao e de influéncia no grupo [...]" (VIRGOLIM, 2007, p.
28), e que procuram respostas para as suas duvidas e questionamentos sem
constrangerem-se em meio a presenca de professores e dos demais alunos, e que
por sua vez, sao extremamente habilidosos socialmente, para o autor Aranha (2005),

esse tipo de aluno, nos remete o perfil do aluno com AH\SD tipo social,

Tipo Social — revela capacidade de lideranga e caracteriza-se por
demonstrar  sensibilidade interpessoal, atitude cooperativa,
sociabilidade expressiva, habilidade de trato com pessoas diversas e
grupos para estabelecer relagdes sociais, percepgao acurada das
situagbes de grupo, capacidade para resolver situagdes sociais
complexas, alto poder de persuasdo e de influéncia no grupo.
(ARANHA, 2005, p. 13)

Existe ainda, o tipo de aluno com AH/SD que de acordo com Virgolim (2007),
apresenta uma alta capacidade psicomotora, que € o aluno com AH/SD que
apresenta o Tipo Psicomotor que, “Refere-se ao desempenho superior em esportes
e atividades fisicas, velocidade, agilidade de movimentos, forga, resisténcia, controle
e coordenagdo motora fina e grossa” (VIRGOLIM, 2007, p. 28). Esses alunos,

habituam-se em desenvolver atividades manuais, e esse perfil do Tipo Psicomotor,

[...], destaca-se por apresentar habilidade e interesse pelas
atividades psicomotoras, evidenciando desempenho fora do comum
em velocidade, agilidade de movimentos, forga, resisténcia, controle
e coordenacgao motora. (ARANHA, 2005, p. 13).
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Vale lembrar que para Aranha (2005), raramente o aluno com AH\SD, apresenta
multiplas habilidades, ou varios tipos de habilidades ou superdotacdo, principalmente,
porque a literatura da area ressalta que esse aluno pode apresentar qualquer perfil em
sala de aula, desde o mais inquieto, ao brago direito da professora, dificultando ainda
mais o processo de identificagdo dos mesmos, mas mesmo assim,
€ o professor que no cotidiano da sala de aula, que pode desenvolver essa pesquisa
de forma eficiente.

Dessa forma, percebe-se que o educador € uma presenca essencial, a ser
considerada no processo de investigagdo do aluno com AH/SD. Para Virgolim (2019,
p.133), “A identificacdo €& fundamental para localizarmos aqueles alunos cujos
potenciais ndo estdo sendo suficientemente desenvolvidos pelo ensino regular, [...]",
até mesmo porque é o professor quem consegue fazer uma analise de seus alunos,
através de processos de aprendizagem, identificando-os adequadamente, para que
assim, possa fazer as adaptagbes dos conteudos para uma aprendizagem

significativa dos mesmos.

3.1.2.3 Identificagdo do aluno com AH/SD

Apos uma determinada idade o autor Fleith (2007a) destaca a relevancia da
identificacdo de criangas com AH/SD acontecer dentro do contexto escolar, pois
para o mesmo, “E na escola que alunos com necessidades especiais devem
permanecer a fim de receberem educacado escolar conforme as capacidades de
cada um.” (FLEITH, 2007a, p. 32). Dessa forma, nota-se assim que, além de ser um
dos fatores mais importantes da investigagdo, o processo educacional e o seus
procedimentos podem ser oferecidos e associados a natureza de cada educando,

buscando uma proposta integradora,

E da maior importancia que, para a identificacdo dos portadores de
altas habilidades / superdotados, sejam observadas as seguintes
recomendacgoes:

- deverao ser utilizados para seu diagndstico testes individuais e/ou
coletivos que oferecam garantia de rigor cientifico e adequabilidade, -
deveréo ser aplicados, por profissional especificamente preparado,
diversos meios c recursos nesse processo. (BRASIL, 1995, p. 23)
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No Brasil, desde 1995, o documento “Subsidios para Organizacédo e
Funcionamento de Servigos de Educagao Especial”’ disponibilizado pelo MEC, tem
sido utilizado como base para orientar os profissionais da area, a respeito do
processo de identificacdo do aluno com AH/SD, e de acordo com esse documento
“Cada aluno sera estudado em sua totalidade, podendo-se utilizar a combinagao de
dois ou mais procedimentos no processo de avaliagdo de forma que sejam atingidos
padrdées maximos de eficiéncia.” (BRASIL, 1995, p. 23), ou seja, € necessario sim a
realizacado de diferentes procedimentos, desde os mais simples como a observacao,

até os mais rigorosos como os testes com rigor cientifico,

Dentre os procedimentos de aplicagdo destacam-se:

. avaliacao realizada por professores, especialistas e supervisores;
. percepcgao de resultados escolares superiores aos demais;

. autoavaliacao;

. aplicacao de testes individuais, coletivos ou combinados, e

. demonstracao de habilidades superiores cm determinadas areas.
(BRASIL, 1995, p. 23)

Em relagdo as caracteristicas desse aluno, no Brasil, utiliza-se a mesma
definicdo adotada pelo Departamento de Saude, Educagao e Bem-estar dos Estados
Unidos, (FLEITH, 2007a), e de acordo com essa definicdo, sao varios aspectos a
serem considerados, como a capacidade intelectual, aptiddo académica especifica,
pensamento criador ou produtivo, capacidade de lideranga, talentos especiais

especificos e capacidade psicomotora,

0] processo de identificagao do aluno com altas
habilidades/superdotacdo deve envolver uma avaliagdo abrangente e
multidimensional, que englobe variados instrumentos e diversas fontes
de informagbes (como individuo, professores, colegas de turma e
familiares), levando-se em conta a multiplicidade de fatores ambientais e
as riquissimas interacdes entre eles que devem ser consideradas como
parte ativa desse processo. (FLEITH, 2007a, p.57).

Entdo, nessa perspectiva, a literatura da area aponta que basicamente os
instrumentos de identificacdo da superdotagdo mais utilizados sao: testes
Psicométricos; escalas de caracteristicas; questionarios; observagcdo do
comportamento; entrevistas com familia e professores Fleith (2007a), entretanto,
outras formas de avaliagdo devem ser consideradas, mesmo aqueles fatores

comportamentais que nao podem ser mensurados por meio de testes,
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[...], as caracteristicas como criatividade, aptiddo artistica e musical,
lideranga, entre outras, sdo também consideradas, porém nao sao
medidas por testes de inteligéncia, [...]. Portanto, cabe a utilizagao de
instrumentos e atividades alternativas, numa perspectiva mais
qualitativa para acessar esta variedade de caracteristicas. (FLEITH,
2007a, p.57).

A seguir o autor Panchiniak (2011), elenca todo o processo, de como se da a

identificacdo do aluno AH/SD,

* Entrevista com pais ou responsaveis;

* Entrevista com o aluno;

* Inventario de interesses;

» Escala para identificagao de indicadores de superdotacao para
educacao infantil;

» Escala para identificagdo de indicadores de superdotacao para
ensino fundamental e médio;

* Estilos de aprendizagem;

 Testes psicoldgicos: Raven, Wisc lll, Wais, Columbia, entre outros
que se fizerem necessarios;

» Observacao das atividades em grupos nas oficinas oferecidas pelo
Nucleo. (PANCHINIAK, 2011, p. 15)

Panchiniak (2011), ressalta que, “No processo formal de avaliagcédo é
imprescindivel uma equipe minima que seja composta por pedagogo e psicélogo,
bem como um profissional da area de habilidade apresentada pelo avaliado.” (2011,
p. 14). E além disso, € necessario que essa equipe, possa conhecer a desenvoltura
em sala de aula do aluno, ter contato com os professores, e principalmente, precisa
conhecer a realidade do aluno, sua condicdo socioeconOmica, tal como seu historico
familiar, desde o seu nascimento, estrutura familiar, e ainda o cotidiano de suas

relagdes sociais, para assim, determinar o tipo de teste a ser aplicado,

A escolha dos testes e das técnicas de identificagdo ira depender das
condigbes oferecidas pelos servigos de diagndstico e do conhecimento
dos profissionais que ai trabalham, bem como de adaptagdes dos
instrumentos as diversas realidades locais. (BRASIL, 1995, p. 26)

Para Fleith (2007a), os instrumentos fundamentais que podem ser utilizados
para a identificacdo da criangca com AH/SD, referem-se entdo a avaliacdo do
comportamento, do desempenho ou da producdo observada de algum dominio ou
area especifica. Nesse ambito, a investigagcao para o autor é orientada, tendo como

base a Teoria das Inteligéncias Multiplas do psicélogo e professor Howard Gardner.
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3.1.2.3.1 A proposta de identificagdo do Doutor Howard Gardner

Howard Gardner, € Professor de psicologia na Universidade Harvard, nos
Estados Unidos, e também, € um autor renomado na area educacional de AH/SD, por
meio da publicagdo de livros e dezenas de artigos, principalmente, devido a sua Teoria
de Inteligéncias Multiplas, Fleith (2007a), corrobora com essa questdo argumentando
que, “Uma das teorias de inteligéncia mais conhecidas e que vem influenciando a
discusséo a respeito do superdotado € a teoria das multiplas inteligéncias, proposta por
Gardner (1983).” (FLEITH, 2007a, p.19). Gardner defende a ideia de que cada um de

nos temos um numero de faculdades mentais que sao relativas,

Segundo esta teoria, um alto nivel de habilidade em uma inteligéncia
nao significa elevado nivel em outra inteligéncia. Considera Gardner
que os individuos diferem entre si tanto por razdes genéticas como
culturais nas distintas inteligéncias, devendo a escola promover
oportunidades variadas para o desenvolvimento e expressao das
diversas inteligéncias. (FLEITH, 2007a, p. 20)

Percebe-se assim, que todos somos diferentes no modo de demonstrar o
conhecimento, e desse modo, as aptiddes intelectuais humanas nao podem ser tudo
0 que uma pessoa precisava ter, e que, por exemplo, o Quociente de Inteligéncia,
qgque mede o conhecimento cognitivo e l6gico-matematico de uma pessoa (FLEITH,
2007a), ndo pode ser suficiente para medir suas reais competéncias e habilidades,
pois, apresentamos sete tipo de inteligéncias distintas,

4

Linguistica, exibida com maior intensidade por escritores, poetas e
advogados.

v

Musical, que pode ser identificada em atividades de cantar, compor,
apreciar musica,

AN

tocar instrumentos musicais.

\

Logico-matematica, expressa em atividades de matematicos e
cientistas, caracterizando-se pela facilidade de raciocinio,
reconhecimento e solu¢ao de problemas légico-matematicos.

Espacial, apresentada por jogadores de xadrez, navegadores, pilotos
de avido, arquitetos e engenheiros.

Cinestésica, exibida especialmente na danga, artes draméticas,
esportes e nas atividades de cirurgides.

Interpessoal, que se traduz por maior habilidade em compreender
e responder adequadamente as motivagdes, emocdes e acdes de
outras pessoas.



Intrapessoal, que se traduz por uma melhor compreensdo de si
mesmo, de estados emocionais, sentimentos e idéias pessoais.
(FLEITH, 20074, p.21)
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Nesse ambito, Gardner (1995), sugere que os instrumentos sejam justos com
a inteligéncia, ou no caso, com a habilidade ressaltada, isso quando se realiza uma
avaliagdo por meio da proposta em questdo. Por exemplo, a inteligéncia artistica,
nao deve ser avaliada com perguntas a respeito do conhecimento artistico e, sim,
por meio do sistema simbdlico proprio da linguagem avaliada, como a produgao de

algum desenho. Nas palavras de Gardner (1995),

[...], as inteligéncias dependem de variaveis do contexto, da cultura,
da genética e das oportunidades de aprendizagem de uma pessoa, 0
que faz com que os individuos manifestem suas competéncias em
diferentes graus. Além disso, as habilidades e inteligéncias se
combinam para que o individuo possa desempenhar os diversos
papéis exigidos na sua cultura ou para desenvolver produtos
culturais. Normalmente uma crianga nao apresenta apenas um tipo
de inteligéncia; ela pode combinar muitas delas para desempenhar
um determinado papel ou desenvolver algum produto. (GARDNER,
1995, p. 54)

Dentro dessa perspectiva, convém ressaltar a multidimensionalidade desse
fenbmeno, pois, para Fleith (2007a), além de habilidades cognitivas, de raciocinio légico,
outras caracteristicas de personalidade consideradas como nao-cognitiva, como
interesses, autoconceitos, podem, também, estar envolvidos no perfil do aluno com
AH/SD, assim como fatores do familiares, educacionais e sociais, podem oferecer
condicdes ambientais importantes para o desenvolvimento de conhecimentos em
dominios especificos, entdo, percebe-se que os elementos possiveis de serem incluidos
no processo de identificacdo desses alunos, sdo inumeros.

Nessa perspectiva, percebe-se de toda forma, a avaliacdo desses alunos, é
envolvida por uma extrema complexidade, o item a seguir descreve com ¢ feita a
proposta de identificacdo do aluno com AH/SD do psicélogo educacional Doutor

Joseph Renzulli.

3.1.2.3.2 A proposta de identificagao do Doutor Joseph Renzulli

A proposta do Doutor Joseph Renzulli, professor de matematica, e pesquisador
da area, propde o conhecimento do aluno com altas habilidades/superdotacao, por meio
da interacdo de um diagrama, “E € no final da década de 60 que Renzulli inicia seus

trabalhos com as Altas Habilidades/Superdotagcao quando, em 1978, publica a
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Concepgao da Superdotagao dos Trés Anéis (BRANCHER; FREITAS, 2011, p.12)”,
De acordo com o mesmo, nem sempre a crianga apresenta um conjunto de tragos
de habilidades desenvolvidos igualmente, entretanto, se lhes forem dadas
oportunidades de aprendizado, no decorrer de sua vida, por exemplo, na escola,

essa podera vir a desenvolver amplamente todo o seu potencial,

Os superdotados seriam somente aqueles que estdo na intersecao
dos trés circulos. Outros que compdem a intersecédo de dois circulos
apresentariam inteligéncia superior; traco criativo; talento ou
capacidade acima da média em algumas areas que mesmo
combinadas duas a duas, ndo caracterizam um superdotado ou
aluno com altas habilidades. (ARANHA, p. 30, 2005)

O quadro a seguir, a Figura 1 - apresenta o Modelo dos Trés Anéis de Joseph
Renzulli, adaptado por Burns; Virgolim (2019), lembrando que o fundo onde as trés
partes fundem-se, diz respeito ao ambiente familiar, social e escolar do qual o

individuo faz parte.

Figura 1. Modelo dos Trés Anéis de Joseph Renzulli — 1997

HABILIDADE ‘NVOLVIMENTO
ACIMA DA i
MEDIA COM UMA
TAREFA

CRIATIVIDADE

Comportamento
de
superdotacao

Fonte: Burns; Virgolim (2019, p. 32)

Burns e Virgolim (2019) argumenta que, levando em consideragéo os ensinos

de Renzulli (1997), os educandos dentro dessas trés esferas, precisa demonstrar
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habilidade maior que seus colegas de classe, comprometimento com suas agdes e

criatividade,

A area escura onde os trés circulos convergem representa a
interacdo entre a habilidade acima da média, envolvimento com a
tarefa e a criatividade, resultando em uma producéo criativa ou
comportamento de superdotacido. (BURNS; VIRGOLIM, 2019, p. 32)

Dessa forma, quando essas trés partes apresentam ligacdo, a equipe de
identificacdo tem sim um aluno super dotado ou com altas habilidades, “O
comportamento do superdotado acontece quando essas trés caracteristicas
interagem (trabalham juntas)” (BURNS; VIRGOLIM, 2019, p.57), mesmo que cada

parte desses trés aspectos, apresente um desempenho diferenciado.

3.2 SUPERDOTAGCAOQ: CONTEXTOS HISTORICOS E LEGAIS

A histéria da educagcdo argumenta que as pessoas com deficiéncia, em
determinados contextos histéricos, foram discrimanadas e tidas como inaptas ao
convivio em sociedade, por meio de classificagdes e atribuicdes de termos usualmente
comuns naquela época, além de sofrerem perseguicdes inclusive religiosas e outras
ameacas, “Os registros histéricos comprovam que vem de longo tempo a resisténcia a
aceitacao social das pessoas com deficiéncia, e demonstram como as suas vidas eram
ameacadas’ (STOBAUS; MOSQUERA, 2004, p.16), ou seja, a convivéncia com pessoas
deficientes, foi em cada momento histérico, marcada por atitudes negativas, que
resultavam em representacdes preconceituosas por parte da sociedade como um todo,

assunto que sera discutido no proximo subtdpico.

3.2.1 Perspectiva histérica e legal do conceito geral de deficiéncia

Stobaus; Mosquera (2004), ressalta que, € recente a mudanga no olhar das
pessoas, em relagdo a essa parte da populacdo em ter acesso aos seus direitos
basicos, inclusive o direito a educacéao, “As ultimas trés décadas tém testemunhado
as mudangas e progressos ocorridos no mundo em relagdo com a Educagao
Especial.” (STOBAUS; MOSQUERA, 2004, p. 09). Nesse sentido, a partir do século
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XIX, que comegaram a surgir grupos assistencialistas, para atender pessoas que
apresentavam algumas deficiéncias, como por exemplo, a cegueira e a surdez.
(STOBAUS; MOSQUERA, 2004).

Dando continuidade, em relagdo ao atendimento educacional, esse se deu
em meados do século XX, exclusivamente para o deficiente mental “[...], a educacéao
escolar para o deficiente mental, no mundo ocidental, e a desinstitucionalizagéo
ocorrem no século XX. (STOBAUS; MOSQUERA, 2004, p. 17)". E assim,
sucessivamente, outros meios de se incluir outros deficientes foram sendo
propagadas e realizadas mundialmente.

Dessa forma, o acesso efetivo a educagao, de pessoas especiais passou a ser
debatido, porque era visivel a inexisténcias destes nas instituicbes escolares, para
Stobaus; Mosquera, (2004), com o decorrer dos tempos, a nogao de cidadania fez
sucitar acdes que até entdo, eram desconhecidas, e a crescente busca dos direitos de
cidadania, fez com que servigos basicos como a educacgao, restritos a certos grupos

previlegiados, fossem questionados por uma grande parcela da populacéo,

Todos esses progressos € mudangas se tém encaminhado com o
unico propésito de estabelecer um tipo de escola capaz de adaptar-
se, acolher e cultivar as diferengas como elemento de valor positivo,
e a abertura de um espago pluralista e multicultural, no qual se
mesclem as cores, 0s géneros, as capacidades, permitindo assim o
acesso aos servicos basicos e elementares de todos os seres
humanos e a construcdo de uma escola, uma educagao na qual
todos, sem exclusdo, encontrem uma resposta educativa de acordo
com suas necessidades, [...] (STOBAUS; MOSQUERA, 2004, p. 09)

Nessa perspectiva, hoje observa-se que, ao contrario dos séculos anteriores,
o desenvolvimento das caracteristicas humanas depende quase que exclusivamente
do convivio social e da apropriagdo do conhecimento, mediado por meio da
interagcdo com as outras pessoas mais experientes, (LEONTIEV, 2004). Ou melhor,
cada vez mais, nota-se que sao as relagbes sociais as responsaveis para que a

pessoa idependente de suas limitagdes, possa desenvolver-se em sua totalidade,

As aquisi¢des do desenvolvimento histérico das aptiddées humanas néo
sdo simplesmente dadas aos homens nos fendbmenos objetivos da
cultura material e espiritual que os encarnam, mas estdo ai apenas
postas. Para se apropriar destes resultados, para fazer deles as suas
aptidoes, “os 6rgaos da sua individualidade”, a crianga, o ser humano,
deve entrar em relagcdo com os fenébmenos do mundo circundante
através doutros homens, isto €, num processo de comunicagdo com
eles. Assim, a crianca aprende a atividade adequada. Pela sua fungao,
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este processo €, portanto, um processo de educagédo (LEONTIEV,
2004, p. 290).

Nessa otica, pode-se destacar que é nestas interagcdes sociais que as pessoas
no geral, inclusive o deficientes se desenvolvem, adquirem e amadurecem sua
comunicagao social, organizam seu pensamento; aprendendo também, questdes sobre
planejamento, direcdo e avaliagdo de decisbes em seu cotidiano, (LEONTIEV, 2004).
Mais do que qualquer outro aspecto, é gracas ao “outro”, gragas as relagdes sociais, que

desde crianga as pessoas aprendem o que é conviver em sociedade,

A crianga n&o esta de modo algum sozinha em face do mundo que a
rodeia. As suas relagdes com o mundo tem sempre por intermediario
a relacdo do homem aos outros seres humanos; a sua atividade esta
sempre inserida na comunicagdo. A comunicagdo, quer esta se
efetue sob a sua forma exterior, inicial, de atividade em comum, quer
sob a forma de comunicagcao verbal ou mesmo apenas mental, € a
condicdo necessaria e especifica do desenvolvimento do homem na
sociedade. (LEONTIEV, 2004, p. 290)
Dessa forma, esse periodo histérico fora responsavel pelo desvelamento de
importantes discussdes, que antes ndo eram consideradas em relagdo a pessoa
especial (PAN, 2008). E, aqueles que eram considerados como incapazes, agora

eram vistos como pessoas portadoras de deficiéncia,

A teoria da deficiéncia [...] foi totalmente abalada com os efeitos das
grandes transformacdes ocorridas na sociedade ocidental entre os
séculos XVI e XVIII, isto é, com a consolidagdo de um novo ideario,
de uma nova consciéncia: a modernidade. (PAN, 2008, p.36).

E assim, a ampliagcdo do atendimento educacional para grupos que até entéao,
eram marginalizados dentro das sociedades, suscitou uma outra discusséo
internacional a, “[...] Conferéncia Mundial de Educacao, encontro patrocinado pelo
governo espanhol e pela Unesco [...]” (STOBAUS; MOSQUERA, 2004, p. 21). Essa
acao fora realizada na Espanha, e teve a participacdo de outros paises, em 10 de
junho de 1994, ficando “[...], conhecida na histéria da Educagdo como a Declaragéao
de Salamanca [...](STOBAUS; MOSQUERA, 2004, p. 21),”, tornando-se a proposta de
linha de agcao mais relevante em relagao da educacgao inclusiva ja formulada até o

presente momento,

Um dos aspectos mais ressaltados durante as discussdes era o modo
como o sistema educacional tem atuado, levando a exclusdo de uma
grande parcela de alunos. Os especialistas revelaram que a inclusao
dos grupos minoritarios ndo € uma decorréncia natural do sistema de
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ensino, mas exatamente o oposto. O sistema tende a excluir os
alunos diferentes, privilegiando os alunos considerados normais.
(STOBAUS, MOSQUERA, 2004, p. 09,)

Para o presente momento, a Declaracdo de Salamanca € considerada o
melhor documento elaborado, no sentido de oferecer diretrizes basicas para a o
atendimento das pessoas com necessidades educacionais especiais, inclusive no
Brasil. (STOBAUS; MOSQUERA, 2004)

E assim, outras discussdes foram sendo intensificadas, e se estenderam para
o Brasil, no sentido de garantir um sistema educacional eficiente onde todos
participassem igualmente. E assim, com essa nova concepgao as terminologias
referentes ao deficiente em si também, mudaram. (BRASIL, 2001). Nesse ambito,
conforme a legislagdo nacional propunha, € necessario que cada deficiente agora,
seja tratado e valorizado dentro de suas particularidades, sendo assim, esse aluno, é
um aluno especial que necessita da interagdo com outros alunos dentro da escola

regular, primordialmente dentro ensino fundamental,

[...], em vez de focalizar a deficiéncia da pessoa, [0 termo] enfatiza o
ensino e a escola, bem como as formas e condicbes de
aprendizagem; em vez de procurar, no aluno, a origem de um
problema, define-se pelo tipo de resposta educativa e de recursos e
apoios que a escola deve proporcionar-lhe para que obtenha
sucesso escolar; por fim, em vez de pressupor que o aluno deve
ajustar-se a padrdes de “normalidade” para aprender, aponta para a
escola o desafio de ajustar-se para atender a diversidade de seus
alunos (BRASIL, 2001, p. 15).

Por conseguinte, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDBEN de 1996,
passou apresentar a educacdo especial, também, como uma modalidade
educacional, (BRASIL, 1996), que posteriormente por meio do Decreto n°
6.571/2008, (BRASIL, 2013), orientou os sistemas de ensino regular, a matricularem
os alunos com deficiéncia, com transtornos globais de desenvolvimento, e com altas
habilidades/superdotacdo, nas classes comuns. Entdo historicamente, todos os
alunos em idade escolar, independente de suas condicbes de aprendizado
passaram a ter direito garantido por lei, isso em teoria, de participarem do processo

escolar de ensino fundamental.
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3.2.2 Aspectos histoéricos, legais e institucionais do aluno com AH/SD no Brasil.

Percebe-se, que no geral, Educagdo Especial no Brasil, assumiu com o
passar do tempo, importancia maior, no sentido de atender as crescentes exigéncias
de uma sociedade em constante mudancga, por meio do conhecimento necessario
para a formacao de pessoas com necessidades educacionais especiais (BRASIL,

2010), inclusive os AH/SD, dentro do ensino fundamental, a partir da LDB,

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n°
9.394/96, no artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizagao
especificos para atender as suas necessidades; assegura a
terminalidade especifica aqueles que nao atingiram o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias; e assegura a aceleragao de estudos aos superdotados
para a conclusao do programa escolar. (BRASIL, 2010, p. 13)

De acordo com Brancher; Freitas (2011), mesmo a LDB no ano de 1996, tratar a
questao do Superdotado, a histéria desse termo, o de Altas Habilidades e Superdotacao,
ressalta que o mesmo, ndo € um termo recente, “Em se tratando de Brasil, sabemos,
[...], que as pesquisas e os estudos com AH/SD nao sido tdo recentes como pode
parecer” (BRANCHER; FREITAS, 2011, p.17), para os mesmos autores a discussao foi
desenvolvendo-se no Brasil desde 1920. (BRANCHER; FREITAS, 2011)

Brancher e Freitas (2011), argumentam que, em diferentes lugares do pais,
outros estudos passaram a ser desenvolvidos, inclusive existiu publicagcdes e
experiéncias nesse sentido, “Sabemos também que, por volta de 1929 e 1931, o
Instituto de Psicologia de Recife iniciava experiéncias pioneiras, aplicando diferentes
testes na deteccdo de criangas com AH/SD”. (BRANCHER; FREITAS, 2011, p. 18).
E de acordo com esses mesmos autores, um dos maiores nomes da area é da
psicologa de origem russa Helena Antipoff, principalmente por ser pioneira no Brasil,

no sentido de organizar um trabalho educacional para esses alunos,

O interesse em organizar programas educacionais para o0
superdotado teve inicio em nosso pais com o trabalho da professora
Helena Antipoff, que veio para o Brasil em 1929, e que desde os
seus primeiros anos aqui, chamou a atengdo para o aluno que de
destaca por suas potencialidades superiores, a quem preferia
chamar de bem-dotados [...]. (BRANCHES; FREITAS, p. 18, 2011).

Helena Antipoff ainda ministrou aulas de Psicologia Experimental na Escola de

Aperfeicoamento Pedagdgico em Minas Gerais, e dentro da Educagéo Especial, o seu
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nome foi de extrema importancia para a histéria da educacgéao brasileira, porque por
meio de suas ideias inovadoras, tornou-se precursora desse trabalho no pais,
desenvolvendo projetos e estudos que impulsionaram os programas de pesquisa na

area das AH/SD até os dias atuais, inclusive no atendimento desses alunos,

O seu trabalho na area teve inicio em 1945 no Instituto Pestallozi do
Brasil, no Rio de Janeiro, através de reunides com pequenos grupos
de alunos com um potencial superior para realizar com eles estudos
sobre literatura, teatro, musica. (BRANCHER; FREITAS, 2011, p.18)

Para Branches e Freitas (2011), apdés o atendimento especifico dessas criangas,
as experiéncias de aprendizado e ensino das mesmas, foram intensificadas por meio de
publicacbes cientificas de importantes estudos, e do desenvolvimento de concursos
como o “Cientistas do Amanha”, que é uma premiacao dentro da educacédo nacional
presente nos dias atuais. Entretanto, a oficializagao legal, que estabelecia critérios para
esses alunos, surgiu apenas dentro de uma comissao no Ministério de Educagcéo em
1967, e posterior a isso, em 1971, com a promulgac¢ao da Lei de Diretrizes e Bases da

Educagao Nacional, como enfatiza o exposto seguinte,

Os primeiros alertas oficiais para a questdo das Altas
Habilidade/Superdotacao apareceram em 1967, com a comissao do
Ministério de Educacéo, encarregada de estabelecer os critérios para
identificar e atender o aluno com AH/SD, mas o movimento em prol
da inclusdo das AH/SD comecga a ser deflagrado em 1971, apds a
promulgagcdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
(BRANCHER, FREITAS, 2011, p.p.20-21)

Para o autor Andrés (2010), outra importante conquista para as pessoas com
altas habilidades e superdotagdo, que precisa ser ressaltada historicamente, foi a
constituicdo do CENESP - Centro Nacional de Educagao Especial em 1973, porque
foi o primeiro 6rgao publico, no ambito federal, responsavel pela regulamentacao da
politica nacional relativa a educacao desses alunos, que até entdo, eram conhecidos

Como excepcionais,

Digna de nota neste contexto € a criagdo, em 1973, do Centro
Nacional de Educacao Especial (CENESP), vinculado ao MEC, que
desenvolvera acbes educativas e financiara iniciativas de
atendimento as pessoas com deficiéncia e com altas habilidades e
superdotacdo. (ANDRES, 2010, p. 15)

Dando sequéncia, posteriormente o CENESP foi substituido pelo SEESP —

Secretaria de Educacgao Especial/1986, apds isso veio o Parecer CFE n° 711/87, de 2



34

de setembro de 1987, que de acordo com Andrés (2010), estabelece as grandes
linhas das ag¢des de atendimento aos alunos superdotados por meio dos seguintes

modos de procedimento,

1. Conceito e formas de apurar a superdotacao; 2. Descentralizagao
de competéncia para declarar a superdotagao; 3. Procedimentos de
identificacdo; 4. Modalidades de atendimento; 5. Formacao de
recursos humanos; 6. Estudos e pesquisas; 7. Constituicao da
Coordenadoria Nacional; 8. Envolvimento das Secretarias e dos
Conselhos de Educacdo, e 9. Participagdo da Familia, Escola,
Empresa e Comunidade, e enuncia os principios norteadores da
Educagdo Especial: participagdo, integracdo, normalizacgao,
interiorizacdo e simplificagdo. (ANDRES, 2010, p.16)

Nesse sentido, Andrés (2010), salienta que em 1993, surgiu apds a elaboracao
da Politica Nacional de Educagéao Especial, o primeiro documento do género a incluir

explicitamente na definicdo de Pessoa Portadora de Necessidades Especiais, o aluno

com superdotacao, dessa forma o aluno superdotado, seria , o aluno,

[...] que apresenta, em carater permanente ou temporario, algum tipo
de deficiéncia fisica, sensorial, cognitiva, multipla, condutas tipicas
ou altas habilidades, necessitando, por isso, de recursos
especializados para desenvolver mais amplamente o seu potencial
e/ou superar ou minimizar suas dificuldades. No contexto escolar,
costumam ser chamadas de pessoas portadoras de necessidades
educativas especiais. (ANDRES, 2010, p. 17)

Andrés (2010), argumenta que mesmo o assunto sendo abordado desde o da
década de 20, todas as politicas publicas elaboradas para os alunos que
apresentam habilidades e superdotagao sao recentes, inclusive foi apenas em 1996,
que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) - Lei n°® 9.394 de 20 de

dezembro de 1996, anunciou explicitamente o atendimento a este segmento,

Entretanto, os maiores avangos na area da educagdo para
superdotados — na legislagdo e no atendimento - ocorrerdo ja no
novo milénio, sobre a base da implementagéo da nova LDB (Lei n°
9394/1996), das Diretrizes Nacionais da Educagcao Especial na
Educacao Basica, editadas pelo CNE em setembro de 2001 e com a
aprovagdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE - Lei N°
10.172/2001), em janeiro de 2001. (ANDRES, 2010, p. 17)

Um outro avango institucional que merece ser lembrado, dentro dessa

perspectiva, nas palavras do autor Andrés (2010), fora a instituicdo em 2005, por meio
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do MEC, dos Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacédo - NAAH/S,

no sentido de esclarecer e orientar o atendimento a esses alunos,

Mencao deve ser feita a importante iniciativa publica, desenvolvida a
partir de 2005 no ambito da SEESP/MEC, em parceria com a
UNESCO e o FNDE, de implantagdo dos Nucleos de Atividades de
Altas Habilidades/Superdotacdo — os NAAHSs -, nos 26 estados e no
Distrito Federal, que hoje se constituem em referéncia para o
atendimento dessa populagéo. , (ANDRES, 2010, 2010, p. 20)

Nesse ambito, observa-se explicitamente, que o tema Altas
Habilidades/Superdotacdo é uma manifestacdo recente dentro da legislagao
nacional, no entanto, esse assunto precisa ser desmitificado e estudado por aqueles
que buscam uma educacdo com qualidade, independente das necessidades
especiais que o aluno possa apresentar.

Atualmente, a terminologia utilizada, tanto em documentos oficiais do
Ministério da Educacado e Cultura - MEC, quanto na Secretaria de Estado da
Educacdo do Parana, é Altas Habilidades/Superdotagcdo - AH/SD. (BRASIL, 2001),
anterior a isso esses alunos eram tidos como “[...] excepcionais [...]". (BRASIL, 2001,
p. 221), inclusive foram definidos assim na LDB de 1961.

Nesse ambito, além das questdes histéricas e institucionais, acredito que se
faz imprescindivel, inclusive é necessario, que no geral, os profissionais que tendem
a trabalhar com os alunos que apresentam AH/SD, possam compreender e ter
acesso a todas as questdes legais, inclusive as que estdo presentes na LDB, que
perpassam o atendimento educacional especializado dessa categoria de aluno,

nesse sentido, o proximo item apresenta brevemente essas informacoes.

3.2.3 Legislacao e orientagéo legal para o aluno com AH/SD

Para o autor Andrés (2010), nos anos subsequentes, a primeira versdao da LDB
de 1971, trés importantes parecer, foram formulados em relacdo ao atendimento

educacional dos superdotados, isso por meio do Conselho Nacional de Educacéo,

Parecer CFE n°® 255, de 9 de margco de 1972 (Documenta 136,
margo 1972): destaca que o progresso do estudante deve atender a
ritmo préprio de aprendizagem e a diversos interesses e aptiddes. A
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frequéncia devera ser ‘"dispensavel ante a evidéncia de
aproveitamento excepcional”.

Reconhece "alunos que revelam especial talento”, bem como
defende a nao existéncia de barreiras entre séries, ou seja, ano letivo
independente de ano civil para que o progresso do estudante
superdotado possa ser mais veloz, eliminando qualquer perda de
tempo;

Parecer CFE n° 436, de 9 de maio de 1972 (Documenta 138, maio
1972): admite matricula condicional de aluno superdotado em curso
superior, com prazo de até dois anos para apresentacao de prova
conclusao do ensino de segundo grau, desde que reconhecida sua
superdotagao antes da inscricdo no vestibular;

Parecer CFE n° 681, de maio de 1973 (Documenta 150, item 3.7,
maio 1973), que estabelece que o Conselho Federal de Educacédo
“fixara o conceito e as formas de apurar o superdotado, a partir as
normas sobre a matéria que os Conselhos de Educacao baixariam
para os seus sistemas estaduais de ensino”. (ANDRES, 2010, p. 15)
(grifo do autor)

Nessa perspectiva, reformula-se em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB, que no artigo 58, (BRASIL, 2001), propdée que a Educagao

Especial, possa ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para

educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e AH/SD,

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta lei,
a modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicoes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas classes
comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacgao especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagao
infantil. (BRASIL, 2001, p. 04)

Dessa forma, subentende-se, assim, que o 1° e 2° paragrafo, descreve que os
servicos de apoio especializado precisa acontecer na escola regular, porém, se isso
nao for possivel, a integracdo desses alunos e o atendimento educacional dos
mesmos, sera feito em classes, escolas ou servi¢os especializados. BRASIL (2001).
Ja o 3° paragrafo, aborda como sera realizada essa oferta de educagao especial, o
que por sua vez, reafirma o atendimento especializado desde o inicio da carreira
escolar desses alunos, ou seja, desde a educacao infantil, estendendo-se ao longo
da sua vida. (BRASIL, 2001)
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Dando continuidade, apés o artigo 58, o artigo 59 da LDB - 1996, (BRASIL,
2001), de inicio, o 1° paragrafo, orienta como o sistema de ensino regular pode
assegurar o aprendizado aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e AH/SD, isso por meio de curriculos, métodos, técnicas, recursos

educativos e organizacgao especifica,

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades; (BRASIL, 2001, p. 4)

Ja o 2° paragrafo, (BRASIL, 2001) descreve e propde a conclusao especifica
para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e ao mesmo tempo, a aceleragcao para
concluir em tempo menor o programa escolar, para aqueles que apresentarem

superdotacao e altas habilidades,

Il — terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o
nivel exigido para a conclusao do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados; (BRASIL, 2001, p. 4)

Em sequéncia, ja no 3° paragrafo, (BRASIL, 2001), compreende-se que esse
indicativo, oferece a garantia a esses alunos, de professores com especializagao
adequada em nivel superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integracdo e desenvolvimento desses

educandos nas classes comuns do ensino fundamental,

Il — professores com especializacdao adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos nas
classes comuns; (BRASIL, 2001, p. 4)

E j&4 no 4° paragrafo, (BRASIL, 2001) existe a orientagcdo da educacao
especial para area do trabalho, visando efetiva integragcao deste aluno, na vida em
sociedade, inclusive por meio de condicdes adequadas, para aqueles que

apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora,

IV — educagéao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragao
na vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para os que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulagdo com os 6rgaos oficiais afins, bem como para
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aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora (BRASIL, 2001, p. 4)

Na mesma lei, compreende-se que no 5° paragrafo (BRASIL, 2001),
recomenda-se 0 acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular para todo

aquele que apresenta necessidade educativa especial, inclusive o AH/SD,

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
(BRASIL, 2001, p. 4)

Para Andrés (2010), a base da implementagédo da nova LDB, trouxe com ela,
0S maiores avangos na area da educacado para superdotados tanto na legislagao
como no atendimento desses alunos, porque fez surgir dois outros importantes
progressos, as Diretrizes Nacionais da Educacédo Especial na Educacédo Basica,
editadas pelo CNE em setembro de 2001, e a aprovacdo do Plano Nacional de
Educacao (PNE - Lei N° 10.172/2001), em janeiro de 2001.

Nessa perspectiva, o Parecer n° 17, de 03 de julho de 2001, trata sobre as
motivacdes especificas, e a ndo aceitagdo sobre a rigidez curricular e aspectos do
cotidiano escolar do aluno com AH/SD (ANDRES, 2010). J& a Resolugdo n° 02, de
11 de setembro de 2001, € um documento que traz a definicdo sobre o conceito de
altas habilidades/ superdotacédo, descrevendo como o atendimento desses alunos
pode ser assegurado e organizado. (ANDRES, 2010).

O Parecer n° 04, de 29 de janeiro de 2002, descreve como precisa ser
oportunizado a educagao para esses alunos dentro da escola regular de ensino, e o
Parecer n® 23, de 03 de julho de 2002, orienta como precisa ser realizada a formagao
académica e curricular do profissional que trabalha com esse aluno. (ANDRES, 2010).

Mais recentemente, em 2008, Andrés (2010), ressalta a elaboracéo pelo MEC, do
Documento Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva, em que os alunos com altas habilidades/superdotagdo sao definidos como
alvo de atendimento educacional especializado em todas as etapas e modalidades da

Educagao, além da edicdo do Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, que

Dispbe sobre o atendimento educacional especializado, regulamenta
o paragrafo unico do art. 60 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de
1996, e acrescenta dispositivo ao Decreto no 6.253, de 13 de
novembro de 2007, que determina as formas de oferta e a
responsabilidade técnica e financeira do MEC na sua ampliagao,
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definindo ainda aspectos como a transferéncia adicional para os
alunos atendidos por essa modalidade de educacdo. (ANDRES,
2010, p. 20)

Vale lembrar que, os conceitos legais que levam o reconhecimento ou a
identificacdo de alunos com A.H/S.D., define que os educandos que apresentarem
uma notavel potencialidade e desempenho em algum ou varios aspectos, precisam
ser estimulados da melhor forma possivel por meio de diferentes relagdes sociais,
inclusive pela escola fundamental, o préximo capitulo do presente trabalho, abordara

especificamente essas questdes.

3.3 O ALUNO COM ALTAS HABILIDADES E SUPERDOTAGAO E SUA PRESENCA
NO CONTEXTO DO ENSINO FUNDAMENTAL

O autor Fleith (2007a, p. 44), argumenta que a “[...], superdotagéo, devido a
sua natureza multidimensional, abarca uma infinidade de variaveis e caracteristicas
que se manifestam simultaneamente, [...]”. Nesse sentido, € interessante que os
estudiosos da area, passem a considerar novas formas de desenvolver o processo
de estimulacdo do aluno com AH/SD, incluindo assim, tanto os fatores biolégicos,
como os psicoloégicos, emocionais, sociais, histéricos e culturais.

Gama (2006), por exemplo, ao citar Gardner ressalta que, esse tedrico “[...],
propde que criangas superdotadas sao aquelas que dispdem de alto nivel do que ele
chama padrao cru, [...],” (GAMA, 2006, p. 40), ou seja, desde cedo, inclusive durante
o ensino fundamental, seu potencial o potencial desse aluno, mesmo sendo notavel
precisa ainda ser estimulado e desenvolvido.

Nessa perspectiva, existem possiveis norteadores a serem observados dentro
ambiente escolar, que podem ser uteis no desenvolvimento dos alunos com de
AH/SD, pois, de acordo com Fleith (2007a), esses alunos durante a sua vida escolar,
podem apresentar diferentes formas de aprendizado, ou tipos de inteligéncia, sendo

as seguintes,

(a) linguistica - habilidades envolvidas na leitura e na escrita;
(b) musical - habilidades inerentes a atividades de tocar um
instrumento, cantar, compor, dirigir uma orquestra;

(c) logico-matematica - habilidade de raciocinio, computagao
numeérica, resolugao de problemas, pensamento cientifico;
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(d) espacial - habilidade de representar e manipular configuragcdes
espaciais;

(e) corporal-cinestésica - habilidade de usar o corpo inteiro ou parte
dele em desempenho de tarefas;

(f) interpessoal - habilidade de compreender outras pessoas e
contextos sociais;

(g) intrapessoal - capacidade de compreender a si mesmo, tanto
sentimentos e emogdes, quanto estilos cognitivos e inteligéncia;

(h) naturalistica - habilidade de perceber padrbes complexos no
ambiente natural. (FLEITH, 2007, p. 45)

Dessa forma, para Fleith (2007a), torna-se fundamental o olhar sensivel para
com esses alunos, até mesmo porque, para que os profissionais da educagao
possam identificar quais suas principais necessidades de aprendizado, e qual a
melhor forma de suprir essas caréncias, precisa levar em consideragao que todo ser
humano possui multiplos tipos de inteligéncia (FLEITH, 2007a). Nesse sentido, pode-
se assim, argumentar que cada inteligéncia apresentada pelo aluno com AH/SD,
pode ser desenvolvida ou enfraquecida, isso de acordo com o perfil educacional
apresentado pelo ambiente escolar do qual o aluno faz parte, inclusive a integracéo
do mesmo depende exclusivamente do modo como essa escola atua diante dos

alunos com NEE.

3.3.1 Aintegragao do aluno com AH/SD

Para Fleith (2007a) em muitos casos gestores educacionais e professores
mostram-se resistentes a inclusdo do aluno com necessidades educacionais de
AH/SD, principalmente, por ndo se sentirem aptos. No entanto, esses alunos
existem, e a escola precisa efetivar o acesso ao conhecimento dos mesmos,

inclusive por meio da integragao desses alunos,

A ideia de integragéo implica necessariamente em reciprocidade. Isto
significa que vai muito além da inser¢ao do portador de necessidades
especiais em qualquer grupo. A insercdo limita-se a simples
introdugao fisica, ao passo que a integragcao envolve a aceitagao
daquele que se insere. (BRASIL, 1995, p. 11)

Dessa forma, compreende-se assim que, a educagao inclusiva mais do que
garantir a acessibilidade dos alunos com necessidades especiais de aprendizado,

pressupde a integragao e a permanéncia destes nas escolas, até mesmo porque de
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acordo com Brasil (1995), "Do ponto de vista operacional, o ideal da integragao
ocorre em niveis progressivos desde a aproximagao fisica, incluindo a funcional e a
social, até a instrucional (frequéncia a classe do ensino comum).” (BRASIL, 1995,
p.11). Nesse sentido, vale destacar que essa ideia de integragdo precisa basear-se

principalmente, no trabalho do professor,

[...], a pessoa chave, que vai ajudar a crianga a absorver essa vivéncia e
esse material dentro do projeto educacional maior, a interpreta-lo de
forma a fazer sentido, e assistir a crianga no desenvolver do processo
de assimilacao e integracdo de experiéncia educativa e, sem duvida, o
professor. (FREEMAN; GUENTHER, 2000, p.147)

Sendo assim, pode-se entdo argumentar que a integracdo do aluno com
AH/SD vai além da garantia de vaga nas classes regular de ensino, ela diz respeito
sim, ao modo como esse aluno desenvolve-se no cotidiano das suas relagbes
escolares, principalmente, por meio da diregao oferecida pelos professores que

atendem esses alunos.

3.3.2 A inclusao e a socializagao do aluno com AH/SD

Nesse sentido, Miranda e Filho (2012), argumenta que especificamente
quando refere-se ao aluno especial, que possui altas habilidades, é exclusivamente
o ambiente escolar que pode oferecer aprendizado adequado, por meio de
conteudos e métodos de ensino, concepgdes e teorias, a cada tipo de aluno que

apresenta em seu perfil caracteristicas comportamentais de AH/SD,

E importante que a escola se informe sobre as especificidades das
deficiéncias atendidas e sobre os meios adequados para fazer com
que o educando encontre no ambiente escolar um contexto que
proporcione aprendizado e crescimento nos aspectos afetivo, social,
cognitivo e psicomotor, sem discrimina-lo por possuir seu préprio
tempo e ritmo de aprender. (MIRANDA,; FILHO, 2012, p. 142).

Para Fleith (2007b), apds o diagndstico desses alunos, a Escola precisa antes
de mais nada, tornar-se inclusa, um espaco onde esses educandos sintam-se

confortaveis, por meio de um ambiente apto ao desenvolvimento de experiéncias de

aprendizagem e interesses pessoais de cada aluno identificado,



42

Assim, fundamentados nos principios de atencdo a diversidade e
direito de todos a educagao de qualidade, chamamos a atencao para
a necessidade de se criar um ambiente educacional que acolha e
estimule o potencial promissor de alunos com altas
habilidades/superdotacao.(FLEITH, 2007b, p. 9)

Nessa énfase recai o conjunto dos estudos desenvolvidos sob a 6tica a Teoria
Histérico-Cultural, que aponta como condigdo essencial para a maxima apropriagao
das qualidades humanas, a relagédo social de Vygotsky (1896 - 1934) que explica o
desenvolvimento da mente humana com base nos principios da tradigao filoséfica
marxista do materialismo dialético, nesse sentido a pessoa, “[...], @ medida que se
torna mais experiente, adquire um numero cada vez maior de modelos que ela
compreende.” (VYGOTSKY, 2007, p. 19), ou seja, a constituicdo do desenvolvimento
psicolégico humano, acontece no processo de apropriagdo da cultura mediante a
comunicagao com outras pessoas.

Dessa forma, € a escola o ambiente mais adequado para que de toda e
qualquer crianga em idade escolar, possa desenvolver-se socialmente, inclusive por
intermédio da inclusdo no caso das criancas que apresentam NEE, assim como
aponta Fleith (2007b),

Todas as formacgoées continuadas voltadas para a inclusao dos alunos
com altas habilidades/ superdotagcdo mostram que estes alunos
também tém necessidades educacionais especiais e, por este
motivo, precisam ser identificados e atendidos de modo
especializado nas escolas. Este é o lugar destes alunos, cidadaos
como os demais e que tém direito a educacéo de qualidade e de alto
nivel. (FLEITH, 2007b, p.39)

Nessa perspectiva, as instituicbes educacionais precisariam repensar seu
papel inclusivo diante do aluno com AH/SD, porque podem e devem se tornar o
melhor lugar para que as criangas possam obter conhecimento, isso porque € nesse
espago que se tém intencionalmente, as condi¢des adequadas para garantir a
maxima apropriacdo das qualidades humanas, e que sao externas ao sujeito desde
0 seu nascimento, e precisam ser adquiridas pelas novas geragdes por meio de sua
atividade nas situagcdes compartilhadas socialmente, principalmente, com o auxilio

do professor.
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3.3.3 Estratégias pedagodgicas para o desenvolvimento do aluno com AH/SD

De acordo com Fleith (2007a), existem varias formas de trabalho, que podem
ser consideradas eficientes e que podem ser desenvolvidas junto aos alunos com
AH/SD, entretanto a autora destaca como sendo as principais, o enriquecimento

curricular, o agrupamento, e a aceleragao,

Nos programas de atendimento aos alunos com altas
habilidades/superdotacdo, as principais modalidades utilizadas sao
apresentadas sob uma nomenclatura geral — agrupamento,
aceleracao e enriquecimento. (FLEITH, 2007a, p. 70)

Nessa perspectiva, dentro do ambiente escolar, se faz importante reconhecer
esse perfil de aluno, porque dessa maneira os professores, e a equipe pedagdgica,
podem oferecer experiéncias educacionais apropriadas e diferenciadas para os
mesmos, no sentido de proporcionar um desenvolvimento adequado de suas
habilidades e necessidades educacionais especiais, uma importante proposta nesse

ambito, € a do Modelo de Enriquecimento Escolar (FLETH, 2007b),

Modelo de Enriquecimento Escolar” foi proposto pelo educador norte-
americano Joseph Renzulli com o objetivo de tornar a escola um
lugar onde os talentos fossem identificados e desenvolvidos. Este
modelo é bastante democratico e pode ser implementado sem
requerer muitas mudancas na estrutura escolar. Para Renzulli, é
papel de toda a comunidade escolar o provimento, a todos os alunos,
de oportunidades, recursos e encorajamento para uma producdo
autbnoma, criativa e relevante tanto para o individuo quanto para a
sociedade. (FLEITH, 2007b, p.57)

Dessa forma, para Fleith (2007b), o enriquecimento Curricular, torna-se um
aliado no trabalho do professor que trabalha com esse aluno, porque ser uma
alternativa que tem por objetivo, a ampliacdo e aprofundamento de certos temas
estudados pelo curriculo regular, pois, inclui projetos, viagens de estudo,
competicdes, palestras, enfim, atividades que desenvolvam o pensamento criativo

de forma dinamica, nas palavras do autor,

Modelo de Enriquecimento Escolar é bastante flexivel, o que viabiliza
a sua adaptacdo a qualquer realidade escolar e sua aplicacdo em
qualquer série ou modalidade de ensino, independente do contexto
social. (FLEITH, 2007b, p. 57)
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Fleith (2007b), argumenta que o acompanhamento do aluno com AH/SD é
muito importante, pois, 0 desempenho e o rendimento escolar dos mesmos, podem
demonstrar que suas necessidades educativas especiais precisam ser
desenvolvidas por meio de agrupamentos, ou seja, de classes especiais, salas de

recursos e até mesmo de centros especializados,

Nesse tipo de agrupamento o professor regente ou o professor da
sala de recursos deve planejar atividades que promovam o trabalho
independente (coletivo ou individual), que permita aos alunos o
gerenciamento do tempo e a tomada de decisdo, de acordo com
seus interesses e habilidades. (FLEITH, 2007b, p. 107)

No decorrer de sua vida escolar, o aluno com AH/SD, interessarem-se por
assuntos de uma forma unica, por meio da demonstragdo exagerada de aprendizado,
muito além dos demais de seus colegas da sala de aula comum, por isso esse
direcionamento de ensino por meio de agrupamentos sao considerados eficientes, até

mesmo porque os mediadores do aprendizado desses ambientes sao especialistas,

Sistemas de agrupamento especifico envolvem praticas educacionais
de agrupamento de alunos em escolas ou classes especiais, ou sob
a forma de pequenos grupos atendidos na sala de aula regular de
forma diferenciada dos demais alunos. (FLEITH, 2007b, p.71)

Outra estratégia pedagogica para desenvolvimento do aluno com AH/SD, diz
respeito, a aceleracdo de turma, que na verdade € um meio de oferecer a esses

alunos conteudos de séries posteriores, a da que o aluno frequenta,

E um recurso que estd sendo adotado recentemente com mais
freqiéncia e possibilita que alguns alunos avancem conforme seu
préprio ritmo. Uma definicdo mais ampla, para além da seriagao, diz
que a aceleragao é a abordagem educacional que oferece a crianga
experiéncias de aprendizagem usualmente oferecidas a criangas
mais velhas. (FLEITH, 2007b, p. 73)

Vale lembrar que essa flexibilizacdo deve apresentar aos educandos,
propostas curriculares que atendam as suas particularidades, seja na sala de aula
ou em sala de recursos, ou por meio ainda, da prépria aceleracdo de turma,
conforme propde, a “Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional — LDBEN, art.
59, Il — assegura [...] aceleragéo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados [..],” (PANCHINIAK, 2011, p. 26).

Nesse sentido, vale destacar que as adaptacdes curriculares, precisam atender o

aluno com NEE, levando em consideracgéo o fato de que o AH/SD, é um aluno
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diferente do outro, oferecendo assim, aos mesmos, oportunidades e desafios, por
intermédio de metodologias mais abrangentes, que atendam as necessidades e
interesses do educando, efetivando assim o real papel do professor nesse processo,

aspecto esse que sera discutido no proximo item.

3.3.3.1 O papel do professor do AEE que atende o aluno com AH/SD

Segundo Fleith (2007b), o professor regente do ensino regular que trabalha
com o aluno que apresenta AH/SD, pode e deve desenvolver estratégias
pedagogicas diferenciadas, flexibilizando o curriculo, permitindo assim, que os

alunos com AH/SD apresentem os seus temas de interesse,

O papel do professor no grupo € o de mediador. O planejamento de
ensino é diferente daquele destinado a sala de aula tradicional. As
atividades devem ser baseadas no modelo de enriquecimento
escolar: atividades de exploragdo, instrumentacdo e de
desenvolvimento de servicos e produtos. N&o deve haver
superposi¢cdo de atividades do ensino regular com as do grupo de
enriquecimento para que os alunos nao fiquem sobrecarregados. O
ambiente de ensino no grupo deve ter dindmica agradavel, flexivel e
sem excessivo controle ou rotina. (FLEITH, 2007b, p. 116)

Dessa forma, o professor do AEE nao necessariamente precisa ser um
professor superespecializado, ele precisa apenas dominar o conteudo de sua
disciplina, promover estratégias dinamicas e desafiadoras, pois, “O professor, com
certeza, € o principal mediador do processo de ensino e aprendizagem do aluno com
AH/SD”, (FLEITH, 2007b, p. 26), apresentando ainda uma postura sensivel as

exigéncias que o trabalho com esses alunos propde,

Um professor sensivel as caracteristicas peculiares do superdotado
pode reservar um momento em suas aulas para que a crianga ou 0
jovem possam se expressar com mais liberdade, falar sobre suas
dificuldades, temores e duvidas. (VIRGOLIM, 2007, p.45)

No geral, os alunos da rede de ensino fundamental, como todos os outros,
precisam constantemente de um estimulo maior por parte da escola, principalmente,
no que diz respeito, a ter oporunidades de participar de atividades e situa¢des, onde
o interesse do aluno passa a ser o conteudo dentro do processo de ensino e

aprendizagem,
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Cabe, entéo, ao professor auxiliar os alunos na identificacdo de seus
interesses e apresentar-lhes uma diversidade de temas ou promover
atividades diferenciadas, bem como identificar o quanto desejam
prosseguir com esse interesse. (FLEITH, 2007a, 58)

O autor Fleith (2007b), na citacdo a seguir elenca diferentes agdes que podem

ser desenvolvidas pela escola, principalmente por parte do professor, no entanto, vale

lembrar que e em alguns casos esse trabalho pode ultrapassar os muros da escola,

>

>

Desenvolver o talento potencial dos alunos de forma sistematica;

Oferecer um curriculo diferenciado, no qual os interesses,
estilos de aprendizagem e habilidades sejam prioritariamente
considerados;

Estimular um desempenho académico de exceléncia por meio
de atividades enriquecedoras e significativas;

Promover o crescimento auto-orientado, continuo e reflexivo
por meio de atividades que estimulem a lideranca e o
pensamento criativo;

Criar um ambiente de aprendizagem propicio ao ensino de
valores éticos, que promovam o respeito a diversidade
cultural, étnica ou de género, o respeito mutuo e os principios
democraticos;

Implementar uma cultura colaborativa na escola, de maneira
que direcao, corpo docente e discente, outros membros da
equipe escolar, familia e comunidade possam contribuir para
a promoc¢ao de oportunidades e tomada de decisdo sobre as
atividades escolares, formando, assim, uma ampla rede de
apoio social no desenvolvimento dos talentos;

Criar oportunidades e servicos que nao sao comumente
desenvolvidos a partir do curriculo regular da escola.
(FLEITH, 2007b, p. 57)

Entdo, cada vez mais, percebe-se que o processo de ensino dos alunos

especiais no ensino regular, constantemente exigira um maior posicionamento

profissional de toda a comunidade escolar, pois, essa sequéncia de atitudes requer

gue a escola possa promover, ndo s 0 acesso e a permanéncia do mesmo, dentro

das instituicdes de ensino, mas também, a potencialidade social e escolar do aluno

especial quando preparado para viver em sociedade, inclusive nas relagdes

familiares desse aluno. A préxima discussao sera em torno disso.
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3.3.4 A familia e a pessoa com AH/SD

Para o autor Fleith (2007C), a inclusdo educacional € um direito a todos os
alunos, mas para que iSso ocorra, € preciso que aconte¢cam algumas mudancgas,
tanto na concepcgédo e nas praticas de gestdo, com melhorias na sala de aula e,
também na formagao académica do professor.

Todavia, é necessario compreender ainda que, o desenvolvimento inclusivo
além de inserir-se na organizagado da escola como um todo, por meio das salas de
recursos multifuncionais, da disponibilizagdo de apoio e de recursos pedagogicos
para atender as especificidades de cada aluno, vale lembrar que sem a parceria
correta entre familia e a escola, esse processo torna-se ineficaz, o autor Gama

(2007), ressalta que,

A parceria entre familia e a escola deve ser estabelecida por meio de
contatos abertos, francos e honestos, de modo que os dois lados
tenham, em comum, o objetivo de oferecer... as melhores
oportunidades de desenvolvimento de seu potencial, facilitando o
prazer pela aprendizagem (GAMA, 2007, p. 65).

Nesse sentido, Aranha (2005), argumenta que, as relagdes familiares, séo
consideradas como essenciais, dentro do processo do desenvolvimento total do

aluno com AH/SD, e de acordo com o mesmo autor,

Resolver questdes sociais, emocionais e de ajustamento escolar de
alunos superdotados, de potencial intelectual superior, envolve
decisbes e acbes nos ambitos da familia e da escola de forma
integrada e inclusivo (ARANHA, 2005, p. 102).

Dessa forma, a parceria entre a escola e a familia, precisa ir de encontro,
nao apenas o desenvolvimento das capacidades e potencialidades dos mesmos,
mas também, de orientagdo para que os pais possam ter o conhecimento
necessario, para aprenderem a buscar seus direitos de atendimento, por isso o autor
chama atencado para o fato de que essa parceria precisa ser integrada, “Integrada
porque a familia deve encontrar na escola o lugar de constru¢ao, de enriquecimento,
de aprofundamento [...]” (ARANHA, 2005, p. 102), porque dessa forma, essa familia
pode passar a compreender realmente sobre todo o0 amparo que a educacgao basica
precisa dispor para esse grupo de alunos.

Dessa forma, o préprio ambiente familiar pode contribuir ou n&o, para esse

aluno conseguir ter sua capacidade de aprendizado intensificada dentro do ambiente
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educacional, até mesmo porque a familia pode ser compreendida como um contexto
primario de desenvolvimento de interagdo dos individuos com o contexto ambiental,
Fleith (2007c) argumenta que, “A familia funciona, entdo, como mediadora desse
processo, tanto promovendo uma cultura especifica de comunicagdo e um clima
emocional particular” (FLEITH, 2007c, p.24). Sendo assim, essa associagao entre
familia e escola, tem por fim exclusivamente, a preservagao de interesses comuns
gue é o aumento da capacidade desse aluno.

Nesse contexto, Fleith (2007c), lembra que, “A maioria dos pais reconhece
as habilidades de suas criangas por volta de 5 anos de idade, [...]” (2007c, p. 25),
dessa forma, € a familia que inicialmente pode ser considerada a responsavel pelo
desenvolvimento da superdotagao ou de habilidades dessa crianga, Virgolim (2019),

discorre sobre esse aspecto, dando o seguinte exemplo,

Uma crianca que |é antes dos cinco anos de idade, por exemplo,
pode ser chamada de precoce: ela desenvolveu uma habilidade
algum tempo antes do que se é esperado. (VIRGOLIM, 2019, p. 10).

Por isso, entdo que, a educacgéo dos alunos com AH/SD, tem forte relagdo com
0 apoio e a presenca familiar, porque percebe-se que € na familia que todo o processo
de investigagdo € iniciado. Dessa forma, conforme aponta Aranha (2005), é
imprescindivel que os responsaveis pela crianca, possam atentar-se desde cedo aos

indicios, que por sua vez, demonstram que a crianga possui AH/SD, sendo esses,

[...], a maioria dos pais percebe, antes que a crianga atinja cinco
anos, pelo menos alguns destes sinais: « Atencdo e memoria de
reconhecimento: reconhecem seus cuidadores, desde cedo,
apresentam sinais de vigildncia e duracdo de atencdo longa; -
Preferéncia por novidades: preferir novos arranjos visuais em
detrimento dos anteriores e perceber novidades; « Desenvolvimento
fisico precoce: sentar, engatinhar e caminhar varios meses antes que
o esperado; °* Linguagem oral: falar cedo, apresentar grande
vocabulario e estoque de conhecimento verbal; « Super-reatividade:
reagdes intensas a ruido, dor e frustragdo. (ARANHA, 2005, p. 21)

Todavia, a falta de informagao sobre o assunto por parte dos pais do aluno
com AH/SD, e da familia no geral, geram atitudes erréneas, que podem resultar em
aspectos negativos na vida escolar desse aluno, que por sua vez, podem causar o
desinteresse desse aluno em estudar, Panchiniack (2011), lembra que ‘[...],
frequentemente os alunos desse grupo apresentam-se desmotivados, dispersos e

pouco compreendidos em seu ambiente sécio educacional.” (2011, p. 12),



49

percebemos assim, que os desmotivadores do desenvolvimento do aluno com

AH/SD, podem ter relagdo também, com aspectos da vida em sociedade,

Neste sentido, é importante entender que a crianga nao é
superdotada apenas no periodo em que esta na escola; ela deve ser
percebida como um ser humano que necessita de condicdes, seja na
familia, escola ou comunidade, que favoregam seu desenvolvimento
e aprendizagem. (FLEITH, 2007b, p. 37)

Sendo assim, para Fletih (2007c), familia e escola, professores e pais,
sociedade como um todo, precisam buscar juntas, o aprendizado, que melhor
condiz, para o desenvolvimento desse aluno, porque é por meio dessa interagao,
mesmo que pequena, que a crianga com AH/SD, passa a sentir-se realizada em
relacdo ao ambiente escolar da qual faz parte, melhorando sua autoestima, sua
sociabilidade, sua autonomia, diminuindo inclusive os problemas sécio emocionais

qgue existem e que sdao comuns, na familia dessas criangas,

Nao s6 a familia afeta a criangca e o desenvolvimento de sua
potencialidade, como a crianca afeta a organizacado da familia, mas
nem um nem o outro € o responsavel pelo surgimento e
desenvolvimento de tais talentos. A genética e 0 ambiente atuam de
forma interativa, favorecendo, mantendo ou dificultando o
desenvolvimento de altas habilidades. (FLEITH, 2007c, p. 26)

Vale lembrar ainda, que existem no ensino fundamental, inUmeras criangas
que possuem indicativos de alguma habilidade que nédo foram trabalhadas, porque
nada foi feito em relagcdo as mesmas, ou porque passaram despercebidas por
aparentemente ndo precisarem de necessidades educativas especiais. Entretanto, o
momento vivenciado, ao contrario de antes, mostra que os alunos com AH/SD
precisam ser considerados dentro do contexto da educacéao especial, principalmente,
no que diz respeito a educagao de qualidade.

Nesse sentido, se faz necessario que uma discussdo mais elaborada a respeito
do aluno com AH/SD, possa fazer parte do cotidiano da educagao especial, inclusive por
meio de futuras pesquisas académicas, porque no cotidiano da sala de aula, observa-se
que esses alunos existem em grande numero dentro de nossas escolas, necessitando
de atividades que estimulem as suas habilidades e potencialidades, e que na maioria

dos casos, em seu contexto familiar ndo séo oportunizadas.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se por meio desse trabalho que teoricamente os pais da crianga com
AH/SD percebem logo cedo, atitudes atipicas a sua idade, e acabam buscando no
Ensino Fundamental, um direito que € garantido em lei, ou seja, um atendimento
adequado inclusive com especialistas, entretanto, ao chegarem a escola, deparam-
se com uma equipe docente pouco preparada, e assim, acompanhado de uma
desmotivacdo em relagcdo a rotina de ir a escola, por possui habilidades especiais e
um modo de aprendizado elevado, algumas das criangas com AH/SD podem nao ser
estimuladas do modo adequado, principalmente, porque ndo aprendem da mesma
forma, e nem tdo pouco nao apresentam o mesmo padrao de aprendizado.

Dessa forma, evidencia-se a necessidade de sempre repensar sobre o
conceito, o de oferecer uma educacido de qualidade, ndo apenas no sentido de
ofertar a vaga para o aluno especial, mas sim de fornecer qualificacdo e formacéao
continuada para os educadores, atividades planejadas e condizentes com as
necessidades de aprendizado de cada grupo de aluno.

Vale lembrar entdo, que a matricula € apenas a garantia do acesso ao
ensino, mas, para que alunos com AH/SD sejam incluidos, € preciso que sejam
atendidas uma enorme quantidade de fatores, principalmente, no que diz respeito,
em oportunizar aprendizado tanto para professores para as salas de aulas regulares,
quanto para atendimento educacional em salas de recursos, o que inclui formagao
continuada em programas de enriquecimento ou de aprofundamento, o que foi bem
visivel essa questao em relagao as leituras que conceituam o assunto sobre a sala
multifuncional.

Por meio dessa pesquisa, percebe-se que ocorreu um grande avango desde
a época de Helena Antipoff, nos estudos e nas discussdes a respeito da pessoa com
AH/SD, o que fez fortalecer o movimento de expansao da inclusao, possibilitando a
unificagdo do ensino regular e especial, sem segregag¢ao, no sentido, de ofertar
praticas educativas cada vez mais inclusivas, no que diz respeito a crianga com
AH/SD dentro do Ensino Fundamental.

Entretanto, historicamente, a maior parte desses alunos nao sao identificados,
mesmo matriculados nas escolas regulares, sao classificados conforme suas idades
cronoldgicas, e colocados em turmas que, regra geral, estdo longe de atender ao nivel

de desenvolvimento real que apresentam ou até mesmo, teriam condi¢des de
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acompanhar, nesse sentido, observa-se que a matricula escolar ndo garante a
inclusdo educacional.

Nota-se ainda que, € visivel que o aluno com necessidades educativas
especiais como o AH/SD, tém as suas proprias interagbées com outras pessoas, €
desenvolvem-se de um modo Unico em suas formas de pensar, em sua auto-estima,
em sua capacidade afetiva, entre outras, tendo a capacidade de articular de forma
integrada diferentes niveis de desenvolvimento.

Enfim, dessa forma, seu ambiente de convivéncia social, ou seja, do seu
cotidiano, como as instituicdes de ensino, a escola, casa, comércio, igreja, clubes,
etc; precisam valorizar essas caracteristicas. E mais do que isso, as politicas
publicas, e os gestores responsaveis pela educacdo do mesmo, precisam levar em
consideragcao essas particularidades, o que infelismente ndo acontece, o que tem

deixado muito a desejar nesse processo de inclusao.
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