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RESUMO

SANTOS, Zuleica Lopes. Analise Descritiva da Permanéncia e Aprendizado de Alunos com
Necessidades Educativas Especiais usuarios de cadeira de rodas do Ensino Regular de Ponta
Grossa. 2018. Monografia (Graduagao Licenciatura em Ciéncias Naturais), curso de Licenciatura
Interdisciplinar em Ciéncias Naturais. Universidade Tecnolégica Federal do Parana, Campus Ponta
GROSSA, 2018.

O presente trabalho Analise Descritiva do Desempenho e Frequéncia dos alunos com Necessidades
Educativas Especiais usuarios de cadeiras de rodas matriculados no ensino fundamental Il e ensino
médio da rede regular de ensino visa demonstrar o quanto a escola de ensino regular véem sendo
preparada para escolarizagdo de alunos NEEs. Historicamente as pessoas com algum tipo de
deficiéncia eram estigmatizadas pela sociedade sendo consideradas com invalidas. Mesmo com a
promulgacgao Constituicdo Brasileira de 1988, e com as leis vigentes, com énfase na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao o cenario ndo é diferente o que demanda o quanto o Brasil precisa avancar no
processo de inclusdo no pais. O objetivo desta pesquisa foi comparar o desempenho e freqiiéncia de
8 alunos do ensino regular referente ao primeiro semestre de 2017 e primeiro semestre de 2018. Os
casos pesquisados sado diagnosticados com Mielomeningoncele e Deficiéncia Fisica Neuromotora,
usuarios de cadeira de rodas. Esta pesquisa caracteriza-se como descritiva documental de natureza
quantitativa. Foram utilizados os dados dos arquivos da Secretaria Municipal de Educagdo do
Municipio de Ponta Grossa referente aos primeiros semestres dos anos (2017 e 2018). Os
documentos apresentam o aproveitamento escolar e a frequéncia dos alunos nos periodos
supracitados e foram disponibilizados através de contato com a coordenacéo do Nucleo Regional de
Educacdo. Os resultados sugerem que o sistema educacional apresentados por estes
estabelecimentos de ensino carece de investimentos em capacitagdo de recursos humanos,
estruturas fisicas e método de ensino que colaborem com a construgdo do conhecimento inclusivo.

Palavras chave: Ensino/Aprendizagem; Inclusdo; Necessidades Educacionais Especiais.



ABSTRACT

SANTOS, Zuleica Lopes. Descriptive analysis of the permanence and learning of students with special
educational needs wheelchair users of Regular education of Ponta Grossa. 2018. Monograph
(Bachelor degree in natural Sciences), course of interdisciplinary degree in natural sciences. Federal

Technological University of Parana, Campus Ponta Grossa, 2018.

The present work descriptive analysis of the performance and frequency of students with special
educational needs wheelchair users enrolled in elementary school Il and high School of the regular
Education network aims to demonstrate how much the school of Regular education are being
prepared for the schooling of Nees students. Historically, people with some kind of disability were
stigmatized by society being considered invalid. Even with the promulgation of the Brazilian
Constitution of 1988, and with the laws in force, with emphasis on the law of guidelines and Bases of
education the scenario is no different what demands how much Brazil needs to advance in the
process of inclusion in the country. The objective of this research was to compare the performance
and frequency of 8 students from regular education for the first semester of 2017 and the first
semester of 2018. The cases surveyed are diagnosed with myelomeningoncele and neuromotor
physical disability, wheelchair users. This research is characterized as a descriptive documental of
quantitative nature. Data from the archives of the municipal Department of Education of the
municipality of Ponta Grossa were used for the first semesters of the years (2017 and 2018). The
documents present the school performance and the frequency of the students in the aforementioned
periods and were made available through contact with the coordination of the Regional center of
Education. The results suggest that the educational system presented by these schools lacks
investments in human resources training, physical structures and teaching methods that collaborate
with the construction of inclusive knowledge.

Key words: Teaching/learning; Inclusion Special educational needs.
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1. INTRODUCAO

A necessidade de inclusdo dos estudantes com Necessidades Educativas
Especiais (NEE), nos diversos niveis de ensino, depende de numerosos desafios
que necessitam ser suplantados por toda comunidade escolar e pelas familias. A
educagdo como ponte para promocido deveria estar acessivel a todos, sem
assistencialismo e marginalizagao.

O Brasil apresenta caracteristicas de paises em desenvolvimento, onde as
desigualdades na distribuicdo da renda e imensas deficiéncias no sistema
educacional fazem parte da vida de seu povo. Os problemas encontrados na
educacao sao variados e envolvem varias areas como: analfabetismo, ensino
basico, evasao e repeténcia, livro didatico e inclusao.

Tratando-se de inclusao nas escolas, existe uma associacdo quase imediata
ao tema da educacao especial e das necessidades educativas especiais, que se
justifica historicamente, pois a inclusdo nasce associada a educagao de grupos mais
vulneraveis a exclusdo e por terem alguma necessidade educativa distinta
(ARMSTRONG; RODRIGUES, 2014).

Em varios momentos as leis foram criadas com objetivo de incluir grupos de
pessoas, antes excluidos da escola. Porém, esta inser¢cao escolar foi relativa, pois
estes alunos passavam por um treinamento, uma adaptacao para se enquadrar na
educacao regular e no ambito social. A escola permaneceu inalterada, dividida entre
a educacgao regular e especial, com enfoque pedagdgico nas patologias (OMOTE,
2008).

O caminho percorrido pela educacgao brasileira para consolidar seu projeto
inclusivo tem esbarrado em equivocos conceituais no que diz respeito ao ato de
inclusdo, que dificultam a reorganizacdo pedagodgica das escolas para atender as
exigéncias que as diferengas Ihe impdem, mas com a proposta de reavaliar o bem-
estar da pessoa com deficiéncia na sociedade (OMOTE, 2008).

Em 1994 o Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacao
Especial, em Salamanca, na Espanha, apresentou novas diretrizes para a
formulacdo e reforma de politicas e sistemas educacionais de acordo com o

movimento de inclusao social. Conforme o texto, o principio fundamental da escola



inclusiva & que todas as criangas deveriam aprender juntas, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferengas

Omote (2008) nos alerta para o fato que os conhecimentos necessarios para
uma educacgao inclusiva estdo colocados, porém um desafio apresentado € a
utilizacao criteriosa de recursos especiais desenvolvidos para a promog¢ao de ensino
de qualidade.

De acordo com o decreto N° 6.751 de 17 de setembro de 2008, os alunos
considerados publico-alvo da educacao sao aqueles com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagdo, na presente
investigacao o foco é no processo educacional do aluno com deficiéncia fisica.

A deficiéncia fisica é definida por uma diversidade nao sensorial que afeta a
pessoa nos aspectos de mobilidade, de coordenagdao motora global e de fala.
(BRASIL, 1988).

Para Baleotti (2011) as incapacidades manifestadas pelos alunos com
deficiéncia fisica podem ser suavizadas pela compatibilidade entre suas habilidades
e capacidades, as demandas da atividade e as caracteristicas do ambiente fisico,
social e cultural.

Na maioria das vezes para consolidar as necessidades do educando
ha necessidade de conhecimentos especificos que nem sempre sido de cunho
pedagogico que devem ser incorporados no cotidiano do professor (ergonomia,
tecnologia assistiva, desenho universal) como os recursos pedagogicos adaptados,
a minimizagao de barreiras arquitetonicas e indicacao de mobiliarios. Portanto, ainda
existe um caminho longo para concretizar plenamente a inclusdo escolar no nosso
pais. Esta pesquisa ndo esgota esta matéria, mas tem a intengdo de colaborar na
direcado da consolidagcao do processo de inclusdo escolar no Brasil.



2. OBJETIVOS

2.1. Objetivo Geral
Analisar a frequéncia e aprendizado de alunos com necessidades educativas

especiais usuarios de cadeira de rodas, no ensino regular do municipio de Ponta

Grossa.

2.2. Objetivos Especificos
Elencar as deficiéncias dos alunos matriculados na rede estadual de ensino

no ano letivo de 2017/2018.

Observar o percentual de frequéncia dos alunos do primeiro bimestre de 2017

e primeiro bimestre 2018.

Comparar o rendimento escolar do primeiro bimestre de 2017 com o primeiro
bimestre de 2018.



3 - JUSTIFICATIVA

Diante das condigdes estabelecidas pelo movimento social internacional de
inclusdo, surgiram novas concepg¢oes da fungédo social da escola alicergadas nos
principios do direito a educacao, que parte do pressuposto de que essa instituicao

deve ser o lécus privilegiado da inclusao social (KOBAYASHI, 2010).

Para Kobayashi (2010) a escola inclusiva precisa reestruturar a organizagao, o
projeto politico-pedagogico, recursos didaticos, rever as suas praticas avaliativas,
metodologias e estratégias de ensino, e para isso, € preciso formar professores e
equipes gestoras por meio de capacitagdes em servigo (dentre outros modos de

formacao).

A concepcgao de escola inclusiva, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacado Especial (MEC, 1998), sugere modificar a postura da escola e
recomenda novas estratégias e acdes que defendam a inclusdo social e praticas
educacionais que acolham todos os alunos. Dentre os alunos com necessidades
educacionais especiais, 0 aluno com deficiéncia fisica (DF) apresenta variados graus
de comprometimentos motores que podem interferir na oportunidade de
experimentacodes, vivéncias e exploracdo do ambiente educacional, bem como no
acesso as atividades escolares (PAULA; BALEOTTI, 2011).

Para que os alunos com DF tenham acesso ao ensino regular € necessario que o
meio se harmonize para atender as suas necessidades, objetivando potencializar a
aprendizagem, o que implica em modificacbes na estrutura fisica e provisdo de
recursos pedagogicos adaptados (PAULA; BALEOTTI, 2011).

Os alvos devem ser outros, o que significa dizer, ocupar-se por deixar de exaltar
a deficiéncia e os “déficits do aluno” para pensar o que a escola, enquanto espacgo
fisico, professores, diretores, diretrizes curriculares, metodologias e toda a gama de
atores e papéis que estio inseridos nela, podem oferecer para adaptar, modificar e

adequar as necessidades de cada aluno (POLIA 2007).



Considerando que a escola esta acolhendo o aluno com deficiéncia fisica, a
pesquisa analisou a permanéncia e aproveitamento de um grupo de alunos com

deficiéncia fisica usuarios de cadeiras de rodas.



4. REFERENCIAL TEORICO
4.1. A Educacao Inclusiva no Brasil

O deficiente fisico traz em sua trajetéria de vida, conceitos e preconceitos
referentes a sua deficiéncia, marcados por descriminagdes e exclusdes dentro da
sociedade, da educacgao e da familia que os rejeitava, visto que eram tratados como
loucos dementes e invalidos. Posicionamento estes pautados por uma sociedade

que ao longo dos anos sempre buscou individuos fisicamente perfeitos. Elias (2000)

De acordo com a histéria os nascidos com alguma deformacao intelectual ou
fisica eram abandonados em locais consagrados. Muitos ndo sobreviviam e os que
conseguiam sobreviver eram levados para tornar-se atracdo com a finalidade de
ridiculariza-los. (GUGUEL, 2007)

Na Europa no século XIX, surgem alguns acontecimentos direcionados para
Educacao Especial, seguida pelos Estados Unidos e Canada e mais tarde para o
Brasil.

Ha casos relatados que as criancas eram colocadas aqui no Brasil com
animais para serem mortas. (JANUZZI, 2004). Neste cenario aparecem as primeiras
pessoas dispostas a acolher os deficientes fisicos e intelectuais recebendo-os em
casas assistenciais mantidas por igrejas. (MONTOAN, 2006)

Para Mazzotta (2005), foi no final da década de cinquenta e do inicio do
século XX, em que pela primeira vez o termo Educacao Especial veio surgir, porém
ainda uma educacao que acontecia em centros e casas de apoio que comegavam a
serem instituidas com o objetivo de acolher e dar educacgéo aos deficientes fisicos,
cada uma tratava de uma especialidade em particular.

A educagao deste alunado acontecia em instituicbes que realizavam um
trabalho relevante e, eram nestas instituicdes que recebiam alimentacao, educacao
e cuidados peculiares. (JANUZZI, 2004)

Para Jannuzzi, (2004) a Educacéo Especial foi o ponto de partida para que a
Educacao Inclusiva florescesse

Ao analisar este processo do contexto histérico Mazzota, (2005, p.27) divide
em dois periodos o inicio da inclusdo, "1° de 1954 a 1956- iniciativas oficiais e

particulares isoladas e 2° de 1957 a 1993-iniciativas oficiais de ambito nacional.”
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O periodo de 1854 a 1856 foi marcado pelas primeiras instituicdes com
atendimento escolar especial aos deficientes criadas pelo entdo Imperador D. Pedro
II, que fundou na cidade do Rio de Janeiro a primeira instituicdo para cegos através
do Decreto Imperial de n°1. 428. Posteriormente surgiram novas instituicées voltadas
para especialidades especificas.

No ano de 1957 em diante foram surgindo gradativamente campanhas de
ambito nacional voltadas ao atendimento educacional das pessoas com deficiéncias
através dos decretos apoiavam as fundacbes e casas assistenciais destinadas a
eles.

De acordo com Mazzotta (2005) legislagdes importantes sédo elaboradas,
com destaque pra Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de n°4. 024/61
referindo-se a educacgao dos deficientes fisicos ocorra preferencialmente em rede
regular de ensino respeitando as suas particularidades. “A educagdo, de
excepcionais deve-se no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de
educacao a fim de integra-los a comunidade” (BRASIL, 1961, art. 88)

Em 1971 sanciona-se a Lei n°5692, de 11 de agosto de 1971, que trata em
seu capitulo | do artigo 9° que todos os alunos com deficiéncias fisicas ou mentais
deveriam obter tratamento especializado, quando nao obtivessem desempenho
adequado. (BRASIL, 1971).

Em 1986 o Cento Nacional de Educacdo Especial institui a Portaria
CENESP/MEC n° 69 pra subsidiar e dar apoio financeiro a Educag¢ao Especial da
rede publica de ensino e instituicdes particulares.

As normatizagdes das leis colaboraram para Educacao Especial comecar a
ser reconhecida como parte integrante no desenvolvimento e ensino dos deficientes
fisicos.

Mazzota (2005), a expresséo “educando com necessidades especiais” surge
em substituicdo a expressao “aluno excepcional’, que € abolida dos textos oficiais”.

A promulgacao da Constituicao Brasileira de 1988 foi uma determinante, pois
trouxe com ela melhorias para os sujeitos com deficiéncias e conscientizacdo da
sociedade em relagdo aos direitos das pessoas com comprometimento fisico ou
intelectual, de acordo com esta lei maxima brasileira destaca-se em seu Capitulo lll,

Da Educacgao, Da Cultura, e do Desporto o Artigo 205:
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“A educacao é direito de todos e dever do Estado e da Familia. Sera promovida e
incentivada com a colaboragao da sociedade visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho”.(BRASIL, 1988, art.205).

Em 20 de dezembro de 1996, foi publicada a Lei n® 9394/96, Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB). Junto com a lei vieram também avangos em
relacdo a desenvolvimento de materiais de apoio aos deficientes, cadeira de rodas,
andadores, bengalas e transportes. (LURIA, 2001).

Januzzi, (2004) pondera interesse politico e econdmico na passagem das
pessoas com deficiéncias das casas institucionais que as acolhiam e passaram para
rede regular de ensino, gerando economia para o Estado.

Vale ressaltar que nesta época ainda se falava conceito integragdo sendo o
discurso integrar o individuo a sociedade. (ARANHA, 2001)

Luria (2001) faz mencao ao Paradigma de Servigcos onde relata que, “ajudar
pessoas com deficiéncia a obter uma existéncia tdo préoxima ao normal possivel, a
elas disponibilizando padroes e condi¢gdes de vida cotidiana préxima as normas e
padroes da sociedade”.

Os paradigmas a educacao de segregacao vao atenuando e proporcionando
modos pra educagado acontecer na escola comum, e nessa perspectiva o Estado

passa a garantir que sejam cumpridas as leis dando respaldo a algumas primordiais:

[...] serdo criados programas de prevencdo para os portadores de
deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como a integracdo do
adolescente portador de deficiéncia mediante o treinamento para o trabalho
€ a conveniéncia e a facilitacdo do acesso aos bens e servigos coletivos
com a eliminagdo de preconceitos e obstaculos arquitetonicos (BRASIL,
1988, art.227)

Nesta época a lei revela o termo de integracdo que sugere que pessoas com
deficiéncias devem ser integradas a sociedade, saindo do estado segregado e
passando para o de integracao ainda nao se falava em inclusao diretamente.

Entretanto estas conquistas vém desde 1945 através da Carta das Nacgdes
Unidas em 26 de junho de 1945, ao qual passa a reconhecer o valor, igualdade e a
dignidade da pessoa humana. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1945).

Porém mesmo com o passar dos anos, somente com a promulgagao da Lei n°

7.405 de 11 de novembro de 1985, tornando obrigatério o uso de simbolos de
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acessibilidade para que os deficientes fisicos e pessoas com mobilidade reduzida

tivessem acesso a lugares publicos incluindo as escolas. (BRASIL, 1985).

Outro fato importante veio com promulgacao da Lei n° 10.098 de 19 de
dezembro de 2000, do entdo Presidente Fernando Henrique Cardoso que torna
obrigatério a construgcdo e adaptacdo de prédios publicos com acessibilidade aos
portadores de deficiéncia e com mobilidade reduzida. (BRASIL, 2000)

4.2. O Processo de Inclusao

O processo de Inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais
em rede regular de ensino deu inicio no Brasil a partir de 1990, porém no modelo
segregado como se mencionado no capitulo anterior, pois dependia das instituicoes
privadas e filantropicas para atender a demanda junto com a escola regular de
ensino.

Necessidades com maior comprometimento fisico e intelectual necessitavam

de atendimento especializado, Kassar e Meletti (2012, p. 50), preconizam que:

“[...] o setor publico atendeu de forma compartiihada, em sua maioria,
alunos com deficiéncias mais leves em classes especiais em escolas
publicas e o setor privado atendeu alunos com deficiéncias mais severas
em instituicbes especializadas”.

Em 1990, o Brasil adere orientagdes internacionais de Educacgao para Todos,
(Conferéncia Mundial de Educacéao para Todos) e Declaragdo de Salamanca, ambas
ocorreram em 1990 contribuiram para o Brasil formular suas politicas educacionais.

Referente a Educacao Inclusiva, de acordo com Ferreira:

[...] a0 assumir sua adesao a Declaracdo de Salamanca, o Brasil o faz numa
perspectiva de compromisso internacional junto a Organizagcdo das Nacdes
Unidas (ONU)/Organizacéo das Na¢des Unidas para a Educagédo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) e ao Banco Mundial (BM), que promoveram o
encontro. Esses compromissos apontam a necessidade de se melhorar os
indicadores nacionais da educagdo basica, priorizando os aspectos
quantitativos do acesso (Ferreira; Ferreira, 2004, p. 24).

Diante a estas adesdes e em conformidade com a Constituigdo Federativa
Brasileira de 1998 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira a Lei
9.394/96, a disposicdo da inclusdo € que todos os deficientes devem ter seus
direitos assegurados incluindo o direito de obterem matricula na rede regular de
ensino. (ARANTES, 2006).
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Sassaki (1997) ao discorrer sobre o processo da inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais em rede regular de ensino lembra que
praticamente toda a cultura percorreu etapa até chegar ao conceito educagao
inclusiva e que tal conceito ndo tem o objetivo de substituir a educacao especial,
mas € uma forma democratica de garantir aos educandos com necessidades
educacionais especiais acesso com os demais alunos ao ensino de qualidade.

Neste contexto Arantes (2006) adverte que a inclusdo necessita ser entendida
e que ocorra de forma a proporcionar a este alunado participar com os demais sem
ser excluidos ou sofram com situagdes de segregagao.

Arantes preconiza que:

Para instaurar uma condi¢ao de igualdade nas escolas ndo se concebe que
todos os alunos sejam iguais em tudo, como é o caso do modelo escolar
mais reconhecido hoje. Temos de considerar suas desigualdades naturais e
sociais, e s6 estas ultimas podem ser eliminadas (ARANTES, 2006 p.23)

Nesse sentido o conceito de educacao inclusiva, de acordo com Fernandes
(2011) é afastar toda discriminagdo, sempre priorizando tratamento igualitario as
praticas sociais, e dissuade que nao podera existir tratamento diferente para uma

minoria, considerando as particularidades de cada sujeito.

Com o passar dos anos o Brasil vem se aprimorando no sentido de
garantir a inclusado desde a Constituicdo de 1988, e em 2009 foi elaborada a cartilha
Acessibilidade: Direitos da Pessoa com Deficiéncia ou com Mobilidade Reduzida
pelo Senado Federal. (BRASIL, 2009)

4.3. O Processo de Escolarizacao dos Alunos com Necessidades Educativas
Especiais.

A metodologia do ensino/aprendizagem referente a alunos com necessidades
educacionais especiais precisa de fatores ambientais favoraveis como acessibilidade
adequada, profissionais habilitados, suporte familiar e escolar, visto que ja existem
no sistema de ensino problemas que antecedem a politica de implantagéo da escola
numa perspectiva inclusiva. (ANGELUCCI, 2002)
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O novo modelo que se espera da escola inclusiva € o que nao coloca a
pessoa com deficiéncia em situagdo de segregagao e pensando nesse contexto os
padrées foram repensados em relagdo ao sistema integracdo que causava exclusao
e direcionava o aluno deficiente a enquadrar-se no ambiente escolar € ndo o sistema
educacional adequar se para atender as necessidades deste alunado. (MANTOAN,
2003; OLIVEIRA, 2003).

Entretanto, escolarizar alunos com necessidades educacionais especiais tem
sido um desafio constante a nivel nacional, visto que a politica educacional inclusiva
encontra-se longe da realidade que se espera da rede regular de ensino. (RIBEIRO,
2003; SOUSA, 2003). Beyer preconiza, “A sensacao € o descompasso entre o
surgimento e formalizagdo da politica educacional nacional para alunos ditos com
necessidades educacionais especiais e a realidade da educacional brasileira.”
(BEYER, 2010, p.8)

Portanto em 1981 a ONU (Organizagdo dos Direitos Humanos) promove o
Ano Internacional da Pessoa Deficiente, e assim no ano seguinte em 1982 ao
evento, estabeleco o documento Programa de Acdo Mundial Para Pessoas com
Deficiéncia, onde de acordo com a Constituicdo Federal de 1988 é dever do Estado
e dos Municipios garantirem acesso a saude e assisténcia publica bem como
proteger e proibir todo tipo de discriminacdo aos portadores de deficiéncias no que
diz respeito aos trabalhadores ou/e estudantes, fica também determinado que sejam
reservadas percentuais de vagas de empregos em setores privados e cotas em
cargos publicos e garantia de matricula de preferéncia em escola da rede regular de
ensino. (BRASIL, 1988, 2003)

Pensando nesta questdo que a formulagcdo em 1996 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional 9.394/96 definiu em seu Art. 59°; “lll professores com
especializacdo em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem
como professores do ensino regular capacitados para a integragcao destes alunos em
classes comuns” (BRASIL, 1996, p.22).

O processo de ensino/aprendizagem dos alunos com NEEs dependera da
interagcao aluno/professor e equipe pedagogica da escola. (GOMES, 2006)
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De acordo com a Resolugao n. 2/2001 do Conselho Nacional de Educacéao
(CNE), que constituiu as Diretrizes Basicas da Educagédo Especial, define que “[...]
os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educando com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condigdes necessarias para uma educagao de qualidade
para todos” (BRASIL/CNE, 2001).

E foi a fim de promover esta interacdo que em 2007 € lancado o PDE- Plano
de Desenvolvimento Educacional com destaque a formacao de professores para a
Educacao Especial e salas de recursos multifuncionais e adaptagdes fisicas com

intuito de promover praticas pedagdgicas inclusivas nas escolas. (BRASIL, 2007)

Nesta perspectiva, de inclusdo para todos em 2008 o MEEC/SEESP promove
a Politica Nacional da Educacdo Especial onde prima por modificagcdes nao sé
estruturais mais culturais nas escolas que atendem ao alunado de NEEs. (BRASIL,
2008)

As mudancas devem ocorrer no sentido das escolas trabalharem em conjunto
com equipe pedagogica, professores do ensino comum e Educacao Especial, de
acordo com Jesus (2008) deve haver interagdo e troca de saberes entres estes
profissionais no sentido de promover educagao de qualidade. Jesus (2008) refere-se
ao professor do ensino regular como um colaborador do profissional de Educagéao

Especial nas praticas pedagogicas em uma perspectiva de ensino colaborativo.

Mendes (2006) discorre sobre o ensino colaborativo:

O modelo ensino colaborativo pode ser definido como um modelo de
prestacado de servigos de Educagao Especial, no qual um educador comum
e um educador especial dividem a responsabilidade de planejar, instruir e
avaliar a instrugdo um grupo heterogéneo de estudantes. Segundo a
mesma autora, essa proposta de ensino surgiu como uma alternativa aos
modelos educacionais existentes (sala de recursos, classes especiais ou
escolas especiais) visando, também, responder as demandas das praticas
de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais. (Mendes
2006, p.32)

Identificar os problemas que impedem o aprendizado dos alunos com NEEs e
promover modos acessiveis pra atendé-los € dever do Estado como ja mencionado
e a missao da escola é recorrer a estes recursos disponiveis. O AEE ( Atendimento

Educacional Especializado) esta entre os recursos disponiveis, onde o objetivo é
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promover adaptagao e adequacao da estrutura escolar. (BERSCHER; SCHIRMER,;
BROWNING; 2007)

O professor do ensino regular e os pais devem saber que: “Todo aluno no
Brasil, desde educacao infantil até educacao superior, tem direito ao Atendimento
Educacional Especializado”. (BRASIL, 2011).

De acordo com as leis vigentes sobre o AEE a escola deve oferecer salas
multifuncionais, contra turnos e professores de Educagcao Especial promovendo o
aprendizado eficiente deste alunado. (BERSCHER; SCHIRMER; BROWNING; 2007)

Outro recurso a ser utilizado nas escolas € a TA (Tecnologia Assistiva) que
consiste em uma cadeia de recursos e servicos que permite ao aluno NEE realizar
atividades escolares com autonomia. (BERSCHER; SCHIRMER; BROWNING; 2007)

Vale ressaltar que a escolarizagado dos alunos NEEs esta garantida pelas leis
vigentes ndo somente no Ensino Fundamental e Médio, mas também no ensino
superior. De acordo com a Portaria do MEC sob n° 1679/99 que estabelece que a
acessibilidade seja propagada para o ensino superior e a portaria n° 3.284/03 de
responsabilidade da Instituicdo de Ensino Superior também constitui que sejam
proporcionados modos de assegurar condicbes de permanéncia, aprendizado bem
como acessibilidade nas instituicbes privadas e publicas de ensino superior para 0s

alunos com deficiéncia sensorial ou fisica.

Portanto no que se refere ao ensino superior o governo federal institui no ano
de 2004 o programa “Inclui” oferecendo amparo a acessibilidade e aprendizado do
NEE.

De acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da

Educagédo do MEC/SEESP/ 2008 no ensino superior constitui-se que:

Na educacédo superior, a educacao especial se efetiva por meio de agdes
que promovam 0 acesso, a permanéncia € a participagao de alunos. Estas
agdes envolvem a organizagcdo e o planejamento de recursos e servigos
para a promogado de acessibilidade, nas comunicagdes, nos sistemas de
informagdes, nos materiais didaticos e pedagogicos, que devem ser
disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as
atividades que envolvam o ensino, a pesquisa e a extensdo. (Brasil, 2008)
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Nesse sentido seria inviavel que o aluno com NEE fique fora da sociedade e
que nao consiga participar dos cursos de formacao superior por falta de condi¢des
favoraveis. (FRESTEIRO, 2010). O objetivo dos aparatos legais € diminuir as
diferengas sociais entre as pessoas e consequentemente propor condi¢ées de

igualdade para que as pessoas com deficiéncias alcancem o acesso a educagao.

Outro desafio consiste na permanéncia deste alunado ao encontrar barreiras
dentro das instituicdes de nivel superior. As leis e normas garantem as politicas de
cotas, profissionais habilitados e acessibilidade arquitetbnica, mas o sistema

educacional encontra-se ainda adverso a inclusdo. (FERRARI e SEKKEL, 2007)

4.4. Perfil de Alunos com Necessidades Educativas Especiais. Deficientes Fisicos
que utilizam cadeira de rodas.

Tratando-se de alunos com diagndstico de mielomeningoncele, publico alvo
da pesquisa inserida no ensino regular € um perfil que precisa ser avaliado conforme
o diagnostico apresentado a escola obedecendo a critérios e restricbes que este

aluno apresenta.

Browning (2002) apud Alves e Matsukura (2011) discorrem que os fatores que
interferem no desempenho dos alunos com necessidades educacionais especiais
estao ligados a barreiras que estes alunos se deparam na escola, principalmente os

com diagnéstico de mielomeningoncele, usuarios de cadeira de rodas.

De acordo com a OMS publicada em 2001, onde descreve a Classificagao
Internacional de Funcionalidade e Saude (CIF), definindo a situagcao de cada pessoa
em relagdo a sua saude e esta dividida em duas partes sendo a primeira de
funcionalidade e incapacidade que abarca; as fungdes do corpo, estruturas do corpo,
atividades e participagdo. A segunda parte envolve os fatores contextuais que se
direciona a fatores ambientais e pessoais, 0 surgimento da CIF definiu pontos
importantes sobre a deficiéncia promovendo modificagcées distintas entre elas,
incluindo aspecto biomédico e social como um novo conceito sobre deficiéncia o
“biopsicossocial (ORGANIZACAO MUNDIAL DE SAUDE, 2004).
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Assim sendo, Wernnek (1997) defende que escolarizacdo dos alunos com
mielomeningoncele carece de acompanhamento, e seu aprendizado dependera de

avaliagdes conforme o que define a CIF.

A mielomeningoncele é uma doenga desenvolvida ainda no periodo
gestacional, resultado de uma ma formacao congénita. A paralisia e as sequelas
apresentadas por criangas acometidas por miomeningoncele é determinada pela
malformacao do tubo neural estabelecendo-se na coluna podendo expandir-se para
a regiao lombar, toracica e sacral, comprometendo a sensibilidade da regido abaixo
da lesdo medular. (ELIAS, 2008)

Ainda sobre a mielomeningoncele ela pode causar sequelas fisicas, incluindo
pés tortos congénitos e deformagcao do quadril, pode vir também acompanhada da
hidrocefalia, que € o crescimento desordenado da cabecga prejudicando movimento e
fluxo do liquor ocasionando pressao intracraniana e complicagdes neuromotoras, em
alguns casos desenvolvem retardo mental e problemas de fala, disturbios na visao,
disturbios auditivos e comprometimento cognitivo. Outra sequela causada pela
Mielomeningoncele que provoca incobmodo a crianga € a disfungdo vesicointestinal,

causando problemas de incontinéncia urinaria (ELIAS, 2008)

De acordo com Elias (2008) manter estes alunos na escola torna-se um
desafio constante, pois muitos deles além de suas préprias adversidades enfrentam
também vulnerabilidade social que para os autores Franca e Rios NETO (2012) sao
os fatores externos diretamente ligados a situagdo econd6mica dos NEEs, que

contribuem para o baixo desempenho.

Nesse sentido € importante ressaltar que a escola ao assumir o compromisso
de receber os alunos com NEEs, deve atentar-se em promover adaptagdes no
espaco fisico para recebé-los e em toda a equipe pedagdgica tendo em vista que o
aluno é responsabilidade de toda a escola.
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5. METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como descritiva documental de natureza
quantitativa. Foram utilizados os dados dos arquivos da Secretaria Municipal de
Educacdo do Municipio de Ponta Grossa referente aos primeiros semestres dos
anos (2017 e 2018). Os documentos apresentam o aproveitamento escolar e a
frequéncia dos alunos nos periodos supracitados e foram disponibilizados através de
contato com a coordenagao do Nucleo Regional de Educagéo. Foram utilizadas as
sumulas de 8 alunos do ensino médio e fundamental Il, de ambos os sexos.

No primeiro momento a pesquisa contava com 12 alunos do ensino regular e 3
da educagido de jovens e adultos, mas devido ao impedimento da entrada em
algumas escolas a pesquisa se reduziu a 8 alunos de ambos o0s sexos do ensino
regular, sendo 4 com mielomeningoncele e 1 com mielogoncele/hidrocelalia e 3 com

deficiéncia fisica neuromotora.

Para compor a amostra utilizou-se como critério de inclusdo os alunos com
necessidades educativas especiais usuarios de cadeiras de rodas que possuem
aproveitamento no primeiro semestre de 2017 e no primeiro semestre 2018. O que
resultou em uma amostra de oito alunos.

Os procedimentos adotados por esta analise seguiram o encadeamento
metodoldgico iniciando-se com o aprofundamento na literatura sobre inclusdo de
alunos com necessidades educativas especiais, selecdo dos apontamentos
convergentes e divergentes. Apds esta etapa foi instituido o anonimato dos
participantes através de codigos. A identificacdo dos alunos encontra-se no quadro
um.

A entrada nas escolas procedeu-se com a carta de autorizacdo da
coordenacao do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais da Universidade
Tecnologica Federal do Parana e com assinatura do diretor de cada escola,
autorizando a pesquisa de cunho documental sem contato com os alunos e o acesso
as escolas foram restritos aos ambientes pedagdgicos.

Posteriormente, foi criada uma planilha utilizando a Microsoft Excel 2010 para
agrupar os dados e correlacionar os escores alcangados nos diferentes periodos
com base na analise estatistica e apresentacdo dos resultados foram discutidos os

escores que compuseram as discussoes e conclusoes.
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6. RESULTADOS

Os resultados encontrados na presente pesquisa foram coletados a partir de
dados coletados nas escolas da rede estadual de ensino de Ponta Grossa, com
autorizagao direcionada pela coordenadoria da Secretaria Estadual de Ensino do

Municipio.

Para execucao da presente pesquisa foi necessario visitar as escolas e foi
observado que sdo escolas distintas com cenarios diferentes uma da outra,
localizadas na periferia e centro da cidade, com alunos de varias classes sociais.
O que possibilitou verificar as dificuldades estruturais destes ambientes (

acessibilidade e manutencéo).

Os alunos foram identificados com o objetivo de assegurar seu anonimato. O

quadro um apresenta a identificacido dos casos estudados

Identificagdo dos Alunos;

Identificagao Comprometimento Sexo Classe 2017/2018
MIELO/HIDRO 1 Mielomenigocele /Hidrocefalia Masculino 7°/7° Ens. Fund.
MIELO 2 Mielomenigocele Masculino 1°/1° Ens. Médio
MIELO 3 Mielomenigocele Feminino 2°/3° Ens. Médio
.MIELO 4 Mielomenigocele Feminino 9° Fund /1° Ens. Médio.
MIELO 5 Mielomenigocele Masculino 8°/8° Ens. Fund.
DFN 6 Deficiéncia Fisica Masculino 1°/2° Ens. Médio
Neuromotora
=T 5 5
DEN 7 Deficiéncia Fisica Masculino 9° Ens. Fu’nq. /1° Ens.
Neuromotora Médio.
DFN 8 Deficiéncia Fisica Masculino 1°/1° Ens. Médio
Neuromotora
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O caso 1 em 2017 frequentava o 7° ano do ensino fundamental Il, neste caso
o aluno possui mielomeningoncele acompanhada de hidrocefalia. Caso 1, reprovado
por frequéncia e desempenho, observa-se seu aproveitamento na disciplina de
Educacao Fisica no primeiro semestre de 2017 sua média foi de 9.1, e nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica apresenta um numero elevado de
auséncias e apresenta desempenho superior em relagao as demais disciplinas.
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Grafico 1 - Aproveitamento e frequéncia do caso MIELO/HIDRO1 em 2017/2018
O Grafico 2 apresenta o caso 2, com desempenho baixo,faltas recorrentes e

consequente reprovagao, porém com médias elevadas na disciplina de Educacgao

Fisica.
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Grafico 2 - Aproveitamento e frequéncia do caso MIELO 2 em 2017/2018
O caso 3 desenhado no grafico 3 € diagnosticado com mielomeningoncele,

usuaria de cadeira de rodas, possui aproveitamento elevado em Educacao Fisica e

desempenho baixo com numero elevado de faltas nas outras disciplinas
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Grafico 3 - Aproveitamento e frequéncia do caso MIELO 3 em 2017/2018

O Caso 4 esbogado no grafico 4, apresentou aproveitamento igual nos anos
investigados com média em todas as disciplinas, porém com um numero elevado
de faltas em 2017.
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Grafico 4- Aproveitamento e frequéncia do caso MIELO 4 em 2017/2018

O caso 5 apresentado no grafico 5 indica reprovovagao e numero elevado de
faltas com consequente baixo aproveitamento
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Grafico 5- Aproveitamento e frequéncia do caso MIELO 5 em 2017/2018
O Caso 6 desenhado no grafico 6 apresentou média em todas as disciplinas

no ano de 2017 no 1° ano do Ensino Médio. Porém no ano de 2018 no primeiro

semestre obteve médias baixas em todas as disciplinas.



24

D.F.N.6
16
14
12
10
8
6 II
: ROSCARARR R TR
2 i L oin A0 A
%\'5\ F P& T E S ST
RO KRS R SR N LN RS R N oS
¥ &Y OIREE SPN RN S e o LR
o € & & O SN
Ky S §©
O
N
S

mAPROVEITAMENTO 17 m FREQUENCIAL7 m APROVEITAMENTO 18 m FREQUENCIA 1S

Grafico 6 - Aproveitamento e frequéncia do caso DFN 6 em 2017/2018

. O caso 7 esbogado no grafico 7 apresenta notas na média,mas com elevado

numero de faltas.
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Grafico 7 - Aproveitamento e frequéncia do caso DFN 7 2 em 2017/2018

O Caso 8 apresentado no grafico 8 esboga bom equilibrio entre o

aproveitamento e a frequencia escolar.
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Grafico 8 - Aproveitamento e frequéncia do caso DFN 8 2 em 2017/2018

O caso 1, 2, e 3 apresentam comprometimentos fisicos e sdo usuarios de
cadeira de rodas. Obtiveram nota maxima na disciplina de Eucagao Fisica e foram
reprovados em todas as outras. O perfil destes educandos é frequencia baixa e
desempenho baixo. Os trés casos sao diagnosticos de mielomeningoncele, usuarios
de sonda. Sio adversidades que dificultam a participacdo destes alunos em
ambientes ndo adaptados. Para Angelucci (2002) as necessidades educacionais
especiais precisam de fatores ambientais favoraveis como acessibilidade adequada,
profissionais habilitados. Beyer (2010) preconiza que existe um descompasso entre
o surgimento e formalizagdo da politica educacional nacional para alunos ditos com
necessidades educacionais especiais e a realidade da educacional brasileira. Aqui,
existe um descompasso entre a freqiéncia, a acessibilidade e o aproveitamento

escolar na disciplina de Educacéo Fisica.

O grafico 9 apresenta o cenario do nivel de instrucdo da pessoa com

deficiéncia no Brasil.
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Grafico 9 - Nivel de instrucao da Pessoa com Deficiéncia

A pesquisa esbocou que todos os casos observados apresentam baixa frequencia
nas aulas o que pode colaborar com o baixo nivel de instrugdo das pessoas com
deficiéncia indicado nos dados do Governo Federal. Porém, as questdes relativas ao
artigo 32 do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia que indica que a acessibilidade, o
desenho universal, as tecnologias assistivas, as barreiras, as comunicagdes, as
adaptacdes razoaveis, os elemento de urbanizacdo, os mobiliario urbanos estao
contemplados no estatuto, mas indicam que estes temas relevantes nado estao

assegurados no dia a dia da pessoa com deficiencia.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Observou-se que 0s casos que apresentam maiores comprometimentos fisicos
apresentam menores aproveitamentos e frequencias, sugerindo que quanto menor o
nivel de acessibilidade e adaptagcdo dos ambientes escolares, maior sera a taxa de
auséncias nas salas de aula.

Para esta pesquisa obteve-se acesso ao ambiente escolar que os estudantes
NEEs estao inseridos e observou-se que sao escolas distintas em periferia e area
central, com alunos de varias classes sociais. Sdo escolas que deveriam estar
adaptadas para recebé-los, mas na pratica encontra-se em situagcdo de descaso
com espaco fisico inadequado.

Nas visitas realizadas nas escolas para coleta de dados foi possivel observar a
inexisténcia de acessibilidade e adaptagdes nos espacos, sugerindo que as escolas

nao estdo preparadas para receber alunos usuarios de cadeiras de rodas.

Percebeu-se que dentre as 4 escolas que aceitaram participar da pesquisa,
apesar de nos restringir somente a equipe pedagodgica para termos acesso aos

documentos, ficaram receosos em fornecer as informacgoes.

Foi analisada baixa frequéncia dos casos estudados, recomendando que os
problemas de acessibilidade dentro do ambiente escolar e fora dele possam de certa
forma interferir na assiduidade.

Observou-se uma incoeréncia entre a frequéncia e aproveitamento escolar dos
casos estudados indicando que o progresso escolar nao representa a obtengcao dos

conteudos exigidos em cada etapa do processo de aprendizagem.

Os equivocos apreciados na pesquisa sugerem que a organizagao fisica da
escola interfere na freqliéncia escolar e consequentemente ao aproveitamento.
Estes cenarios sao reflexos das condigdes sociais que vivem as pessoas com
deficiéncias, neste aspecto as escolas e as comunidades padecem com pressdes

contraditérias que interferem na inclusao.

Frente aos desafios que a educacéao inclusiva apresenta em nosso pais, 0 que
espera-se do novo modelo de inclusdo € o abandono das velhas crengas que
segregam pessoas exaltando a deficiéncia ,quando na verdade o que que deve ser
apreciado € o ser humano por tras da sua necessidade.
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Diante disso a escola regular necessita ainda de uma proposta para tornar-se
escola inclusiva com meétodologias que atendam as necessidades da pessoa com
deficiéncia e com agdes integrando pais,alunos e equipe pedagogica, com o objetivo
de proporcionar a pessoa com deficiéncia autonomia dentro do ambiente escolar

para desenvolver as atividades do curriculo escolar de forma igual aos demais.
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9. APENDICE
QUADRO DOS NUMEROS DE APROVEITAMENTO E FREQUENCIA 2017/2018

DISCIPLINAS APROVEITAMENTO | FREQUENCIA | APROVEITAMENTO [FREQUENCIA

17 18 18 18
CIENCIAS 1,5 8 5,2 8
ARTES 10 7 4.4 7
EpUCAQAo
FISICA 9,1 4 4,1 4
GEOGRAFIA 9,1 9 6 9
HISTORIA 4,7 2 3,6 2
PORTUGUES 7,2 15 51 15
MATEMATICA 8,5 8 55 8
INGLES 6,2 9 45 9
MIELO/HIDO 1
DISCIPLINAS APROVEITAMENTO | FREQUENCIA | APROVEITAMENTO [FREQUENCIA

17 18 18 18
ARTES 7 4 9 6
BIOLOGIA 6,4 3 5,9 3
EDUCAGAO
FiSICA 8,2 1 9,5 2
FILOSOFIA 6,1 1 6,2 4
FISICA 45 3 6 4
GEOGRAFIA 7.3 3 45 2
HISTORIA 6,8 3 8,3 4
PORTUGUES 5,5 7 1,9 5
MATEMATICA 5 3 5,9 2
QUIMICA 6 6 3,1 9
SOCIOLOGIA 5 2 5.4 0
INGLES 3,5 2 4 3

MIELO 2



DISCIPLINAS APROVEITAMENTO | FREQUENCIA | APROVEITAMENTO [FREQUENCIA
17 18 18 18

ARTES 54 7 0
BIOLOGIA 5 13 7
EpUCAQAo

FISICA 9,5 4 8,1
FILOSOFIA 7 6 6
FISICA 4,2 0 7,2
GEOGRAFIA 6,6 4 6,5
HISTORIA 8,5 7 6,7
PORTUGUES 6,7 2 8,3
MATEMATICA 4 4 5
QUIMICA 6 8 6,8
SOCIOLOGIA 75 5 6,4
INGLES 6,2 6 4,5

MIELO 3

36



DISCIPLINAS APROVEITAMENTO | FREQUENCIA | APROVEITAMENTO [FREQUENCIA
17 18 18 18
ARTES 6 1 8 4
BIOLOGIA 6,5 8 6,4 6
EpUCAQAo
FISICA 7 4 7.1 3
FILOSOFIA 4 2 7.1 3
FISICA 6 3 6 3
GEOGRAFIA 6 14 6,4 2
HISTORIA 5,3 8 8,2 10
PORTUGUES 6,3 13 6,1 5
MATEMATICA 6 15 5,8 3
QUIMICA 3 18 53 11
SOCIOLOGIA 6 15 6,5 2
INGLES 6,2 2 6,5 6
MIELO 4
DISCIPLINAS APROVEITAMENTO | FREQUENCIA | APROVEITAMENTO [FREQUENCIA
17 18 18 18
CIENCIAS 6,5 10 6,1 9
ARTES 4 13 7.4 11
EpquQAo
FISICA 6,5 4 8,5 2
GEOGRAFIA 6 8 6,3 14
HISTORIA 6,5 8 6,3 3
PORTUGUES 6,2 21 6,6 20
MATEMATICA 6 17 6,1 20
INGLES 6 10 6,6 7

MIELO 5

37



DISCIPLINAS APROVEITAMENTO | FREQUENCIA | APROVEITAMENTO [FREQUENCIA

17 18 18 18
ARTES 5,3 0
BIOLOGIA 3,1 2 5,5 2
EpUCAQAo
FISICA 7 2 7 5
FILOSOFIA 5,1 2 2,1 4
FISICA 5 2 3,6 1
GEOGRAFIA 5 2 57 4
HISTORIA 5 2 4,8 2
PORTUGUES 6,2 4 2,5 14
MATEMATICA 5,6 4 5 5
QUIMICA 4,4 2 4 2
SOCIOLOGIA 4.4 3 3 4
INGLES 6 3 4 4

D.F.N. 6

38



DISCIPLINAS APROVEITAMENTO | FREQUENCIA | APROVEITAMENTO [FREQUENCIA
17 18 18 18

ARTES 10 7 8,7 9
BIOLOGIA 8 13 75 12
EpUCAQAo

FISICA 8,5 9 8 12
FILOSOFIA 8 11
FISICA 8,4 12
GEOGRAFIA 7.1 9 6 10
HISTORIA 7.8 9 8 10
PORTUGUES 7.2 18 7.2 16
MATEMATICA 10 17 75 8
QUIMICA 7,5 8
SOCIOLOGIA 8,5 10
INGLES 8,1 11 7.1 9

D.F.N.7
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DISCIPLINAS APROVEITAMENTO | FREQUENCIA | APROVEITAMENTO [FREQUENCIA
17 18 18 18

ARTES 7,5 1 7,5
BIOLOGIA 6,5 0 6,8
EpUCAQAo

FISICA 9 1 6,3
FILOSOFIA 7.5 7 5,2
FISICA 7,5 8 6,5
GEOGRAFIA 9 7 5.4
HISTORIA 8,1 3 53
PORTUGUES 6,3 11 3,9
MATEMATICA 5,3 5 5,5
QUIMICA 55 7 45
SOCIOLOGIA 6,1 5 2,5
INGLES 7.5 5 4,7

D.F.N.8
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