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“Ninguém nasce feito,

é experimentando-nos no mundo que ndés nos fazemos”.

Paulo Freire
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RESUMO

SILVA, Luciana Bianco da. Estudo qualitativo da concepg¢ao docente de
uma escola municipal de Rio Claro-SP quanto a utilizagao de
experimentos na disciplina de Ciéncias na primeira etapa do Ensino
Fundamental. 2018. 58 folhas. Monografia (Especializacdo em Ensino de
Ciéncias). Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira.

O presente trabalho teve como objetivo principal investigar se os professores
da primeira etapa do Ensino Fundamental utilizam os experimentos em sala de
aula. Busca-se nesta investigagdo examinar se o professor utiliza os
experimentos para desenvolver conhecimentos dos alunos ou para
consolidagdo de conceitos da disciplina de Ciéncias ja estudados durante as
aulas. Pretende-se verificar a importancia de experimentos para ensinar
Ciéncias nessa etapa de ensino, visto que faz-se necessaria a contextualizagao
do conteudo para uma melhor compreensdo da teoria apresentada pelo
professor. As atividades praticas durante as aulas faz com que o aluno interaja
com o objeto de conhecimento e observe o quao a Ciéncia faz parte de sua
rotina diaria. A pratica experimental tem um papel mais amplo do que se
imagina, pois desenvolve nos alunos maior interesse e motivacéo, além de
despertar habilidades e competéncias que serdao melhores aproveitadas na
construcao e desenvolvimento pleno do ser humano.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Atividades praticas. Construcdo do
Conhecimento.



ABSTRACT

SILVA, Luciana Bianco da. Qualitative study of the teaching conception of a
municipal school of Rio Claro-SP regarding the use of experiments in the
discipline of Sciences in the first stage of Elementary School. 2018. 58
pages. Monograph (Specialization in Science Teaching). Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira.

The present study had as main objective to investigate if the teachers of the first
stage of the Elementary School use the experiments in the classroom. The aim
of this research is to examine whether the teacher uses the experiments to
develop students' knowledge or to consolidate concepts of the discipline of
science already studied during the lessons. It is intended to verify the
importance of experiments to teach science in this stage of teaching, since it is
necessary to contextualize the content for a better understanding of the theory
presented by the teacher. The practical activities during the classes cause the
student to interact with the object of knowledge and observe how science is part
of their daily routine. Experimental practice has a wider role than one imagines,
since it develops in students a greater interest and motivation, as well as
awakening skills and competences that will be better used in the construction
and full development of the human being.

Keywords: Science Teaching. Practical activities. Knowledge Building.
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INTRODUGAO

Atualmente tem-se a presenga cada vez maior da Ciéncia e da
tecnologia no dia-a-dia da sociedade e, consequentemente, dos alunos em
seus meios de convivio. Embora as atividades praticas sejam valorizadas e
apresentem caracteristicas positivas, pouco se observa de sua utilizagao pelos
docentes no cotidiano escolar.

Busca-se na disciplina de Ciéncias que os alunos, durante as
atividades experimentais, sejam capazes de resolver situagdes problema de
seu cotidiano utilizando de saberes cientificos. Para que reconstruindo os
conceitos possam relaciona-los a sua vida, enxergando assim a Ciéncia em
tudo que os cerca.

A importancia da experimentagdo no processo de aprendizagem
também é discutida por Bazin (1987) que, em uma experiéncia de ensino n&o
formal de Ciéncias, aposta na maior significancia desta metodologia em relagéo
a simples memorizagado da informagao, método tradicionalmente empregado
nas salas de aula.

A insercao da experimentacdo nas aulas possibilita uma interagao
entre professor e aluno, permitindo que com ag¢des conjuntas haja o
desenvolvimento de novas estratégias de ensino. Mas sera que os professores
estdo preparados para esse tipo de atuacdo? Quais as dificuldades
encontradas?

O uso de metodologias diferenciadas é uma boa opgao para que cada
aluno consiga expressar suas dificuldades e ao mesmo tempo manifestar suas
potencialidades. Assim sendo, é importante que os professores repensem suas
aulas e suas estratégias de ensino para superar as dificuldades de
aprendizagem dos alunos.

Desta forma, o presente trabalho teve por objetivo, perfazendo uso da
pesquisa de campo, obter informagdes e discorrer assim sobre como € feita a

abordagem no ensino de Ciéncias na primeira etapa do Ensino Fundamental.



2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 O ENSINO DE CIENCIAS

Atualmente o mundo encontra-se cercado por uma diversidade de
tecnologias em seu cotidiano, e a ciéncia esta cada vez mais presente no meio
dessa (r)evolucgao tecnologica. O professor de Ciéncias deve fazer com que o
aluno compreenda os avangos que obteve-se ao longo do tempo, agindo de
forma consciente no meio em que vive.

A disciplina de ciéncias auxilia o aluno a desenvolver seu raciocinio
l6gico e racional, em que ele é sujeito ativo no processo de aprendizagem e de
construcdo dos conceitos. O professor da primeira etapa do Ensino
Fundamental deve estimular nos alunos o interesse pelo conteudo, bem como
a criatividade e o olhar investigativo sobre os conceitos a eles apresentados.
Acredita-se que um meio de se alcangar tais objetivos com os alunos € pelo
uso educativo das tecnologias da informagao, assim como Glaci Therezinha

Zancan cita no documento da Unesco (2005, p. 102):

A introdugcdo das novas tecnologias da informagdo na educagao
depende de que os centros de pds-graduagido voltem-se para a
pesquisa educacional de vanguarda, para a compreensdo de como
estudantes e professores aprendem interdisciplinarmente as
diferentes ciéncias e tecnologias, como se faz interligagdo delas com
os valores humanos e como se pode usa-las de forma
compromissada com a sociedade.

Visando a melhora na qualidade de vida dos alunos, o ensino de
Ciéncias pode contribuir com uma nova visdo de mundo para os alunos,
ajudando inclusive em suas escolhas, que afetam diretamente a construgao de
valores e atitudes de vida. O ato de compreender o0 mundo com olhar mais
critico acredita-se ser um dos principais objetivos almejados aos alunos.

Proporcionar aos alunos desde a primeira etapa do Ensino
Fundamental momento para debates e questionamentos, assim como o
confronto de ideias, culmina na construgdo do senso critico sobre o mundo,

principalmente nas questdes politicas e de interesse social, tdo importantes



para o exercicio pleno da cidadania atualmente. Cabe ressaltar que a melhor
forma de iniciar as mudangas de um pais é dentro de uma sala de aula e, de

acordo com a Unesco (2005, p. 100):

O conceito de que as teorias estdo sendo sempre desafiadas deve
perpassar o ensino de ciéncias e estimular o jovem a repensar o
conhecimento existente. Por isso, os professores devem estar
conscientes de que a ciéncia nao é um conjunto de conhecimentos
prontos, mas uma forma de como se vé o mundo para transforma-lo.

Seguindo caminhos em que as criangas se apaixonem pela area
cientifica € que pode-se ter esperanca em ampliar o pais no campo de
pesquisa, sendo tdo importante para o crescimento de uma nacédo em todos os
sentidos.

O que observa-se nas aulas de Ciéncias € que o conteudo, repleto de
novas informagdes, mostra-se distante do cotidiano do aluno, dificultando que o
mesmo tenha sentido. O aluno precisa assimilar esse conteudo novo e

estabelecer vinculo com o0 mundo em que vive.

Em termos de estratégias de ensino de ciéncias, as aulas préticas
sao comumente apontadas como mais interessantes e motivadoras,
quando comparadas as tradicionais aulas teoricas, principalmente por
incluirem os fendbmenos nos contextos de aprendizagem. [...]
(SENICIATO e CAVASSAN, 2008, p. 2 e 3)

E evidente que na disciplina de Ciéncias as atividades de
experimentacdo tem sua importancia elevada. Os professores precisam
desprender-se do estilo tradicional e tedrico para que o aluno possa apropriar-
se do conhecimento cientifico e vé-lo como algo de seu cotidiano, visto que
Ciéncias esta em toda parte.

Facilita bastante para o aluno a contextualizagdo da disciplina com
exemplos praticos, transformando assim o conhecimento cientifico numa
linguagem simples e de facil compreensdao para o aluno, principalmente
utilizando dos experimentos para complementar ou iniciar um conteudo novo e
teoricamente dificil de se trabalhar na linguagem cientifica. Glaci Therezinha

Zancan, no livro da Unesco (2005) defende que:



[...]o método cientifico é aquele que permite usar o meio em que a
escola esta inserida e propor solugdes adequadas a realidade
vivenciada pelos alunos. Por isso, os professores devem estar
conscientes de que a ciéncia nao € um conjunto de conhecimentos
acabados, mas uma forma de ver o mundo e de transforma-lo. Nesse
sentido, o ensino das ciéncias e das artes deve cultivar a imaginagao
e a criatividade de forma a propor novos paradigmas para uma
educagdo transformadora. Sem isso, o jovem nao estara preparado
para conviver com a comunidade e participar de um mundo em rapida
transformacéo. (p. 24 e 25)

Os alunos devem sim apropriar-se dos conhecimentos e linguagem
cientifica, porém demanda tempo e amadurecimento dos mesmos para
trabalhar nas aulas de Ciéncias termos técnicos, visto que n&o séo presentes

em seu cotidiano.

2.2 AS DIFICULDADES DO ENSINO

O livro didatico € um recurso fundamental para orientagao do trabalho
docente, mas € importante reconhecer também que o modelo tradicional de
ensino nao auxilia no que diz respeito a relacionar o conteudo trabalhado com
o cotidiano do aluno, para que faca sentido tal conceito.

Quanto menor a distancia entre a realidade do aluno e o conteudo de
ciéncias, mais atrativa e dinamica sera a aula, levando o educando a perceber
que os fendmenos naturais fazem parte do cotidiano e que € possivel
compreendé-los.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais:

“Os alunos ndo contam exclusivamente com o contexto escolar para
a construgdo de conhecimento sobre conteudos considerados
escolares. A midia, a familia, a igreja, os amigos, sdo também fontes
de influéncia educativa que incidem sobre o processo de construgao
de significado desses conteudos. Essas influéncias sociais
normalmente somam-se ao processo de aprendizagem escolar,
contribuindo para consolida-lo; por isso é importante que a escola as
considere e as integre ao trabalho. Porém, algumas vezes, essa
mesma influéncia pode apresentar obstaculos a aprendizagem
escolar, ao indicar uma diregado diferente, ou mesmo oposta, daquela
presente no encaminhamento escolar. E necessario que a escola
considere tais direcbes e forneca uma interpretacdo dessas
diferencas, para que a intervengcdao pedagdgica favoreca a
ultrapassagem desses obstaculos num processo articulado de
interacao e integracdo.” (BRASIL, 1997, p. 39).



Partindo desse pressuposto, a escola deve fornecer ao aluno ponte
entre os conceitos gerais previstos no Curriculo da disciplina de Ciéncias e
interliga-los ao dia a dia dos alunos, orientando-os para que se consolide os
conhecimentos necessarios a formagao integral do aluno.

Ha ainda a necessidade de se buscar alternativas para que o aluno
torne-se sujeito ativo no processo de ensino aprendizagem. Para tal, o
professor deve estar capacitado para ministrar uma (boa) aula, mudando
quando necessario sua postura frente ao conteudo afim de beneficiar o aluno.

A maneira que um professor conduz a sua aula é determinante no
quesito aceitagado e interesse dos alunos. Uma aula extremamente tedrica e
sem relagao com o cotidiano do aluno, nessa etapa de ensino, acaba por nao
despertar interesse nos alunos e, consequentemente, ndo compreendem o
conteudo.

Aulas praticas podem ser elaboradas mesmo sem espacgo
fisico e materiais super elaborados. Experiéncias simples (e as vezes até com
material reciclado) podem levar o aluno a compreender o conteudo e relaciona-

lo ao senso comum. Soares (2004) sugere:

E importante que se sugira novos experimentos para serem aplicados
em salas de aula, como forma de diversificar a atuacdo docente, mas
deve-se lembrar de que quando se sugere experimentos de baixo
custo, de facil e rapida execugao, que servem para auxiliar e ajudar o
professor que nado conta com material didatico, ndo podemos
esquecer que o nosso papel é cobrar das autoridades competentes,
laboratérios e instalagdes adequadas bem como materiais didaticos,
livros, entre outros, para que se tenha o minimo necessario para que
se desenvolva a pratica docente de qualidade. (p. 12).

Em qualquer nivel de ensino, a disciplina de Ciéncias deve estabelecer
relacdo entre teoria e pratica, buscando atrelar o conhecimento cientifico
exposto na sala de aula e o dia a dia do aluno. E para que o docente seja
capacitado a tais habilidades e capacidades, deve ter uma sélida formacao
inicial, bem como as formagdes continuadas, tdo importantes para atualizagao
do docente em seu meio de trabalho.

Mas nao deve-se deixar de cobrar a equipe gestora e as autoridades
competentes para fornecer amparo e subsidio para que tenha-se local

apropriado e materiais necessarios a um bom desempenho docente durante as



aulas de Ciéncias e demais disciplinas previstas no Curriculo da primeira etapa
do Ensino Fundamental.

Outro entrave para a melhoria da educagao publica do Brasil ressalta-
se a falta de preparo do professor para ministrar uma boa aula. Isso por vezes
se da pela auséncia do Ensino Superior, que usualmente nao € exigido em seu
ingresso na docéncia. Mas também acontecem de optar por um curso de ma
qualidade, que nao oferece o conteudo adequado para a formagao do
pedagogo. Na auséncia desses dois itens € que se faz ainda mais necessario a
oferta da educagdo continuada, onde esta tem como objetivo principal a

melhora no ensino publico. Segundo Nascimento (1997, p. 70):

A formagéo continuada de professores € toda e qualquer atividade de
formagao do professor que esta atuando nos estabelecimentos de
ensino, posterior a sua formacéo inicial, incluindo-se ai os diversos
cursos de especializacado e extensao oferecidos pelas instituicbes de
ensino superior e todas as atividades de formacao propostas pelos
diferentes sistemas de ensino.

O principal objetivo da formagao continuada em servigo deveria ser
aproximar teoria e pratica, auxiliando o professor no preparo de suas aulas e
abordagens que serdo utilizadas com os alunos nos conteudos da area
cientifica. Em sua metodologia de ensino, se o professor dedicar-se a
transformar os termos cientificos em uma linguagem simples e de facil
compreensao alcangara resultados satisfatérios e o aluno uma aprendizagem

significativa.

[...] a aprendizagem significativa sé acontecera se o professor estiver
sempre pronto a refletir sobre a sua metodologia de ensino, analisar
sua propria postura perante sua sala de aula, no intuito de estimular a
aprendizagem, a motivagdo dos seus alunos, e que tudo isso
aconteca num ambiente harmonioso, de maneira que além de
aprender os conteudos escolares, aprendam também a serem
cidadaos equilibrados, conscientes e criticos da sua realidade.
(Borba, 2015, p. 19 e 20)

Partindo da afirmacdo de Borba, alcancar bons resultados no que diz
respeito ao processo de ensino aprendizagem depende, em sua maior parte,
do empenho professor: para que o aluno alcance a evolugcdo esperada, o
docente deve refletir sobre sua pratica pedagdgica, mudando-a e adaptando-a

sempre que se fizer necessario.



Dificuldades no que diz respeito ao ensino estardo presentes no
cotidiano, cabendo ao professor saber lidar e passar por cima de qualquer
obstaculo que possa surgir pelo bem de seus alunos. Afinal tudo é pelo melhor

deles.

2.3 A FORMAGCAO DOCENTE: INICIAL E CONTINUADA

A utilizacdo de experimentos deixa a aula diferenciada e atraente,
transformando a monotonia em algo dindmico e interessante. As aulas praticas
quando bem planejadas ajudam na compreensao da disciplina de Ciéncias,
onde o professor deve planejar e buscar alternativas para aplicagdo desses
experimentos em sala de aula.

O professor precisa instigar nos alunos a participagao ativa em suas
aulas, oferecendo recursos que estimulem e despertem a curiosidade dos
mesmos, fazendo-os entender o conteudo com mais facilidade. Por conta da
realidade educacional ndo ajudar no quesito de fornecimento de recursos
didaticos para aplicacdo de experimentos mais complexos, demanda do
professor realizar pesquisas e adaptagdes para adequar sua aula e satisfazer
seus objetivos.

Nesse sentido, o professor deve aliar os conceitos da disciplina de
Ciéncias com o experimento em questdo, para que o aluno consiga

compreender de maneira mais precisa. Segundo Bizzo (2002, p.75):

(...) o experimento, por si s6 ndo garante a aprendizagem, pois nao &
suficiente para modificar a forma de pensar dos alunos, o que exige
acompanhamento constante do professor, que devem pesquisar
quais sdo as explicacbes apresentadas pelos alunos para os
resultados encontrados e propor se necessario, uma nova situagao
de desafio.

A atividade experimental que se pretende desenvolver deve estar
pautada de questdes investigativas que possuam concordancia com pontos de
vida dos alunos, sendo eles problemas reais e desafiadores. Essas aulas
devem oferecer condi¢gdes para que os alunos possam levantar e testar suas

hipoteses sobre os fendbmenos cientificos que ocorrem ao seu redor.



Para o planejamento das aulas de cunho tematico, demanda-se
preparo do docente. Segundo Amaral, Fracalanza e Gouveia (1986) ha
inumeros fatores que impedem um ensino de melhor qualidade. Dentre esses
fatores, os mais citados sdo: as condi¢cdes de trabalho, a falta de material
didatico, o pouco tempo disponivel para ciéncias, o salario muito baixo.
Dificilmente se fala em insegurancga, resultante da formagao precaria que os
professores receberam nos cursos onde se diplomaram.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 (BRASIL,
1996) em seu titulo VI estabelece quem sao os profissionais da educacgéo e

garante aos mesmos o direito a formacéao inicial e continuada:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educagao escolar basica os
que, nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em
cursos reconhecidos, sao:

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a
docéncia na educacgao infantil e nos ensinos fundamental e médio;]...]
Paragrafo uUnico. A formagédo dos profissionais da educagao, de
modo a atender as especificidades do exercicio de suas atividades,
bem como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da
educacgao basica, tera como fundamentos:

O mesmo artigo prevé “a presenca de solida formagao basica que
propicie o conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho”, cabendo incentivar desde o processo formativo,
nos cursos de graduacgao, o contato do futuro professor com a docéncia.

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educagao basica far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida,
como formagédo minima para o exercicio do magistério na educagao

infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio, na modalidade normal.

Para tal exigéncia, esse mesmo artigo prevé um regime de colaboragéo
entre Unido, Estados e Municipios, facilitando o acesso e permanéncia nesses
cursos, bem como da formacgado continuada, também defendida para esses
profissionais.

Apesar da formagdo continuada ser uma garantia do docente,
infelizmente esta ndo é a realidade que muitos vivenciam, tendo que buscar

ajuda informal por ndo dispor em seu ambiente de trabalho meios para seu



crescimento profissional. A necessidade de repensar a formagao do docente é
gritante diante das leis que cercam a educagao no pais.

Na primeira etapa do Ensino Fundamental, em que o professor deve
lecionar diversas disciplinas, ha ainda a possibilidade de se trabalhar de
maneira interdisciplinar, promovendo o desenvolvimento integral do aluno. De

acordo com Lima e Maués:

N&o se espera que os docentes dos anos iniciais sejam especialistas
em cada uma das areas do conhecimento, mas que adquiram a
“capacidade de situar cada disciplina, cada nogao, cada conteudo [...]
ensinado de modo a promover e intensificar o desenvolvimento da
crianga” (LIMA; MAUES, 2006, p.172).

E evidente a necessidade de uma formacéo critica e qualificada para
levar a uma reflexdo sobre o papel da experimentacdo e da utilizacdo de
conteudos praticos durante as aulas de Ciéncias. A proximidade entre a
Universidade e a Escola para formar os professores que ja estao atuando,
aproxima desde a formacéo inicial os futuros docentes da pratica, e também
desafia os professores da escola a repensar suas praticas e concepcdes.
Segundo a Unesco (2005):

O esforgo fundamental para a melhoria da qualidade do ensino de
ciéncias passa pela universalizagao da pesquisa no &mbito do ensino
superior, ja que a ele cabe a formagédo continuada dos professores.
Isso quer dizer que as licenciaturas e a reciclagem de professores em
exercicio devem buscar a imersao dos futuros professores em um
ambiente criativo que estimule a imaginacédo, em que a pesquisa e a
pratica da reflexdo critica fazem parte do cotidiano de alunos e
professores. SO assim eles estardo aptos a lidar com a curiosidade
natural dos jovens diante do avango do conhecimento e serdo
capazes de motiva-los ao continuo apreender. (p. 101)

Para que as efetivas mudangas alcancem todos os profissionais da
educacgao, inclusive futuros docentes, faz-se necessario que as politicas
publicas voltem os olhares para a sala de aula e em especial os professores,
com principal foco na educacgao cientifica, para que desde a primeira etapa do
Ensino Fundamental os alunos sejam privilegiados com uma aula atrativa e
dindmica na disciplina de Ciéncias.

E para que se concretize as mudancas necessarias rumo a uma

educacao de qualidade, faz-se necessario que os docentes da primeira etapa



do Ensino Fundamental sejam, como prevé a Lei de Diretrizes e Bases,
formados em nivel superior. Como pode-se observar, parece haver
divergéncias e brechas para que profissionais de nivel médio atuem nessa
etapa de ensino, o que pode estar preconizando o ensino. Conforme cita
Galindo:

Os anseios da sociedade por melhorias nos insumos educacionais e
os resultados de pesquisas tém demonstrado a urgéncia da elevagao
do nivel de formagédo do professorado brasileiro, mas as intengdes
formativas da RNFC (BRASIL, 2005) preconizam que os docentes da
educacgao infantil e das séries iniciais do ensino fundamental recebam
uma formacado em nivel médio, € ndao em nivel superior como a
prépria LDB/96 coloca. Onde esta o avango pratico da politica para a
formacao dos professores? Parece-nos haver uma ambiglidade entre
discurso e pratica, que inviabiliza a realizagdo efetiva de acgdes
qualitativas para o campo em questao.

Os propositos da RNFC (BRASIL, 2005) trazem a idéia de que uma
capacitagcao minima é suficiente para os que trabalham nas séries
iniciais da educagdo basica. O conceito de formagao continuada
nesse contexto se traduz em medida paliativa de carater econémico
que entende que a formacgao de professores pode-se concretizar sob
quaisquer modalidades, niveis e tempos. (GALINDO, p. 37)

O que o pais tem feito para mudar esse panorama educacional? Sera
mesmo que ndo € necessario preparo em nivel superior para lecionar na
primeira etapa do Ensino Fundamental?

A evolugdo humana comega desde o nascimento. E cada etapa que o
aluno passa desde que ingressa na Educacéo Infantil faz com que o mesmo
cresca em todos os sentidos. O docente deve ter um bom preparo para o inicio
da docéncia, pois deve-se pautar em cada um dos pensadores da educacéao e
nas leis, ambos ndo ensinados na modalidade de nivel médio. De acordo com
a Unesco (2005, p. 27):

[...]JPara a melhoria da educagéao cientifica é imprescindivel uma boa
formacao inicial e continuada de professores, modificagbes profundas
nas metodologias pedagdgicas, condicbes para a escola executar o
seu projeto e reconhecimento social dos professores com progressao
baseada no mérito.

De acordo com o documento, para uma efetiva mudancga, os docentes
precisam abandonar velhos habitos e buscar junto a seus pares e gestores a

garantia de uma solida formagao inicial e, posteriormente, cobrar cursos de



formacdo continuada tdo importantes para evolugdo profissional dos

professores.

2.4 TRANSPOSICAO DIDATICA

Transposigdo didatica, segundo Menezes (2001) trata-se de um

instrumento através do qual transforma-se o conhecimento cientifico em

conhecimento escolar, para que possa ser ensinado pelos professores e

aprendido pelos alunos. De acordo com a Resolugao CNE/CEB N.° 3, de 01 de

Junho de 1998, acompanhada do Parecer CEB 15/1998, documento que

estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio:

Art. 9°. Na observancia da Contextualizacdo, as escolas terdo
presente que:

| - na situagdo de ensino e aprendizagem, o conhecimento é
transposto da situagdo em que foi criado, inventado ou produzido, e
por causa desta transposi¢cdo didatica deve ser relacionado com a
pratica ou a experiéncia do aluno a fim de adquirir significado;

Il - a relagdo entre teoria e pratica requer a concretizagdo dos
conteudos curriculares em situagdes mais proximas e familiares do
aluno, nas quais se incluem as do trabalho e do exercicio da
cidadania;

Il - a aplicagdo de conhecimentos constituidos na escola as
situagdes da vida cotidiana e da experiéncia espontanea permite seu
entendimento, critica e revisdo. (p. 103 e 104)

Conhecer as explicacbes e teorias sem compreender o “como” e o

“porque”, pouco permitira que estes alunos desenvolvam uma visao atualizada

do mundo cientifico. Sobre citar um documento do Ensino Médio no presente

trabalho, sendo o principal foco a primeira etapa do Ensino Fundamental, cabe

ressaltar que:

A lei sinaliza, pois, que mesmo a preparacdo para o prosseguimento
de estudos tera como contetido ndo o acumulo de informagdes, mas
a continuagao do desenvolvimento da capacidade de aprender e a
compreensdo do mundo fisico, social e cultural, tal como prevé o
Artigo 32 para o Ensino Fundamental, do qual o nivel médio é a
consolidagado e o aprofundamento. (Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, 1998, p. 57).



Todos os alunos estdo em constante evolucdo desde o inicio da
escolarizagao (Educacao Infantil), e o resultado dessa evolugao culmina em um
adolescente no Ensino Médio com senso critico de mundo suficientes para
opinar sobre qualquer assunto que vier a debate.

Cabe ressaltar que os graduandos de Pedagogia e ingressantes no
curso de Magistério sé possuem de fato experiéncia (pratica) com o passar dos
anos atuando na docéncia. Os cursos formadores de professores voltam-se
para a histéria da educagcdo e seus diversos pensadores, ndo tendo tempo
habil para aprofundar os estudos para que o inicio da docéncia seja “menos

traumatico”. Mello (2000) cita:

O Unico aspirante ao magistério que ingressa no ensino superior com
opgao clara pelo oficio de ensinar é o aluno dos cursos de magistério
de primeira a quarta série do ensino fundamental. A esses, na maior
parte dos cursos, ndo é oferecida a oportunidade de seguir
aprendendo os conteudos ou objetos de ensino que devera ensinar
no futuro. Aprende-se a pratica do ensino, mas nio sua substancia.

Ha a necessidade de rever a estrutura dos cursos formadores de
docentes para atuarem na Educacdo Basica, visto que a auséncia da
praticidade dificulta na futura atuagéo profissional. Ainda em seu artigo, Mello

comenta que:

Para cumprir a LDB na letra e no espirito, sera necessario reverter
essa situacdo. A lei manda que o professor de educacao basica
construa em seus alunos a capacidade de aprender e de relacionar a
teoria a pratica em cada disciplina do curriculo; mas como podera ele
realizar essa proeza se é preparado num curso de formagao docente
no qual o conhecimento de um objeto de ensino, ou seja, o conteudo,
que corresponde a teoria, foi desvinculado da pratica, que
corresponde ao conhecimento da transposicdo didatica ou do
aprendizado desse objeto?

Para o docente transformar os conhecimentos cientificos numa
linguagem comum aos alunos, os cursos formadores devem priorizar a ligacéo
entre teoria e pratica, dando oportunidade ao futuro docente para vivenciar
situacdes didaticas que podem vir a fazer parte de seu cotidiano em sala de

aula.



2.5 RELEVANCIA DA EXPERIMENTAGCAO NO ENSINO

A maior parte dos docentes e graduandos sao frutos de uma educagao,
em sua maior parte, Tradicional. Conhece-se as dificuldades desse modelo de
ensino e o0 quanto encontra-se ultrapassado diante da imensidao de estudos e
de outros modelos apresentados ao longo desse século nos cursos de
formacéao de professores.

Partindo desse pressuposto, os docentes devem-se atentar as
estratégias de ensino a serem utilizadas em sua aula, observando a maior
participacao dos alunos e consequente manipulacdo pratica dos conteudos

apresentados. Segundo a Unesco (2005):

A educacao cientifica deve comecar pelo contato da crianga com os
fendbmenos da natureza, em situagcdes simples em que ela possa
alterar o ambiente ou as condigdes iniciais de um sistema natural e
observar como ele se comporta. A experimentagao é a base de todo
aprendizado cientifico, e apenas apds ganhar certa familiaridade com
os fendbmenos naturais desenvolvemos a capacidade de fazer
abstracdes sobre eles. (p. 58)

Aulas bem preparadas e de cunho pratico tornam-se recursos
pedagogicos eficazes na construgdo do conhecimento cientifico. Por fazer uso
da experimentacdo, tornam-se uma excelente ferramenta para estimular nos
alunos questionamentos e a investigacdo. A Unesco sugere: “E urgente conferir
a ciéncia um papel aglutinador na escola, relacionando as atividades com a
vida e com os problemas sociais, levando os estudantes a transcender os
limites das disciplinas cientificas.”

Quanto mais contato os alunos fizerem ao objeto de pesquisa, mais
familiarizados com o conteudo cientifico vao estar. A utilizacdo de aulas
praticas ndo somente ajudam o aluno a fazer a ponte entre teoria e mundo real,
como também aproxima numa relacéo de afetividade o aluno com o professor.

Isso se da pois o aluno tende a se soltar mais nas aulas ao sentir que
esta familiarizado com o assunto abordado na sala de aula. Partindo da
pesquisa realizada por Seniciato e Cavassan, que aprofundaram o estudo nas
aulas praticas realizadas pelos professores durante a disciplina de Ciéncias,

ressaltam que:



Ao regularem as energias do individuo, os sentimentos e os
interesses funcionam como um ténico que favorecera o equilibrio das
estruturas mentais pré-existentes aos novos conceitos assimilados,
formando um pensamento mais complexo.

No contexto da aula de campo, que demonstrou despertar mais os
sentimentos e os interesses, os alunos podem alcangar um
rendimento maior, quando comparada ao da aula tedrica, pois, de
forma geral, em toda a conduta, as motivagdes e o dinamismo
energético provém da afetividade, enquanto que a técnica e o
ajustamento dos meios empregados constituem o aspecto cognitivo,
seja ele sensério-motor ou racional. (SENICIATO e CAVASSAN,
2008, p. 10)

As experimentagdes e aulas diferenciadas, que levem o aluno a
interagir com o conhecimento proposto na aulas teoricas, aproxima alunos e
professores numa relagdo afetiva, o que favorece a aprendizagem dos alunos.

No que se refere a aprendizagem do aluno:

[...] o desenvolvimento cognitivo ocorre juntamente com o
desenvolvimento afetivo, e que ndo é possivel separar razdo e
emocado. Sendo assim entende-se que todas as relagdes devem ser
permeadas pela afetividade, quer sejam de ordem familiares,
profissionais ou pessoais.

E importante destacar que afetividade entre professor - aluno,
conforme os autores aqui estudados, ndo se restringem somente em
ser bonzinho ou expressar-se com palavras de carinho, a afetividade
abrange muito mais que apenas esta definigédo, ser afetivo é também
desenvolver atitudes de respeito e responsabilidade para com seus
alunos e criar lagos que possibilitem a interacdo do professor,
representante e intermediario da integracdo do aluno na sociedade,
com o proprio aluno em sua individualidade e liberdade. (Borba, 2015,
p. 32)

Partindo das colocagdes de Borba, a afetividade entre professor e
aluno constitui importante aliado na constru¢éao do aprendizado. A aula do
professor deve cercar-se de simpatia e acolhimento, bem como
reconhecimento do aluno. Essas acbdes tendem a favorecer a autonomia e
autoconfianga do aluno na realizagao de suas atividades diarias.

Sao varios os fatores que influenciam no processo de aprendizagem
dos alunos, e Borba em seu artigo reforca que a instituicdo escolar deve
“propiciar um ambiente estavel e seguro, onde as criangas se sintam bem, pois
elas necessitam ser amadas, aceitas, acolhidas e ouvidas para que despertem

a curiosidade do aprender”.



O professor deve ajudar nessa etapa, fornecendo um ambiente

organizado e motivador, preparando atividades que possibilitem o aluno a

participar e despertar cada vez mais o interesse por aprender. Em sua

pesquisa sobre motivagcédo dos alunos, Knuppe (2006, p. 282) cita:

[...] as professoras das primeiras séries do Ensino Fundamental estdo
preocupadas com a desmotivagao dos alunos para com os estudos,
no entanto, para sanar essa atitude de desconforto por parte das
criangas, as educadoras estdo criando aulas mais encantadoras e
que partem do interesse e da realidade de seus alunos. A utilizagcéo
de recursos como jogos confeccionados pela professora e avental
para contar histérias estavam muito presentes no dia a dia.

Adaptar o conteudo para atender as novas demandas e interesses dos

alunos né&o ¢é tarefa facil, porém necessaria diante do novo paradigma

educacional e tecnologias que estédo disponiveis para as criangas. A afetividade

e respeito entre professor e aluno tendem a auxiliar na construcdo de
conhecimento diaria. Arruda e Borges (2011, p. 98) APUD em Borba (2015, p.

18) citam:

A aprendizagem e a afetividade na relagao entre crianga e professor
devem caminhar juntas, pois € a partir da afetividade que a crianga
passa a ter confianga no professor e com isso algumas barreiras sdo
superadas como, por exemplo, a dificuldade da crianga em aprender
determinado conteudo, bem como desenvolver determinada
atividade. E com dialogo, carinho que o professor constréi caminhos
para chegar ao universo da crianga a fim de ajuda- la.

A aprendizagem significativa vai além dos conteudos que s&o

estabelecidos na matriz curricular. Nessa relagao de afetividade, o professor

deve ensinar valores para seus alunos, ensinando-os a viver em sociedade e

serem cidadaos criticos.



3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa fora realizada na rede municipal de ensino do municipio de

Rio Claro, com docentes que atuam na mesma instituicado de ensino.

3.2 TIPO DA PESQUISA

Este estudo efetivou-se através da realizacdo da pesquisa de

campo, que segundo Gonsalves (2001, p. 67):

A pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende
buscar a informagédo diretamente com a populagdo pesquisada. Ela
exige do pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, o
pesquisador precisa ir ao espago onde o fendmeno ocorre, ou
ocorreu e reunir um conjunto de informagdes a serem documentadas

[...].

Percebe-se a importancia da pesquisa de campo visto que a mesma
complementa a Pesquisa Bibliografica, pois evidencia a realidade educacional

que tem como proposta o presente estudo.

3.3 POPULACAO E AMOSTRA

O questionario fora entregue para trés professoras atuantes na
primeira etapa do Ensino Fundamental do municipio de Rio Claro, sendo que

atuam em séries diferentes.



3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para as professoras fora utilizado um questionario com perguntas,
sendo cinco de identificacdo do participante e as sete questdes relacionadas ao
objetivo da pesquisa. A maior parte das questdes (6) sdo de multipla escolha e
uma dissertativa.

Foi também aberto um espaco para criticas e sugestbes para as

participantes.

3.5 ANALISE DOS DADOS

Para verificacdo aos questionarios foi realizado uma analise do

conteudo escrito, que de acordo com Bardin (2006, p. 42):

A analise de conteido € um conjunto de técnicas de analise
das comunicagdes visando obter, por procedimentos, sistematicos e
objetivos de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou n&o) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigbes de produgdo/recepcéo [...] destas mensagens.

Desta forma, realizou-se uma analise dos conteudos do questionario no
qual foram organizados em forma de quadro (APENDICE), em conformidade

com as categorias de analise.



4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 ANALISE DO PERFIL DOCENTE DOS ENTREVISTADOS

Quadro 1: Identificacdo dos participantes

_ P.1 P.2 P.3
Série em que atua 2° ano 5° ano 3° ano
Género Feminino Feminino Feminino
Idade Mais de 35 anos Mais de 35 anos Mais de 35 anos
Formacgao Licenciado Licenciado Licenciado
Grau de Formacgao Doutorado Especializagao Mestrado
Tempo de Atuacgéo Mais de 15 anos 11 4 15 anos 1 a 3 anos

Fonte: Autora 2018

De forma geral pode-se observar que os trés professores sdo do
género feminino, atuam em séries diferentes no ensino fundamental (sendo
uma do 2° ano, uma do 5° ano e outra do 3° ano) e possuem em comum a
proximidade da faixa etaria. De acordo com Hilsdorf (1999), a predominancia
da docéncia feminina nasce a partir do século XIX, devido a expansado do
ensino publico primario.

Em consonéancia, Lobo (1991), acrescenta que a partir do século XIX
pouco a pouco os homens vao abandonando as salas de aula nos cursos
primarios, e as escolas normais vao formando mais e mais mulheres. Com
relacdo a formacédo base, as trés professoras possuem a Licenciatura como
graduagdo, assim como, duas professoras ja exercem a fungdo de docente
aproximadamente ha 15 anos ou mais, entretanto uma professora exerce a
docéncia entre 1 a 3 anos.

A formacdo docente fundamentando-se na licenciatura como base €&
primordial, pois esta formacdo permite o contato do futuro professor
diretamente como a pratica docente através da realizacdo dos estagios
curriculares obrigatorios, onde o licenciando exerce a atividade docente tanto
quanto, convive no ambiente académico por um periodo. De acordo com

Pimenta e Lima (2010), “o estagio é o eixo central na formacao de professores,



pois & através dele que o profissional conhece os aspectos indispensaveis para
a formacao da construgao da identidade e dos saberes do dia-a-dia”.

Em consonancia, Gongalves e Pimenta (1990) contribuem acentuando
que o estagio possui a finalidade de oportunizar o aluno uma proximidade a
realidade do futuro ambiente de trabalho, permitindo a interacido do contato
humano e o reconhecimento das necessidades e os anseios do aluno no
quesito do ensino aprendizagem. Nesta linha de pensamento, Vygostsky
(1989) ressalta que “o sujeito ndo € apenas ativo, mas € interativo e assim se
constitui a partir de relacdes intra e interpessoais”, possibilitando a formacgao de
novos conhecimentos e o aprimoramento da personalidade docente.

No quesito de grau de formacado, pode-se observar que ambas as
professoras possuem pos graduacgdo, destacando-se uma professora que
possui doutorado e outra professora que possui mestrado. Neste caso, o grau
de formacdo dos docentes vem comprovar que a procura por capacitagao e a
preocupacao do professor em se especializar € uma realidade em evidéncia.
Segundo Freitas et al (2010), a iniciativa da qualificacdo a docéncia é a
capacidade e a oportunidade do professor se atualizar “por acdes diferenciadas
que se voltam permanentemente para a formagdo de seus professores, por
meio da criagcdo de espacos de reflexdo, de didlogo e de escuta sobre a
pratica educativa”, propiciando um reflexo positivo na qualidade do ensino
frente as demandas contemporéneas, sendo cada vez mais exigentes em

todas as dimensoes do conhecimento, aliadas a um sélido construto humano.

4.2 CONCEPCAO DOS DOCENTES SOBRE A RELEVANCIA DAS AULAS
PRATICAS.

O primeiro questionamento exposto aos professores procurou
compreender se, na concepg¢ao dos mesmos, a realizacdo de aulas praticas
propicia ao conhecimento significativo. Para tanto, as respostas obtidas

encontram-se no quadro 02.



Quadro 2: Concepgao dos docentes da relevancia da aula pratica para aprendizagem

significativa

Professor 1 Sim.

Professor 2 Sim.

Professor 3 Concordo parcialmente.

Fonte: Autora 2018.

Como pode-se observar dentre as trés professoras, duas ressaltam
categoricamente que a aula pratica oportuniza a constru¢gdo do conhecimento
significativo, mas entretanto, uma professora respondeu que concorda
parcialmente sobre essa contribuigdo. De acordo com Brighenti, Biavatti e
Souza (2015), “O ensino tradicional, centrado no professor, dificulta o
desenvolvimento critico e reflexivo do estudante”, no qual prioriza o repasse o
conhecimento ao aluno sem oportunizar o questionamento deste
conhecimento.

Melo e Sant'ana (2012, p.329) acentuam que o método de ensino
qualifica-se pela “retencdo de informacdo, disciplinas fragmentadas e
avaliagbes que exigem memorizagdo”, podendo ocasionar aos estudantes a
passividade e a aquisicdo de uma viséo estreita e abstrata da aprendizagem,
propiciando a caréncias de constante atualizagao.

A Aprendizagem Significativa, proposta inicialmente por Ausubel,
Novak e Hanesian (1980), oportuniza a construgdo do novo conhecimento a
partir de conhecimentos ja preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz.
Esta aprendizagem acentua “a formagéao do aprendiz autbnomo que pesquisa,
cria, pensa, e inova usando suas habilidades intelectuais e sociais na
efetivagdo de seu desenvolvimento cognitivo” (SOUZA, SHIGUTI, RISSOLI,
2013, p.654).

O uso da pratica experimental oportuniza colocar o educando diante de
problemas e ser levado a resolvé-los, priorizando a mobilizar-se para
compreendé-los. Entretanto, necessitara buscar informacdes e solugdes, o que

contribuira para o desenvolvimento de sua autonomia (GOMES, 2010).




Nesta perspectiva, o segundo questionamento da pesquisa foi voltado

a definicdo de aprendizagem significativa, na concepcédo pessoal dos

participantes da pesquisa. As respostas obtidas encontram-se no Quadro 03.

Quadro 3: Concepgéao dos docentes a definir sobre aprendizagem significativa

Professor 1

Em qualquer situagdo de ensino e aprendizagem é de
extrema importadncia que o educador seja o mediador e
que, nessa perspectiva, proporcione aos educandos
momentos nos quais o conhecimento ndo seja apenas
transmitido. E importante que as experiéncias sejam a
fundamentacédo dos diversos referenciais, sejam textuais
ou imagéticos. Tudo o que ¢é “construido”,
“‘experimentado”, “vivenciado”, €& significativo e, entao,
apreendido. Em outras palavras, a aprendizagem
verdadeira e significativa ocorre quando apreendemos o
que é transmitido e compreendemos a melhor forma de
aplicar o conhecimento em nosso cotidiano de forma

pratica e util.

Professor 2

Os novos conhecimentos adquiridos relacionam-se com

0 conhecimento prévio que o aluno possui.

Professor 3

E aquela que tem significado e compreensdo imediata
para os alunos, de facil compreensao e assimilagao pelos

alunos.

Fonte: Autora 2018.

Quando questionadas sobre e definicdo de aprendizagem significativa,

ambas demonstraram compreensdo sobre o assunto, cabendo ressaltar que

muitas vezes ndo se é possivel colocar em pratica. Segundo Silva e Felicetti

(2014):

Para desenvolver um trabalho a partir de situagdes-problema é
preciso planejamento. Exige do professor uma capacidade de
variagdo e renovagao, pois as situagdes-problema precisam manter-
se surpreendentes e estimulantes, para que mobilizem os alunos e
que sejam direcionadas para aprendizagens especificas.




Mas exige mais do que planejamento por parte do professor: exige
aperfeicoamentos e formagdes continuadas, visando sempre uma atualizagéo
em seu curriculo para estar sempre atualizado. Silva e Araujo (2005) citam em

sua pesquisa sobre Paulo Freire:

[...] a formacgao continuada é concebida como um processo continuo
e permanente de desenvolvimento profissional do professor, onde a
formacao inicial e continuada é concebida de forma interarticulada,
em que a primeira corresponde ao periodo de aprendizado nas
instituicbes formadoras e a segunda diz respeito a aprendizagem dos
professores que estejam no exercicio da profissdo, mediante agdes
dentro e fora das escolas, denominado pelo Ministério da Educacéao
(MEC), de formagao permanente (SEF, 1999).

Partindo disso, a formagao continuada pode estar articulada as escolas
e redes de ensino em que o docente atue, promovendo formacdes e trocas
entre os pares ndo somente nas Universidades, mas em seu local de trabalho.

Tangendo a esta linha de estudo, a préxima prerrogativa procurou
compreender a concepgao dos professores sobre a contribuicao das atividades
praticas no ambito do desenvolvimento das habilidades e competéncias do
aluno.

As professoras, em consenso unanime, concordam que as atividades
praticas contribuem para o desenvolvimento de habilidades e competéncias no
aluno.

O desenvolvimento de habilidades e competéncias sdo desenvolvidos,
de acordo com Silva e Felicetti (2014), pela interagdo do aluno com situagdes
problema em que o mesmo interaja na busca de um resultado satisfatorio. A
longo prazo, prepara os alunos para a vida e, consequentemente, para o

mercado de trabalho:

Na educagao basica, as competéncias e habilidades podem ser
melhor desenvolvidas, pois sdo necessarias tanto para a continuidade
dos estudos (ja que a cada ano escolar os conteudos se ampliam
necessitando dos anteriores ja consolidados), bem como para as
futuras profissdes dos educandos, resultando assim em aspectos
relevantes para a vida em sociedade.

Os professores devem desenvolver nos alunos, através das atividades
praticas e conteudos interativos, o raciocinio e o pensar, para que 0 mesmo

saiba lidar com a diversidade de situagdes que vira a enfrentar na vida adulta.



E importante que ele saiba opinar e ter senso critico sobre os diversos
problemas enfrentados no pais, conhecendo sua histéria e a evolugdo que a
Ciéncia proporcionou na sociedade.

Quando questionadas sobre a possibilidade de trabalhar a
problematizagcdo no ensino de Ciéncias, perfazendo uso da experimentacgao,
todas as professoras ressaltaram que sim, que pode ser oportuno para o
desenvolvimento da técnica de ensino investigativo.

O conteudo pratico nas aulas de Ciéncias tende a oportunizar ao aluno
a observacao e interacdo com a realidade em que estio inseridos, para que
assim o aluno compreenda e desenvolva os aspectos cognitivos necessarios

ao pleno desenvolvimento. De acordo com Halmenschlager:

[...] os conceitos cientificos e cotidianos se relacionam e se
influenciam mutuamente, aspecto que possibilita que os mesmos
evoluam. Essa evolugdo conceitual esta relacionada aos novos
significados que os conceitos, tanto os cientificos como os cotidianos,
podem adquirir a partir de novas relagdes estabelecidas
(VYGOTSKY, 2001). Dessa forma, a evolugdo conceitual nao
representa mudanga conceitual no sentido de substituicdo de
conceitos. Isto é, ndo ha a substituicdo do conceito espontaneo pelo
conceito cientifico, mas é constituido um novo sistema de conceitos
(o cientifico), que convive com o outro (espontaneo).

A ligagao e problematizacéao feita pelo aluno dos conceitos cientificos e
realidade que esta inserido propicia a apropriagdo da linguagem cientifica,
necessarias a sua integral formagdo. Segundo Halmenschlager “a
problematizagao esta vinculada a situagao real em estudo, mas esta vinculagao
se da via conceitos que se deseja trabalhar a partir da tematica apresentada
aos alunos”.Cabendo ao professor, entdo, planejar sua aula e adaptar os
conteudos de acordo com a realidade e nivel de aprendizagem dos alunos,
alcangando assim os objetivos da disciplina.

Atualmente tem sido mais complicado prender a atengao do aluno e
motiva-lo em suas atividades. Por esse motivo, questionou-se as professoras
se consideram que as aulas praticas desenvolvem a motivagdo escolar no

aluno e suas respostas constam no Quadro 04.



Quadro 4: Motivagao escolar através da aula pratica.

Professor 1 Sim. Sempre! Oferecer visibilidade e participacdo no
processo de (re)construgdo do conhecimento contido nos
livros didaticos e programas curriculares é a melhor
maneira de permitir aos educandos o0 acesso a

informagdes e a vontade de buscar novos saberes.

Professor 2 Sim. Porque gera um estimulo, reforca a aprendizagem,
gerando uma mudanga conceitual e construindo o

conhecimento a partir do estudado.

Professor 3 Concordo parcialmente. Sem a compreensao inicial de
um determinado conceito € muito dificil que os alunos o
compreendam na pratica.

Teoria X Pratica s&o duas faces de uma mesma moeda,

sao complementares.

Fonte: Autora 2018

Duas professoras concordam que as aulas praticas ajudam a motivar o
aluno, reforgando a aprendizagem das teorias e permitem aos educandos o
acesso a informagdes e a vontade de buscar novos saberes. Segundo Bartzik e
Zander (2016), “As atividades praticas sao indispensaveis para a construgcao do
pensamento cientifico, por meio de estimulos ocasionados pela
experimentacgao”.

A terceira professora concorda parcialmente com a afirmativa de que a
aula pratica contribui para o desenvolvimento da motivacdo nos alunos,
alegando que teoria e pratica sdo duas faces de uma mesma moeda e que é
necessaria a completa compreensao da teoria para a utilizacdo de atividades

praticas. Bartzic e Zander (2016), na pagina 36 de seu artigo citam:

E importante que essas atividades sejam planejadas com o trabalho
tedrico ja realizado ou que ira se realizar, fazendo um levantamento
sobre os fenébmenos estudados, para que os alunos possam lembrar
0 que ja foi visto e, assim, refletir sobre seus proprios conhecimentos
ja adquiridos, estimulando-os a “pensar” e reconhecer suas
conquistas no processo de aprendizagem (BIZZO, 2009 apud em
BARTZIC e ZANDER, 2016). Essas aulas fazem diferenca no
estimulo do raciocinio do estudante, em que ele se torna construtor
do seu conhecimento com a ajuda do professor, favorecendo
pensamentos e atitudes entre ciéncia, tecnologia e sociedade.




De acordo com a citagdo, ndo ha uma regra para que a teoria seja
apresentada antes das atividades praticas. Mas faz-se necessario refletir sobre
0os conhecimentos prévios do aluno, buscando ampliar os conhecimentos
cientificos. O professor deve sempre adaptar suas aulas de forma a todos os
alunos se beneficiarem, ndo importando a ordem dos fatos mas sim dos
objetivos que serdo alcangados.

A atividade pratica € a interagdo entre o aluno e os materiais concretos
e manipulaveis. Nesta perspectiva, questionou-se as professoras sobre a
realizacdo de aulas praticas no cotidiano escolar. Onde também em
unanimidade, as professoras afirmaram que perfazem uso de aulas praticas em

seus planejamentos das disciplinas.

Quadro 5: Vocé realiza aulas praticas?

Professor 1 Sim.
Professor 2 Sim.
Professor 3 Sim.

Fonte: Autora 2018

Quando o aluno interage com o objeto de aprendizagem por meio de
atividades praticas, ele aprende a formular hipéteses e a experimentar,
elaborando suas conclusoes e, inevitavelmente, aprende conceitos cientificos.

Segundo Bartzic e Zander (p. 33):

As atividades praticas sdo indispensaveis para a construgao do
pensamento cientifico, por meio de estimulos ocasionados pela
experimentacdo. Na aula teorica, o aluno recebe as informacgdes do
contetudo por meio das explicacdes do professor, diferentemente de
uma aula pratica, pois ao ter o contato fisico com o objeto de analise
ele ira descobrir o sentido da atividade, o objetivo e qual o
conhecimento que a aula Ihe proporcionara.

As atividades praticas podem ser utilizadas para complementar a teoria
apresentada ou, até mesmo, para introduzir novas teorias. Elas sdo mais faceis
de compreender, pois os alunos tem a oportunidade de interagir com
objeto/situacao real, buscando aproximar ao maximo da realidade do aluno.

Tendo a informacao de que as professoras perfazem uso das aulas praticas em




seu planejamento, na sequéncia questionou-se as mesmas sobre a frequéncia
da realizagao de aulas praticas. Nessa perspectiva, duas das responderam que
€ nao e definido. E a outra professora declara que realiza experimentacdes
mensalmente.

Observa-se que, apesar da importadncia das atividades praticas no
cotidiano do aluno, o espago de tempo destinado a sua aplicabilidade é

demasiadamente curto (Qquando esse existe). Cabe ressaltar que:

[...] por meio de atividades praticas, tém a possibilidade de
investigacdo, comunicacao, debate de fatos e ideias, possibilitados
pela observagcdo e comparagdo, o que lhes favorece o modo de
pensar em que ha conexdes entre ciéncias, tecnologia e sociedade.
O objetivo do professor é que seu aluno adquira conhecimento e
aprenda os conteudos trabalhados, e ndo é possivel atingir a
compressao de determinados conteldos sem trabalhar com a aula
pratica (FROTA; PESSOA; GEVERTZ; SILVA, 1985 apud em
BARTZIC e ZANDER, 2016 p. 33).

A maior parte das atividades praticas sao adaptaveis, podendo ser
utilizados materiais reciclaveis ou faceis de encontrar. De acordo com
Christofoletti (2013), “Entre os obstaculos para a realizagdo de praticas esta a
falta de familiaridade com atividades experimentais simples, que possam ser
realizadas em uma sala de aula comum com materiais de facil obtengao”.

Se houver planejamento e troca de idéias entre os pares, facilmente
acharao uma solugao para a auséncia das atividades praticas no cotidiano da
sala de aula, visto o quao sdo importantes para apropriacdo do conhecimento

para os alunos. Ainda Christofoletti (2013, p. 12), cita:

Embora as atividades praticas sejam valorizadas e apresentem
caracteristicas positivas, pouco se observa de sua utilizagdo pelos
professores no dia-a-dia escolar. Usualmente o processo de ensino e
aprendizagem €& desenvolvido valorizando os conceitos e as
definicdes privilegiando uma forma que poderiamos definir como
tedrica, exclusivamente baseada no uso da linguagem oral ou escrita.

Talvez a falta de planejamento ou de oferta de recursos por parte de
gestores sejam as causas mais plausiveis para a auséncia de uma rotina, ao
menos semanal, de atividades praticas na rotina desses alunos. Na questao

sobre a utilidade das atividades praticas nas aulas das docentes, em



congruéncia as professoras ressaltaram que perfazem o uso das aulas praticas
em subsequéncia a teoria ja trabalhada em sala de aula

Ambas tem utilizado essas atividades como reprodugdo da teoria ja
trabalhada em sala, ndo oportunizando ao aluno a problematizacéo no inicio do
processo de ensino, ndo oportunizando aos mesmos tirarem suas conclusdes
iniciais e assim, construir seu pensamento através da manipulagcdo do material

concreto. De acordo com Christofoletti (2013, p. 12):

A introdugdo de materiais que o aluno possa manusear, ou pelo
menos observar uma demonstragdo, que chamamos nesse trabalho
de atividades praticas, pode introduzir outros aspectos, como pensar,
expor e explicar suas ideias, ouvir as ideias do outro, argumentar,
planejar estratégias, criar, experimentar ou simplesmente observar,
que talvez proporcionem uma ligagdo mais satisfatéria ao
aprendizado do educando, e entre a escola e sua vida.

Quando os alunos tem a oportunidade de interagir e utilizar materiais
concretos para manipular, levantar hipoteses e conclusdes, de acordo com
Christofoletti “[...] ha a possibilidade de uma interagdo argumentativa e critica
em torno da ciéncia abordada, o que ocorre com pouca frequéncia nas aulas
tedricas”.

As estratégias e recursos didaticos sao ferramentas que o professor
utiliza durante todo o periodo letivo para subsidiar sua pratica, podendo
aperfeicoa-los conforme a necessidade do seu publico-alvo e o conteudo
tedrico. Quando questionadas sobre quais que mais utilizam em sala de aula,

listaram e encontra-se no Quadro 06 para apreciagao.

Quadro 06: Recursos didaticos mais utilizados

Professor 1 Recursos audiovisuais

Professor 2 Livros didaticos, uso de experimentos (aulas praticas),

uso da lousa e giz, uso de jogos.

Professor 3 Livros didaticos, recursos audiovisuais, uso de
experimentos (aulas praticas), uso da lousa e giz, uso de

jogos.

Fonte: Autora 2018




Pode-se observar que, em plenitude as professoras, empregam o0 uso
de recursos didaticos diversos para complementar a teoria. Duas professoras
dizem utilizar o livro didatico, o que é muito bom pois sabe-se que seguem uma
sequéncia didatica. O uso de jogos e de recursos audiovisuais ilustram o
conteudo tedrico e facilitam a compreensao da teoria.

Atualmente os alunos, em sua maioria, tem acesso a uma diversidade
de recursos tecnolégicos em suas residéncias. A n&o oferta desses recursos
variados durante as aulas torna o conteudo chato e magante. Segundo Santos
e Arroio (2009):

A escola e os professores devem se utilizar de variados recursos,
proporcionando novidades e diferentes estilos de ensino e
consequentemente, de aprendizagem. Um professor que mantém
sempre a mesma estratégia torna-se fastidioso, diminuindo a chance
de aprendizado do educando.

A busca por novas formas de transmitir o conteudo ao aluno, utilizando
de linguagem simples e facil compreensao ja é pra ser considerada uma regra
no exercicio da docéncia. O publico discente, com o passar do tempo, tem
mudado e exigem mais do professor quanto ao quesito motivagcado escolar.
Querem que seja atribuido sentido e aplicabilidade no conteudo que esta sendo
aprendido em sala.

Nesta perspectiva, inqueriu-se as professoras sobre a utilizagdo das
aulas praticas com carater investigativo ou demonstrativo, no qual as respostas

encontram-se no Quadro 07.

Quadro 07: Concepcdo do docente sobre a utilizacdo de aulas praticas tendo carater

investigativo ou demonstrativo.

Professor 1 Investigativo e demonstrativo.
Professor 2 Para as duas fungdes — investigar e demonstrar.
Professor 3 Sim.

Fonte: Autora 2018.




Houve um consenso afirmativo entre as professoras, que dizem utilizar

as atividades praticas para ambas as funcgdes: investigar e demonstrar. Sobre

as atividades de cunho investigativo, salienta Zbmpero e Laburu (2011, p.76):

[...] uma atividade de investigagdo, para que assim possa ser
considerada, deve levar o aluno a refletir, discutir, explicar, relatar e
ndo apenas se limitar a favorecer a manipulacdo de objetos e a
observagédo dos fendmenos. Nesse sentido, a autora salienta que a
aprendizagem de procedimentos e atitudes torna-se tdo importante
quanto a aprendizagem de conceitos ou do conteudo.

O aprendizado por meio da investigacdo tem carater importante pois

leva o aluno a refletir e agir sobre o conteudo tedrico, levando-o a solugdes que

terdo impactos positivos sobre sua aprendizagem. Ha de se ter cuidados ao

utilizar o carater demonstrativo para que nao aconteca uma simples reproducao

da teoria, nao atribuindo significado a mesma. De acordo com Oliveira (2010, p.

148):

[...] embora as atividades experimentais demonstrativas sejam
fechadas e definidas pelo que se deseja abordar na aula, na maioria
das vezes nao favorecendo variagdes nas discussbes com os alunos,
€ importante que o professor, ao dota-las, propicie oportunidades
para que os alunos possam refletir sobre os fenbmenos observados,
formulem hipéteses, analisem varidveis que interfiram no
experimento, discutam criticamente os conteudos cientificos que
explicam os fendbmenos.

Ao planejar a aula, devera o docente abrir espago para que os alunos,

apesar de apenas o professor manipular os experimentos, possam também

formular hipoteses sobre a teoria que esta sendo testada/apresentada.

No Quadro 08 constam a resposta das professoras sobre a utilizagao

dos recursos tecnoldgicos em sala de aula e quais sao utilizados por elas.

Quadro 08: Uso de recursos tecnoldgicos e tipos utilizados.

Professor 1

Sim. Projetor (data-show) para aulas demonstrativas,
aplicacdes de videos, entre outras possibilidades de uso

do aparelho.

Professor 2

Sim. Imagens, graficos, animagéao entre outros.

Professor 3

Sim. Videos, filmes, animacgdes.

Fonte: Autora 2018.




Todas as docentes relatam fazer uso de recursos tecnolégicos para
desenvolver as atividades praticas com seus alunos, o que vem a aproximar o
aluno de um conteudo um pouco mais interessante e interativo. Conforme cita
Pereira (2014, p. 13):

Podemos dizer que, com o mundo globalizado, com o acesso as
informagdes em tempo real, e com a facilidade de acesso a todo e
qualquer tipo de informagao, é preciso que o docente/professor esteja
atento e disposto a se reiventar, uma vez que o ensino como era
praticado na época de nossos pais, deixou de ser interessante.

Se reinventar nao é tarefa facil para o professor, demanda tempo e por
vezes investimento financeiro. Mas todos os frutos que pode-se vir a colher,
oferecendo ao aluno um conteudo novo, interativo e absurdamente
interessante, acaba por valer a pena o investimento pois motiva-se o aluno e

este deixa de ver a escola com um ambiente chato que se faz apenas ligéo.

Nesse sentido é de obrigagdo do educador a busca do
aperfeicoamento de sua pratica pedagdgica, sendo assim, é
necessario que também modernize suas técnicas procurando
conhecer mais a fundo o que cada uma dessas ferramentas tem a
oferecer, ja que as facilidades técnicas que elas oferecem abrem um
leque ilimitado de agbes pedagodgicas como a combinagao de textos,
imagens, animagdes e videos que provavelmente prende o
educando. (Pereira, 2014, p. 15)

Por vezes através de um video interativo o conceito é facilmente
compreendido, ao invés de uma aula utilizando do livro didatico, lousa e giz,
além de trazer o aluno para um universo tecnoldgico, considerados mais
atrativos. Um outro lado da moeda, e que provavelmente € um empecilho para
ampliacdo das atividades praticas € a auséncia de ambiente préprio para
realizacao das experiéncias cientificas. Nesta perspectiva, questionou-se as
professoras se a instituicdo que os mesmos lecionam, possui um laboratério
para a realizacdo de praticas experimentais.

Infelizmente houve um consenso na resposta das professoras,
demonstrando assim a auséncia de um ambiente préprio para a realizagao de
experiéncias cientificas na instituicdo escolar em que atuam. E importante
oportunizar ao aluno a proximidade com o ambiente cientifico desde as séries

iniciais do Ensino Fundamental.



As atividades praticas sdo indispensaveis para a construgao do
pensamento cientifico, por meio de estimulos ocasionados pela
experimentagdo. Na aula tedrica, o aluno recebe as informagdes do
conteudo por meio das explicagdes do professor, diferentemente de
uma aula pratica, pois ao ter o contato fisico com o objeto de anélise
ele irda descobrir o sentido da atividade, o objetivo e qual o
conhecimento que a aula Ihe proporcionara. (Bartzic e Zander, p. 33)

Os alunos precisam ter a oportunidade de interagir com o ambiente

cientifico e se formar através dele e das interacbes proporcionadas pelo

mesmo. Uma das dificuldades listadas pelas professoras é a falta de local

apropriado (laboratério) para realizagdo das atividades praticas e, por vezes,

falta de material também como mostra o Quadro 09.

Quadro 09: Dificuldades para realizagédo de praticas laboratoriais.

Professor 1

Sim. Falta de local apropriado (laboratorio); falta de
material; dificuldade de desenvolver aula pratica para

alguns conteudos.

Professor 2

Sim. Falta de local apropriado (laboratério).

Professor 3

Sim. Falta de local apropriado (laboratério); falta de

material

Fonte: Autora 2018.

O professor deve desenvolver uma aula de qualidade para seus

alunos, cabendo ao érgédo competente fornecer os materiais necessarios para

subsidio do professor. Sabe-se que nem sempre essa realidade € a enfrentada

por muitos docentes, que relatam falta de materiais basicos para desempenho

da docéncia. Segundo a Unesco (2005, p.160):

As principais causas apontadas para a precaria situagao atual sao,
entre outras, a massificagcdo do sistema escolar, que dificulta o
atendimento adequado a todos os alunos, e a consequiente falta de
estrutura para atividades praticas. A proliferacdo de instituigbes de
formacao de professores, muitas sem a qualidade necessaria, torna
os docentes despreparados para atender as exigéncias do ensino.
Varias pesquisas sobre o aprendizado de ciéncias apontam a falta de
compreensao e de apoio governamental para a atualizagdo constante
dos docentes. Ademais, as disciplinas de ciéncias ndo se integram,
de forma articulada, ao conjunto do curriculo escolar.




O curso de Pedagogia, que é a graduagao voltada a formagédo dos
professores que atuam na primeira etapa do Ensino Fundamental, contém em
sua grade curricular diversas disciplinas que acabam por ndo aprofundar-se em
nenhuma especifica. Os estagios obrigatorios ndo dao conta de mostrar ao
professor toda a diversidade de conteudo que deve ser passado ao aluno.

Cabe ao professor buscar auxilio e também cursos de aperfeicoamento
e especializagdo, moldando aos poucos o professor que consegue motivar os
alunos e atender as demandas.

A pratica experimental tem um papel amplo, pois desenvolve nos
alunos maior interesse, além de despertar habilidades que nao eram
visualizadas nas aulas teoricas. Mas nao € o unico papel que pode ser
atribuido as aulas praticas: o professor podera avaliar se os objetivos foram
alcancados através da observacdo da resolucdo de uma situagao problema,
por exemplo.

Nessa perspectiva, questionou-se as professoras sobre se a aula
pratica poderia constituir um instrumento avaliativo. Neste segmento, as
professoras categoricamente condisseram que a aula pratica pode sim
conceber como instrumento avaliativo.

E importante que os professores busquem novas praticas e tendéncias
no que diz respeito a avaliar os alunos e o quanto aprenderam, visto que as
provas nem sempre revelam um resultado positivo do processo de ensino

aprendizagem. De acordo com Silva e Moradillo(2002):

Uma educacdo que vise o desenvolvimento dos alunos deve se
basear na cooperacdo entre professores e alunos. Embora o
professor seja mais experiente e conhega o assunto em discusséo,
nao deve monopolizar as decisdes. A participagdo do aluno na
avaliagdo é fundamental para apossar-se da sua aprendizagem. Nao
¢ suficiente se ativo apenas de modo interno, mental, incorporando os
significados captados. E preciso agir socialmente, partilhar seus
significados com os colegas e o professor, expor-se a critica e criticar,
falar e ouvir, perguntar e responder, conhecer e valorar tanto o
conhecimento aprendido quanto o processo de ensino/aprendizagem
(p. 34 e 35).

A aula pratica oportuniza ao professor observar se todo o conteudo
tedrico passado ao aluno é aplicado de forma coerente e correta pelos mesmos

em uma aula pratica. Cabe lembrar que somente as aulas praticas nao sao



suficientes para desencadear uma relacdo com o conhecimento cientifico, e

sim a jungao da teoria com a pratica, uma complementando a outra.



5. CONSIDERAGOES FINAIS

A escola tem um papel cada vez mais importante em nossa sociedade,
que é de preparar as criangas para o futuro, visando uma transformacéao social.
Tendo em vista os objetivos propostos para esta pesquisa, a partir da analise
dos questionarios e da pesquisa bibliografica, observa-se que as atividades
experimentais e de cunho pratico sdo mais faceis de se compreender entre os
alunos.

O ensino de Ciéncias requer, de forma continua, desenvolver nos
alunos autonomia, senso logico, capacidade de observar e agir. Nas séries
iniciais do Ensino Fundamental as criangas tem uma vontade extra de
experimentar, investigar e propor solugbes, cabendo o professor polivalente
propor isso a elas para descobrirem o universo cientifico desde muito cedo.

Contudo, é necessario formar docentes aptos a desenvolver atividades
experimentais que facam sentido para os alunos e que os levem a refletir e
interagir com o objeto de aprendizagem. A formagao continuada de professores
de séries iniciais na area de Ciéncias pode contribuir, para que assim
compreendam alguns conteudos especificos e realizem com os alunos com
mais frequéncia aulas praticas.

Dessa forma acentua-se ser de suma importancia a experimentacao
vinculada a teoria para ensinar Ciéncias na primeira etapa do Ensino

Fundamental.
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7. APENDICES

7.1 QUESTIONARIO ENVIADO AS PROFESSORAS

Série em que atua do Ensino Fundamental 1:

Género: ( ) Masculino ( )Feminino
Idade:

( ) 18 a 22 anos ()28 a 35 anos

( ) 23 a 27 anos () Mais de 35 anos

Qual a sua formagéo profissional:

( ) Ensino Médio

( ) Licenciado

( ) Bacharelado

( ) formagao técnica em outra area :

Qual o seu grau de formagao?
) Magistério

) Graduacao Incompleta

(
(
( ) Graduag&o Completa
( ) Especializagéo

( ) Mestrado

( ) Doutorado

Ha quanto tempo exerce a fungado de docente :
( ) 1 a3 anos

( )4 a 10 anos
( ) 11a 15 anos
(

) mais de 15 anos



1. As aulas praticas contribuem para construgéo de conhecimento significativo
do aluno (ensino-aprendizagem)?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Concordo Parcialmente

2. Na sua opinido, qual a definicdo para aprendizagem significativa?

3. As atividades praticas contribuem para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias do aluno?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Concordo Parcialmente

4. Através da aula pratica é possivel trabalhar a problematizagao no ensino de
Ciéncias?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Concordo Parcialmente
5. A aula pratica pode contribuir para o desenvolvimento da motivagao escolar
do aluno?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Concordo Parcialmente

Por que?

6. Vocé realiza aulas praticas?
( ) Sim ( ) Nao

Se a sua resposta para a questao 6 for “Sim”:
6.1. Com qual frequéncia?

( )Trimestral ( ) Mensal ( ) Quinzenal ( ) Semanal ( ) N&o definido

5.2. Vocé utiliza as atividades praticas para:
( ) complementar a teoria ja trabalhada em sala de aula.



( ) introduzir uma matéria nova.

( ) outros:

6.3 Dentre os recursos abaixo, assinale o que vocé mais utiliza em sala de
aula:

( ) livros didaticos e apostilas
( ) recursos audiovisuais

( ) uso de experimentos (aulas praticas)
( ) uso da lousa e giz

( ) uso de jogos

6.4 Vocé realiza aulas praticas com carater investigativo ou demonstrativo?

6.5 Vocé utiliza recursos tecnolégicos para desenvolver as atividades
praticas?
( ) Sim ( ) Nao

Se sim, quais?

6.6 A escola em que trabalha possui laboratério?
( )Sim ( )Nao

6.7. Vocé encontra dificuldades na realizagao de aulas praticas?
( ) Sim ( ) Ndo

Se sim, qual (is)?

( ) Falta de local apropriado (laboratério)
( ) Falta de material
Falta de tempo

)
()
( ) Dificuldade de desenvolver aula pratica para alguns conteudos
( ) Outros




7. A aula pratica pode constituir um instrumento avaliativo?

( ) Sim  ( )Néo ( ) Concordo Parcialmente
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