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RESUMO

Levi Cocolichio. Segundo Phillippe Perenoud, quando h& a inser¢cado de alunos com
transtorno do espectro Autista (TEA) 2018. 45f.). Monografia Especializacdo em
Ensino de Ciéncias. Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira, 2018.

A atuacdo do professor em sala de aula, cada vez mais Ihe é solicitado novas
estratégias em razdo da demanda de trabalho, no decorrer das diferentes propostas
educacionais permeado pelo seu contexto histérico. A escola e viva, tendo objetivos
diferentes e ao mesmo tempo sendo produto de filosofias educacionais. Atualmente a
inclusao de um publico antes na marginalidade, o aluno especial entre eles o de TEA,
gera um novo posicionamento diante do ensino aprendizagem. Necessitando uma
postura diferenciada (adequada) entre os publicos alvos. Assim se questiona se as
competéncias elencadas ao profissional com base na teoria das competéncias de
Philippe Perenoud, produz realmente um professor apto a oferecer o produto (ensino),
com qualidade? O professor de Ciéncias esta adequado a esse novo perfil? Neste
trabalho se busca responder quais competéncias o professor apresenta comparado a
teoria de Phillipe Perenoud, e a base tedrica pedagogica a que sustenta ao trabalho
para o novo publico.

Palavras-chave: Competéncia, Transtorno do Espectro Autista, Professor.



ABSTRACT

Levi Cocolichio. According to Phillippe Perenoud, when there is the insertion of
students with Autism spectrum disorder (TEA) 2018. 45f.). Specialization Monograph
in Science Teaching. Federal Technological University of Parana, Medianeira, 2018.
45f. Monografia Especializacdo em Ensino de Ciéncias. Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana, Medianeira, 2018.

The performance of the teacher in the classroom is increasingly being asked for new
strategies due to the demand for work, in the course of the different educational
proposals permeated by its historical context. The school is alive, having different goals
and at the same time being the product of educational philosophies. Currently the
inclusion of an earlier public in marginality, the special student among them the one of
TEA, generates a new positioning before the learning teaching. Needing a
differentiated (appropriate) posture among target audiences. Thus, it is questioned if
the competences listed to the professional based on the theory of competences of
Philippe Perenoud, really produces a teacher able to offer the product (teaching), with
quality? Is the science teacher fit this new profile? This paper aims to answer which
competences the teacher presents compared to Phillipe Perenoud theory, and the
pedagogical theoretical base that he supports when working for the new public.

Keywords: Competence, Autistic Spectrum Disorder, Teacher
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1 INTRODUCAO

A atuacdo do professor em sala de aula, cada vez mais é solicitado novas
estratégias em razdo da demanda de trabalho, no decorrer das diferentes propostas
educacionais permeado pelo seu contexto historico.

A escola é viva, tendo objetivos diferentes e ao mesmo tempo sendo produto
de filosofias educacionais. Atualmente a inclusdo de um puablico antes na
marginalidade, o aluno especial entre eles o de transtorno do espectro Autista (TEA),
gera um novo posicionamento diante do ensino aprendizagem. Necessitando uma
postura diferenciada (adequada) entre os publicos alvos.

Philippe Perenoud, propdem que o saber cognitivo especifico e a transposicao
para a pratica é a habilidade, em uma situacdo complexa que faz necessario varias
habilidades, temos a competéncia, ou seja, a competéncia € um conjunto de
habilidades. Em seu trabalho agrupou em 10 competéncias que observa necessarios
a pratica docente.

As competéncias elencadas ao profissional com base na teoria das
competéncias de Philippe Perenoud, que busca indicar realmente um professor apto
a oferecer o produto (ensino), com qualidade? O professor de Ciéncias estd adequado
a esse novo perfil?

Neste trabalho se busca identificar quais competéncias o professor apresenta
comparado a teoria de Phillipe Perenoud, e a base tedrica pedagdgica a que sustenta

ao trabalho para o novo publico.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

As teorias sobre as praticas pedagdgicas sdo produtos de uma realidade de
cada tempo, que séo revisitadas ao decorrer da necessidade desse tempo. Conforme
Karl Marx (2011, p.25) a escolha do homem é a transmisséo do passado.

O pensamento pedagdgico € inerente ao proprio desenvolvimento do ser
humano, através do dominio de uma linguagem e a sua correlacdo com seus
objetivos. Vygotsky segundo Cole e Scribner (2003, p.10), enfatiza 0 mecanismo que
a cultura se incorpora a esséncia de cada individuo. Nascemos e criamos uma forma
sistematica individual de ver o mundo e suas relac¢des, transmitindo ao berco de nossa
familia, o ato pedagadgico.

Freire (1996) descreve o ensinar como além da transmisséo do conhecimento,
a interacdo de vivencia do educando e o educador em processo de troca e
desenvolvimento do saber. Segundo Oliveira (2011), para Piaget a interacdo entre o
meio fisico e cognitivo do individuo que tem como resultado o conhecimento.

Como seres humanos necessitam viver em sociedade, e viver em sociedade
significa ter interesses comuns e antagbnicos, o resultado dessa agitacao, tem-se as
diferentes teorias. O ser humano ndo é obra da natureza, nem produto da acao
modeladora do meio. Na verdade, ele é uma producéo social, em que ele participa na
condicdo de sujeito (VYGOTSKY, 2002)

Moacir Gadotti em seu livro “Histéria das Ideias Pedagogicas” (2003), nos
leva a uma reflexdo e um ponto de partida na andlise das praticas pedagdgicas em
gue o professor contemporaneo atua.

Gadotti (2003), abrange o contexto do pensamento pedagdgico Oriental,
Grego, Romano, Renascentista, Moderno, lluminista, Positivista, Socialista, Escola
Nova, Fenomenoldgico/Existencialista, Antiautoritario, Critico, Do Terceiro
Mundo/africano e Latino americano, brasileiro liberal e Progressista, além das
perspectivas atuais, o conhecimento acumulado e transformado no decorrer do tempo
da nossa existéncia, nos atentaremos a pedagogia Brasileira e uma pequena parte
Latina em nossa analise.

O mecanismo teodrico do como fazer pedagogia esta na esfera do
desenvolvimento cognitivo superior, que reflete em comportamento que necessitam
ser desenvolvidos, habilidades em seu conjunto permitindo a competéncia do ato

pedagogico.
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Segundo Phillip Perenoud, para a melhor eficacia no processo de ensino
aprendizagem, o docente deve apresentar algumas habilidades. Em seu livro “Dez
Novas Competéncias para Ensinar (2000), descreve 10 familias de competéncias:
Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem; administrar a progressao das
aprendizagens; conceber e fazer com que os dispositivos de diferenciacéo evoluem;
Envolver os alunos em suas aprendizagens e envolver os pais; Utilizar novas
tecnologias; Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo; Administrar a
prépria formacao continua.

A maturagdo biologica € um fator determinante e limitante ao contexto das
habilidades a serem desenvolvidas.

Segundo Piaget ha quatro periodos no desenvolvimento das estruturas
cognitivas relacionados ao desenvolvimento da afetividade e da socializacdo da
crianca: Estadio da inteligéncia sensorio-motora (até aproximadamente os 2 anos);
estadio da inteligéncia simbdlica ou pré-operatéria (2 a 7-8 anos); estadio da
inteligéncia operatoria concreta (7-8 a 11-12 anos); estadio da inteligéncia formal ( a
partir, aproximadamente 12 anos).

Ndo menos impactante a atuacdo do meio social para favorecer o
desenvolvimento das habilidades.

Segundo Sternberg (2000 p. 270), Vygotsky considera o desenvolvimento
cognitivo “de fora para dentro”, Piaget de forma inversa “de dentro para fora”.

O publico alvo desta pesquisa sao professores que atuam com alunos com
caracteristicas singulares em um contexto de distribuicdo da populacdo, os alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é denominado pela Associacdo
Americana de Psiquiatia - APA (2013), como um transtorno do

neurodesenvolvimento.

2.1 O PENSAMENTO PEDAGOGICO BRASILEIRO LIBERAL

Conforme Gadotti (2003) a Educacéo liberal, em suma defende a liberdade de
ensinar, de pensamento e de pesquisa, 0s métodos novos baseados na natureza da
crianga, o estado deve intervir o minimo possivel na vida de cada cidaddo, abaixo

alguns pensadores liberais e suas contribuigdes.
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Fernando de Azevedo — O Projeto Liberal, O estabelecimento de um sistema
completo de educacdo, Organizacdo da escola secundaria voltada a uma
cultura geral e social, Educacédo técnica e superior, estruturacdo de suporte
psicotécnico, criacdo de universidades para producdo cientifica, Criacdo de
fundo escolar, Sistema de fiscalizagao, criacao de creches.

Lourengo Filho — A Reforma da Escola, A escola como 6rgéo de acéo educativa
da comunidade, propdem novos meio de aplicagéo cientifica, o uso de testes
para avaliacdo objetivas, ensino funcional ou ativo, trabalho em comunidade,
ensino em situacdes globais, a escola que faz, pratica a vida, a autoeducacao.
Anisio Teixeira — Filosofia e Educacédo, o educador com uma visdo humanista,
podendo articular técnica a visao filoséfica da vida humana.

Roque Spencer — A reforma do Sistema, luta pela valorizacdo da escola
publica, como objeto de oportunidade a todos.

2.2 O PENSAMENTO PEDAGOGICO BRASILEIRO PROGRESSISTA

Conforme Gadotti (2003), a Educacao progressista defende o envolvimento da

escola na formacdo de um cidadao critico e participante das mudancas sociais,

principais defensores e suas ideias na sequencia abaixo.

Paschoal Lemme — Educacéao x Instrucéo, a educacéo politica para revelar ao
individuo a sua forca, na busca da liberdade e igualdade de oportunidades,
controle sobre os descomprometidos com a sociedade.

Alvaro Vieira Pinto — O carater Antropoldgico da educacdo, O método
pedagdgico é funcao da cultura existente, o desenvolvimento é fundado pelo
processo econdmico da sociedade.

Paulo Freire — A pedagogia do oprimido, sua teoria sustenta-se por uma
concepcao dialética em que educador e educando aprendem juntos, numa
relacdo dinamica no qual a pratica, orientada pela teoria, reorienta essa teoria,
num processo de constante aperfeicoamento. A educagdo como um ato
politico.

Rubem Alves — O Prazer na Escola, a visdo de que a escola deve ser
prazerosa, o aprendizado de forma préxima as atividades que resgata um
sentimento bom, livre, transformando o saber como algo que se busca

naturalmente, sem o terror da obrigacdo de passar no vestibular.
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e Mauricio Tragtenberg — A educacéo Libertaria, a escola democratica em que a
estrutura de organizacdo seja horizontal, onde professores, alunos e
funcionarios faca a autogestao.

e Dermeval Saviani — A Especificidade da Pratica Pedagdgica, educacao € um
ato politico na medida em que eu detenho a pratica como sendo

primordialmente educativa e secundariamente politica.

2.3 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

2.3.1 Historico

A primeira definicdo de autismo como um quadro clinico ocorreu em 1943,
quando o médico austriaco Leo Kanner, que na época trabalhava no Hospital Johns
Hopkins (em Baltimore, nos EUA), sistematizou a cuidadosa observacdo de um grupo
de criancas com idades entre 2 e 8 anos, cujo transtorno ele denominou de ‘disturbio
autistico de contato afetivo’.

Embora o termo “autismo” ja houvesse sido introduzido na psiquiatria por
Plouller, em 1906, como item descritivo do sinal clinico de isolamento (CAMARGOS
et al., 2005), a criteriosa descricdo de tais anormalidades por Kanner permitiu a
diferenciacdo do quadro de autismo de outros como esquizofrenia e psicoses infantis.

O trabalho de Kanner foi de fundamental importancia para formar as bases da
Psiquiatria da Infancia nos EUA e mundialmente (NEUMAKER, 2003).

Kanner evidenciou nos casos descritos as seguintes caracteristicas;
inabilidade em desenvolver relacionamentos com pessoas; atraso na aquisicdo da
linguagem; uso ndo comunicativo da linguagem apdés o seu desenvolvimento;
tendéncia a repeticdo da fala do outro (ecolalia); uso reverso de pronomes;
brincadeiras repetitivas e estereotipadas; insisténcia obsessiva na manutencdo da
“‘mesmice” (rotinas rigidas e um padrao restrito de interesses peculiares); falta de
imaginacao; boa memaoria mecanica; aparéncia fisica normal (RUTTER, 1978).

Tais caracteristicas ndo haviam sido consideradas até entdo em sua
“surpreendente singularidade” (KANNER, 1971).

Ja em 1943, Kanner deixou claro que este relato era preliminar e carecia de
mais estudos, observacdes e investigacdes (KANNER, 1971; RUTTER, 1978).

Na mesma época em que Kanner publicou seu trabalho (em uma revista

cientifica ja extinta), Asperger (1944) descreveu o quadro clinico de quatro meninos
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de 7 a 11 anos que, apesar de guardar semelhancas com o quadro de Kanner, definiu
outro quadro clinico, hoje conhecido como sindrome de Asperger.

O trabalho de Sir Michael Rutter foi de fundamental importancia para o
desenvolvimento do conhecimento na area, pois trouxe uma contribuicdo relevante
para a correta caracterizacdo da sindrome em relacdo ao nivel de desenvolvimento
neuropsicomotor e cronolégico, além de uma importante investigacdo sobre a
coexisténcia (ou nao) de retardo mental e de problemas neurologicos, que soé
aparecem num periodo posterior da vida, como as crises epilépticas (RUTTER, 1978;
VOLKMAR et al., 1996).

Nas diferentes expressdes do quadro clinico, diversos sinais e sintomas podem
estar ou ndo presentes (LORD; RUTTER, 1994).

Todo esse esforco em conjunto contribuiu tanto para a definicdo e a
identificacdo de sinais clinicos e problemas correlacionados, para as diretrizes de
educacéo e os atendimentos especializados necessarios.

Embora uma etiologia especifica ndo tenha sido identificada, estudos sugerem
a presenca de alguns fatores genéticos e neurobiolégicos que podem estar
associados ao autismo, tais como anomalia anatdmica ou fisioldgica do sistema
nervoso central (SNC) e problemas constitucionais inatos predeterminados
biologicamente (AKSHOMOFF, 2006).

Fatores de risco psicossociais também foram associados. Nas diferentes
expressdes do quadro clinico, diversos sinais e sintomas podem estar ou nao
presentes (LORD; RUTTER, 1994).

Em 1971, Kanner conseguiu reavaliar os casos iniciais (pois 0s pacientes
estudados ja eram adultos), corroborando a sua descri¢ao inicial de que o quadro ja
esta presente desde a primeira infancia.

Ele ressaltou, o quanto a incluséo, as técnicas de manejo e educacdo e a
consideracdo das habilidades dos individuos portadores da sindrome podem
contribuir para o seu desenvolvimento mais pleno (KANNER, 1971).

O conceito de autismo infantil (Al), se modificou desde a sua descri¢éo inicial,
passando a ser agrupado em condigcdes com as quais guarda varias similaridades,
que passaram a ser denominadas de transtornos globais (ou invasivos) do
desenvolvimento (TGD).

Mais recentemente, denominaram-se 0s transtornos do espectro do autismo

(TEA) para se referir a uma parte dos TGD: o autismo, a sindrome de Asperger e o
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transtorno global do desenvolvimento sem outra especificagdo (portanto, ndo incluindo
a sindrome de Rett e o transtorno desintegrativo da infancia).

Assim, duas questfes tornam fundamentais: a importancia da deteccdo de
sinais iniciais de problema de desenvolvimento em bebés, a necessidade do
diagndstico diferencial, que podem estar futuramente associados aos TEA,.

A primeira se refere a necessidade de uma intervencdo, o que aumenta a
chance de maior eficacia no cuidado dispensado.

A segunda questédo se refere a construcdo de procedimentos que devem ser
utilizados pela equipe multiprofissional, responsavel para o estabelecimento do
diagndstico e a identificacdo de comorbidades (a existéncia de duas ou mais doencas

simultdneos na mesma pessoa).

2.3.2 A Equipe Interdisciplinar - Avaliacédo diagndstica

O objetivo da avaliacdo nédo é apenas o estabelecimento do diagndstico por si
s6, mas a identificacdo de potencialidades da pessoa e de sua familia.

Considerando-se que o diagnostico de TEA envolve a identificagdo de “desvios
qualitativos” do desenvolvimento (sobretudo no terreno da interacdo social e da
linguagem); a necessidade do diagnéstico diferencial; a identificacdo de
potencialidades tanto quanto de comprometimentos; € importante que se possa contar
com uma equipe de no minimo, psiquiatra e/ou neurologista e/ou pediatra, psicélogo
e fonoaudiologo.

Na avaliacdo de individuos em idade escolar ou em fase de desenvolvimento,
além da observacao direta do comportamento, € necessario o relato de professores e

outros profissionais que atuam na comunidade, pois € comum haver diferencas

significativas no comportamento de acordo com o ambiente.
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2.3.3 Cinco indicadores comportamentais de TEA

Comportamentos incomuns nao sdo bons preditores de TEA, porque varias

criancas com TEA ndo os apresentam e, quando os tém, costumam demonstra-los

mais tardiamente. Em alguns casos, sdo observados comportamentos atipicos,

repetitivos e estereotipados severos, o que indica a necessidade de encaminhamento

para avaliacdo diagnéstica de TEA, como descrito a seguir:

Motores — Movimentos motores estereotipados; acfes atipicas repetitivas;
dissimetrias na motricidade.

Sensoriais — Habito de cheirar e/ou lamber objetos; sensibilidade exagerada a
determinados sons, Insisténcia visual em objetos que tém luzes que piscam
e/ou emitem barulhos, bem como nas partes que giram, Insisténcia tatil.
Rotinas — Tendéncia a rotinas ritualizadas e rigidas; dificuldade importante na
modificacdo da alimentacao.

Fala — Algumas criangcas com TEA repetem palavras que acabaram de ouvir
(ecolalia imediata). Outras podem emitir falas ou slogans e vinhetas que
ouviram na televisdo sem sentido contextual (ecolalia tardia), podem
apresentar caracteristicas peculiares na entonacdo e no volume da voz, a
perda de habilidades previamente adquiridas deve ser sempre encarada como
sinal de importancia;

Aspecto emocional — Expressividade emocional menos frequente e mais
limitada; dificuldade de se aninhar no colo dos cuidadores; extrema passividade
no contato corporal; extrema sensibilidade em momentos de desconforto;
dificuldade de encontrar formas de expressar as diferentes preferéncias e
vontades e de responder as tentativas dos adultos de compreendé-las.
(Diretrizes de Atencgéo a Reabilitacdo da Pessoa com Transtornos do Espectro
do Autismo (TEA) / Ministério da Saude, Secretaria de Atencdo a Saude,
Departamento de A¢bes Programaticas Estratégicas. — Brasilia: Ministério da
Saude, 2014. 86 p.: il. ISBN 978-85-334-2089-2)
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2.3.4 Estratégias Académicas

Segundo a Cartilha Autista e Educacéo, a observacdo do comportamento (€
tudo que a pessoa faz, comer, correr, escrever, falar, morder, desenhar, dormir,
cantar, bater e se machucar, pensar, contar, sentir, compreender etc.) nos leva a uma
possivel indicacdo a TEA, e essa € uma linha de acdo efetiva, 0 comportamento
apresenta uma triplice contingéncia, ou seja, Evento — Comportamento -
Consequéncia.

Para ensinar, manter ou modificar comportamentos precisamos olhar para as

consequéncias que eles produzem no ambiente (figura 1).

Entendendo o TEA

Para ensinar, manter ou modificar comportamentos precisamos olhar para as consequéncias que eles produzem no ambiente.

Ea situacao que sinaliza para o

individuo que se ele se comportar de EOMPORTAM ENTOJ ""4 E;l::: o:;e s :)es?;zs; fanz:)n:é;m ‘:ie:;m:'
determinada maneira produzird uma ' : : ! y

dormir, cantar, bater, se machucar, enfim tudo

conseguéncia especifica. ' ‘ que a gente vé& e tambem nao vé& como, pensar,

contar, sentir, compreender
EVENTO
ANTECENDENTE ‘

CONSEQUENCIAS

e. Tudo queeles

produzem no
ambiente.

REFORCADORES

Existem basicamente trés tipos de consequéncias
que controlam os comportamentos :
Reforcamento Positivo
Reforcamento Negativo
Punicao

Positivo - Aumenta a probabilidade de mudanga

Negativo - Aumenta a probabilidade de repetir

Punicao - Nao ensina nada

Elaborado por Levi Cocolichio, baseado AUTISMOS&REALIDADE - Associagéo de Estudos e Apoio -
Cartilha Autismo e Educacgéo

Figura 1 — Entendendo o TEA. Fonte: adaptado autista & Realidade (2013).
O comportamento é mediado por reforcos que direciona a manter ou modificar

esse ato, portanto os esforcos devem estar na observagcao para determinar as agdes
de correcdo. O mecanismo para ensinar habilidades também segue o mesmo
principio de mudanca de comportamento, o que se deve ter em mente, S840 0S
objetivos bem claro e especificos a serem trabalhados (figura 2), lembrando-se que

deve ser dividido as habilidades em pequenos passos.
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Entendendo o TEA - Habilidades Academicas

Quais comportamentos sao pré-requisitos para estarem
CLEREHEY MECANISMO . em sala de aula ? .

# Manter-se sentado pelo menos 15 minutos;

MUDAR # Responder ao chamado do nome, olhando para pessoa
COMPORTAMENTO DEFINIR que esta solicitando sua atengéo;
OBJETIVOS # Compreender instrugées simples;
- ESPECIFICOS # Comunicar-se oral ou visual;
CONSEQUENCIA # Imitar agbes;
ESPERADA # ldentificar figuras;
# Parear figuras;
Dividir as habilidades Compreender O que quero que meu aluno seja Ajuda Fisica (AF)
em pegquenos passos um texto 4@ capaz de fazer ? pegar a mao da crianga e fazer
' tode o movimento com ela
-

e odincasalpalays Aprendizado sem erro -

Pensar a palavra com figura eIF;borar um coniunte de Ajuda Gestual (AG)
Organizar palavra numa pequena frase {m» di " LI d apontar para o que
Parear pequenas frase com figuras correspond proce lmzn o organizado ele deve fazer
Responder questdes frente a uma gravura para reduzir o efro

Ajuda Leve (AL}
tocar na mao/brago da crianga,
redirecionando o movimento

Frases simples e diretas,
com entonagao, contato
visual a altura do aluno

Pequenos passos, forma
direta pouca informagao
de cada vez

Elaborado por Levi Cocolichio, baseado em AUTISMO&REALIDADE - Associagao de Estudo e Apoio - Cartilha Autismo e Educagao

Figura 2 — Habilidades académicas — TEA. Fonte: Fonte: adaptado autista & Realidade (2013).
A sala de aula pode ser um local que favorece ou ndo a distracdo do aluno

(figura 3).

Entendendo o TEA
Minimizando os Estimulos Distratores em Sala de Aula

EXCESSO DE ESTIMULO

- | MANTER. CONSTANTEMENTE EM ATIVIDADE |
VISUAIS NAS PAREDES )

=

| EVITAR PROCEDIMENTOS PUNITIVOS |

*

OBSERVAR A POSICAD
DO ALUMO MA SALA DE
AULA

ESTIMULOS

COMANDO EXPRESSIVO

EM VOZ NATURAL DISTRATORES | HARITUAR-SE A REFORCAR POSIIT\'.—L\-IENTE'

SISTEMA DE SAIDA UM
POR VEZ

ROTINAS VISUAIS SALA DE AULA

(
(
(
(

AGRADAVEL

Elaborado por Levi Cocolichio, baseado em AUTISMO&REALIDADE - Associagéao de Estudo e Apoio - Cartilha Autismo e Educagéo

Figura 3 — Estrimulos distratores Fonte: Fonte: adaptado autista & Realidade (2013).

A falta de habilidades sociais no aluno, podem promover alteracdes na suas
emocodes ( choro, explosdes verbais, quebrar as coisas, agredir o outro, machucar-
se etc), reacOes que pode refletir um estado de angustia por falta do entendimento

da situacgéao (figura 4).
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-
Comportamento Modelo - O professor (Utilizar uma habilidade para que ela se sobressaia A
pode mostrar como fazer ao entrar na nessas tarefas, identificar colegas que possam
escola/cumpromentos, despedidas, ASSIMILAR contribuir com a interagdo, manter atividades
reconhecer e nomear as emocdes, NORMAS estruturadas para ajudar definir seu papel no VALORES
mostrar comportamentos e a atitudes contexto do grupo, incetivar as brincadeiras em
agradaveis, como o que o outro pode duplas, ensinar como seguir as instrucdes e regras
knao gostar que ele faca. k(clesenho e imagem). )
7 ™~ s A
IDENTIFICAR-SE MOSTRAR COMO | " sortoer
COMO E?SiFEF_PiStES de conltexms e o PODE SER RESOLVIDA  pedi desculpa etc. )
AMBIENTE referéncias para aqueles que o rodeiam AS DITUA C')ES
. » \. g v,
4 A ' ™
o ., OLHOS
Est|mu|a_r, dlrlgf|r|0 Seu corpo ec||'n re;lhagao NOS Compreender o contexto, PERCEBER O OUTRO
ao parceiro ao falar, em segunda olhar na reconhecer a emocio do colega A
9 regido dos olhos. OLHOS ) L & g CONTEXTO DA EMOQAOJ

Momento do intervalo -

Antecipar a ocorréncia
do comportamento

anadequado

ISOLAMENTC
Dificuldade em processar os
acontecimentos sociais,
perceber 0s sinais sociais e

atribuir sentido_

Habilidades Sociais

Elaborado por Levi Cocolichio, baseado em AUTISMO&REALIDADE - Associacéo de Estudo e Apoio - Cartilha Autismo e Educacao

Figura 4 — Habilidades sociais Fonte: Fonte: adaptado autista & Realidade (2013).

Cabe ressaltar que o autismo ndo causa agressividade, contudo em algumas
ocasifes tais como todos nos criangas e adultos, também ficam frustrados e podem
exibir comportamento agressivo, além disso por conta de dificuldades de
comunicacdo, podem usar do comportamento como uma forma de expressar suas

necessidades, preferéncias e vontades, ou seja, Sse comunicar.

ESTRATEGIAS DE SUSPENSAQ, BRONCAS

E OUTRAS FORMAS DE CASTIGOS, Entendendo (0] TEA

GERALMENTE NAO FUNCIONAM, O QUE

oA SOR 30 CONPORTENTG. Comportamento Agressivo

PRECISAMOS

| Comportamento Agressivo I | Desenvolver formas de prevenir sua I

ocorréncia ou minizar seus efeitos
Heteroagressivo ‘ ' Planejar maneiras seguras para lidar
com situacdes de crise
Atingir outras
pessoas

Entender 0 comportamentg
Tomar medidas para
prevenir e gerenciar

Saber reconhecer sua ocorréncia I

Suave e persistente Extremo

Esfregar o queixo Soco, mordidas, | Saber identificar agentes desencadeadores I

no ombro, cogar, batidas etc.
Conhecer a sua fungédo (reforgo) a que se busca com esse
comportamento

cutucar a orelha
| Quando ou quéo frequentemente ele ocorre, registrando I

Elaborado por Levi Cocolichio, baseado em AUTISMO&REALIDADE - Associagéao de Estudo e Apoio - Cartilha Autismo e Educagéo

Figura 5 — Comportamento Agressivo Fonte: Fonte: adaptado autista & Realidade (2013).



22

2.4. AS 10 NOVAS COMPETENCIAS PARA O ENSINO

Philippe Perrenoud, com a divulgacdo de seus trabalhos baseado em uma
visdo profissionalizante do docente e os desafios de uma sociedade em constante
mudancas, prop0s caracteristicas desejaveis a esse novo profissional o Docente, a
competéncia ocupa um ponto fundamental nessa proposta, € definido 10 grupos de

competéncias.

2.4.1. Organizar e Dirigir Situacdes de Aprendizagem

O autor busca tracar uma linha de raciocinio que o docente deve dominar o
conteldo e ter a habilidade de realizar transposicao para a realidade do aluno.

Segundo Chevallard (1991), a transposicdo didatica é a adaptacao do
conhecimento cientifico em um contexto que se transforma em um objeto de
aprendizagem.

O aluno como centro da aprendizagem, neste processo, had nos resultados
momentos de rompimento do certo e o errado, 0 que existe sdo sinais que permite
correcdo de percurso, durante a construcdo de sequéncia didatica, envolvendo o

aluno no seu processo de conhecimento.

2.4.2. Administrar a Progressdo da Aprendizagem
Conceber, adquirir, estabelecer, observar, fazer, direcionar, palavras de acéo
pensando no processo, sem perder de vista as particularidades individuais,
sustentado nas bases tedricas de formagao formativa.
Perenoud descreve as habilidades “Conceber a administrar situagdes-

problema ajustados ao nivel e as possibilidades dos alunos”;” Adquirir uma visao

longitudinal dos objetivos do ensino”;” Estabelecer lacos com as teorias subjacentes
as atividades de aprendizagem”;” Observar e avaliar os alunos em situacbes de
aprendizagem, de acordo com uma abordagem formativa “e “Fazer balancos

periodicos de competéncias e tomar decisdes de progressédo”. (Perenoud p.42).

O enfoque nos dois Pontos anterior esta no aluno e a relagbes entre o
aprendizado, indicando a docente as habilidades necessarias para se apropriar dessa

competéncia.
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2.4.3. Conceber e Fazer Evoluir os Dispositivos de Diferenciagao

Neste capitulo Perenoud, coloca que a aprendizagem deve ser construida
através de situacdes de aprendizagem proximal, as situacdes padronizadas séo
ineficientes, ndo se leva em conta as diferentes habilidades e diferencas individuais,
o atendimento individual € de dificil execucdo, e as habilidades sociais estaria
prejudicado, uma das op¢des e aumentar o espacgo educativo (aprendizagem), € a
gestado da turma a troca entre a heterogeneidade , ampliacdo da amplitude dos alunos
na cooperacao.

Heterogeneidade — condi¢do de buscar uma homogenia com conhecimento e
nivelamento, essa acdo ndo se sustenta ao decorrer do tempo para o TEA, um
possivel caminho o uso de projeto com trabalho em grupo, onde o aluno desenvolve
conforme suas limitacdes.

Gestdo de classe com ambiente mais vasto, exige novas competéncia,
esforcos, tempo maior, com organizacao e gestao de pessoas, como a identificacdo
dos niveis de aprendizagem, forma de acdo e decisdo, em um ambiente de
cooperacao. Competéncias que sao necessarias para o professor em uma pedagogia
inovadora, obtida no processo de formacéo (experiéncia).

Fornecendo apoio integrado, trabalhando com alunos portadores de grande
deficiéncia, para competéncia profissional necessario levar a apropriacdo de
conhecimento para convivéncia e pratica pedagodgica em sala compartilhada, ter a
capacidade de lidar com as diversas situacdes psicopedagdgica.

Competéncias e habilidades requeridas dos profissionais especializados, saber
observar uma crianca na situacdo, com ou sem instrumentos; dominar um
procedimento clinico (observar, agir, corrigir, etc.), saber tirar partido das tentativas e
erros, possuir uma pratica metodica sistematica; saber construir situacdes didaticas
sob medidas (mas a partir do aluno do que do programa); saber negociar/explicar um
contrato didatico personalizado (baseado no modelo terapéutico); praticar uma
abordagem sistémica, ndo procurar um bode expiatorio, ter a experiéncia da
comunicacao, do conflito, do paradoxo, da rejeicéo, do implicito ndo sentir atacado ou
ameacado pessoalmente a menor disfuncdo; estar acostumados a ideia de
supervisao, estar consciente dos riscos que se corre e se faz correr em uma relagéo
de atendimento; respeitar um cédigo explicito de deontologia mais do que apelar para
0 amor pelas criangas e para 0 senso comum; estar familiarizado com uma abordagem

ampla da pessoa, da comunicacao, da observacao, da intervencao, e da regulacao;



24

ter dominio tedrico e pratico dos aspectos afetivos e relacionais da aprendizagem e
possuir cultura psicanalitica basica; saber que muitas vezes, € abandonar o registro
propriamente pedagodgico para compreender e agir de modo eficaz; saber levar em
conta mais os ritmos dos individuos que os calendarios da instituicdo; estar
convencido de que os individuos sao todos diferentes e o que “funciona “ para um nao

“funcionara “ necessariamente para outro; fazer uma reflexdo especifica sobre o
fracasso escolar as diferencas pessoais e culturais; dispor de boa base tedricas em
psicologia social do desenvolvimento e aprendizagem; participar de uma cultura
(trabalho de equipe, formacao continuada, assumir risco, animacao, autonomia) que
se encaminha para uma forte profissionalizacdo, um dominio da mudanca; ter o habito
de considerar as dinamicas e as resisténcias familiares e de tratar com os pais como
pessoas complexas, mais do que como responsaveis legais de um aluno;
Desenvolver a cooperacdo entre alunos e certas formas simples de ensino
mutuo. A cooperacdo ndo pode ser confundida com a participagdo individual em
grupo, muitas vezes os pensamentos de resultado conjunto final favoravel, leva a uma
interpretacdo de aprendizagem, que ndo necessariamente € correto, o trabalho a
atividade deve ser pensado de forma que o produto tenha construcao participativa,

como cada carta de um castelo de cartas.

2.4.4. Uma Dupla Construcéo

A competéncia individual ndo se transmiti, ela é resultado da reflexdo pessoal
entre a vivéncia da experiéncia e treinamento, neste contexto s6 ocorre a construcao
quando ha interacdo do conhecimento produzido na academia com a pratica do
professor, desenvolvendo a habilidade de criar solugbes a partir de fragmentos
selecionados do conhecimento, formando um mosaico especifico a essa realidade

vivida junto ao aprendiz.



25

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 LOCAL DA PESQUISA

Escolas publicas do Estado de S&o Paulo, na diretoria de ensino de Itapevi
(figura 6), abrangendo 4 municipios Itapevi, Jandira, Barueri, Pirapora de Bom Jesus
(Tabela 1).

Tabela 1 — Informagdes dos municipios

IDEB
Cidade Populagdo | Densidade Demografica . .
Inicial Final
Itapevi 200769 2428.88 hab./km? 5.8 4.4
Jandira 108344 6207.76 hab./km? 5.5 4.3
Barueri 240749 3665.21 hab./km? 6.3 5.2
Pirapora do Bom Jesus 15733 144.98 hab/km? 5 4

Pirapora do
Bom Jesus

Santana de ANHANGUERA
Parnaiba
A}
5;;2‘31‘;;'&
ALPHAVILLE
NDUSTRIAL
Barueri (374)
Carapicuiba
Q Osascc
Novo [sP-021]
PADROEIRA
[ @ N PN

IBGE-2015
Figura 6 — Mapa Itapevi, Jandira, Barueri e Pirapora do Bom Jesus
Fonte: GOOGLE MAPS (2018).
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3.2 TIPO DE PESQUISA

Esse trabalho de pesquisa busca identificar as habilidades e conhecimento de
um publico alvo, se caracterizando por pesquisa descritiva, através de procedimento

técnico de levantamento.

3.3 POPULACAO E AMOSTRA

O numero de alunos atendidos com laudo na diretoria de Itapevi com TEA é
de 25 alunos, em um universo de 4631 alunos no estado de S&o Paulo, distribuidos
em 91 Diretorias (Sistema eletrénico do servico de informacgéo ao cidaddo protocolo
SIC-SP n° 40893181049, data base 31/12/2017) representando um indice de 0,5 %
do total geral, esses alunos estdo distribuidos em 17 escolas estaduais (Air Ferreira
do Nascimento, Américo Valentin Christianini, Celina de Barros Bairdo, Céandido
Rondon, Marechal, Jose Chaluppe, José Neyde Cesar Lessa, José Sérgio Pereira,
Paulo da Costa Pan Chacon, Romeu Mecca , Terezinha Palone C. Domingues,
Dorvalino Abilio Teixeira, Henrique Sammartino Alferes, Josepha Pinto Chiavelli ,
Henrique Fernandes Gomes Estudante, Moacir Thomaz da Silva, Aldeia de Barueri,
Jardim Paulista), a diretoria mantém 4 sala de recursos, sendo 3 especializados em
deficiéncia intelectual - DI (atendeTEA) e 1 especializado em deficiéncia auditiva - DA
(base 2017 — DE Itapevi).

No estado de S&o Paulo se inscreveram 145 docentes habilitados para atuar
com educandos com Transtorno do Espectro Autista em 2018 (Sistema eletrénico do
servico de informacdo ao cidadao protocolo SIC-SP n° 40708181048).

A populacdo contatada de 65 professores, houve o retorno de 7 com
habilitacdo, representando 4,8% do total inscrito no estado, 3 ndo habilitados (sem

especializacdo em educacao especial, pedagogos).

3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Esse trabalho de pesquisa tem como instrumento de dados o formulario
eletrbnico, com questdes baseadas nas competéncias e habilidades sugeridas pela
teoria de Phillipe Perenoud.

A escala métrica adotada para avaliacdo das questdes se baseia na escala
Phrase Completion que foi desenvolvida por Hodge e Gillespie (2003), propuseram
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um padrdo de 11 pontos, atribuido conceitos baixos (0-1-2), moderado (3-4-5-6-7),
adequado (8-9-10).

As guestdes foram agrupadas em 5 temas, dados pessoais — questdes 1 a 3;
amplitude de atendimento — questdes 4 a 6; base para observacdo conforme
‘AUTISMO&REALIDADE” — questdes 7 a 14, habilidades conforme Phillipe Perenoud
— questdes 15 a 31; habilidades psicomotores conforme Piaget — 32 a 33;

3.5 ANALISES DOS DADOS

Os dados serdo analisados em 3 grupos (grupo 1 - habilitados com 5 a 17
anos no magistério, grupo 2 — habilitados com 20 a 32 anos no magistério e grupo 3
sem habilitacdo com formacdo em pedagogia), de forma comparativa as
caracteristicas técnicas e caracteristicas pessoais com base entre as referéncias

proposta, ap6s serem tabulados, com apresentacao grafica dos resultados.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

As competéncias necessarias para o trabalho com aluno com Transtorno do
Espectro Autista se moldam com diferentes habilidades conforme o avango no
conhecimento sobre o assunto, Novoa (1995, p.25), que cita, a formacao do professor
nao € completa com somente acumulo de conhecimento, a reflexdo critica no ato da
pratica que o conduz a formacéao plena.

As competéncias apresentadas por Perenoud énfase a posicionamento pratico
atrelado ao seu conteudo tedrico (Tabela 6). As respostas obtidas no estudo por
agrupamentos de entrevistados (grupos 1, 2 e 3), em seu contexto pratico de
observacao, apresenta diferencas significativas entre os préprios elementos do grupo,
apresentaram uma amplitude bem definida, grupo 1 alta, grupo 2 médio e grupo 3
baixo (gréfico 1 e 2), direcionando a um possivel entendimento da fragilidade no
processo da construgéo individual.

Monte; Santos (2004, p. 28) relata que: “.... autismo, precisa ser ajudado a
adquirir conhecimentos que os outros alunos aprendem naturalmente...”.

Habilidades de deteccao e intervencao se sustentam em saber identificar o que
se deve observa no aluno especial, para que se crie a estratégia de trabalho,
Perenoud aponta a importancia desta habilidade, as respostas sobre esse tema
apresenta como resultado para o professor de ciéncias especialista apresenta
conceito moderado (grupo 1 e 2), apontando a falta de pontos fundamentais,
observacéo, reflexdo, com enfoque de identificar qual a “origem do efeito” (grafico 1),
o grupo 3 (grafico 3,4,5,6,7 e 8) diferente do grupo especialista aponta para maior
entendimento desta habilidade.

Ha uma dificuldade entre os especialistas na identificacdo da idade mental dos
alunos com Transtorno do Espectro Autista, evidenciado nos resultados dos
agrupamentos de questdes de Piaget, se repete o resultado, grupo 1 e 2 moderado e
grupo 3 adequado (gréafico 7,8).

As habilidades segundo Perenoud, numa visdo geral conforme os dados
obtidos (tabela 2, 3, 4, 5), trazem aspectos que estdo em consonancia com
necessidades atuais, adequadas ao publico com Transtorno do Espectro Autista TEA
(tabela 6).
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Tabela 2 — Resultado das questdes 7-14 médias por grupo

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Média
Parcipantes RN S S DU N AN DU SRS NN S R |
Grupo 1 6 10 5 8 7
I | Vocé sabe definiroque é
Grupo 2 comportamento, e o 3 10 4 6
PENSSEN—— | identifica?
Grupo 3 6 10 6 3
Grupo 1 4 1 3 4 3
______ ____t Vocé sabe definir evento B
que antecedente o
Grupo 2 comportamento, e o 1 8 1 3 a
________________ identificar? S
Grupo 3 5 10 6 7 e
Grupo 1 8 1 2 9 5
_________________ Vocé sabe definir p
consequéncia emrazdo do a A
Grupo 2 comportamento, e o 1 5 9 5 r u
"""""""""""" identificar?
Grupo 3 7 1 6 5 a T
—————————————————— o ] ——— e —— e —————— e —— . —————— e —— . —— ——— — —— I
Grupo 1 Vocé sabe analisar 5 5 6 o 6 o S
""""""""" situagdes com base em b M
Grupo 2 evento antecedente, 1 5 2
consequéncia e 3 s O
Grupo 3 comportamento? 6 10 e &
__________________ AP S SN S Sy R S R ____.______8__ r R
GrUpO 1 Vocé sabe identificar 4 1 5 7 4 v E
"""""""" habilidades com base em a A
Grupo 2 evento antecedente, 1 7 1 3 ¢ L
................. consequéncia e 5
Grupo 3 comportamento? 6 10 6
7 oD
A
Grupo 1 6 1 8 9 .
Toommmmmmm===l Vocé sabe diferenciar ¢ D
Grupo 2 ireforgo positivo, negativo e 9 10 1 7 o E
P puni¢do? n
Grupo 3 7 10 10 9 f
__________________ (SYRRYSCRPERS SR SRS S UNSVURNSPES, SYSSSpSEN  SSPURET SN | SENSIESSRPSS, (SN SRUS SR (N ESURNY NP | NSNS S o
Grupo 1 4 1 8 6 5 "
Vocé sabe identificar
Grupo 2 lestimulos detratoremsala 2 5 1 5 m
 I— de aula? e
Grupo 3 6 10 10 9
Grupo 1 5 1 8 9 .
[ Vocé sabe identificar as
Grupo 2 |\ piiidades sociais? 7 10 1 6
Grupo 3 8 10 10 9

A observagdo como objeto de diagnéstico € fundamental para direcionar as
acOes a serem realizadas, ndo € possivel haver uma reflexdo adequada sem que se
saiba utilizar o instrumento de observagcédo. Os dados da tabela 2, demostram que ha
uma dificuldade dos docentes especializados de realizar uma observacao adequada,
e identificar os fatores que que se relacionam, na questao “Vocé sabe identificar
habilidades com base em eventos antecedentes, consequéncia e comportamento?”
que busca identificar a habilidade direta da observacdo ha uma clara diferenciacéo

entre os grupos analisados.



Tabela 3 — Resultado das questdes 15-24 médias por grupo

Grupo 1 3 1 5 9 5
Vocé sabe identificar e
Grupo 2 | lidar com comportamento 6 9 1 5
[SESEE—— agressivo?
Grupo 3 10 1 10 7
Grupo 1 4 10 5 9 7
________________ Vocé sabe o que observar
na crianga em situagdes
GruPo 2 diversas seminstrumentos 5 6 1 4
de avaliagdo?
Grupo 3 8 10 10 9
Grupo 1 4 10 2 7 6
_________________ Vocé sabe oudomina um
procedimento clinico
Gru po 2 (observagdo, agir, corrigir, 2 7 1 3
________________ etc.)?
Grupo 3 5 10 10 ]
Grupo 1 6 10 7 8 8
_________________ Vocé sabe o que observar
na crianga em situagdes
Grupo 2 diversas com instrumentos > 8 2 5
_________________ de avaliagdo?
Grupo 3 6 10 6 7
Grupo 1 4 1 9 2 4
Vocé possui uma pratica
Grupo 2 metédica sistémica? 3 7 1 4
Grupo 3 4 4 10 6
Grupo 1 4 10 7 7 7
________________ Vocé sabe construir
situagdo didatica sob
GruPO 2 medida (a partirdo aluno 7 10 1 6
do que o programa)?
Grupo 3 9 1 10 7
Grupo 1 Vocé sabe 4 1 7 7 5
negociar/explicitar um
Grupo 2 contrato didatico 4 8 1
--ipersonalizado (baseado no 4
Grupo 3 contexto terapéutico)? 6 10 10
9
Grupo 1 4 10 8 3 6
Vocé apresenta
dificuldade em lidar com
Grupo2 | (e et 5 5 1
conflito, rejeigdo, a menor 4
disfungdo da crianga?
Grupo 3 5 10 1 5
Gru po 1 {Vocé é acostumadoaideia 4 1 5 8
de supervisdo, e esta 5
consciente aos riscos que
Grupo 2 se corre e se fazcorrerem 5 5 1 4
T uma relagdode
Grupo 3 atendimento? 1 10 10 7
Grupo 1 | Vocé conhece e respeita 5 1 4 4
um codigo explicito de 4
deontologia (ética), mas do
Grupo 2 que apelar para oamora 6 2 1 3
""""""""" criangas e para o0 senso
Grupo 3 Cenuny 1 {101 10 .

> © 3 O -~ 3 0 o w O o v o — — o o I

o
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Tabela 4 — Resultado das questdes 25-31 médias por grupo

Grupo 1 4 10 7 8 H
Vocé se senti familiarizado 7 a
_________________ com abordagem ampla da
Grupo 2 pessoa (comunicagéo, 5 8 2 b
________________ observagdo, interagdoe 5 i
regulagdo) |
Grupo 3 10 10 10
10 i
Grupo 1 Vocé tem dominio tedrico 4 1 5 7 d
_________________ e pratico dos aspectos 4 a
afetivos e relacionais da
Grupo 2 ) ) 3 6 2 d
aprendizagem e possui 4
________________ cultura psicanalitica e
Grupo 3 basica? 8 10 10 9 s
Grupo 1 Vocé sabe e articula 5 10 8 9 8 c
""""""""" momentos de registro
Grupo 2 | pedagdgico e momentos 7 10 2 6 o
_________________ de compreensdo e agdo n
iva?
Grupo 3 efetivas 10 { 10 | 10 10 f
(o}
Grupo 1 Vocé sabe e articula 5 10 8 9 8 r
Tooomtmemmmm==1 momentos de registro m
Grupo 2 | pedagdgicoe momentos 8 10 1
................. de compreensdo e agdo 6 €
iva?
Grupo 3 efetiva; 10 | 10 | 10
10 p
Gru po 1 Vocé estd convencido de 7 10 9 10 h
que os individuos sdo 9 i
todos diferentes e o que |
Grupo 2 "funciona" para umndo 9 10 10
funcionara 10 |
necessariamente para i
Grupo 3 outro? 10 10 10
10 p
Grupo 1 6 10 9 10 9 €
===~ Vocé fazuma autoanalise
Grupo 2 sobre a progressdo dos 8 10 6 P
JE——— seus alunos? 8 e
Grupo 3 10 | 10 §{ 10 10 r
e
Grupo 1 4 10 4 5
L oo Vocé dispde de boas bases 6 n
tedrica em psicologia
Grupo2 | . psicolog 8 7 1 °
social do desenvolvimento 5 u
I e da aprendizagem?
Grupo 3 10 { 10 | 10 10 d

Nas questdes do Tema 4 (habilidades gerais conforme Perenoud tabela 3 e 4),
ha uma aproximacao entre as respostas dos grupos, como “Vocé sabe observar na
crianca em situacdes diversas com instrumentos de avaliagdo?”, “Vocé constroi
situagao didatica sob medida (a partir do aluno do que o programa)? “apontando para

um entendimento geral comum.
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Tabela 5 — Resultado das questdes 32-33 médias por grupo

Grupo 1 { Vocé conhece algum teste 4 1 8 8 H
que possa determinar o 5
desenvolvimento cognitivo a c
Grupo 2 segundo a teoria 4 1 6 b .
piagetiana (conservagdo 4 i i oP
de massa, conservagdo da c n i
quantidade, inclusdo de [ o f a
Grupo 3 classe)? 10 10 1 i
7 p mo g
o r e
Grupo 1 Vocé realiza algum teste 4 1 1 8 4 a tm t
"""""""" para determinarse a idade d o e
Grupo 2 | cronoldgica é compativel 2 5 1 3 e
—eeeeeeeeee! como desenvolvimento s s
Grupo 3 e 10 | 10 | 10 n

Quando a analise € voltada ao Zona de Desenvolvimento Proximal, o grupo de
especialista apresenta dificuldade na identificagdo de instrumentos que possam
facilitar essa métrica, observado nos resultados das questdes “Vocé conhece algum
teste que possa determinar o desenvolvimento cognitivo segundo a teoria piagetiana?”
e “Vocé realiza algum teste para determinar se a idade cronoldgica é compativel com

o desenvolvimento cognitivo?” Tabela 5 e gréfico 8.

Tabela 6 — Relacédo entre questdes de caracteristicas técnicas (base Autista &

Realidade / Piaget) e habilidades Perenoud

Questoes especificas Autismo &
Realidade / Piaget Habilidades Perrenout
= - . - . . . Vocé apresenta dificuldade em lidarcom
océ sabe definir o que & comportamento, o 1452 'océ sabe identificar e lidar com i o ; =
1 u EREE] n: & 1234 M beidentif d confl ti rejeicao, amenordisfungdo da
identifica? 5 comportamento agressiva? - - TEISic ‘ ? -
crianga?
. ; Vocésabe o que observar nacrianga em Vocé & acostumado a ideia de supervisdo, e
Vocé sabe definir eventogue antecedente o a 1;2;3;4, A - .q . ) C e . i N i
2 _ ) = situacdes diversas sem instrumentos de e5ta consciente 30s riscos que se Corre e se
comportamento, eo identificar? r 6{?{9 . a s o = _ 5
avaliagao? faz correr em umarelacdo de atendimento?
a rs . . — —
T, q ituach & Vocé conhece erespeita um codigo explicito
océ sabe analisar situagdes com base em N . ] IV
3 = — . . c 1.’2.’3.’4.’ Vocé sabeoudomina um procedimento ao de deontologia (etica), masdo que apelar
evento antecedente, consequéncia e L - ) L \ -
3 t 567 clinico (observacdo, agir, corrigir, etc.)? c a para o amor @ criangas e para o senso
comportamento? L R comum?
e ti - :
Vocé sabe identificar habilidadescom base em r 1234 Vocésabe o que observar nacrianga em e s Vocé sabe e articula momentos de registro
4 evento antecedente, consequéncia e | e situagdes diversas com instrumentos de r pedagogico e momentos de compreensao e
comportamento? s 5,7 avaliagdo? i - acdo efetiva?
t S Vocé esta convercido de que osindividuos
5 Vocé sabediferenciar reforgo positivo, negativo i 29 Vocé possui uma pratica metadica t P s30todos diferentes e o que "funciona" para
e punigdo? ! sistémica? i e um ndo funcionara necessariamente para
¢ outro?
a cr
= . . o Vocé sabe construir situac 8o didatica sob - .
'océ sabe identificar estimulos detrator em 1452 O ) océ faz uma autoanalise sobre a
6| - be identificar estimulos detrat s 1234 o oo a f Vocé fa 1t b
medida (a partirdo aluno dogque o . -
sala de aula? 5{6{? 2P . a S | progressao dos seus alunos?
programa)?
e Vocé sabe negociar/explicitar um Vocése senti familiarizado com abordagem
7 Vocé sabe identificar as habilidades sociais? c 6,? contrato didatico personalizado (baseado amplada pessoa (comunicag o,
n no contexto terapéutico)? observagdo, interagdo e regulacso)
VDEE?DnhEEE algumt:ﬁte &= DOS-S? I Vocé tem dominio tedrico e pratico dos
determinar o desenvolvimento cognitivo 12324 ) A N
S - ~ C L ] aspectosafetivos erelacionaisda
8 segundo a teoria piagetiana [conservagdo de ai i N
o . B - aprendizagem e possui cultura
massa, conservacac da quantidade, inclus3o de a 5,6,?,8 o N iti " basica?
canalitica basica?
classe)? S ps
Vocé realiza algum teste para determinar se a 1234 Vocé dispde de boas bases tedrica em
9 idade cronologica & compativel com o e psicologia socialdo deserwolvimento e da
deservolvimento cognitivo? 5*6*? aprendizagem?
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As nove habilidades especificas para o trabalho com o Autista, comparando
com as habilidades apontadas por Perenoud, estdo em consonancia, a diferenca se
encontra na extensao da habilidade, geral e especifica, observados nas relacdes entre
as questdes (“Questao da habilidade de Perenoud “Vocé sabe identificar e lidar com
comportamento agressivo?” que se relaciona com as questdes 1,2,3,4,5 ).

As questdes que envolve a observacdo especifica em relagdo autismo e
realidade foi construido um grafico chamado boxplot conforme pode ser visto no
grafico 1 e para comparacao dos trés grupos foi feito as distribuicdes de frequéncias

indicag&o do grafico 2.

Autismo & Realidade

10

Nota

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Grupo

Grafico 1 — Resultado das questdes habilidade de observagéo.
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06 Grupo
Grupo 1

" = == Grupo 2

05 == == Grupo 3

Média DesvPad N
3758 2,598 33
4,118 1317 17

04
9 0,7559 22

0,3 o~

Densidade

-2 0 2 4 6 8 10

Grafico 2 — Distribui¢c&o das respostas entre os participantes por grupo

As respostas dos docentes especialistas apresentam uma média 3,758 e 4,118
e para o grupo 3 (sem especializacdo) média 9, a distribuicdo das respostas
apresentam uma frequéncia de distribuicéo distintas entre os grupos, os participantes
dos grupos 1 e 2 apresentam menor coesdo e dominio que o grupo 3 conforme
observado no Grafico 1 e 2. As Tabelas 7 e 8 apresentam um resumo estatistico, com
as medidas de posicdo média e mediana, e o coeficiente de dispersdo (CV) como

medidas de dispersdo dos dados com relacdo a média, conforme respostas das

questdes segundo os trés grupos de comparacao.

Tabela 7 — Estatistica descritiva conforme questdes de Autismo&realidade

Gestio Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Média CV  Mediana |[Média CV  Mediana|Média CV  Mediana
1 417 61.81% 3,00 411 31.99% 4,00 9,00 8.40% 9,00
2 416 62.95% 5,00 390 30.70% 4,00 791 27.10% 9,00
3 4,20 68.05% 5,00 512 2455% 6,00 892 11.17% 8,50
4 4,52 5154% 5,00 4,25 30.16% 4,00 8,62 5.80% 9,00
5 320 62.15% 4,00 4,00 25.00% 4,00 891 8.70% 9,00
6 326 60.64% 5,00 320 3739% 4,00 9,11 8.79% 9,00
7 3,61 5241% 5,00 375 34.18% 4,00 9,15 857% 9,00
8 342 56.87% 5,00 333 3565% 4,00 9,07 8.96% 9,00

Na comparacdo das médias, em abas as questbes, de 1 a 8, nas quais identifica a
relacdo de Autismo e Realidade, observa-se que o Grupo 3 obteve notas
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significativamente mais altas que os grupos 1 e 2. Na comparacédo entre grupo 1 e 2
as médias ficaram bem proximas, indicando assim que o nivel de percepcao dos dois
diferentes grupos € muito parecido. Na comparacéo entre as medidas de posicéo,
Media e mediana, percebe-se que o Grupo 3 também apresentou maior
homogeneidade, pois as diferencas entre essas medidas sdao menores. Para 0s
grupos 1 e 2 essa diferenca € mais perceptivel, sendo que para o grupo 1 parece ser
mais acentuado que os demais grupos. O Coeficiente de variacdo (CV) confirma esta
tendéncia a ndo normalidade para as percepcdes dos grupos 1 e 2 da Realidade
versus Autismo, pois ambos os coeficientes ficaram acima de 30% indicando assim
uma variabilidade muito alta entre as respostas destes grupos, por outro lado, o0s
respostas do grupo 3 indicaram coeficientes de baixa variabilidade, apenas na
guestao 2 esse coeficiente fica préximo de 30% (Tabela 7). Esse padrdo também é
observado nas respostas sobre as Habilidades Phillipe Perenoud conforme

apresentado em Tabela 8.

Tabela 8 — Estatistica descritiva conforme Habilidades Phillipe Perenoud

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Questao

Média Ccv Mediana | Média  CV Mediana | Média  CV Mediana
9 35.68

522 9% 600 | 337 400 | 900 Lt 900
10 45.41 29,08

310 300 | 333 3% 400 | 907 896% 9,00
Molaoa 52 300 | 3s0 9% 400 | 920 830% 900
2 a0 32 300 | 360 3T 400 | 900 840% 900
Bolaz %% 500 | 363 B 400 | 933 900% 10,00
Molaz Y 400 | 333 B 400 | 905 M 90
B las B 500 |33 B 400 | 910 024% 900
' |30 %% 300 |32z 2 400 | 850 620% 850
o a0 % 300 | 327 20 400 | 873 680% 9,00
a0 %30 500 | 288 %02 200 | 942 634% 900
¥ lam %4 500 |30 T 400 | 900 923% 900
20 1aze U 500 | 3sr %70 400 | 907 89% 9,00
2L lam Y02 500 | 347 3082 400 | 900 923% 900
2 a9 500 |33 B 400 | 900 923% 900
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24

25

a22 %2 500
431 %92t 500
387 39 300

%

206 04 400
383 04% 400
312 4927 300

%
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9,00 9.23% 9,00
9,00 9.23% 9,00
9,00 9.23% 9,00

Os Gréficos 3 a 8 apresenta as comparacfes meédias entre os trés grupos em andlise,
em ambos pode ser evidenciado as diferencas nas discussdes dos resultados das

Tabelas 7 e 8.
9 -
8 -
7 -
6 -
25 -
S,
3 -
2 -
1
0 -
habilitados com 5 a 17 anos habilitados com 20 a 32 anos sem habilitacdo
Grupos

Grafico 3 — Média da média das respostas das questdes Autismo & Realidade por grupo

No Grafico 3 observa-se que para ambos 0s grupos as respostas sobre Autismo e

realidade, em média sao diferentes, sendo que para o Grupo 3, dos profissionais nao

habilitados, foi maior para o grau de percepgcdo e a de menor percepcdo meédia,

corresponde ao Grupo 2, dos profissionais habilitados com mais de 20 a 32 anos.

Notas

o B N W B U1 O N 00 O

habilitados com 5 a 17 anos

habilitados com 20 a 32 anos
Grupos

sem habilitagcdo

Grafico 4 — Média da média das respostas habilidades Phillipe Perenoud por grupo.
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O mesmo padrao (Grafico 3) pode ser identificado nas respostas dos trés
grupos quanto as habilidades conforme Phillipe Perenoud, caracteristicas técnicas,
caracteristicas pessoais e habilidades Psicomotor Piaget conforme pode ser

visualizado nos Gréficos 4,5,6 e 7.

9 -
8 4
7 -
6 -
85
24
3 -
2 -
1 -
0
habilitados com 5a 17 anos  habilitados com 20 a 32 sem habilitacdo
anos
Grupos

Grafico — 5 Respostas com enfoque nas caracteristicas técnicas com base Perrenoud

10

9 -

8 -

7 -

6 -
(7]
©

5 5
2

4 -

3 -

2 -

1 -

0 ,

habilitados com 5 a 17 anos habilitados com 20 a 32 anos sem habilitacdo
Grupos

Grafico — 6 Respostas com enfoque nas caracteristicas pessoais base Perrenoud
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10 -
9 -
8 4
7 -
(%] 6 )
4 -
3 -
2 4
1 4
0 .
habilitados com 5a 17 anos habilitados com 20 a 32 anos sem habilitagdo
Grupos

Gréfico 7 — Respostas sobre habilidades Psicomotor Piaget por grupo.

O Gréfico 8, apresenta o Boxplot comparando as respostas com amplitude sobre

habilidades Psicomotor Piaget por grupo.

10

1] 1.

0 -
Questao 1 2 1 2 1 2
Grupo 1 2 3

Nota

Gréfico 8 — Respostas com amplitude sobre habilidades Psicomotor Piaget por grupo

O Objetivo de fazer a comparacdo das respostas dos grupos no grafico
Boxplot, é para evidenciar que as diferencas apresentadas entre 0s trés grupos
comparacao nao se refere somente a média, pois para a construcéo deste grafico sdo
levados em conta medidas de posi¢do, como mediana e quartis, podendo assim ser
observada também a tendéncia a normalidade das notas atribuidas pelos grupos,
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ambos 0s grupos apresentam auséncia de pontos discrepantes entre os dados,
indicando assim tendéncia a uniformidade nas respostas das questdes 1 e 2.

A indicacdo de uma resposta com conceitos maiores no grupo 3, em
comparacao aos grupos 1 e 2, significa que apesar de ndo haver a especializacéo, a
formacao basica (pedagogia) permite uma interagdo mais adequada. Nos grupos 1 e
grupo 2, com resultados préximos, a formacdo ndo favorece a incorporagdo das

técnicas de observacao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo aponta que as competéncias conforme Perenoud, estd adequada a
realidade de hoje.

Ha uma forte tendéncia do grupo habilitado, de haver dificuldades para
“identificar’, “definir’, “analisar” eventos que antecedente consequéncia e
comportamento, objeto essencial no processo de trabalho pedagdgico ao publico
Transtorno do Espectro Autista -TEA, como também aponta o desconhecimento de
instrumentos de suporte pedagogico cognitivo (definir a idade mental) com base em
Piaget.

O pedagogo sem uma especializacdo, se encontra conforme o estudo com
conceito adequado, esse resultado pode ser atribuido ao tipo de formacéo (visdo da
construcdo pedagdgica através do concreto), que as habilidades envolvem o
comportamento, a forma de construgcdo do conhecimento de crianga sem nenhum
contato formal com instituicéo oficial, a pratica na transposi¢céo do cognitivo, e a leitura
corporal da crianca.

Esses fatos nos fazem questionar sobre o conteido da formacdo desses
especialistas, com maior preocupagcao na teoria e deixando em segundo plano a

realidade pratica, observacgéao, vivéncia com a crianca.
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APENDICE A — Questionario para Docente

Questionario Professor
1. Idade
2. Orientacéo sexual

3. Formacao — Opc¢obes Graduacao (Humanas), Graduacgao (Exatas), Graduacéo
(Sociais), Especializacdo Educacéo Especial, Especializacdo - outras areas, Cursos
de curta duragao

Educacao Especial

4. Maior numero de alunos atendido na sala

5. Maior numero de aluno atendido com TEA

6. Vocé sabe definir o que é comportamento, e o identifica?
7. Vocé sabe definir evento antecedente, e o identificar?

8. Vocé sabe definir consequéncia, e o identificar?

9. Vocé sabe analisar situacfes com base em evento antecedente, consequéncia e
comportamento?

10. Vocé sabe identificar habilidades com base em evento antecedente,
consequéncia e comportamento?

11. Vocé sabe diferenciar reforco positivo, negativo e puni¢cao?
12. Vocé sabe identificar estimulos detrator em sala de aula?
13. Vocé sabe identificar as habilidades sociais?

14. Vocé sabe identificar e lidar com comportamento agressivo?

15. Vocé sabe o que observar na crianca em situagdes diversas sem instrumentos
de avaliagdo?

16. Vocé sabe ou domina um procedimento clinico (observacgéo, agir, corrigir, etc.)?

17. Vocé sabe o que observar na crianca em situa¢des diversas com instrumentos
de avaliacao?

18. Vocé possui uma pratica metddica sistémica?


https://www.google.com.br/maps/place/Praia+Grande+-+SP/@-23.4933474,-46.9642924
https://www.google.com.br/maps/place/Praia+Grande+-+SP/@-23.4933474,-46.9642924
http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/18655_7820.pdf
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19. Vocé sabe construir situacdo didatica sob medida (a partir do aluno do que o
programa)?

20. Vocé sabe negociar/explicitar um contrato didatico personalizado (baseado no
contexto terapéutico)?

21. Vocé apresenta dificuldade em lidar com conflito, rejeicdo, a menor disfuncéo da
crianca?

22. Vocé é acostumado a ideia de supervisdo, e esta consciente aos riscos que se
corre e se faz correr em uma relacéo de atendimento?

23. Vocé conhece e respeita um codigo explicito de deontologia (ética), mas do que
apelar para o amor a criangas e para 0 senso comum?

24. Vocé se senti familiarizado com abordagem ampla da pessoa (comunicagéo,
observacéao, interacao e regulacao)

25. Vocé tem dominio tedrico e pratico dos aspectos afetivos e relacionais da
aprendizagem e possui cultura psicanalitica basica?

26. Vocé sabe e articula momentos de registro pedagogico e momentos de
compreensao e acgao efetiva?

27. Vocé sabe diferenciar e definir os ritmos individuais do aluno em detrimento do
calendario da instituicao?

28. Vocé esta convencido de que os individuos séo todos diferentes e o que
“funciona" para um ndo funcionara necessariamente para outro?

29. Vocé faz uma autoanalise sobre a progresséo dos seus alunos?

30. Vocé dispde de boas bases tedrica em psicologia social do desenvolvimento e
da aprendizagem?

31. Vocé conhece algum teste que possa determinar o desenvolvimento cognitivo
segundo a teoria piagetiana (conservacdo de massa, conservacdo da quantidade,
inclusédo de classe)?

32. Voceé realiza algum teste para determinar se a idade cronolégica € compativel
com o desenvolvimento cognitivo?



