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RESUMO

RODRIGUES, Veridiana Graziella Rodrigues. A importancia do Ensino de Ciéncias
na Educacdo Infantil. 2011. xxx f. Monografia (Especializacdo em Ensino de
Ciéncias). Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira, 2011.

Este trabalho tem por objetivo demonstrar a importancia do Ensino de Ciéncias na
Educacéo Infantil. O Ensino de Ciéncias tem um campo muito vasto e vem sendo
alvo de estudo e discussdes. O presente trabalho ressalta as dificuldades que a area
de Ciéncias vem enfrentando, e como essas podem ser melhoradas quando o
Ensino de Ciéncias é aplicado de maneira concreta e significativa desde a Educacéo
Infantil, o que pode ser demonstrado através da experiéncia da montagem de um
aguario em sala de aula, juntamente com a coleta dos conhecimentos prévios
possuidos pelos alunos, e a mudanca conceitual obtida apés a execucdo da
atividade concreta.

Palavras-chaves: Ensino de Ciéncias, Atividades Concretas, Educacéao Infantil



ABSTRACT

RODRIGUES, Veridiana Graziella 2011. The importance of Science Teaching in
Early Childhood Education xxx f. Monografia (Especializacdo em Ensino de
Ciéncias). Universidade Tecnologica Federal do Parana, Medianeira, 2011.

This paper aims to demonstrate the importance of Science Teaching in Early
Childhood Education. The Teaching of Science has a vast field and has been the
subject of study and discussion. This study highlights the difficulties that the area of
science has faced, and how these can be improved when the teaching of sciences is
applied in a concrete and significant since kindergarten, which can be demonstrated
through the experience of setting up an aquarium classroom, along with the collection
of prior knowledge possessed by students, and conceptual change achieved after the
implementation of concrete activity.

Keywords: Science Education, concrete activities, early childhood education
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho de concluséo do curso de especializagdo no Ensino
de Ciéncias versa sobre importancia do Ensino de Ciéncias a partir da
Educacéo Infantil, aplicado de maneira concreta e significativa, considerando
0s conhecimentos prévios dos educandos.

Nos ultimos anos o Ensino de Ciéncias bem como sua metodologia, e
grade curricular vem sendo alvo de muitos debates. Em contrapartida a esse
fato a Educacédo Infantil, € uma fase muito rica, com um campo de trabalho
pedagdgico bem vasto, enquadrando o Ensino de Ciéncias, segundo o RCNEI
(Referencial Curricular de Educacéo Infantil, documento quer norteia o trabalho
dessa faixa etaria), como Natureza e Sociedade.

O Objetivo geral da Educacdo Infantii pode-se resumir no
desenvolvimento Integral da Crianca, em todos os aspectos (fisico, social, e
psicolégico), dando dessa forma inicio a um alicerce que sera continuado nos
anos seguintes no Ensino Fundamental, ou seja, quando um conceito €
assimilado pela crianca de forma concreta e préatica j& na educacao Infantil,
serve como subsidio para toda sua vida.

Essa pesquisa € de carater qualitativo, e enfoca além do debate acima
citado, a experiéncia da montagem de um aquario em uma sala de aula de
Educacéo Infantil, juntamente com o0s conceitos envolvidos, e progresso dos
alunos.

A fundamentacdo teorica desse trabalho se encontra dividida em 3
subcapitulos.O primeiro subcapitulo abrange a estruturacdo do Ensino de
Ciéncias no Brasil juntamente com sua problematica, englobando autores que
discutem o assunto.

Ja4 o segundo subcapitulo trata de forma breve a estruturacdo da
Educacao Infantil no Brasil, abordando as leis que dao respaldo a essa
modalidade de Ensino de forma Institucional, a criacdo de um documento
norteador de ensino, no caso o RCNEI, e principais pressupostos para seu

éxito.
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O terceiro subcapitulo apresenta a maneira como se da o Ensino de
Ciéncias na Educacgdo Infantil, sendo abordado dentro do eixo Natureza e
Sociedade.

A metodologia desse trabalho é descrita no capitulo 3, juntamente com
as imagens e registros de uma experiéncia concreta de natureza e sociedade,
expressa através da montagem de um aquério em sala de aula, e a
manutengao da vida.

Como fechamento dessa pesquisa apresenta-se as consideracoes finais

e conclusdes, almejando contribuir ainda que de forma singela com a Ciéncia.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Estruturagéo do Ensino de Ciéncias e sua Problematica:

Freire (1996) trata a Educacdo de maneira autbnoma, e critica
garantindo que ensinar, ndo € um processo mecanico e acabado, mas uma
construcéo educativo-progressiva que favoreca a autonomia dos educandos.

Nos moldes freireanos, o educador ndo pode abster-se de reforcar a
capacidade critica do aluno, despertando o desejo pelo saber, a curiosidade
pelo conhecimento, e busca sempre insaciavel pelo novo, dissipando-se
totalmente dos moldes do conhecimento bancario, pressupostos esses
perfeitamente aplicaveis a area em estudo.

O Ensino de Ciéncias segundo Krasilchik (1994, p.5) tem como um dos
fatores de influéncia negativa, a ma formacao dos professores, que na maioria
das vezes nao recebem suporte necessario, para a carreira docente, e quando
chegam a sala de aula, se estagnam a depender dos livros didaticos,
realizando uma aula mondétona, sem espaco para a dialogicidade.

De acordo com Carvalho e Gil- Pérez (2001, p.39), o professor deve
exercer uma analise critica dos livros didaticos utilizados em sua préatica no
ensino de ciéncias, uma vez que esses em sua maioria estdo contaminados:
pela insercdo de conceitos isolados que ndo consideram os conhecimentos
prévios dos alunos, experiéncias praticas como meras e simples receitas,
situacdes problemas ja resolvidas nas quais encontram-se ausentes as etapas
necessarias para a efetiva resolucdo de problemas, termos e aplicacdes de
conhecimentos extremamente cientificos que desprezam o0s aspectos de
conflitos construtivos e necessarios das relacdes Ciéncia e Sociedade.

Para Freire (1996, p.28) aprender criticamente engloba a pressuposi¢cao
de que o educador ja teve ou tem certa experiéncia com relagédo a producédo de
certos saberes, sendo assim, que esses ndao se podem ser meramente
transferidos.

O conhecimento deve ser construido, principalmente no que tange a
area do ensino de ciéncias, e essa construcao deve partir do que o aluno traz
consigo, do conhecimento cientifico ou de senso comum que ele obteve no

decorrer de sua vida escolar e social.
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O professor que é comprometido com sua pratica, e age dessa forma,
faz toda a diferenca no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que
conhece individualmente cada um de seus alunos, sabe que sao oriundos de
processos de “historicidade” totalmente diferentes, os quais devem ser
ponderados durante as aulas, e contemplados no planejamento. Nao se trata
de uma aula diferente para cada tipo de aluno, mas uma aula abrangente, que
insira e contextualize a todos, considerando os conhecimentos prévios oriundos
da diversidade, estabelecendo a construcdo de uma problematica acessivel, e
passivel de vivéncia a todos.

Para Delizoicov, Angotti e Cortez (2002, p.31), € consensual e
inquestionavel que um professor de Ciéncias Naturais precisa ter o dominio
das teorias cientificas e de suas vinculagdes com as tecnologias, dessa forma,
essa € uma caracteristica necessaria, mas ndo suficiente para um eficiente
trabalho docente. Com isso, os autores afirmam que muitos professores
limitam- se ao conhecimento, mas relegam a prética docente a segundo plano,
enfocando mais a especificidade.

Outra problemética levantada por Krasilchik (1994, p.43), se refere ao
significado do processo de democratizacdo do sistema escolar e sua
repercussao mediante a participacdo e autonomia dos docentes.“Enquanto
houver incoeréncia na complexa hierarquia das diferentes instancias de
deliberacdo sobre curriculo, os resultado finais ndo atenderdo as aspiracoes de
nenhuma delas.” (KRASILCHILK, 1994, p.43)

A burocracia hierarquica atrapalha diretamente um efetivo curriculo de
ciéncias, uma vez que o0s 0rgaos publicos nos sugerem um modelo de ensino
com determinado enfoque a ser ministrado, enquanto que os livros didaticos
nos sugerem outro, e Projeto Politico Pedagdgico da escola, muitas vezes um
terceiro enfoque. Dessa forma, 0 ensino de um campo rico e vasto, que é o de
ciéncias perde espacgo para o cumprimento de burocracias.

Além das discussdes propostas até aqui, Krasilchik (1994, p.48)
estabelece alguns outros fatores de extrema relevancia que influenciam de
maneira negativa no ensino de Ciéncias, dentre eles estéo:

-Programacdo dos guias curriculares: A maioria das Secretarias de
Educacdo tem produzido materiais curriculares para servirem de indicativos,

chamados de guias curriculares, que consistem em um conjunto de tépicos,
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divididos por contetdo, com seus respectivos objetivos a serem atingidos, com
sugestdes de atividades e bibliografia. De acordo com a autora sdo atribuidos a
esses manuais, muitos problemas do ensino, uma vez que geram inseguranga
nos professores para tomar suas decisbes, e elaborar seu proprio
planejamento.

Incorporando as discussdes de Paulo Freire (1996 p.109), ensinar exige
tomada consciente de decisbes, 0 que acarreta em uma impossivel
“neutralidade”.

Pode-se compreender o ato de ser neutro como seguir de maneira fiel e
imputavel os guias curriculares e outras sugestdes dadas aos professores pelo
simples fato de estarem prontas, ou por ser mais comodo.

Quando um professor se torna neutro, ndo toma as decisfes
conscientes propostas por Paulo Freire, que sugerem uma autonomia
indispensavel para uma pratica pedagdgica consciente e eficiente.

N&o importa qual a série que professor esteja lecionando, mas sim a
adequacdo do contetdo a realidade da turma, o que implica em autonomia
para perceber e tomar decisbes coerentes e firmes com relacdo ao
conhecimento prévio que a turma possui e necessita ter para avancar em
relacdo aos contelddos propostos, e assim tracar objetivos coerentes e um
planejamento adequado.

-Falta de laboratério nas escolas: Quando se fala em inovacéo de ensino
logo se remete a experiéncias praticas, concretas e significativas,
consequentemente, realizadas em laboratorios. Porém, quando esse néo
existe, a sua inexisténcia acaba se tornando uma justificativa para a deficiéncia

de ensino.

...apesar de reconhecida a necessidade de laboratorio, muitas
escolas foram construidas sem se prever tal dependéncia. Em muitos
casos, por desinteresse dos professores e administradores, os
laboratérios permanecem fechados ou, ainda por falta de espaco, séo
transformados em sala de aula, limitando as possibilidades do
trabalho dos professores das Ciéncias.( KRASILCHILK, Miriam, 1994,
p.50)
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A declaracdo acima datada do ano de 1994 pode ser considerada
contemporanea, pois situagdes como as descritas acima pela autora continuam
presentes nos dias atuais engessando a préatica do ensino de Ciéncias.

-Falta de equipamento ou de material para as aulas praticas: esse é um
fator que esta intrinsecamente ligado ao anterior, mas pode possuir causas
diferentes como falta de verba para compra de equipamento e sua
manutencao, dificuldade de conseguir determinadas substancias e
instrumentos (alto custo), existéncia de material inadequado (muitas vezes
comprado pelas Secretarias de Educacdo sem consulta aos docentes de suas
necessidades. Situagdes como essas, de acordo com Krasilchik (1994) p.50

leva muitos professores a resignarem-se a ndo dar aulas préticas.

As praticas de laboratério utilizam material sofisticado, ndo disponivel
nas escolas de ensino secundario e, sobretudo, limitam-se a um
processo de verificacdo, ao estilo de receitas de cozinha, o que néo
contribui em absoluto a compreenséao da atividade cientifica.
(CARVALHO., GIL-PEREZ, 2002, p.69)

E perceptivel a concordancia entre os autores sobre os problemas que
um laboratério pode causar quando néo utilizado adequadamente, ou quando
lhe faltam os recursos considerados como pressupostos basicos.

-Obstaculos criados pela administracéo das escolas: O ensino efetivo de
Ciéncias necessita de condicbes propicias de trabalho que permitam a
realizacdo de atividades que estimulem a aprendizagem dos alunos
(experiéncias praticas, projetos especiais, passeios pedagogicos). Essas
situacdes necessitam da intercessdo dos administradores para colaborar ou
facilitar o trabalho docente.

Segundo Freire (1996 p.84), ensinar exige curiosidade, a qual deve ser
estimulada pelos docentes, e é essencial para o aprendizado de Ciéncias,
porém esse estimulo requer um salto da inércia dos administradores, e é ai que
causa desconforto a varios deles, pois atingem sua zona de conforto, e
necessitam de uma postura atuante.

-Sobrecarga de trabalho dos professores: A discussdo sobre as
condicbes de trabalho chegam a varias estancias educacionais, e uma
unanimidade é que os baixos salarios obrigam os professores a aumentar a

sua jornada de trabalho para ter uma renda um pouco melhor.
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Infelizmente esse tipo de acontecimento vem crescendo a cada ano, o
gue acarreta em uma carreira docente fadigada, com grande quantidade de
provas para corrigir, tempo pra locomogdo entre as escolas e com isso,
diminuicdo na dedicacdo na preparacdo das aulas aumentando o indice de
aulas expositivas, tornando a aula magante e pouco produtiva.

Krasilchik (1994, p.52) relata ainda fatores que sé&o considerados por ela
como Problemas do Ensino das Ciéncias, dentre eles estdo elencados os
seguintes:

-Memorizacao de muitos fatos, as Ciéncias tem sido ministradas como
uma colecdo de fatos, teorias a decorar, e descricdo de fendmenos.Dessa
maneira se considera o conhecimento como algo acabado e pronto, e néo se
insere o0 aluno no processo de descricdo por suas causas.

Como a maioria dos alunos se preocupa em decorar, 0 que poderia ser
um processo de estimulo intelectual interessante se torna algo pesado e sem
significado, que sera esquecido muito em breve quando ja ndo tiver mais
utilidade, no caso as notas.

- Falta de vinculo com a realidade do aluno: O conteddo muitas vezes
ndo é interessante aos alunos porque ndo faz parte de seu universo, dessa
forma ndo possuem significado. O professor deve conhecer a realidade de
conhecimentos de seus alunos para proporcionar uma metodologia e
linguagem expositiva adequadas, para que a disciplina passe a fazer sentido e
se torne parte de um processo de aprendizagem significativa.

-Inadequacéo as idades dos alunos: Mais um disparate de informacdes
se encontra presente nesse termo, pois 0 que se ensina por muitas vezes nao
€ compativel com o desenvolvimento emocional e intelectual do aluno, ndo
atendendo assim seus interesses, e prejudicando de forma irremediavel sua
aprendizagem.

-Falta de coordenacdo com as outras disciplinas: As aulas em sua
grande maioria ndo possuem ligagdo com as outras disciplinas, sendo assim
segmentos de contetdos sem significados.

-Aulas mal ministradas: Esse problema ndo se refere unicamente aos
pormenores existentes nas diversas metodologias, mas ao mal uso das
mesmas, 0 que origina uma aula tensa, e os alunos n&do tem iniciativa para

fazer perguntas e expressar suas opinides. Muitas vezes até mesmo o quadro
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negro € esquecido, e a metodologia imperante é do ditado, desestimulando os
alunos, o que resulta diretamente em um déficit de aprendizagem muito
grande.

-Passividade dos alunos: Um dos piores resultados que se pode obter de
uma aula de ciéncias mal ministrada é a passividade dos alunos, se ndo em
postura, em sua maneira de pensar.

“Nao ha ensino sem pesquise e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocupocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciara a
verdade”. (FREIRE,1996 p.29)

Pesquisar exige autonomia e postura critica por parte do pesquisador, e
essa autonomia ndo pode ser conivente com a passividade. Cabe ao educador
estimular esse espirito pesquisador em sua sala de aula com um processo de
ensino-aprendizagem pautado na dialogicidade.

O ensino de Ciéncias necessita de algumas mudancas para que seja
ministrado de forma eficaz e efetiva. Krasilchik (1994, p.54), descreve algumas
condi¢bes que podem ser usadas para um melhor ensino de Ciéncias. Dentre
elas estao:

- Democratizacéo do processo de decisédo nas escolas: Independente da
concepcao que o docente adota, ele possui o direito de dar sua opinido sobre o
sistema educacional, e a organizacdo do curriculo escolar a ser trabalhado;

-Equipamento adequado e construgbes de laboratérios: Por muitas
vezes € possivel observar a auséncia, ou a ma conservagdo de laboratorios
como ja foi discutido anteriormente.

E possivel sim que se ministre uma boa aula sem laboratérios, porém, a
sua existéncia facilita e muito o contato com o concreto através de aulas
praticas, o que auxilia na pratica docente e sua eficacia, e estimular os alunos a
desenvolver seus préprios projetos de pesquisa.

-Fornecimento de merenda e material aos alunos: Parece uma
colocacao obsoleta, mas mesmo hoje em dia, existem criancas e adolescentes
que abandonam os estudos por falta de condicdes minimas de possuirem

materiais escolares, quiza 0s necessarios para a execucdo de uma pesquisa

17



na area de Ciéncias. Por isso, 0 investimento de 6rgdos governamentais € de
extrema importancia.

-Desenvolvimento de programas de aperfeicoamento para professores:
Os cursos de formacao continuada fazem-se necessarios para a atualizacao do
profissional docente, e para suprir as lacunas deixadas em sua formacao.

-Fornecimento de material de apoio: esse tipo de material vai de
encontro com a necessidade de constante formacéo e atualizagdo, abrangendo
desde guias de professor, material didatico e revistas especializadas da area.

-Aumento de horas-atividade: Atividades como planejamento,
atendimento de alunos com duvidas fora do horério regular, também consome
tempo. Dessa forma, a autora sugere uma ampliagdo do salério do professor
para que esse nao receba, somente pelas aulas dadas, mas também por
trabalhos extra-classe.

- Permisséo para que duas ou mais aulas seguidas sejam dadas. Muitas
vezes as aulas quebradas ndo permitem um aprofundamento necessério, para
discussbes e experiéncias praticas em laboratério, e a duracdo maior permitiria
diminuir as perdas acima mencionadas que de certa forma repercutem no
resultado final da aprendizagem.

-Elaboracdo de um curriculo minimo a ser seguido em todas as escolas
estaduais:

De acordo com a autora Krasilchik (1994, p. 56), esse é outro ponto que
gera controvérsia entre os envolvidos no Ensino, uma vez que alguns
professores reclamam por autonomia e outros por um programa oficial de um
curriculo minimo. Mas certamente unificaria a lingua falada pelas escolas

nesse quesito, favorecendo o aluno em caso de transferéncias.

2.2 Um breve panorama sobre a Educacéo Infantil

A Educacéo Infantil se expandiu significativamente, ndo s6 no Brasil ,
mas em todo o mundo. Alguns fatores como a intensificacdo da urbanizacéo, o
aumento da participagdo da mulher no mercado de trabalho, e mudancas
relevantes nas estruturas das familias contribuiram para esse avanco. E
paralelo a isso, os estudo nessa area vem crescendo, e assim a sociedade

toma consciéncia da importancia das experiéncias vivenciadas pelas criangas
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durante a primeira infancia, o que gera um aumento na motivacdo pela
educagédo na forma institucional de criangas de 0 a 6 anos.

Os fatores acima mencionados causaram um forte ensejo na sociedade
civil e dos oOrgdos governamentais para que o atendimento educacional
institucional de criancas de 0 a 6 anos fosse assegurado pela Constituicao
Federal de 1988:

O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a
garantia de:
...IV- educacao infantil, em creches e pré escolas, as criancas até 5
(cinco) anos de idade. (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n°
53, de 2006)

A partir desse marco histérico, a educacgédo infantil passou a ser do ponto
de vista legal, responsabilidade do Estado, e um direito de toda crianga
pertencente a faixa etéria.

O ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) também assegura esse
direito:

Art. 54 - E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:
...IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis
anos de idade;

Ja segundo a LDB (Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional),
gue se refere a Educacéao Infantil da seguinte forma:

Secao |l

Da Educacéo Infantil

Art. 29°. A educacdo infantil, primeira etapa da educacgéo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a ag&o da familia e da comunidade.

Art. 30°. A educacdo infantil serd oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos
de idade;

Il - pré-escolas, para as crian¢as de quatro a seis anos de idade.

Art. 31° Na educacdo infanti a avaliacdo far-se-4 mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo
de promog&o, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental.

Conforme os pressupostos da LDB, o Ministério de Educacdo e do
Desporto criou em 1998 o RCNEI (Referencial Curricular Nacional da

Educacédo Infantil, funcionando como uma proposta aberta, flexivel, e néo
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imposta, que pode servir como subsidio para os sistemas de ensino que o
aceitarem, respeitando as singularidades e flexibilidades na elaboracdo dos
curriculos. Como seu carater ndo € obrigatério, funciona como um elemento
orientador de a¢des, visando uma melhoria na Educacao Infantil.

Apos toda revisao legislativa feita acima, fica nitido que toda crianca, em
idade de educacédo infantil tem direito a ela, mas também tem direito a viver
experiéncias significativas e que se déem de forma prazerosa, e de acordo com

a realidade que ela pertence.

Considerando e respeitando a pluralidade e diversidade da sociedade
brasileira e das diversas propostas curriculares de Educacgéao infantil
existentes, este referencial € uma proposta aberta, flexivel e néo
obrigatéria, que podera subsidiar os sistemas educacionais, que
assim o desejarem, na elaboragdo ou implementacéo de programas e
curriculos condizentes com suas realidades e singularidades. Seu
carater ndo obrigatério visa a favorecer o dialogo com propostas e
curriculos que se constroem no cotidiano das instituicdes, sejam
creches, pré-escolas, ou nos diversos grupos de formacédo existentes
nos diferentes sistemas. (RCNEI,1998 Vol. 1, p. 14)

O uso desse Referencial deve funcionar como um tradutor das vontades
e necessidades dos envolvidos com a Educacado Infantil sejam eles, pais
professores ou ainda funcionarios, a fim de incorporé-los no projeto educativo e
no curriculo na instituicdo educacional em que estéo ligados.

A melhoria na Educacado Infantil brasileira ndo deve ser enfocada
somente no uso do RCNEI, mas sim questdes mais amplas que estédo
intrinsecamente ligadas as politicas publicas, as quais abrangem investimentos
nas areas: fisica e humana, e principalmente no que tange o compromisso com
a educacéo e o ato de ensinar.

Por muito a tempo Educacdo Infantil publica foi estigmatizada como
caridade, sendo voltada s6 para os mais pobres, atuando muitas vezes como
forma compensatoria, objetivando sanar as caréncias e necessidades das
criangas e toda sua familia, deixando como segundo plano o trabalho
pedagdgico.

Porém modificar essa concepcdo que pode ser considerada como de
Senso comum exige um percurso que vai muito além de aspectos legais,

envolve principalmente uma mudanca de postura dos professores dessa area,
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e um compromisso de assumir e lutar pelas especificidades peculiares da faixa
etéria, considerando a riqueza e o vasto repertério de conteudos que podem
ser trabalhados, os quais acabam promovendo o desenvolvimento do individuo
como futuro cidadéo.

Existem algumas praticas que enfatizam os cuidados fisicos,
compreendendo a crianga como ser fragil, dependente, extremamente passivo,
trabalhando assim com rotinas rigidas, e tendo o adulto como centro o tempo
todo, o que acaba gerando um tempo ocioso de espera entre uma atividade e
outra, ndo respeitando a singularidade e individualidade de cada crianca.

Outras préticas privilegiam apenas as necessidades emocionais, nas
quais os supostos educadores atuam almejando ser meros substitutos da figura

materna, enfatizando mais uma vez apenas o cuidar.

Outro saber que devo trazer comigo e que tem a ver com quase todos
os de que tenho falado é o de que néo se pode exercer a atividade do
magistério como se nada ocorresse conosco. Como impossivel seria
sairmos na chuva expostos totalmente a elas, sem defesas, e ndo
nos molhar. Ndo posso ser professor sem me por diante dos alunos,
sem revelar com facilidade ou relutancia minha maneira de ser, de
pensar politicamente. Ndo posso escapar a apreciagéo dos alunos. E
a maneira que eles me percebem tem importancia capital para meu
desempenho (FREIRE,1996, p.37)

A Educacao Infantil deve promover a integragdo harmodnica entre os
aspectos fisicos, emocionais, afetivos cognitivos e sociais da crianca,
salientando sempre que essa é um ser unico, e indivisivel. Dessa forma, todo e
qualguer contetdo deve promover o desenvolvimento integral da crianca, o
qgual faz coro com a citacdo de Freire (1996, p.37), porém nesse caso a
apreciacao dos alunos se dé através do desenvolvimento notavel do mesmo.

A crianca como teado deve promover o desenvolvimento integral da crianga, o
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-construir vinculos afetivos e de troca com adultos e criancas, a fim de
ampliar gradativamente suas possibilidades de interagdo e comunicagéo social;

-estabelecer e ampliar as relagbes sociais, aprendendo aos poucos o
controle da articulacdo de seus interesses e pontos de vista com os demais,
respeitando a diversidade e desenvolvendo o senso de cooperacao;

-observar e explorar o atual ambiente com olhar curioso, percebendo-se
cada vez mais como integrante, dependente e agente transformador do meio
ambiente e valorizando atitudes que resultem em sua manutencdo e
conservacao;

-expressar através do ato de brincar emocgfes, sentimentos,
pensamentos, desejos e necessidades;

-utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e
escrita) de maneira adequada as diferentes intencdes, situacbes e
comunicacao, de forma a estimular a compreenséo dos outros e de si mesmo,
expressando ideias, sentimentos, anseios, desejos e avancar N0 seu processo
de construcdo de significados, enriguecendo cada vez mais sua capacidade
expressiva,

-conhecer manifestagbes culturais, despertando a demonstracdo de
atitudes de interesse, respeito e participacdo frente a elas, valorizando a

diversidade;

Frente ao mundo sociocultural e natural que se apresenta de maneira
diversa e polissémica optou-se por um recorte curricular que visa a
instrumentalizar a acdo do professor, destacando os ambitos de
experiéncias essenciais que devem servir de referéncia para a pratica
educativa. Considerando-se as particularidades da faixa etaria
compreendida entre zero e seis anos e suas formas especificas de
aprender criou-se categorias curriculares para organizar os conteddos
a serem trabalhados nas instituicbes de educacdo infantil. Esta
organizagcdo visa a abranger diversos e mdltiplos espacos de
elaboracdo de conhecimentos e de diferentes linguagens, a
construcdo da identidade, os processos de socializacdo e o
desenvolvimento da autonomia das crian¢as que propiciam, por sua
vez, as aprendizagens consideradas essenciais. Os ambitos s&o
compreendidos como dominios ou campos de acdo que dao
visibilidade aos eixos de trabalho educativo para que o professor
possa organizar sua pratica e refletir sobre a abrangéncia das
experiéncias que propicia as crian¢as. ( RCNEL Vol.1, p.45)

Com a criacdo desse documento norteador as areas de atuagdo

(disciplinas) séo divididas em eixos, 0s quais sdo: Musica e Movimento, Artes
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Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Matematica e Natureza e Sociedade, a qual

esta em questdo nesse trabalho, e corresponde ao Ensino de Ciéncias.

2.3 A Educacao Infantil e o Ensino de Ciéncias

“O aprendizado adequadamente  organizado resulta em
desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos de
desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de
acontecer.” (VIGOTSKY,1994 p.101)

Para Lima (2009) p. 7, uma crianca em idade de educacao Infantil pode
formar comportamentos que servirdo de base para atividades de estudos
posteriores.

A aprendizagem na educacao infantil esta diretamente relacionada com
0 seu desenvolvimento, uma vez que o desenvolvimento adequado da crianga
propicia aprendizagens escolares ricas e diversas.

O periodo da Educacéo Infantil € marcado por um desenvolvimento de
metodologias, repletas de passo a passo, de sequéncias de acbes de
movimentos executados pelo corpo que resultam em criar memoérias de
procedimento.

A curiosidade infantil funciona como uma mola de impulso das
aprendizagens escolares futuras. Ela age como um estado de alerta, que € o
primeiro nivel do estado de atencéo, a partir do qual se é possivel aumentar 0s
acervos da memoria, e estimular a imaginagéo da crianca.

A formulacdo de perguntas é um tipo de atividade que ajuda a crianca a
criar a organizacdo posterior do pensamento, jA que perguntar implica em
organizar informacdes em algum tipo de estrutura, ainda que muito simples. O
ato da pergunta precisa de um critério que norteie a relacdo do significado de
uma coisa para obter outros significados ou apenas para ampliar a
compreensao anterior. Quando se formula uma pergunta, uma crianca elabora
0 que percebe e a relacdo que ja possui estabelecida entre outros elementos
percebidos.

Toda crianga, mesmo que pequena antes de ir para a escola, possui um

conhecimento que se pode referir como empirico de sua realidade possui
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valores estruturados com relacdo a seu grupo e é a curiosidade que
proporciona que ela entenda e dé sentido as coisas que observa a sua volta.

A crianga da mesma forma que o0 cientista, tenta explicar e dar
significado no mundo em que vive, criando teorias, mas a diferenca entre os
dois € que a crianca apodia-se em suas experiéncias de senso comum.

E importante que o aluno tenha oportunidades de observar fatos e
fendmenos da natureza, agir sobre e diante dos mais variados objetos e obter
informacdes sobre acontecimentos e regras que dado fundamento as relacfes
humanas e seu grupo social, e a escola enquanto local privilegiado deve
oportunizar o contato com outras criangas, adultos, materiais pedagdgicos e
informacdes cientificas, que Ihe proporcionam um contato com outros
conhecimentos e outras formas de entender o real.

Para o RCNEI (Referencial Curricular Nacional de Educacdo Infantil)
(1998 vol. 3, p 169), o ensino de Ciéncias é tido como natureza e sociedade
dentro da Educacédo Infantil, considerando e respeitando o desenvolvimento
gradual da crianca ano a ano.

Na medida em que se desenvolve de forma sistematizada
conhecimentos referentes a cultura, a crianga é capaz de construir e
reconstruir nogbes que favorecam mudangcas em modo particular de
compreender o mundo, dando permissdo para que ocorra um
processo de confronto entre hipéteses e explicagbes com o0s
conhecimentos culturalmente difundidos nas interagbes com o0s

outros, com 0s objetos e os fendmenos e por intermédio a atividade
interna e individual. (RCNEI.1998, p.171)

Cabe ao docente dessa faixa etaria, despertar a autonomia nos alunos,
de maneira que se mantenham intimos e diretamente ligados com o ensino de
ciéncias, sabendo usar sua curiosidade em prol da aquisicdo de conhecimentos
gue sendo consolidados nessa idade lhe serdo Uteis durante o processo de
escolarizacéo e de toda sua vida.

Os temas trabalhados com os alunos da Educagdo Infantil devem
guardar relacdes especificas com os niveis de desenvolvimento das criancas
em cada grupo e faixa etaria e ainda, respaldar a amplitude das mais diversas
experiéncias.

O processo que resulta na construcdo de uma aprendizagem
significativa pelas criangas, necessita de uma intensa atividade de forma

interna. As criancas podem estabelecer relagbes entre os contetudos prévios e
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0S novos conteudos, utilizando para tal os recursos de que dispdem,
possibilitando a modificagdo dos conhecimentos prévios em funcdo de novas

informagdes, tornando-as significativas.

...uma integracdo a estruturas prévias, que podem permanecer
invariaveis ou sdo mais ou menos modificadas por esta prépria
integracdo, mas sem descontinuidade com o estado precedente, isto
€, sem serem destruidas, mas simplesmente acomodando-se a nova
situacao.(PIAGET, 1996, p.13)

Perceber, e considerar os conhecimentos prévios na Educacao Infantil
sao atividades trabalhosas, uma vez que quanto mais novas sdo as criangas,
mais dificil fica a expresséo de tais conhecimentos, no qual se faz necessério
uma visdo acurada do docente como instrumento avaliativo, juntamente com
estimulos orais, registros e brincadeiras.

As situacOes desafiadoras pautadas na resolucdo de problemas e
atividades praticas possuem um sentido importante na aprendizagem, uma vez
que permitem aplicar ndo somente o que o aluno ja sabe, mas possibilitam a
producdo de novos conhecimentos.

As criangas percebem e refletem o mundo de maneira gradativa e de
diferentes formas em cada etapa do seu desenvolvimento. As transformacgdes
ocorridas em seu pensamento de dao de forma concomitante ao seu
desenvolvimento da linguagem e das capacidades de expressao.

Com o passar do tempo, e com seu crescimento, cada vez mais as
criancas vao se deparando com diversos fatos, objetos, fendmenos, e
elementos da natureza, perguntam, organizam hipGteses, e possiveis
respostas, e com isso se ddo mudancas fundamentais em seu modo de ver a
natureza e o mundo.

Segundo o0 RCNEI.(1998, p.65) a acéo educativa deve ser organizada de
forma tal que ao final dos trés anos as criangas sejam capazes de:explorar o
ambiente, para que possa relacionar-se com pessoas,estabelecer contato com
pequenos animais, com plantas e objetos diversos, demonstrando curiosidade
e interesse; A partir desses objetivos ampliados e aprofundados, as criancas
pertencentes a essa faixa etaria deverdo interessar-se e demonstrar
curiosidade pelo mundo social e natural, estabelecer algumas relagcbes entre o

modo de vida caracteristico de seu grupo social e de outros grupos, e
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estabelecer algumas relacfes entre o0 meio ambiente e as diversas formas de
vida que ali se estabelecem, relevando sua importancia para a preservagao das
espécies e para a qualidade de sua vida e a do proximo.

O ato de explorar e observar 0 meio se constituem nas duas principais
possibilidades de aprendizagem de uma crianca em idade de Educacéao Infantil.

Devem ser evitadas atividades que descontextualizam o todo da parte.
As situacdes de aprendizagens devem ser proporcionadas através de
situacdes reais e cotidianas, nas quais 0s alunos possam por em pratica suas
sensacgles, emocdes, sentimentos e pensamento.

O RCNEI (1998, p. 70) apresenta procedimentos indispensaveis para o
trabalho com o eixo de Natureza e Sociedade em sala de aula: formulagéo de
problemas, participacédo ativa na resolucdo de problemas, estabelecimento de
algumas relacdes simples na comparacdo de dados, confronto entre suas
idéias e as de outras criancas, formulacao coletiva e individual de conclusdes e
explicagbes sobre o tema em questao, utilizacdo com a ajuda do professor de
diferentes fontes de informacdes (fotos, objetos, documentarios, relatos, livros,
etc) utilizacdo da observacdo direta e se possivel com uso de objetos
(binéculos, lupas, microscopios para obtencdo de dados e informacdes),
conhecimento de locais que guardam informacdes, como bibliotecas e museus,
leitura e interpretacao de registros (desenhos, fotografias e maquetes), registro
das informacfes de diferentes formas (desenhos, textos orais ditados pelo

aluno e registrados pelo professor, expressao oral registrada em gravador).

Mas é importante dizer, a “leitura” do meu mundo, que me foi
fundamental, ndo fez de mim um menino antecipado em homem, um
racionalista de calgas curtas. A curiosidade do menino néo iria
distorcer-se pelo simples fato de ser exercida, no que fui mais
ajudado do que desajudado por meus pais. E foi com eles,
precisamente em certo momento dessa rica experiéncia de
compreensdo do meu mundo imediato, sem que tal compreenséo
tivesse significado malquerencas ao que ele tinha de
encantadoramente misterioso, que eu comecei a ser introduzido na

leitura da palavra. (FREIRE 1999, p.15)

O interesse desperto atraveés da curiosidade € a mola propulsora da
aprendizagem na educacao infantil. Da mesma forma que foi fundamental na
vida de Paulo Freire muito antes de existir o RCNEI, é essencial a qualquer
crianga, e primordial no eixo Natureza e Sociedade, dentro da Educacdo

Infantil.

27



3 METODOLOGIA

3.1 A PESQUISA

Na realidade, a pesquisa desenvolve-se ao longo de um processo
que envolve inUmeras fases, desde a adequada formulacdo do
problema até a satisfatéria apresentacdo dos resultados. (GIL, 2002
p.19)

Foi assumida uma abordagem bibl
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Apés, a roda de conversa, foi enviada como tarefa para o final de
semana, uma pesquisa sobre peixes, pedindo para as criangas trazerem
“imagens” dos mesmos, para a montagem de um painel expositivo em sala de
aula, com o objetivo de comparar os diversos tipos de peixes existentes. E

assim, foi feito:

Figura 1: Aluno colando sua tarefa no painel expositivo

Figura 2: Resultado Final do Painel com a pesquisa dos alunos

No mesmo dia, foi organizada a montagem do aquario (atividade
proposta pelo Sistema Apostilado de Ensino Pueri Domus) e utilizadas fémeas

da espécie Beta, por serem pulmonares, e dispensarem o uso de bomba.
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As tarefas foram divididas entre as criancas, e todos puderam participar
da montagem do aquario:

Foi exposto sobre uma mesa, 0 que seria entdo necessério: pedrinhas,
plantas, recipiente com agua, aquario vazio, peixinhos, comida para 0s peixes,
e alguns ornamentos como: conchinhas, anjinhos, e até um peixinho de
brinquedo (que se move dentro do aquario).

Durante o passo a passo da montagem, todas as criangas participaram,
e dessa forma, enquanto colocavam o0s componentes, era esclarecida a
importancia dos mesmos.

Primeiro, forrou-se o aquario com as pedrinhas, (através das quais foram
trabalhadas suas cores, e a fungéao), em seguida colocou-se as plantinhas e os
ornamentos, seguidos da agua (onde realizou-se a contagem dos copos
necessarios para encher o aquario), e finalmente o0 momento tdo esperado por
eles, a soltura dos peixes no aquario. (trabalhando as cores, quantidade, e a
manutencdo da vida (envolvendo conceitos de forma simplificada como

respiracao e alimentacao).

Figura 4: Preenchendo o aquario com as pedras
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Figura 5: Peixes Utilizados

Figura 6: Aquério Montado

Apo6s a montagem, foi decidido o local onde o aquario deveria ficar, e
estabelecidos pela turma os cuidados que deveriam ter com 0 mesmo.

Foi estabelecida ainda, uma escala com os dias corretos para a limpeza
do aquario e o trato dos peixes nos horéarios pré determinados.

As atividades de registro ocorreram na apostila do Sistema de Ensino
Pueri Domus, as quais consistem em; registrar a escala de dias dos peixes a
serem tratados, registrar através de desenho e escrita 0s itens necessarios
para montagem de um aquario, e a resolucéo de situacdes problema.

Apdés uma semana com a presenca do aquario, e sua conservacao foi
refeita a roda de conversa, com as mesmas criangas, e alguns

guestionamentos:
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Professora: O que séo peixes?

Aluno A — Sao animais que vivem na agua

Aluno B- Tem de varias cores

Aluno C- E de tamanhos também

Aluno D- Eles respiram embaixo da agua

Aluno E- Mas alguns que tem pulméo, igual 0 nosso, sobem para
respirar!

Aluno F- eles precisam comer também!

Professora: Na natureza eles vivem nos rios, mares e etc.. e em casa,
podemos cria-los onde?

Os 6 juntos responderam: -no aquario!

Professora: Mas o que eles precisam para sobreviver?

Aluno B:- Agua Limpa! Os peixes precisam de agua para viver, tem uns
que respiram através dela, e outros que sobem pra respirar que nem as
“betinhas’ (se referindo aos peixes).

Aluno A: Comida!

Aluno D: A gente tem que cuidar deles!

Professora: - Cuidar como?

Aluno E: Lavando o aquério

Aluno F: Dando comida para eles, mas a gente ndo pode dar muito
porque se ndo faz mal! Tem que dar a comidinha certinha

Aluno C: Deixando a agua bem limpinha, porque se ela ficar suja faz mal
para eles.

Ao analisar os questionamentos refeitos, € possivel notar uma evolucéo
na construcdo de conhecimentos a cerca dos conteudos “peixe”, “aquario” e
“manutencdo da vida”, sendo feita a partir do conhecimento prévio que eles
possuiam.

Por mais simples que sejam os relatos orais das criangas, constatam
que é significativo pedagogicamente a sua evolu¢cdo mediante a idade que eles
apresentam, e acerca dos conteiddos da area de Ciéncias ou Natureza e

Sociedade no caso.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com o concreto fomenta entre as criangas a curiosidade,
estimulando o interesse pelo contetdo a ser aprendido.

A montagem do aquario mostra como dentro do Eixo: Natureza e
Sociedade é possivel trabalhar Ciéncias de uma forma significativa, dentro da
Educacéao Infantil, por menores que as criangas sejam.

Quando se toma como base a problematica contemporanea do Ensino
de Ciéncias, faz- se necessario ndao s6 uma mudanca estrutural, mas também
na préatica pedagogica do professor, sendo vital superar o que se pode chamar
de ensino informativo, uma vez que a area de ciéncias apresenta um vasto
campo de conhecimentos, 0os quais vao muito além de teorias e conceitos
decorados, e devem ser explorados através de experiéncias concretas, para
evitar a “decoreba” de contetdos a fim de obtencdo de notas.Todo e qualquer
conteldo que € assimilado pelas criancas ainda na Educacéo Infantil serve
como alicerce para a construcdo de conhecimentos que serdo aprendidos
futuramente em outras séries.

Aprender de forma significativa Ciéncias é uma ag¢do humana inserida
em um contexto histérico, que acarreta em uma mudanca de postura do aluno
relacionado ao meio em que vive.

Na Educacédo Infantil ocorrem muitos avancos em um curto espaco de
tempo, e junto com todo esse desenvolvimento ocorrem aprendizagens que a
crianca levara para o resto da vida. Quando a aprendizagem é dada de forma
prazerosa, a crianca assimila de forma eficaz o contetdo, mas quando se da
de forma imposta, essa aprendizagem pode ser traumatica e cabe ao educador
evitar esse incidente.

Conteudos trabalhados de forma atraente para a criangca promovem nao
s6 a assimilagdo em si, mas o desenvolvimento integral da mesma, permitindo
que a crianga cres¢a em todos 0s aspectos, dentre 0s quais se destacaram
nesse trabalho:

-emocional e social, uma vez que em atividades concretas como o
aguario, a crianca expande seu elo afetivo com o amigo, aprendendo a ouvir e
a confrontar as opinides, o que pedagogicamente falando resulta em uma

mudanca conceitual.
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-Oral, jA que agrega novas palavras a seu repertério, e as coloca em
pratica no momento da execu¢do da atividade, uma vez que para a crianga
explicar um fato que para um adulto parece simples, para ela representa a
resolucdo de uma situacao problema.

-Cognitivo, ja que é convidado a resolver situa¢gdes problema na pratica,

0 gque se torna um desafio para o aluno;
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6. CONCLUSOES:

O Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantii quando dado de forma
significativa e comprometida, gera na crianca edificacdes de aprendizagens,
que serdo levadas para toda a vida, servindo como subsidio para o Ensino
Fundamental, e auxiliando na resolucdo da problematica atual do Ensino de
Ciéncias, que tem dificuldades em transmitir conhecimento significativo aos
alunos, devido a pouca experiéncia deles com certo conteddos. Um aluno que
tem uma boa base de aprendizagem nessa area com certeza, aprendera mais
facilmente outros conteidos mais complexos.

A crianca pode ser comparada aos cientistas, uma vez que perseguem
idéias utilizando razdo, imaginacdo, emocao e contribuicdo de outros. O ser
humano, considerado um ser histérico se estrutura por meio de sua relacdo
com O outro e com 0S objetos de seu meio. Quanto mais a crianga tiver
possibilidade de trocar informacfes com outras criancas e adultos, sobre os
mais diversos fenbmenos que distingue em sua realidade, mais podera articular
e inventar “teorias” para significa-los; ela ter& mais opinides para relacionar
com suas e mais elementos para ampliar sua visdo de mundo” (CARVALHO;
MANSUTI, REZENDE; SILVA, 2001, p11).

N&o se tem objetivo na Educacéo Infantil de formar pequenos cientistas,
mas o processo pelo qual uma crianca constroi seu aprendizado, e um cientista
cria um teoria S80 0S mesmos, e esse percurso deve ser considerado,
compreendido, e estimulado pelo docente a fim de um Ensino de Ciéncias

efetivo mesmo na Educacéo Infantil.
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