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RESUMO

TELUSKI, Valdirene de Fatima Saragoza Fernandes. O desafio de encontrar
novas praticas para se trabalhar a producao textual em sala de aula. 2013. 38
folhas. Monografia (Especializacdo em Educacdo: Métodos e Técnicas de Ensino).
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira, 2013.

Este trabalho caracterizou-se pelo tema do desafio de encontrar novas praticas para
se trabalhar a producdo textual em sala de aula. O objetivo do ensino da Lingua
Portuguesa configura-se pela aprendizagem do aluno da leitura, da escrita, da
producdo e da interpretacdo de textos coerentes. Diante disso, infere-se que esta
pesquisa proporcionou a investigacdo e a adequacdo de novas praticas para que
este objetivo seja alcancado. O foco principal da investigacédo estabeleceu-se sobre
a evidenciacdo e desenvolvimento de praticas de incentivo a leitura e a producéo
textual, apdés analise de dados coletados em pesquisa com os alunos. Lendo e
analisando os métodos de Célestin Freinet citado por Imbernon (2010) e de Joéo
Luis Gasparin (2002), foi possivel encontrar novos meios de incentivar e ensinar a
producdo textual aos alunos do século XXI. No caso, aos alunos do 7° ano do
Ensino Fundamental Il e aos estudantes do 1° ano do curso de Formacédo de
Docentes do Colégio Estadual Professor Aides Nunes da Silva. Dentre as possiveis
alternativas, estabeleceu-se a consideracdo do contexto e das preferéncias de
leitura dos alunos, realizacdo de observacdes e a producéo de textos, que poderiam
e podem ser, eventualmente, premiados, podendo até mesmo ser publicados. Esta
pesquisa foi exposta na presente monografia intitulada O desafio de encontrar novas
praticas para se trabalhar a producéo textual em sala de aula, tendo sido concebida
por meio de investigacdo de campo, a saber, tipo de pesquisa em que procede-se a
coleta de dados junto a um grupo especifico de pessoas, considerando-se, neste
caso, aspectos qualitativos e ndo quantitativos (FONSECA (2002) citado por
GERHARDT e SILVEIRA (2009, p.40)). Pela concluséo da pesquisa, verificou-se a
defasagem quanto a pratica do habito de leitura dos alunos investigados, o que
reflete em uma caréncia no desenvolvimento da reflex&o critica destes estudantes e
da producédo textual autbnoma. Esta conjuntura sugere entdo a necessidade de
intervencdes pedagogicas desafiadoras que demandem dos professores e da
comunidade escolar como um todo maior comprometimento, preparacao e busca por
alternativas, como as vistas nos trabalhos de Célestin Freinet citado por Imbernon
(2010) e Gasparin (2002), por exemplo.

Palavras-chave: Leitura e aprendizagem; producédo textual; métodos e técnicas;
escola.



ABSTRACT

TELUSKI, Valdirene de Fatima Saragoza Fernandes. The challenge to find new
practices to work the textual production in the classroom. 2013. 38 folhas.
Monografia (Especializacdo em Educacdo: Métodos e Técnicas de Ensino).
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira, 2013.

This analysis was characterized by the challenge theme to find new ways to work
with text production in the classroom. The aim of the teaching of Portuguese set up
by student learning reading, writing, production and interpretation of coherent texts.
Therefore, it is believed that this research provided the inquiry and the suitability of
new practices for this goal to be achieved. The main research focus settled on the
disclosure and development practices to encourage reading and textual production,
after analyzing data collected in research with students. Reading and analyzing the
methods of Célestin Freinet cited by Imbernon (2010) and Jodo Luis Gasparin
(2002), it was possible to find new ways to encourage and teach text production to
students of the XXI century. In this case, the students of the 7th year of the
Secondary School and students of the 1st year of the Training of Teachers of Colégio
Estadual Professor Aides Nunes da Silva. Among the possible alternatives, settled
consideration the context and reading preferences of students, conducting
observations and the production of texts that could and can be eventually rewarded,
and may even be published. This research was exposed in this paper called The
challenge to find new practices to work the textual production in the classroom, and
was designed by field investigation, namely type of research in which proceeds to the
collection of data from a specific group of people, considering, in this case, aspects
qualitative, not quantitative (FONSECA (2002) cited by GERHARDT and SILVEIRA
(2009, p.40)). According to the conclusion of the study, there was a lag in the practice
of reading habits of the investigated students, which reflected in a shortfall in the
development of critical reflection of these students and in the their production of
autonomous text. This situation, then, suggests the need for challenging pedagogical
interventions that require teachers and the school community as a whole greater
commitment, preparation and search for alternatives, as seen in the works of Célestin
Freinet cited by Imbernon (2010) and Gasparin (2002), for example.

Keywords: Reading and learning; Textual production; methods and techniques;
school.
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1 INTRODUCAO

E sabido que a realidade escolar apresenta uma vasta problematica no que
tange ao ensino. Dentro deste contexto, surge a seguinte questao: como ensinar a
producdo textual em meio a tantos costumes sociais cibernéticos, vicios adquiridos
no decorrer dos tempos?

Os tempos mudaram e hoje ndo se vé mais alunos lendo livros no intervalo
das aulas ou quando terminam de realizar as atividades em sala de aula. Os
estudantes ficam a todo o momento acessando as redes sociais e quando s&o
requeridos para uma producdo de texto, tém dificuldades de pensar sobre o que
escrever. Na medida em que escrevem, deixam de utilizar os elementos coesivos e
de preocupar-se com a coeréncia, itens indispensaveis para uma boa producdo de
texto. Também ndo conseguem identificar para quem estdo escrevendo, ou seja,
nao conseguem determinar seu interlocutor.

Pensando nessa problematica, realizou-se uma pesquisa de campo
elaborando questionario que instiga o educando a refletir sobre a importancia da
producéo textual, de identificar quem € o interlocutor, além de descobrir qual género
textual mais se adequa a cada um deles. Esta pesquisa tomou como base 0s
estudos de Célestin Freinet citado por Imbernéon (2010) e de Gasparin (2002). Na
investigacdo, encontraram-se novos meios de incentivar e ensinar a producao
textual aos alunos do século XXI, partindo de seu contexto e de suas preferéncias
de leitura. Acerca da producao textual, instigou-se a pratica como possibilidade de
obtencdo de textos a serem premiados ou publicados, valorizando o trabalho
discente. Além disso, se fomentou a pratica da leitura, sobretudo, da leitura literaria,
como forma de subsidiar a producéo escrita dos educandos. Isto porque, segundo
Cosson (2009, p. 16), “A pratica da literatura, seja pela leitura, seja pela escritura,
consiste exatamente em uma exploragcdo das potencialidades da linguagem, da
palavra e da escrita, que néo tem paralelo em outra atividade humana”.

Esse estudo buscou elencar e desenvolver praticas de incentivo a leitura e a
producéo textual com um grupo de alunos, a saber, estudantes do 7° ano do Ensino
Fundamental e do 1° ano do Curso de Formagéo de Docentes do Colégio Estadual
Professor Aides Nunes da Silva. As informagfes obtidas nesta investigacdo campal

foram posteriormente analisadas a fim de compreender como tém sido trabalhadas
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em sala de aula questdes como: a leitura de diferentes géneros textuais, a producéo
textual, a reflexdo apresentada pelos alunos nas atividades de leitura e produgéo, o
uso de elementos coesivos e da coeréncia e a representacdo de seus contextos e
preferéncias de leitura em seus textos. Esta iniciativa se fez salutar para o
desenvolvimento instrucional dos alunos, pois, segundo Kaufman e Rodriguez
(1995, p. 10), a iniciagéo da escrita e da leitura [produtiva, de reflexdo e elaboracao
de ideias] requer empreendimentos proprios focados no processo de ensino-
aprendizagem do aluno. Deve fazer com que ele promova uma interacdo, mesmo
inicial e minima com o texto. Dai a exposi¢cdo destes estudantes a este cenario

reflexivo e pratico sobre a leitura e a producao textual.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A LEITURA NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

O dominio da leitura e da escrita € imprescindivel para o desenvolvimento
intelectual da crianga, o que certamente podera mudar a realidade de sua vida.

Para que aconteca o avanco desta pratica € preciso que haja professores
comprometidos com o processo educativo, qgue busquem uma forma adequada de
conducdo do processo de ensino-aprendizagem, devendo tratar os alunos com
carinho, respeitando as individualidades. O professor deve ser capaz, inclusive, de
superar as dificuldades e caréncias de uma escola.

A leitura e a escrita consistem em atividades bastante intrinsecas, pelo fato de
serem praticas complementares. Logo, se o aluno for um bom leitor, tera condi¢gbes
de desenvolver a escrita com maior facilidade. Neste sentido, segundo Cagliari
(2002, p. 152), “a leitura é uma atividade ligada essencialmente a escrita”. Assim, o
ato de decodificar um texto requer o entendimento também de codifica-lo através de
varias linguagens. Mas esta decodificacédo e codificacao sdo ainda interdependentes
a ponto de se compreenderem como carregadas de significados que ultrapassam a
simples apreenséo da juncéo de letras e silabas.

As dificuldades que os alunos encontram em aprender associam-se a pouca
habilidade que tém para a leitura. Considerando que ler € um dos principais
caminhos para ampliar a aprendizagem em qualquer area do conhecimento, um dos
desafios € o de fazer com que os alunos sejam leitores mais fluentes. Isto porque
grande parte das informacdes necessarias para viver em sociedade e construir
conhecimentos é encontrada na forma escrita.

Segundo Kleiman (2004), as teorias mais recentes concebem o ato de ler
como atribuigdo voluntaria de sentido a escrita, entendendo a leitura também como
pratica social. Isto desafia a escola no sentido de rever suas praticas de ensino. Para
aprender a ler e a escrever o aluno precisa construir um conhecimento de natureza
conceitual: ele precisa compreender ndo sO 0 que a escrita representa, mas também

de que forma ela representa graficamente a linguagem.
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Atendo-se a questdo da producéo textual, Marcuschi (2008, p. 121), em seu
livro “Producao textual, Analise de Géneros e Compreensao”, diz que “nao se ensina
a lingua, mas sim faz-se um estudo dela”. Quando ensina-se alguma coisa, parte-se
de uma motivacéo; cada teoria linguistica possui um motivo, entédo fica dificil dizer
qual é adequada ou néo.

A andlise da lingua com base na producao textual ja é consenso entre muitos
linguistas. Varios estudiosos atestam que o trabalho com a lingua na escola deve se
dar através de textos. Os PCNs (1997, p.73) também disseminam esta ideia e ha
boas razbes para ser assim. Por meio de textos, muitas sdo as possibilidades de
estudo da lingua. Véarios aspectos podem ser abordados, como por exemplo:
guestdes da historicidade da lingua; as relacdes entre as diversas variantes; as
relacfes entre a fala e a escrita; fonologia, morfologia, semantica e sintaxe; leitura e
compreensao; os estudos dos géneros textuais; estratégias de redacao e estilistica;
e outros vieses da linguagem.

Mas, atualmente, percebe-se que a missdo da escola € dar prioridade a
lingua escrita. Ela se faz muito importante para a formacédo do aluno, mas nao se
deve esquecer que a oralidade néo pode ser deixada de lado. E possivel trabalhar o
funcionamento da lingua através de textos como forma de acesso natural a lingua.
Isto, explorando a oralidade e a escrita.

Almejando subsidiar esta associacdo, Gasparin (2002) questiona a instrucao
pedagogica que vem norteando a pratica educacional brasileira. O autor lanca uma
proposta de trabalho inovadora ao educador, suprindo-o didaticamente com um
“novo jeito de ensinar’. E um estudo de félego que busca interligar a pratica social
do aluno com a teoria, no intuito de melhorar a qualidade da formacéo do educando.
JA nas primeiras paginas de sua obra, o teorico define as questbes que
encaminharam a construgdo do trabalho: qual a finalidade social dos conteudos
escolares? A escola tem acompanhado as transformagbes promovidas pela
sociedade? Ela responde as necessidades sociais da atualidade? O que hoje a
escola faz e para qué?

A nova metodologia de ensino-aprendizagem, norteada pela pedagogia
historico-critica, procede da teoria dialética do conhecimento. Sua construgdo da-se
no movimento dindmico entre o conhecimento empirico (visdo cadtica do todo) e o
conhecimento cientifico (proporcionado pelo ambiente escolar). Este fazer

pedagogico ndo envolve apenas a esfera escolar. Sua intencionalidade ultrapassa
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eminentemente a técnica, abrangendo um cunho sociopolitico revolucionario para
toda a sociedade.

Gasparin (2002) define esta teoria dialética do conhecimento em trés
palavras-chave: pratica — teoria — pratica. Em outras palavras, a partir da pratica
social, questiona-se e analisa-se a acao cotidiana, buscando o conhecimento tedrico
do que aconteceu, 0 que se tornara um guia para a hova acao/transformacao.

Grosso modo, o autor propde uma ruptura da memorizagdo que vem
norteando a esfera escolar oficial desde sua institucionalizacdo no Brasil. A obra é
divida em trés partes, que traduzem a préaxis dialética proposta pelo materialismo
histérico: desenvolvimento da ideia pela sucessdo de momentos de afirmacéo (tese),
de negacao (antitese) e de negacdo da negacao (sintese).

Transferindo este segmento para a pratica didatica, a obra € dividida em cinco
etapas: Pratica Social Inicial (0 que os alunos e os professores ja sabem);
Problematizacdo (reflexdo dos principais problemas da prética social);
Instrumentalizacdo (acbes didatico-pedagogicas); Catarse (nova forma de entender
a pratica social); e por fim, a Pratica Social Final (nova proposta de acao a partir do
novo conteldo sistematizado).

Gasparin (2002, p. 20) fundamenta sua proposta na teoria historico-cultural de
Vygotsky. Ressalta a importancia de contextualizar primeiramente os saberes do
educando, pois sua aprendizagem inicia-se bem antes do contato escolar. O objetivo
€ despertar a consciéncia critica do aluno sobre o que ocorre ao seu redor. Este
momento de conscientizagdo € mediado pelo professor que, “a partir da explicitacao
da Pratica Social Inicial, toma conhecimento do ponto de onde deve iniciar sua agao”
(GASPARIN, 2002, p .20).

A partir da leitura do cotidiano, tomada como um objeto de estudo, € o
momento de problematizar o0 que o0s alunos vivenciam. O objetivo deste
procedimento € despertar a consciéncia critica do educando sobre o “seu” contexto
social, instigando-o a questionar a realidade a qual se insere. Assim, transformada
em uma proposta didatica, a problematizacdo servira como contetdo a ser analisado
e estudado. Entretanto, nem todos os problemas da préatica social podem ser
analisados em cada area do conhecimento. Por isso, a problematizacdo deve
detectar quais questdes precisam ser trabalhadas e que sdo essenciais a pratica

social. Teoricamente, esta “selecao” de conteudo corresponde ao curriculo escolar.
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Gasparin (2002, p. 37) destaca que “de acordo com esta proposta tedérico-
metodoldgica, as grandes questdes sociais precedem a selecdo de conteudos
escolares”. O desastroso € que as escolas, ou a grande maioria delas, trabalham
apenas com conteudos preestabelecidos pelo curriculo oficial, sistematizados
ideologicamente por um corpo docente superior, Conselhos Nacionais ou Estatuais
de Educacédo. Frente a isso, questiona-se: “na pratica da escola, o que vem primeiro,
o conteudo ou as grandes questdes sociais?” (GASPARIN, 2002, p. 38).
Infelizmente, a grande maioria dos docentes limita seu ano letivo, orientado pelas
ementas das disciplinas pré-determinadas pela autoridade  superior,
independentemente do conjunto social. Para piorar, ainda enfatizam que o contetdo
comunicado ao educando é cientifico e que, portanto, deve ser aprendido como tal.
Esquecem que esta “ciéncia” é fruto do conhecimento historicamente acumulado,
nascido das necessidades sociais, econémicas, politicas e culturais.

A limitacdo conceitual-cientifica do conteddo apenas distancia o aluno da
percepcdo da dimensdo social que o conteddo incorpora. Desta forma, enquanto
resultado da ruptura prética-teoria-pratica, o conhecimento assimilado néo reflete as
necessidades sociais praticas do grupo humano. Esta nova diretriz pedagdgica, que
prioriza a conexdo pratica + conteddo, “ndao consiste mais apenas em estudar para
reproduzir algo, mas sim em encaminhar solugdes [...] para os desafios que sao
colocados pela realidade” (GASPARIN, 2002, p. 46). Cumpre, entdo, o fim proposto:
a apropriacdo do conhecimento. Mas, a problematizacdo é a fase preparatoria do
processo. Neste nivel, as indagacdes levantadas exercem apenas a funcdo de
instigar o aprendiz. Cabe a instrumentalizacdo respondé-las. E o inicio do terceiro
passo na construcdo do conhecimento cientifico. Segundo Gasparin (2002, p. 52), “a
aprendizagem somente € significativa a partir do momento em que os educandos
[...] apropriam-se do objeto do conhecimento em suas multiplas determinagdes”.
Esta construcdo se da numa relagao triadica, ocorrida entre alunos, professores e
conteldo. Sua acdo conjunta proporciona um momento de ruptura entre o
conhecimento cotidiano e o cientifico. Este confronto é apresentado pelo professor,
que define caracteristicas intrinsecas de cada conteudo, nao perceptiveis
aparentemente para o educando. Esta tarefa é desenvolvida por meio da
Instrumentalizagdo, momento que consiste na solucdo das questdes emergidas na

fase da Problematizacéo.
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A Instrumentalizacdo € a fase de estruturagdo do conhecimento cientifico.
Mas, para compreender a formacdo desses conceitos cientificos, na fase escolar,
Gasparin (2002), baseado nas teorias de Vygotsky, analisa como se da esse
processo de construcdo na mente das criancas. O desenvolvimento dos conceitos
cientificos ocorre pelo mesmo caminho que propicia o0 desenvolvimento dos
conceitos cotidianos. Desta forma, enquanto crian¢ca, a elaboracdo sistematica
advém do auxilio e com a participacdo do adulto. Nesse sentido, Gasparin (2002)
guestiona como a mente da crianca reagira ao confrontar-se no ambiente escolar
com conceitos mais aprimorados. A isto, Vygotsky (1991, p. 60) responde: “no
proprio desenvolvimento mental da crianga”. Assim, como se dard seu
desenvolvimento corporal num processo evolutivo, o psiquico (se estimulado)
concomitantemente atingira um nivel superior, “culminando o processo na formagao
de verdadeiros conceitos” (GASPARIN, 2002, p. 60).

Gasparin (2002) enfatiza a dicotomia que norteia os dois processos de
construcdo conceitual. O nivel de desenvolvimento de ambos os campos do
conhecimento jamais se dard ao mesmo tempo, dado que a ampliagdo de um
implica na estagnacdo do outro. E um procedimento bem complexo, em que “tomar
consciéncia de alguma operacao significa transferi-la do plano da acéo para o plano
da linguagem” (GASPARIN, 2002, p. 68). Em outras palavras, do real para o
abstrato, atingindo um nivel superior de formacéo de conceitos. Mas, a crianca até a
faixa etaria de 12 anos, demonstra ainda incapacidade para tomar consciéncia do
proprio pensamento, que ainda se apoia em processos psiquicos imaturos. Eis a
questdo: como se mede o nivel de desenvolvimento da crianga?

De acordo com Vygotsky citado por Gasparin (2002), este grau de
desenvolvimento define-se com o auxilio dos problemas que a crianga possui. Isto é
possivel de ser verificado quando se analisa de que forma ela passa a resolver suas
dificuldades, se com autonomia (zona de desenvolvimento atual) ou com uma
atividade orientada (zona de desenvolvimento imediato), em colaboracdo com
alguém mais experiente. E na imitacdo (experiéncias sociais ja pensadas) que o
educando realmente aprende, pois é neste momento de colaboracdo que as
potencialidades intelectuais se desenvolvem. Por isso, 0 que a crianga é capaz de
fazer em determinado momento com a colaboracdo do adulto, conseguira fazer

amanha sozinha. Dai a importancia dos exemplos, da demonstracdo, da mediagéo.
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Desta forma, considera-se a imitagdo como 0 primeiro passo no processo do
ensino-aprendizagem. Por esta pratica, o educando amplia seu vocabulario, ndo
somente gramatical, mas e inclusive, conceitual. Na acdo conjunta, a crianca €
estimulada a elaborar operacdes conceituais mais complexas. Esta pratica é o
momento de introducdo ao pensamento cientifico, € quando operacdes abstratas
sdo aplicadas ao objeto. Gasparin (2002) destaca que ndo ha ruptura entre
conceitos cotidianos e conceitos cientificos. Os dois processos encontram-se inter-
relacionados. Seria 0 mesmo que tomar consciéncia (conceitos cientificos) pela
experiéncia (conceitos cotidianos): um subsidia o outro. Nesta fase a crianca
encontra-se na zona de desenvolvimento imediato, em que a incorporagdo mental
de conceitos elaborados a levara para um nivel superior, definindo cada vez mais
sua autonomia no processo da aprendizagem. “Uma vez incorporado os conteudos
[...], chega o momento em que o aluno é solicitado a mostrar o quanto se aproximou
da solucdo dos problemas anteriormente levantados sobre o tema em questao”
(GASPARIN, 2002, p. 127).

A ocasido descrita acima € o0 momento de o educando sistematizar o que
assimilou, mostrando que atingiu um nivel intelectual mais elevado de compreensao.
Esta elaboracdo, transmitida oralmente ou por escrito, € definida por Gasparin
(2002) como Catarse, apresentada na quarta parte de sua obra. Este € o momento
em gue o educando consegue visualizar a totalidade integradora daquilo que antes
Ihe era compartimentado. Nesta fase percebe que a realidade, vista “como ‘natural’,
ndo é exatamente desta forma, mas é ‘histérica’ porque produzida pelos homens em
determinado tempo e lugar, com intengBes politicas explicitas ou implicitas,
atendendo a necessidades socioecondmicas desses homens” (GASPARIN, 2002, p.
129). Isso nédo significa que a aprendizagem ocorra somente durante a Catarse. “Ela
se da no processo inteiro, nos cinco passos, mas a Catarse € a expressdo mais
evidente de que o aluno se modifica intelectualmente” (GASPARIN, 2002, p. 134).

Mediante a nova posi¢cdo do aluno com relacdo ao conteudo, inicia-se o
momento de transpor o estudo incorporado da teoria para a pratica. O processo de
compreensao agora requer uma aplicacdo. Uma forma de evidenciar o que o aluno
realmente incorporou, agora explicitado em atos.

A nova forma de pensar a realidade constitui a Pratica Social Final. De passo

em passo, foi-se construindo a autonomia do ser, que ao superar os desafios,
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ocupa-se de um novo nivel de desenvolvimento: o de uso social dos contetdos
cientificos aprendidos na escola.

A manifestacdo da Pratica Social sempre estara submetida ao
aperfeicoamento intelectual de seus agentes construtores, que, de forma continua,
se desafiam dialeticamente a transformar a contradicdo existente entre o velho
(Pratica Social Inicial) e o novo (Pratica Social Final). Esta fase é conceituada por
Gasparin (2002) como o ponto de chegada do processo pedagdgico. Contudo,
infelizmente, o individuo tornou-se meramente cidaddo do mundo e a escola ainda
nao superou a fragmentagéo organizacional e continua a repassar, alienadamente, o
conhecimento fragmentado. E por isso que a socializacio e a producdo de novos
conhecimentos ainda sdo utdpicas, mas Gasparin (2002) mostra que sao viaveis. O
autor defende que uma proposta pedagdgica, baseada no método dialético, “Pratica-
Teoria-Pratica”, pode ser um caminho inverso ao que esta colocado como
hegemaonico, tanto na escola, como nas relagdes sociais mais amplas.

Tendo em vista a perspectiva de Gasparin (2002), conjectura-se que a
“cooptacao literaria” com vistas também a produgao textual dos alunos pode-se partir
do seu gosto pela leitura, independente do género, possibilitando-lhe a exploracéo
dos textos, sua reflexao sobre a escrita e a ampliacdo de seu vocabulario.

A leitura € um meio que potencializa um exercicio saudavel de conhecimento
de pessoas e de coisas, sem limites de tempo e espacos. Também leva a viajar por
diferentes épocas, histérias, sendo elas classicas ou ndo. Dai sua relevancia na

integracao da formagéo social e académica do educando.

2.1.1 Implicacdes, Interesses e Escolhas de Leitura

Partindo dos pressupostos acima, viu-se que 0 primeiro passo para a
formacdo do héabito de leitura é a selecdo de livros préximos a realidade do leitor,
materiais que suscitem questdes significativas para ele. Esta realidade determina-se
em funcdo de fatores sociais, econémicos, sexo, idade e escolaridade. Vale dizer
gue, segundo Travaglia (2005), o texto aqui deve ser visto ndo como mero
instrumento de ilustracdo nas aulas de portugués, mesmo nas atividades de

producado textual, mas como resultado das intera¢cdes intersubjetivas das pessoas.
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Aqui percebe-se a funcdo e a implicacdo social da lingua. Por isso se ensina lingua
materna aos falantes nativos do idioma, para saber como ela funciona no meio
social. A linguagem pode ser vista como expressdo do pensamento, forma de
comunicacdo e forma de interacdo e estes aspectos devem ser considerado na
selecao de materiais de leitura.

Compreende-se porque a escola, muitas vezes, ndo é capaz de formar
leitores conscientes e ativos, tampouco estudantes criticos e aptos a discussao, por
terem sido estes desprovidos do acesso a um repertorio linguistico adequadamente
articulado. Ou ainda, privados do desenvolvimento de sua competéncia linguistica
no que se refere ao ouvir, falar, escrever e ler. Dai a relevancia e destaque da
proposta de tedricos como Antunes (2003), por exemplo, que contempla o
desenvolvimento linguistico pleno pautado na interacdo, na subsidiacdo da
comunicacdo e da autonomia do sujeito enquanto ser individual e coletivo, isto,
atraves da leitura e da manutencao de um rico repertorio textual.

Outras discussdes sobre a importancia da leitura na formacdo plena do
educando e do leitor ativo podem ser conferidas ainda em estudos de teéricas como
Aguiar e Bordini (1993). O trabalho das autoras trata da formagdo do leitor
efetivamente, ndo apenas do decodificador de palavras. Neste viés, aponta a funcao
social da literatura, a fungéo transformadora, comunicativa, informativa desta préatica,
as quais acabam por humanizar o homem, mostrando-lhe diferentes horizontes que
o individuo ainda nédo havia contemplado. Aqui mostra-se a literatura como forma de
relacionamento com o outro, como maneira de expresséo das linguagens, por modo
falado ou escrito, numa exercicio de socializacdo. Mostra-se também as relacdes de
poder entre as classes, cujas abastadas, dominavam o capital intelectual, mesmo os
livros. Materiais estes que agora podem ser acessados por todos, fazendo da escola
e do texto literario espacos e instrumentos de promocéo social do ser humano. Por
iIsso se faz tdo determinante o encaminhamento consciente da pratica de leitura. A
funcéo da escola, segundo Aguiar e Bordini (1993), € promover estas possibilidades
ao aluno, ensinando-lhe literatura de maneira a capacita-lo para a inferenciacéo,
fazendo-o relacionar os textos uns com os outros (intertextualidade), atrela-los aos
fatos da vida e da historia, em manifestagbes sociais, culturais e antropologicas. O
professor deve, assim como a propria escola, estabelecer objetivos consistentes de
ensino de literatura, numa educacdo para o senso critico, para a transformacéo;

estimular o gosto e 0 habito da leitura com obras pertinentes ao contexto do leitor e
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a partir de suas perspectivas; considerar a idade e os gostos dos alunos, bem como
suas séries escolares; ampliar o universo de leitura, instigando a funcéo deleitosa e
mimeética, entre a ficcdo e o real. Para isso, o professor deve saber escolher os
textos, ter um bom acervo préprio, inclusive intelectual, que possibilite relacionar
obras e teoria literaria no trabalho com o aluno, determinado ou sugerindo as chaves
e as dicas de literariedade que os textos contém.

Assim, é necessario ndo se apegar totalmente aos manuais de ensino de
leitura, pois as metodologias nem sempre sdo contextuais a realidade do aluno. Isto
€ observado em grande parte dos curriculos e na pratica dos professores, em
modelos engessados e repetitivos que acabam por afastar o leitor e o livro. Ou
ainda, a realizacao do trabalho com fragmentos de obras ou obras demasiadamente
contemporaneas em detrimentos de outras “classicas”, promovendo a perda de
expresséo, historicidade e contextualizagao.

A formacéo do leitor critico urge a necessidade de uma nova metodologia de
ensino de literatura que possibilite ao aluno fazer apreensdes e reelaboracdes, de
acordo com seus pontos de vista e ideias (AGUIAR & BORDINI , 1993). Dai a
iniciativa também da presente investigacao.

Finalmente, Cosson (2009) também trata da importancia de se escolher bem
os livros para a formacdo de um leitor participativo. O autor aborda a negligéncia
com o ensino de literatura nas escolas, vendo-a apenas como matéria acessoria e
demonstrando a necessidade de contempla-la por outro aspecto. Assim, apresenta-
se o0 conceito de letramento literario. Esta nocdo considera, para a formacéo efetiva
do leitor, a literatura e sua localizagdo no mundo, e a multiplicidade de possibilidades
de uso da linguagem literaria, exprimindo impressdes sobre a pessoa, 0 outro € 0
mundo. Aponta também a veiculacédo diacrénica da literatura na escola, a qual era
tomada apenas por periodos historicos e escolas literarias, o que incorreu no
fracasso do ensino. Sugere a literatura por prazer, mas ndo somente por isso.
Apresenta-a como forma para desvendar os mistérios que o texto propfe e as
ligagbes que ele tem com outros textos e outros fatos historicos, sociais e culturais.
Ai mostra que a leitura € um ato comunitario, que faz com que autor e leitor se
comuniquem pelo texto. Na escola, a leitura deve ser promovida também pela
criagdo do habito de leitura, pelo suscitar do prazer e apreensdo do mundo feito da
linguagem.

Segundo Cosson (2009), a selecdo de textos deve orientar-se pelo
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atendimento a grade curricular, consideracao de faixa etaria, atestacdo de valores e
ideologias (do proprio aluno), disponibilidade de acervo e determinagdo acerca do

repertorio pessoal do professor.

2.1.2 O Papel do Professor no Processo de Ensino-Aprendizagem da Leitura e da

Producao Textual

E sabido que o professor tem papel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem. Acredita-se que ele seja um dos principais agentes neste processo,
pois deve apreender a realidade de cada aluno, bem como seu gosto pela leitura. E
ele quem instiga o educando a buscar fontes de leitura e ensina, encaminha o
processo de escrita.

Elaborar um texto escrito ndo consiste em uma tarefa de simples codificacdo
de ideias ou de informacdes, através de sinais graficos. Em outras palavras, produzir
um texto escrito ndo é apenas um ato de escrever. Sao necessarios alguns passos a
serem seguidos, estes, segundo Antunes (2003, p. 54) sdo “interdependentes e
intercomplementares, que vao desde o planejamento, passando pela escrita
propriamente, até o momento posterior da revisdo e da reescrita”. Cada passo
“‘cumpre, assim, uma funcao especifica, e a condigao final do texto vai depender de
como se respeitou cada uma dessas fungdes”. (ANTUNES, 2003, p. 54).

Considerando as etapas distintas e intercomplementares implicadas na
atividade da escrita apresentadas por Antunes (2003), acredita-se que estas fases
condizem com os estagios do processo de didatica de Gasparin (2002). Seréo
arroladas as etapas sugeridas por ambos o0s autores e posteriormente se procedera

a uma breve analise delas:

Verificar-se-a inicialmente o esquema apresentado por Antunes (2003):

1. PLANEJAR 2. ESCREVER 3. REESCREVER
E a etapa para o sujeito: E a etapa para o sujeito: E a etapa para o sujeito:
Ampliar seu repertorio; Por no papel o que foi | Rever o que foi escrito;
planejado;
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Delimitar o tema e
escolher o ponto de vista
a ser tratado;

Realizar a tarefa motora
de escrever;

Confirmar se os objetivos

foram cumpridos;

Eleger o objetivo, a | Cuidar para que os itens | Avaliar a continuidade
finalidade com que vai planejgdos sejam todos tematica;
escrever; cumpridos; ob .
Escolher os critérios de Servar a concatenacao
ordenacdo das ideias, entre os periodos, entre
das informagdes; os paragrafos; ou entre 0s
blocos de
superparagrafos;
Prever as condi¢cdes dos Avaliar a clareza do que
possiveis leitores; foi comunicado; avaliar a
adequacdo do texto as
condi¢des da situacao;
Considerar a situacdo em | Essa € uma etapa | Rever a fidelidade de sua
gue o texto vai circular; intermediéaria que prevé a formac&o linguistica, as da
atividade  anterior de| | . d anti
plangjar e a outra sintaxe e da semantica,

posterior de rever o que
foi escrito;

conforme prevé a
gramatica da estrutura da

lingua;

Decidir quanto as
estratégias textuais que
podem deixar 0 texto
adequado a situacao;

da
superficie do texto, tais

Rever aspectos

como pontuacao, a
ortografia e a divisédo do

texto em paragrafos;

Estar seguro quanto ao
que pretende dizer a seu
parceiro; enfim, estar
seguro quanto ao nucleo
de suas ideias e de suas
intencoes;

Normalmente, a escola
tem concentrado sua
atencao na etapa de

escrever e tem enfocado
apenas a escrita
gramaticalmente correta.

Quadro: “Planejamento de Escrita do Texto”

Fonte: Antunes (2003, p.57-58)

A seguir serdo contempladas as etapas estruturadas por Gasparin (2002):
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12 etapa: Pratica Social Inicial Nivel de Desenvolvimento Atual do Educando: se
expressa pela préatica social inicial dos conteldos. Tem seu ponto de partida no
conhecimento prévio do professor e dos educandos. Refere-se ao que o professor e
os alunos ja sabem sobre o conteudo, no ponto de partida, em niveis diferenciados.
Essa etapa desenvolve-se, basicamente, em dois momentos:

a) o professor anuncia aos alunos os conteddos que serdo estudos e seus
respectivos objetivos;

b) o professor busca conhecer os educandos através do didlogo, descobrindo seu
conhecimento sobre o assunto e o que gostariam de aprender sobre determinado
tema;

22 etapa: Problematizacdo: consiste na explicacdo dos principais problemas
apresentados pela Pratica Social, relacionados ao contetido que serd tratado. E o
momento de discussdo sobre o assunto, levantando questionamentos ndao sé do
senso comum, como também do ambito cientifico, instigando o educando a ampliar
seu conhecimento de mundo. Aqui o aluno € transportado para as diversas
dimensdes cientificas, sendo estas: conceitual, cultural, histérica, politica, social,
religiosa, econémica, ética entre outras.

32 etapa: Instrumentalizacdo: Esta etapa se expressa no trabalho do professor e dos
educandos para a aprendizagem. Entende-se que, neste momento, o professor
proverd condi¢cdes para o desenvolvimento de seus alunos, utilizando recursos
diversos, necessarios e disponiveis, para o exercicio da mediacdo pedagodgica de
modo que os educandos ampliem seus conhecimentos, relacionando-os de acordo
com a dimenséao proposta ao conteudo.

42 etapa: Catarse: é a expressao elaborada de uma nova forma de compreensao da
teoria e da préatica social. Realiza-se a partir do conhecimento ampliado do
educando, ndo mais o conhecimento de mundo, mas o cientifico. Pode-se dizer que
esta etapa € a fase em que o educando concebe mentalmente o novo conceito do
conteudo segundo as dimensdes propostas para ele.

52 etapa: Pratica Social Final: considera-se que este é o novo nivel de
desenvolvimento do educando, que assumira uma nova proposta de acao a partir do
que foi aprendido. Esta etapa se manifesta pela nova postura pratica, por novas
atitudes, disposi¢cdes que se expressam nas intencdes de como o aluno realizara a

pratica fora da sala de aula. Configurar-se-a pelo compromisso do educado em pér
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em pratica 0os novos conhecimentos cientificos aprendidos em seu efetivo exercicio
social.

Percebeu-se, por meio da consideracdo das etapas de ambas as propostas,
que o professor é o mediador de todo o processo de ensino-aprendizagem
concernente ao desenvolvimento da leitura e da producao escrita critica. Cabe a ele
planejar, oferecer meios que instiguem os alunos a buscarem novos conhecimentos,
adquirirem outros saberes e, acima de tudo, conscientizarem-se da importancia do
processo de leitura e escrita na vida de todo ser humano. E importante que os
educandos saibam que ndo basta saber ler e escrever; é necesséario ampliar e
fomentar o conhecimento para além do senso comum, tornando-o instrumento para
a atuacao social critica e reflexiva. O professor precisa auxilia-los nesta empreitada.
Afinal de contas, como atesta Antunes (2003), percebe-se que ao oficio docente,
naturalmente imbuido de responsabilidade formativo-instrucional, € imanente, no
caso do professor de lingua portuguesa, a responsabilidade so6cio-trasnformadora.
Isto porque é sua fungao fazer o individuo “conhecer-se e conhecer aos demais” por
meio da linguagem, e de maneira especifica, da escrita e da leitura. O professor
pode deduzir, inclusive, de acordo com sua atuacdo, o tipo de pessoa que

potencialmente ira formar e, de alguma maneira, como ela ira interagir na sociedade.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa deu-se a partir da consideracéo de estudos de diferentes autores
que se propuseram a discorrer sobre o topico da producao textual e sobre métodos e
técnicas de ensino. Contou também com a realizagdo de uma pesquisa de campo
com alunos do Colégio Estadual Professor Aides Nunes da Silva - Ensino
Fundamental 1l e Médio.

Pensando em como colaborar com o processo de ensino e aprendizagem da
escola onde se atua, realizou-se uma pesquisa com alunos de 7° ano do Ensino
Fundamental e com o 1° ano do curso de Formacé&o de Docentes. Este Ultimo grupo
de discentes se destacou na pesquisa por encontrar-se diretamente relacionado as
demandas da pesquisa, ja que estdo inseridos em um curso profissionalizante.

Foram coletadas informa¢des dos alunos, por meio de questiondrios, de
modo a revelarem seus interesses de leitura, permitindo assim o encaminhamento
do processo de construcdo de praticas de ensino de producéo textual. Esta iniciativa
pretendeu partir do proprio conhecimento do aluno, levando-o a reflexdo, a busca e
a conscientizacao sobre seu proprio saber e sobre os conhecimentos que esta
construindo.

O questionario foi aplicado com o objetivo de determinar o quanto os alunos
tém se dedicado ao processo de leitura e escrita, bem como com a intencédo de
poder ajuda-los no enriquecimento e potencializacédo deste processo.

No més de maio de 2014 foi aplicado um questionario aos alunos do Colégio
Estadual Professor Aides Nunes da Silva para conhecer seus interesses de leitura:
que tipos de livros gostavam de ler, quantos livros tinham lido em determinado
tempo, como realizavam o processo de producao textual em sala de aula, entre
outros itens. Na oportunidade, também se ministrou um questionario aos professores
de producao textual das respectivas turmas, verificando o processo de ensino-
aprendizagem desta atividade.

Observou-se e atestou-se a importancia dos professores e de sua iniciativa
em levar para a sala de aula a diversidade dos géneros textuais, instigando os
alunos a se interessarem nao por um tipo de escrita, mas conhecendo e

compreendo a relevancia e a funcdo de muitos outros.
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3.1 LOCAL DA PESQUISA

Figura: Colégio Estadual Professor Aides Nunes da Silva
Fonte: Arquivo pessoal (2014)

A escola, hoje denominada Colégio Estadual Professor Aides Nunes da
Silva, fica localizada na area central da cidade de Congonhinhas - PR, na Avenida

Dr. Davi Xavier da Silva, n° 40, oferecendo boas oportunidades a seus estudantes.

3.2 TIPO DE PESQUISA

Como visto em outro ponto desta investigacdo, este trabalho contou com a
observacdo de teorias afinadas com o objeto de pesquisa selecionado, bem como
com uma denominada pesquisa de campo. E isto, pois, segundo Carvalho (2007, p.
39):

Quanto a leitura, nota-se a recorrente preocupac¢ao com a formacéo do leitor
literdrio, o que implica no desenvolvimento e debate de teorias da leitura e
do leitor, que fundamentam a analise de praticas leitoras, cujos dados
podem ser coletados através de pesquisa bibliografica ou de campo. A
escolha de uma das metodologias aponta para diferentes angulos do objeto
de pesquisa, que ndo sO retratam o carater caleidoscépico do objeto como
também o compromisso do pesquisador com uma perspectiva mais teorica
ou com uma perspectiva de intervencdo da realidade mediante a proposi¢ao
de acdes que promovam a formacé&o do leitor.

Mas, procedendo a desejavel e relevante definicdo, a pesquisa de campo

caracteriza-se, segundo Fonseca (2002) citado por Gerhardt e Silveira (2009, p.37),
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como um tipo de investigacdo em que, além da pesquisa bibliografica e/ou
documental, procede-se a coleta de dados junto a um grupo especifico de pessoas.
Tendo em vista as especificidades da presente investigacdo, esta analise se
enquadra ainda, dentro do escopo da pesquisa de campo, e segundo as
proposicoes de Gerhardt e Silveira (2009, p. 40), no que é chamado de pesquisa-
acdo. Este subtipo investigativo configura-se como um tipo de pesquisa social com
base empirica realizada em estreita ligacdo com uma acdo ou com a resolucédo de
um problema. Aqui, no caso, o fomento a leitura e a producéo textual. O pesquisador
e 0s participantes da pesquisa estdo envolvidos de modo participativo ou
cooperativo na questdo investigada, como ocorre nesta situagdo. Fonseca (2002)
citado por Gerhardt e Silveira (2009, p. 40)). Vale lembrar que esta investigacao se
configura como pesquisa qualitativa, assim caracterizada, segundo Goldenberg
(1997) citado por Gerhardt e Silveira (2009, p.31 e 32), por ndo pautar-se em
resultados quantitativos ou numéricos, mas no aprofundamento da compreensédo de
um grupo social.

Acerca da pesquisa de campo, Gil (2002, p. 53 e 54) atesta ainda que este
tipo de investigagéo diferencia-se do levantamento por dedicar-se a profundidade e
ndo a amplitude da pesquisa. Dai sua associacdo a investigacdo qualitativa e ndo
aquela voltada para aspectos quantitativos e estatisticos. Segundo este autor, a
busca de informacfBes se da mais por observacdo do que necessariamente por
interrogacdo, nao obstante terem sido aplicados o0s questionarios no contexto
estudado no presente trabalho. Gil (2002, p. 54) afirma que este tipo de pesquisa é
bastante utilizado no ambito educacional, pois focaliza uma determinada
comunidade afim, ndo necessariamente geografica, mas de interesses pertinentes,

como se Vé em suas assertivas:

Tipicamente, o estudo de campo focaliza uma comunidade, que nao é
necessariamente geografica, ja que pode ser uma comunidade de trabalho,
de estudo, de lazer ou voltada para qualquer outra atividade humana.
Basicamente, a pesquisa é desenvolvida por meio da observacao direta das
atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar
suas explicacbes e interpretacbes do que ocorre no grupo. Esses
procedimentos sdo geralmente conjugados com muitos outros, tais como a
andlise de documentos, filmagem e fotografias.

Gil (2002, p. 54) diz que, para este tipo de pesquisa, a figura e a participacao
do pesquisador no contexto de estudo sdo fundamentais. Isto, em virtude de sua

experiéncia direta com a situacdo de investigacdo. O autor afirma ainda que a
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vantagem desta modalidade investigativa € que, justamente por conta deste olhar de
proximidade do pesquisador, o nivel de fidelidade dos dados acaba sendo maior.

3.3 POPULACAO E AMOSTRA

A populacéo a ser investigada na pesquisa foram alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental Il e do 1° ano do curso de Formacao de Docentes do Colégio Estadual
Professor Aides Nunes da Silva.

Tendo em vista o desenvolvimento regular de muitos dos alunos desta etapa
de ensino, a saber, 7° ano do Ensino Fundamental Il, nas atividades da producédo
textual, bem como a demanda de conhecimento destes estudantes de novos
géneros textuais, optou-se por estes individuos da populacdo escolar para
participarem da pesquisa. O primeiro ano do curso de Formacdo de Docentes
também foi escolhido considerando sua ainda timida formacéao literaria nos mesmos
géneros literarios e visando sua preparacdo para a atuacao futura como professores.

Estiveram envolvidos nessa pesquisa 55 alunos, sendo 32 do 1° ano do curso
de Formacao de Docentes e o restante, 23, do 7° ano do Ensino Fundamental Il.

3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados deu-se por meio da pesquisa de campo. As informacdes
foram captadas em salas de aula do Ensino Fundamental e Médio da rede estadual
do Parana. Esta escola € reconhecida pela comunidade em que esta situada pelo
bom trabalho que desenvolve com os alunos, sendo que seu projeto pedagdgico
amplia o conteudo de diversas areas curriculares, envolvendo valores e atitudes
considerados importantes para a cidadania, como questdes étnicas e culturais, por
exemplo, e discutidos na comunidade. Foram realizadas observacdes em sala de
aula e aplicados questionarios para os alunos e para os professores das areas de

leitura e producao textual das respectivas turmas.
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3.5 ANALISE DOS DADOS

Dos 55 alunos entrevistados no questionario, apenas 7 leram um livro inteiro
nos ultimos seis meses, 4 leram uma obra completa nos ultimos trés meses e 1
aluno leu um livro no més anterior. Ainda pela pesquisa, constatou-se que os alunos
gue possuem o habito da leitura tém maiores habilidades na producéo textual, o que
ja era esperado. Portanto, alunos que leem mais, provavelmente terdo maior

desenvoltura tanto na escrita como no discurso.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Analisando os dados coletados e as observacOes realizadas, percebeu-se a
defasagem em que se encontram os alunos desta escola em relacdo a pratica da
leitura e o reflexo que esta caréncia suscita nas atividades de producédo textual.
Poucos frequentam a biblioteca, ndo tém interesse em ler, limitam-se a ler somente
quando séo requisitados pelo professor e, na escrita, poucos a desenvolvem com
facilidade ou recorrem ao dicionario para melhora-la ou para tirar davidas. Assim,
nota-se a falta de interesse dos alunos em relacao a leitura literaria e a producéo de
textos como expressao de reflexdes e de ideias. Para muitos, esta € uma mera
atividade escolar obrigatoria.

Os professores trabalham com a diversidade de géneros textuais, mas
verificou-se a falta de recursos adequados para potencializar procedimentos
metodoldgicos que melhorem estas praticas de ensino.

Acredita-se que h4 uma falta de interesse de ambas as partes: dos alunos,
por ndo se empenharem mais em busca de uma melhor aprendizagem e dos
professores, por limitarem também o “planejar” de suas aulas. Sabe-se que ensinar
alunos na atualidade envolve muita dedicacdo por parte do profissional, pois
demanda varios aspectos, desde o pedagdgico até o emocional. Por isso, talvez
fosse necessario uma melhor preparacdo ndo s6 dos educandos, mas uma
constante formacéo e aperfeicoamento do corpo docente, pois um aluno s6 se torna
leitor por meio da acédo de um professor leitor.

Para verificar estes resultados, procedeu-se a aplicacdo de perguntas aos
alunos como: quantos livros leram nos ultimos 6 meses? Quantos livros leram nos
altimos trés meses? Quantos livros leram no més anterior? Vocés tém habito de
leitura? Quais géneros textuais mais gostam de ler e escrever? O que é escrever um
texto coerente e coesivo? A pratica de leitura proporciona melhor desenvoltura no
processo de escrita. Vocé concorda com essa afirmativa? Justifique. Através de uma
boa producéao textual vocé também amplia sua linguagem? Qual a sua opinido sobre
0 uso da literatura em sala de aula? Nas aulas de Lingua Portuguesa é trabalhada a

producéo textual, vocé considera importante esse tipo de atividade?
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Verificou-se que os alunos de faixa etéria entre 12 e 15 anos ndo possuem
hébito de leitura que os facam refletir sobre questdes mais criticas. Seus gostos
literarios sédo fragmentados. A maioria |1é apenas a pedido do professor e quando &
necessario produzir trabalhos. No entanto, percebe-se que, mesmo sendo a minoria
os leitores, h& diferencas entre os interesses literarios: salvo as excecdes, as
meninas preferem ler romances, historias de amor, fantasias. JA& 0s meninos
escolhem temas como aventuras, humor, viagens e ficcdo cientifica. A maioria
destes leitores encontra-se no 1° ano do curso de Formacgédo de Docentes e ndo no
7° ano do Ensino fundamental Il. Os outros alunos do 1° ano que n&do se dedicam a
leitura destinam parte de seu tempo livre a apreciacdo musical. Quando foram
guestionados se refletiam sobre a letra das musicas que ouviam disseram que nao,
apenas quando havia trabalho em sala de aula sobre cancdes especificas.

Diante destas assertivas, vale retomar as proposi¢coes de Antunes (2003) ao
dizer que o ensino da lingua materna, seja da leitura, da gramatica, ou da producao
textual, deve se dar no contexto de significancia do aluno, pois sé assim sera
relevante e marcante para ele. O que nédo estimula, o que ndo chama a atencéo, o
que ndo interessa ao aluno ou, o que € pior, 0 que € visto como obrigacdo, € ainda
rechacado e ndo apreendido.

Pelo contexto verificado, faz-se urgente que abordagens de ensino
diversificadas, como as vistas em Gasparin (2002), por exemplo, sejam
implementadas, haja vista as ideias de formacéo efetiva do leitor critico de Aguiar e
Bordini (1993) e ndo do mero decodificador de palavras. O professor precisa estar
ciente desta sua incumbéncia e preparar-se para subsidiar seus alunos com
instrumentos necessarios para que eles possam se tornar leitores e produtores

textuais autbnomos. Como afirma Cosson (2009, p. 120):

Nessa reinvencao continua do mesmo [...] 0 ensino de literatura passa a ser
o processo de formacdo de um leitor capaz de dialogar no tempo e no
espaco com sua cultura, identificando, adaptando ou construindo um lugar
para si mesmo. Um leitor que se reconheca como membro ativo de uma
comunidade de leitores.

Esta autonomia se dara quando o educando descobrir, pelo universo da
leitura, sua possibilidade de manipulagédo da linguagem. Uma linguagem que € sua,
que lhe representa € que deve ser utilizada para expressar suas ideias, como ser
humano e individuo pensante que é. A funcédo da escola é tornar isso possivel e

viavel.



31

5 CONSIDERACOES FINAIS

O processo da escrita na producdo textual se inicia a partir da leitura. E
preciso instigar os alunos da atualidade a lerem ndo somente aquilo que gostam ou
0 que estdo acostumados, mas Ihes oferecer o acesso aos mais diferentes tipos de
géneros textuais. Isto lhes permitird uma leitura prazerosa, transformadora e que
ampliara seus horizontes de expectativas.

Para que haja uma boa producdo de texto € necessario um trabalho
especifico voltado para esta atividade. Por isso, destaca-se a importancia de
meétodos e processos de ensino da leitura literaria e da escrita como os encontrados
em Gasparin (2002) ou mesmo em Antunes (2003). Vale ressaltar que, apesar da
potencialidade formadora encontrada em tais métodos, a atuacao e a dedicacdo do
professor sdo fundamentais para o desenvolvimento de seus alunos. E o docente
que esta inserido no contexto da sala de aula por mais tempo e conhece as
demandas e as preferéncias de seus estudantes (ou pelo menos deveria). Dai a sua
responsabilidade em conduzir o processo de escolha de textos e de mediacdo do
ensino da leitura e da producéao textual.

Destacam-se ainda as proposi¢cdes de Celéstin Freinet citado por Imbernén
(2010) que diz que “o aprender deveria passar pela experiéncia de vida e isso sO é
possivel pela acdo, através do trabalho.” Tendo em vista esta afirmacdo e
considerando o contexto estudado, ja verificado como defasado e carente no que
tange ao ensino de leitura e producgéo textual, atesta-se a necessidade urgente de
uma desafiadora abordagem de ensino que transforme a situacdo em um prazo
entre médio e curto. Esta transformacdo se daria pela introducdo de textos das
diferentes esferas de circulacdo literaria e que possam estimular os alunos a
refletirem sobre sua localizacdo no l6écus social e sobre seu papel enquanto
individuos e membros do coletivo; posicionamentos passiveis de serem externados
em producgdes textuais.

Neste caso especifico, espera-se que os alunos, partindo de seus gostos,
conhecimentos de mundo, experiéncias, possam ampliar seus conhecimentos,
sobretudo, na escrita. E para que isso aconteca € de extrema importancia o fomento
de seu interesse pela leitura, tornando-se esta pratica um habito. Isto porque, como

sabiamente manifestou um dia Freire (2006, p. 11): “A leitura do mundo precede a
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leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da

continuidade da leitura daquele”.
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APENDICE A - Questionario para Discentes

Pesquisa para a Monografia da Especializacdo em Métodos e Técnicas de
Ensino — EaD UTFPR. Por meio do presente questionario, pretende-se estudar o
processo de escrita na producdo textual, assim como desenvolver praticas de
incentivo a leitura e a escrita, apés a analise de dados coletados em entrevista com
os alunos.

Local da Entrevista: Colégio Estadual Professor Aides Nunes da Silva.
Congonhinhas /PR Data: 15/05/2014.

Parte 1: Perfil do Entrevistado
Sexo: () Feminino () Masculino
Série: ( )1°ano ( )2°ano ( )3°ano

Idade:

Parte 2: Questdes — Tema: “A importancia da leitura no processo de producéo
textual”

1. Quantos livros leu nos ultimos 6 meses?
() 1 apenas

()2a3

() mais de 3

() nenhum

2. Quantos livros leu nos ultimos 3 meses?
() 1 apenas

()2a3

() mais de 3

() nenhum

3. Quantos livros leu no més anterior?
() 1 apenas

()2a3

() mais de 3

() nenhum
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4. VVocé tem habito de leitura?
()Sim ( )Nao

5. Quais os géneros textuais vocé mais gosta de ler e escrever?
() crbénica

() poesia

() romance

()outros. Qual?

6. O que é escrever um texto coerente e coesivo?

7. A prética de leitura proporciona melhor desenvoltura no processo de escrita. Vocé

concorda com essa afirmativa? Justifique.

8. Através de uma boa producéao textual, vocé também amplia sua linguagem?
( ) Sim ( )Nao

Justifique:

9. Qual a sua opinido sobre o uso da literatura em sala de aula?

10. Nas aulas de Lingua Portuguesa é trabalhada a producdo textual, vocé
considera importante esse tipo de atividade?
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APENDICE B - Questionario para Discentes

Pesquisa para a Monografia da Especializacdo em Métodos e Técnicas de
Ensino — EaD UTFPR. Por meio do presente questionario, pretende-se estudar o
processo de escrita na producdo textual, assim como desenvolver praticas de
incentivo a leitura e a escrita, apés a analise de dados coletados em entrevista com
os alunos.

Local da Entrevista: Colégio Estadual Professor Aides Nunes da Silva.
Congonhinhas /PR Data: 14/05/2014

Parte 1: Perfil do Entrevistado

Sexo: () Feminino () Masculino
Série: ( )6°ano ( )7°%no ( )8%ano ()9°ano
Idade:

Parte 2. Questdes — Tema: “A importancia da leitura no processo de produgao
textual”

1. Quantos livros leu nos ultimos 6 meses?
() 1 apenas

()2a3

() mais de 3

() nenhum

2. Quantos livros leu nos ultimos 3 meses?
() 1 apenas

()2a3

() mais de 3

() nenhum

3. Quanto livro leu no més anterior?
() 1 apenas

()2a3

() mais de 3

() nenhum
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4. VVocé tem habito de leitura?
()Sim ( )Nao

5. Quais os géneros textuais vocé mais gosta de ler e escrever?
() crénica

() poesia

() romance

()outros. Qual?

6. Vocé costuma frequentar a Biblioteca de sua escola?

7. A pratica de leitura proporciona melhor desenvoltura no processo de escrita. Vocé

concorda com essa afirmativa? Justifique.

8. Através de uma boa producéao textual, vocé também amplia sua linguagem?
( ) Sim ( )Nao

Justifique:

9. Nas aulas de Lingua Portuguesa é trabalhada a producéo textual, vocé considera

importante esse tipo de atividade?



