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RESUMO

PEREIRA, Maria Inez Rodrigues. O trabalho pedagdgico na perspectiva da
Pedagogia Historico- Critica. 2012. 45 folhas. Monografia (Especializacdo em
Métodos e Técnicas de Ensino). Universidade Tecnoldgica Federal do Parand,
Medianeira, 2012.

Este estudo teve como tematica o trabalho pedagdgico na perspectiva Histérico-
Critica, cujo objetivo foi investigar algumas dificuldades de procedimento que os
professores possuem na elaboracéo do planejamento das aulas de acordo com os
cinco passos do método dialético, bem como desenvolver algumas estratégias de
ensino que tém como principios: pratica social inicial, problematizacao,
instrumentalizacdo, catarse e pratica social final. Esta necessidade justifica-se, pois,
um dos desafios que a escola enfrenta, esta relacionado a metodologia inovadora
com conteudos que estejam ligados as finalidades sociais do educando. A
metodologia utilizada para essa pesquisa se desenvolveu de forma exploratoria a
uma pesquisa-acdo, de carater qualitativo e levantamento bibliografico, onde foi
analisado o método didatico utilizado pelos professores, de modo a possibilitar uma
visdo mais abrangente sobre o0 que o0 grupo pesquisado possuia de conhecimento
necessario, para o desenvolvimento do método dialético.

Palavras-chave: Método Dialético. Pedagogia Historico-Critica. Planejamento.



ABSTRACT

PEREIRA, Maria Inez Rodrigues. O trabalho pedagdgico na perspectiva da
Pedagogia Historico- Critica. 2012. 45 folhas. Monografia (Especializacdo em
Métodos e Técnicas de Ensino). Universidade Tecnoldgica Federal do Parand,
Medianeira,2012.

This study had as thematic the pedagogical work in perspective Historical-Critical,
whose objective was to investigate some procedural difficulties that teachers have in
the preparation of planning of lessons according to the five steps of the dialectical
method, as well as develop some teaching strategies that has as principles: social
practice initial problematization, instrumentation, and practice social catharsis final.
This need is justified because of the challenges the school faces are related to
methodology innovative content that is related to the purposes of educating social.
The methodology for this research was developed in an exploratory way to an action
research, qualitative, and literature, where we analyzed the teaching method used by
teachers, to enable a more comprehensive picture about what the group had
researched the knowledge necessary for the development of the dialectical method.

Keywords: Dialectical Method. Historical-Critical Pedagogy. Planning.
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1.INTRODUCAO

O que vem a ser o método dialético? Quais os fundamentos que
estabelecem o0s objetivos e propostas deste método? Esta pesquisa procura
esclarecer sobre as etapas do método dialético na perspectiva da pedagogia
histérico-critica de Saviani, na organiza¢do do trabalho pedagogico, tendo como
referencial tedrico a proposta de uma didatica elaborada por Gasparin, discipulo de
Saviani, que parte do principio da pratica — teoria — pratica e que pode ser utilizada
pelo professor do ensino fundamental como uma metodologia emancipadora,
permitindo ao aluno uma aprendizagem significativa e de qualidade.

Pretende-se destacar neste trabalho, algumas dificuldades de procedimento
gue os professores possuem na elaboracédo do planejamento das aulas de acordo
com o0s cinco passos do método dialético, que sdo: pratica social inicial,
problematizacdo, instrumentalizacéo, catarse e pratica social final.

Muitas vezes essa dificuldade se justifica por falta de um bom planejamento,
pois, o dominio dos conteudos pelo aluno demanda um novo posicionamento do
professor em relacdo a esses conteudos, por meio de uma didatica que priorize a
contextualizacdo e que conduza o aluno a aplicar teorica e praticamente 0s
conhecimentos adquiridos no seu dia a dia. Para isso, o professor deve fazer uma
relagdo entre o conteudo e a vida cotidiana do aluno, criando um clima de
predisposicao favoravel a aprendizagem. Desta forma, este método de ensino
servird como elemento articulador entre a proposicao teérica da pedagogia Historico-
Critica e a pratica escolar, pois, de acordo com Saviani (2007) a escola € o espaco
formal para a transmissdo dos conhecimentos cientificos e da socializacdo do saber
sistematizado, cabendo ao professor organizar o seu trabalho pedagogico de modo
que conduza o aluno a aprendizagem significativa.

Desta forma, esta pesquisa justifica-se pela necessidade que o professor do
ensino fundamental tem de convencer os alunos para a aprendizagem significativa,
ja que um dos desafios que a escola enfrenta estad relacionado a metodologia
inovadora com conteudos que estejam ligados a finalidades sociais do educando.
Sendo assim, a didatica, que € um dos principais fundamentos para o professor,

precisa ultrapassar a visdo técnica da arte de ensinar, para uma relagdo professor-
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aluno que contemple a vivéncia cotidiana dos alunos e a relacdo destes com o
conteudo e o saber escolar.

Dessas acepcdes, podemos ressaltar que o procedimento que cada
professor deve realizar no encaminhamento pratico do conteudo a ser trabalhado
obedecerdA a um ritual de didlogo constante que expresse o0 nivel de
desenvolvimento atual que o aluno apresenta, referente ao conteudo a ser
trabalhado.

Dai a necessidade desta pesquisa apontar algumas estratégias de ensino
com base na metodologia dialética que tém como principios a pratica social inicial,

problematizacdo, instrumentalizacéo, catarse e pratica social final.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Em uma analise descritiva, os problemas didaticos que encontramos no dia
a dia de sala de aula, muitas vezes se justificam por falta de um bom planejamento
gue contemple os cinco passos da Pedagogia Histérico-Critica, fundamentada no
meétodo dialético e que priorize a finalidade social dos conteudos escolares.

O dominio dos conteudos pelo aluno demanda um novo posicionamento do
professor em relacdo a esses conteudos, com uma didatica que priorize a
contextualizacdo e que conduza o aluno a aplicar tedrica e praticamente 0s
conhecimentos adquiridos no seu dia a dia. Para Gasparin(2003, p.2), "[...] os
conteudos reinem dimensdes conceituais, culturais, educacionais que devem ser
explicitadas no processo ensino-aprendizagem”. Por sua vez, Saviani (1991, p.9),
define como sendo o saber objetivo, elemento central da pedagogia historico-critica.

Neste sentido, o trabalho pedagdgico pressupde, antes de tudo, uma analise
mais critica da realidade social e dos processos de transformacéo da natureza feitos
pela acdo do homem e, que séo resultantes das necessidades humanas, tornando
possivel um processo educativo dialético de construcdo do conhecimento escolar.

Saviani (1999), apud GASPARIN,( 2003, p.5) diz que

O movimento que vai da sincrese (“a visdo caodtica do todo”) a sintese(“uma
rica totalidade de determinacdes e de relagdes numerosas”), pela mediacao
da analise(*as abstracdes e determinacdes mais simples”) constitui uma
orientacdo segura tanto do processo de descoberta de novos
conhecimentos( 0 método cientifico) como para o processo de transmisséo-
assimilacdo de conhecimentos (0 método de ensino) (SAVIANI,1999, p. 83,
apud GASPARIN, 2003,p.5).

Por isso, o planejamento é muito importante na atividade docente para que a
aprendizagem, de fato, se realize com o ato de ensinar, e que tanto o professor
guanto os alunos possam buscar o conhecimento te6rico que conduza a explicacéo
da realidade e, portanto, a reflexdo sobre o fazer pratico cotidiano. O método de
ensino deve conduzir o aluno a explicar a realidade, superando o conhecimento
existente, de modo que ele possa agir em um processo de pratica-teoria-pratica que,

de acordo com Saviani

Serdo métodos que estimulardo as atividades e iniciativas dos alunos sem
abrir mao, porém, da iniciativa do professor; favorecendo o dialogo dos
alunos entre si e com o professor, mas sem deixar de valorizar o diadlogo da
cultura acumulada historicamente; levardo em conta os interesses dos
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alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicolégico, mas
sem perder de vista a sistematizacdo logica dos conhecimentos, sua
ordenacdo e gradacao para efeitos do processo de transmissdo-assimilacdo
dos contelidos cognitivos.(SAVIANI 2007, p.69)

Gasparin(2003,p17.) defende na fundamentacdo do método, que o professor
deve mobilizar o aluno para uma primeira leitura da realidade, fazendo uma relacéo
entre o conteddo e sua vida cotidiana, criando um clima de predisposicao favoravel a
aprendizagem, evitando o distanciamento entre suas preocupacdes e 0s contetudos
escolares, relacionando-os as opinides trazidas pelos educandos, contextualizando
0s conteudos programaticos.

A partir dessa didatica podemos ressaltar que, o trabalho pedagdgico sera
desenvolvido de maneira mais adequada, possibilitando que os alunos possam
apropriar-se de um conhecimento significativo relacionado as preocupacdes do seu
dia a dia, que é o ponto de partida, porém, tendo como base o conhecimento
cientifico. O professor, de acordo com Gasparin(2003,p.19), assume a condicéo de
guia do trabalho pedagdgico.

O entendimento, pois, de como o trabalho pedagodgico pode ser planejado
dentro de uma perspectiva historico-critica, com certeza ajudara o professor a
ampliar o seu conhecimento de didatica, possibilitando ao mesmo, promover uma

educacao de qualidade.

2.1 A DIDATICA MATERIALISTA HISTORICA: FUNDAMENTACAO DO METODO
DIALETICO.

A Didatica como arte de ensinar(Haydt,2000),compreende conhecimentos
cientificos que sustentam a base tedrica para o professor atuar diante das diversas
situacdes de ensino. E, a concepcdo que os professores possuem a respeito, € de
gue se constituem em métodos e técnicas de ensino importantes para as praticas
pedagogicas, muito embora alguns se mostrem confusos ao usa-las.

Entretanto, muitas foram as contribuicbes de diversos estudiosos para 0s
avancos nas concepgoes de ensino. De Coménio a Herbart, de Piaget a Vigotski, as
técnicas e métodos de ensino foram ganhando importantes fundamentos para a

compreensao do processo ensino-aprendizagem.



15

Saviani(2007), estudioso contemporaneo da educacéo critica, definiu em seu
livro Escola e Democracia, as concepgbes de ensino como sendo Teorias da
Educacdo, subdividindo-as em: Teorias ndao-criticas, representadas pelas
pedagogias tradicional, nova e tecnicista; e as Teorias critico-reprodutivistas,
definidas como teoria da escola enquanto violéncia simbdlica e teoria da escola
enquanto aparelho ideolégico do estado. E, na investigacdo realizada por Saviani, 0
autor construiu a concepcao da pedagogia Historico-Critica que reforca uma postura
metodoldgica do professor de mediacdo quanto “a natureza e especificidade da
educacao’(SAVIANI, 2003, p.13). Para o autor, “...] o saber que diretamente
interessa a educacdo € aquele que emerge como resultado do processo de
aprendizagem, resultado do trabalho educativo”.

Por isso, para melhor compreender essa pedagogia, € necessario definir,
primeiramente, a concepcdo que a fundamenta, o materialismo histérico-dialético.
Essa concepcdo caracteriza-se pelo estudo dos fendmenos sociais no plano da
realidade, no plano historico das relacbes contraditérias e no modo humano de
producao social da existéncia. Assim, de acordo com Saviani(2003, p. 13) o trabalho
educativo consiste no “[...] ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens”. Ou seja, 0s contetdos selecionados pelo professor precisam
estar relacionados com a pratica social do individuo, sendo o trabalho educativo uma
atividade mediadora entre o individuo e a cultura humana.

Nessa concepgéo, as bases teodricas do método dialético, se apoiam na reflexdo
filosofica e no conhecimento cientifico que possibilitardo ao professor uma reflexao
critica sobre os problemas da realidade educacional, superando uma visao
fragmentada e desarticulada da pratica pedagogica.

Dessa forma, o método dialético, analisa as contradicdes existentes entre a
esséncia e a aparéncia correspondendo ao exame do problema em seus multiplos
aspectos e determinacdes do contexto no qual se encontra inseridas. Ou seja, a
elucidacdo das relacbes entre a esséncia e o fendmeno se da pela apropriacdo da
realidade, pelo pensamento que sO0 € possivel pela mediacdo da
teoria(conhecimento filoséfico).

A profundidade [radicalidade] é essencial a atitude filoséfica do
mesmo modo que a visdo de conjunto [globalidade]. Ambas se
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relacionam dialeticamente por virtude da intima conexdo que mantém
com o mesmo movimento metodoldgico, cujo rigor [criticidade]
garante ao mesmo tempo a realidade, a universalidade e a unidade
da reflex&o filosofica(SAVIANI, 1996, p. 17-18).

Outro autor que compartilha dessa ideia é Frigotto(1987). Para ele,

Na perspectiva materialista histérica, 0 método estd vinculado a
concepcao de realidade, de mundo e de vida no seu conjunto. A
guestdo de postura, neste sentido, antecede ao método. Este
constitui-se uma espécie de mediacdo no processo de apreender,
revelar e expor a estruturacdo, o desenvolvimento e transformacéo
dos fendmenos sociais.(FRIGOTTO, 1987, p. 77)

Trata-se, portanto, de considerar a concep¢ao histérica-social de formacéo
humana, sendo o conhecimento cientifico instrumento direto dessa formacéao, tanto
para o professor como para o aluno. Tais conhecimentos determinam a formagéo do
homem como ser genérico consciente e conhecedor de sua existéncia na sociedade
de classes, possibilitando a transformacéo consciente dessa realidade. Significa
dizer que, a abordagem historico-social refere-se a apropriacdo dos conhecimentos
ou conceitos cientificos, produzidos ao longo da histéria da humanidade.

Desta forma, o conhecimento essencial para tal pedagogia foi organizada por
Gasparin (2003) em seu livro “Uma didatica para a pedagogia Historico-Critica” cuja
intencdo, é propor um conjunto de procedimentos e acdes que podem ser utilizadas
na pratica de sala de aula como metodologia, capaz de dar uma nova dimenséao a

finalidade social dos contelidos escolares.

2.2 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA NO DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO
PEDAGOGICO.

Um novo posicionamento precisa ser assumido pelo professor na perspectiva
histérico-critica como metodologia de ensino. A relacdo professor-aluno passa a ser
de coautores do processo de ensino aprendizagem, em que a relacgdo com o
conteddo a ser ensinado e aprendido seja teorico-pratico, como forma de
compreender para transformar a sociedade. Ou seja, 0s conteldos escolares devem
ser trabalhados de forma contextualizada em todas as &reas do conhecimento como

producdo histérica em suas dimensfes conceituais, cientificas, culturais,
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educacionais, de modo que permita aos alunos compreender 0s conhecimentos
“produzidos direta e intencionalmente pelo conjunto dos homens”(SAVIANI,2003)
dentro do todo social.

Conforme Gasparin explica:

Cada conteudo é percebido ndo de forma linear, mas em suas
contradi¢cdes, em suas ligacbes com outros conteddos da mesma
disciplina ou de outras disciplinas. Assim, cada parte, cada fragmento
do conhecimento s6 adquire seu sentido pleno & medida que se
insere no todo maior de forma adequada (GASPARIN, 2003, p. 3).

Especificamente isso quer dizer, que os conteudos precisam ser trabalhados
como apreensao critica e ndo como fragmentos, mas que sejam reconstruidos para
responder aos novos desafios propostos pela sociedade e que privilegiem a davida,
0 questionamento, na perspectiva de uma leitura critica da realidade. A apropriacédo
dos conceitos cientificos e dos fenémenos culturais devem ser resultantes da pratica
social.

E na categoria totalidade que as questdes sociais, ambientais, econémicas,
politicas e culturais podem e devem ser tratados, devendo ser chamados pelo
conteudo da disciplina em seu contexto e ndo o contrario. Esse processo se constitui
em uma proposta dialética do conhecimento, a partir da base material e a acdo do
homem sobre ela, determinada por intencdes e necessidades humanas.

Cabe dizer que a consciéncia dos sujeitos se da pela praxis(teoria-pratica),
ndo como juncdo estanque da teoria e pratica, mas como condicdo unitaria de
compreensdao da realidade, em que uma perspectiva de totalidade seja
historicamente compreendida. Ou seja, é essencial compreender e abarcar toda
producao historica, social e cultural sobre o conhecimento do conteudo.

Nesse sentido, ndo podemos secundarizar a funcdo social da escola na
socializagdo dos conteudos historicamente produzido pelo conjunto da humanidade
e, ainda, ndo se pode negar as situacdes postas pelo cotidiano.

Conforme Klein(1993) explica:

[...] o processo educativo € também, em ultima andlise, uma relacéo
social, que se objetiva entre aquele que aprende e aquele que
ensina, concretamente situada numa dada sociedade. E no exercicio
dessa relacdo que a aprendizagem dar-se-a. [...] Educacdo, nesse
sentido, é o conjunto dos esfor¢os que a sociedade realiza para levar
o individuo a se apropriar das caracteristicas proprias dessa
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sociedade, no que tange a todos os aspectos humanos (KLEIN,
1993, p. 7-8).

Assim, entende-se que no processo de ensino a relacdo entre teoria e pratica
é fundamentalmente importante, constituindo-se a base para a aprendizagem,
devendo-se considerar o processo de investigacdo e reflexdo tedrica da realidade
em todos 0s seus aspectos.

Outro autor que apresenta o materialismo histérico dialético como importante
teoria que estuda e interpreta os fendmenos sociais é Trivifios(1987)segundo o qual
“[...]JO materialismo dialético entende o critério da vida pratica em sentido muito
amplo e variado. E toda a atividade material, orientada a transformar a natureza e a
vida social”.(TRIVINOS, 1987, p. 64).

Portanto, se analisarmos a pratica pedagodgica como a arte de ensinar o
educando a enxergar as necessidades socialmente existentes para depois
transforma-la, o trabalho pedagodgico estara sendo conduzido de modo que o aluno
saia de uma visao sincrética da realidade para uma visdo de sintese de todo o
processo, com base no conhecimento cientifico.

A esse respeito Libaneo(2006) considera a Didatica no trabalho docente, uma
forte aliada para o desenvolvimento das funcbes cognitivas do aluno, sendo o
professor o mediador desse processo, de modo que ele possa possibilitar as
condi¢cbes e 0s meios para a aprendizagem. Segundo o autor,

Tais condicdes e meios parecem poder ser centrados em acdes
orientadas para o desenvolvimento das fun¢des cognitivas. Em razéo
disso, a Didética precisa preparar-se melhor para responder estas
indagacdes: como um aluno pode aprender, de um modo que as
aprendizagens sejam eficazes, duradouras, Uteis para lidar com os
problemas e dilemas da realidade? Como ajudar as pessoas a
desenvolverem suas capacidades e habilidades de pensar? Qual
papel ou que intensidade tém nesses processos 0 meio exterior, i.
e., 0 contexto concreto de aprendizagens? Que recursos cognitivos
ajudam o sujeito a construir significados, ou seja, interpretar a
realidade e organizar estratégias de intervencdo nela?(LIBANEO,
2006, p.2).

Em outras palavras, o professor faz o encaminhamento do conteudo escolar
voltado para a leitura da realidade, dialogando com os educandos e verificando o
dominio que possuem sobre o conteudo e como fazem uso dele na prética social

cotidiana.
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Esse processo de ensino, sistematicamente organizado, pode possibilitar aos
alunos adquirir instrumentos simbdlicos(conhecimentos cientifico) que o conduzam a
aprendizagem e ao desenvolvimento humano, ou seja, ao apropriar-se da cultura
material e intelectual ele se humaniza.

Desta forma, sendo o0s conhecimentos, instrumentos simbdlicos que
constituem a base do desenvolvimento humano, Asbahr(2005) enfatiza que” [..] os
conteudos escolares devem ser organizados de maneira a formar na crianca aquilo
que ainda ndo esta formado, elevando-a a niveis superiores de desenvolvimento
(ASBAHR, 2005, p. 114).E, é por essa razdo, que Saviani( 1985, p. 28), em seus
postulados acerca do processo de ensino e aprendizagem, assevera que [...] a
escola diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo;
ao saber sistematizado e ndo ao saber difuso; a cultura erudita e ndo a cultura
popular”.

Por isso, os conhecimentos trabalhados na escola devem favorecer o
desenvolvimento do pensamento critico do aluno a partir do pensamento conceitual
que, de acordo com Vigotsky(1998), acontecem na medida em que situacoes
formais de ensino passam a ser apropriados pela crianga. A esse respeito, Sforni e
Galuch complementam a ideia dizendo que “[...] é preciso que o conceito esteja
explicito, para que possa ser conscientizado pelo aluno na condicdo de um
instrumento de generalizacdo”.(SFONI; GALUCH, 2006, p.6). A autora explica que
esse processo acontece por meio de uma mediacdo intencional, via instrucdo e
mediado por outros conceitos elaborados anteriormente.

Portanto, o professor € o mediador no processo ensino aprendizagem e o
trabalho educativo deve ser direto e intencional entre o educador e o educando, de
modo que possibilite o acesso a producdo historica e cultural da humanidade,
tornando a aprendizagem significativa para o desenvolvimento intelectual dos
alunos. Para Luckesi(1992, p.14) “[...] a apropriacdo da cultura elaborada pela
humanidade € uma necessidade para cada um dos seres humanos, além de ser um
direito de todos”.

Diante dessas consideragdes o trabalho educativo no processo de ensinar e
aprender precisa tomar conhecimento das no¢des que 0s alunos possuem sobre os
conceitos ligados ao tema a ser estudado. Na perspectiva do pensamento dialético,

refere-se a leitura da realidade.



20

2.3 PROCEDIMENTOS PRATICOS NA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Os procedimentos praticos para o desenvolvimento do trabalho educativo na
pedagogia historico-critica tém a ver com o diadlogo entre educador e educando que,
para Gasparin(2007, p. 54), € uma nova forma de transmissdo e assimilacdo de
conhecimentos, diferentes dos processos tradicionais, escolanovistas ou tecnicistas

de ensino. A esse respeito Saviani(2005, p.26) menciona que:

[...[ a educacéo é entendida como mediag&o no seio da pratica social
global. A pratica social se pde, portanto, como ponto de partida e
ponto de chegada da pratica educativa. Dai decorre o método
pedagdgico que parte da pratica social onde o professor e aluno se
encontram igualmente inseridos ocupando, porém, posicoes
distintas, condicdo para que travem uma relacdo fecunda na
compreensdo e encaminhamento da solucdo dos problemas postos
pela pratica social, cabendo aos momentos intermediarios do método
identificar as guestbes suscitadas pela pratica
social(problematizacé@o), dispor os instrumentos tedricos e praticos
para a sua compreensdo e solugdo(instrumentalizacdo) e viabilizar
sua incorporacdo como elementos integrantes da prépria vida dos
alunos(catarse).(SAVIANI, 2005, p. 26)

Foi entdo, a partir desses pressupostos que Gasparin(2003) organizou uma
proposta de trabalho com subsidios e procedimentos didaticos para essa
pedagogia, de modo que ficassem assim definidos:

1. Praética Social Inicial : é a primeira leitura da realidade onde se faz a relacéao
entre o conteudo e a vida cotidiana do aluno, entre o conhecimento que o
aluno traz e o conhecimento cientifico, criando um clima de predisposi¢ao
favoravel a aprendizagem. Parte-se do saber, do conhecimento que o0s
educandos ja possuem sobre o conteudo. Com isso, o professor definira
estratégias de acao a partir do nivel de desenvolvimento atual descrito pelos
alunos para atingir o nivel superior a que deverao chegar.

2. Problematizacdo : é o momento de explicitar os principais problemas, as
principais interrogacdes, levantadas na pratica inicial a respeito do contetdo a
ser trabalhado, detectando quais questbes sdo mais relevantes a pratica
social do aluno, pois, sdo frutos do conhecimento historicamente acumulado e
devem instigar no aluno o encaminhamento de solugbes dos problemas

levantados.
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3. Instrumentalizagéo: neste momento as acbes didatico-pedagdgicas
apontam os caminhos para se chegar a apropriagdo do conhecimento. Aqui 0
professor trabalha com a sistematizacdo do contetdo de modo que os alunos
assimilem e o recriem para solucionar as questdes identificadas na
problematizacdo. E 0 momento da estruturacdo do conhecimento cientifico
em que o aluno desenvolve conceitos que possibilitam sair de um plano de
acdo para um plano abstrato atingindo um nivel superior, saindo da zona de
desenvolvimento atual, para a zona de desenvolvimento imediato, mediado
pelo professor.

4. Catarse: nesta fase o aluno sera capaz de explicar o que interiorizou sobre o
conteudo, ou seja, a apropriacdo do saber, assumindo uma nova postura
mental. Nesse momento, serd capaz de sistematizar o que assimilou,
atingindo um nivel superior de compreensdo. O aluno modifica-se
intelectualmente.

5. Prética social final do conteudo: a partir do conhecimento aprendido o
aluno muda a sua forma de pensar, agir e enxergar o0 mundo. Constroi sua
autonomia e supera desafios, fazendo uso dos contetudos cientificos
aprendidos na escola.

Desta forma, a partir desses pressupostos tedricos o processo de conhecimento

cientifico se da da seguinte forma:

- do nivel sincrético: conhecimento confuso — senso comum,;

- ao nivel de andlise: ainda ndo domina conceitos;

- para o nivel de Sintese: quando o individuo consegue conceituar.

De tais afirmacbes, pode-se ressaltar que o aluno atinge o nivel de
desenvolvimento concreto quando consegue atingir o conceito abstrato e, que exige
uma série de elementos conceituais para que esse nivel seja atingido. Por isso, nas
revisdes de literatura sobre o assunto compartilhamos das ideias dos autores sobre
a aplicabilidade da pedagogia histérico-critica no contexto da sala de aula e que sera

apresentada no préximo tépico.
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2.4. A APLICACAO DA TEORIA NO CONTEXTO DA SALA DE AULA

A aplicabilidade da pedagogia historico-critica no contexto da sala de aula é
perfeitamente viavel, porém pouco praticada no cotidiano escolar. Sua aplicacdo
requer o conhecimento das capacidades psiquicas do aluno para o desenvolvimento
do processo ensino-aprendizagem. Por isso, ha a necessidade do docente estudar
os fundamentos desta pedagogia, para melhorar sua efetivacdo na pratica docente.

Via de regra, essa pedagogia requer a reorganiza¢ao do processo educativo por
meio de um método diferenciado de trabalho, sempre levando em conta 0s
interesses do aluno, os ritmos de aprendizagem e seu desenvolvimento psicologico.
O papel do professor nesse processo € de suma importancia, pois, é ele que, de
acordo com Vygotski( 1998 ), impulsiona o desenvolvimento psiquico do educando.

E de que maneira isso pode ser realizado? Simplesmente pela prética de leituras
mais amplas da realidade, forcando o exercicio logico-dialético de leituras de textos
gue superem O Senso comum e que provoguem a internalizacdo de conceitos
cientificos, decisivos para o desenvolvimento intelectual de cada educando.

Portanto, o procedimento que cada professor precisa realizar no
encaminhamento prético do contetdo a ser trabalhado, obedecerd a um ritual de
didlogo constante e que expresse 0 nivel de desenvolvimento atual que o aluno
apresenta, referente ao conteudo a ser trabalhado.

Desta forma, pretende-se neste tdpico, o apontamento de algumas
estratégias de ensino com base na metodologia dialética, que tem como principios a
pratica social inicial, problematizacéo, instrumentalizacéo, catarse e pratica social
final que, de acordo com Gasparin( 2003),se caracteriza na transmissao-assimilacao
do saber sistematizado, que sera organizado por meio de uma nova didatica “a qual

o professor, nao trabalha pelo aluno, nem contra o aluno, mas com o aluno”.
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2.5 A DIDATICA DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A didatica e a operacionalizacdo dessa pedagogia para o desenvolvimento da
aprendizagem significativa, uma vez que o aluno chega a escola com um saber
assistematico, dar-se-4 a partir da seguinte metodologia:

- elaboracdo e organizacdo do plano de trabalho docente a partir dos
conteudos construidos historicamente, respeitando-se a sequéncia pratica-teoria-
pratica;

- selecdo dos conteudos da base cientifica, transformando-os em contetidos
escolares listando-os em unidades, topicos e subtdpicos;

- organizacao dos objetivos especificos que constituem uma sequéncia a ser
percorrida no ato de ensinar, para cada item selecionado e, que caracterize a
finalidade social do que ser& aprendido;

- selecdo dos itens dos problemas a serem levantados pelo professor de
acordo com o tema a ser estudado em todas as suas dimensdes;

- transcricdo dos procedimentos didatico-pedagogicos necessarios para a
construgdo do conhecimento (Avaliacdo) onde o aluno sintetizar4 a aprendizagem
relacionando-o com o objeto de estudo;

- relacionar as manifestacfes dos alunos quanto ao conteudo aprendido e sua
nova postura na pratica social.

Vale ressaltar que, na perspectiva Historico-Critica, a compreensdo, de
acordo com essa metodologia, se faz a partir dos condicionantes sociais que sera
realizado pelo trabalho educativo. Para Saviani(2003), “[...] a organizacdo dos meios
(conteudos, espaco, tempo e procedimentos) através dos quais, progressivamente,
cada individuo singular realize, na forma de segunda natureza, a humanidade
produzida historicamente”(SAVIANI, 2003, p. 14) deve ser distinguido pela escola
como conteudos fundamentais, o que € *“classico” e, por isso, precisam ser
assimilados pelos educandos.

Gasparin (2007, p. 54) explica que nessa perspectiva a transmissao
assimilacdo de conhecimentos ganha uma nova forma de apropriacdo do saber.
Para ele os procedimentos de ensino devem superar 0s processos tradicionais,
escolanovistas ou tecnicistas, pois, segundo o autor, “a cada nova abordagem, sdo

aprendidas novas dimensdes do conteudo”
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2.5.1 PROJETO DE TRABALHO

A partir desses pressupostos cabe ressaltar, que a aula necessita ser

estruturada por meio de um projeto de trabalho que contemple os seguintes

procedimentos:

Tabela 1:Projeto de Trabalho

Pratica Teoria Pratica
Pratica Social Problem Instrumentali Catarse Pratica Social
Inicial atizacao zagao Final do
Conteudo

O professor anuncia

aos alunos 0s
conteudos e
objetivos que serdo
estudados,
buscando conhecer
0 que sabem sobre 0
assunto definindo o
nivel de
desenvolvimento
atual.

Ex: ContetGdo : Agua

nos continentes

- A distribuicdo da
agua doce.

- Os rios.

- Curso e volume de
agua dos rios.
Objetivo Geral:
conhecer o]
percentual de &agua

existente nos

O professor discute com os alunos os
principais problemas encontrados na
Pratica Social Inicial, transformando-
0s em perguntas. Neste momento se
de

caracteriza a Zona

desenvolvimento imediat o.

Ex: a)O que vocé sabe sobre a
guantidade de agua no planeta?

b)A poluicdo das aguas pode interferir
na distribuicho da &agua doce no
planeta?

c)O campo também sofre com a
poluicédo dos rios?

d) Havera mesmo falta d’agua na

Terra?

Apés a verificagdo dos problemas e do

nivel de conhecimento dos alunos o

Esse é o nivel de
desenvolvimento

atual onde o aluno
explicitara  suas
acOes sobre o uso
do conteudo na

sua vida cotidiana.

Neste momento o
aluno listara uma
proposta de acdes
e de compromisso
de

pondo em pratica

mudanca

0] novo

conhecimento.

Ex: - Fazer uso
correto da agua;

- Economizar agua
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continentes, para
gue o aluno perceba
a importancia
fundamental dos rios
na natureza, bem
como para a espécie
humana.

Objetivos
Especificos:

- verificar, por meio
de pesquisa como
estd distribuida a
doce

agua no

planeta, buscando
compreender que a
Terra sofre grandes
transformacdes.

- conhecer a origem
dos rios, a fim de
entender como O
homem pode utiliza-
lo em seu beneficio,
sem destrui-lo.

- analisar a variacao
do

aguas de um rio a

volume das
influéncia da chuva,
da seca e de seu
curso sobre a
natureza, o homem e

a agricultura.

professor desenvolverd as dimensodes
do

classificando

conteudo a ser trabalhado

nos ambitos

Conceitual/cientifico; Social; Historica;

de Poder; Escolar; Psicoldgica;
Politica e Operacional.

Logo em seguida o professor
distribuira as  acbBes  didético-

pedagogicas, para a construcdo do
conhecimento do objeto de estudo.
os alunos

Apdés a pesquisa

expressardo a sintese do que

aprenderam (Avaliacao)

Ex: Reconhecer que cada um de nés
€ responséavel pela preservacdo do
nosso meio ambiente e que temos que
cuidar do planeta para que as

proximas geracbes possam  se

beneficiar deste bem tao precioso.

para as futuras
geracoes;

- Cuidar para néao
poluir 0S
reservatorios
naturais,
promovendo a
recuperacao
ambiental
entendendo como
0S recursos
naturais estao
interligados e séao
dependentes.
-  Proteger os

mananciais.

Com base nesses procedimentos metodologicos e no modelo de

planejamento elaborado por Gasparin, o professor faz a mediacao para que o aluno
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supere o0 senso comum estabelecendo um movimento dialético que parte da
realidade empirica, promove o0 estudo da teoria, e chega a realidade concreta,
pensada e compreendida.

Oliveira(1999, p.55-56) explica essa metodologia por meio da concepcao da

Teoria Historico-Cultural, dizendo que:

a primeira dimensao dos conceitos presente na teoria vygotskiana é
a idéia de libertacdo dos seres humanos do contexto perceptual
imediato mediante o processo de abstragcdo e generalizacdo
possibilitado pela linguagem. [...] Os seres humanos refletem a
realidade ndo s6 mediante formas visuais, concretas e sensoriais,
mas mediante formas racionais, abstraidas da experiéncia, baseadas
na funcéo da linguagem como reflexo generalizado da realidade.

A partir desse entendimento o trabalho pedagogico na perspectiva da
Pedagogia Historico-Critica desenvolvera no educando a aprendizagem significativa
dos conteudos cientificos, humanos, filosoficos e estéticos e sua relagdo com a
transformacéo social.

Saviani(1991) esclarece em seus postulados como esse movimento €

estabelecido na sala de aula. Sobre isso escreve:

Com efeito, a logica dialética ndo € outra coisa sendo 0 processo de
construcao do concreto de pensamento (ela é uma logica concreta)
ao passo que a logica formal é o processo de construcdo da forma
de pensamento (ela é, assim, uma légica abstrata). Por ai, pode-se
compreender o que significa dizer que a légica dialética supera por
inclusdo/incorporacao a logica formal (incorporacéo, isto quer dizer
gue a légica formal ja ndo é tal e sim parte integrante da logica
dialética). Com efeito, 0 acesso ao concreto ndo se da sem a
mediacdo do abstrato (mediacdo da analise como escrevi em outro
lugar ou détour de que fala Kosik). Assim, aquilo que é chamado de
I6gica formal ganha um significado novo e deixa de ser a logica para
se converter num momento da logica dialética. A constru¢do do
pensamento se daria, pois, da seguinte forma: parte-se do empirico
passa-se pelo abstrato e chega-se ao concreto (SAVIANI, 1991;
p.11).

Em outro escrito Saviani(2007) considera esse método como a vinculagao
entre educacao e sociedade, sendo que professores e alunos se transformam em
agentes sociais.

Desta forma, pode-se dizer que o movimento pratica/teoria/pratica oferece
oportunidade aos alunos de se apropriarem dos conhecimentos que tenham sentido

com suas vidas e, portanto, favorece a aprendizagem significativa.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

3.1 LOCAL DA PESQUISA OU LOCAL DO ESTUDO

O municipio de Itatna do Sul esta localizado no extremo noroeste do Parana,
distante da capital paranaense 584 km. De acordo com o senso do IBGE sua area €
de 128,870 km?,com uma populacdo de 3.583 pessoas e possui uma densidade
demografica de 27,8 hab/km2. A partir dessa realidade nossa pesquisa foi realizada
na Escola Estadual Machado de Assis Ensino Fundamental que esta localizada na
Rua Inglaterra n°® 1010 em frente a praga da Matriz em Itaina do Sul, Parana,

conforme foto abaixo.

Figura 1 — E. E. Machad o de Assis E. F. do Municipio de Itatina do Sul
Fonte: http://www.iasmachadoassis.seed.pr.gov.br

A Escola foi criada em 1967, com o nome de Escola Normal de Grau Ginasial
pelo Decreto n° 4.099/67 de 15-02-67 e autorizada a funcionar pela Portaria n°
1.604/67 de 14/06/67. Hoje, estd autorizada a funcionar pela Resolucdo 682 de
24/02/2010 e pelo Parecer 442/10- CEF. Possui 25 docentes em exercicio para um
total de 255 alunos, distribuidos em 12 turmas matriculadas.

Nossa trajetdria na escola pesquisada teve inicio em fevereiro de 2005 na
funcdo de professor pedagogo e observamos que existiam muitas questdes do
cotidiano escolar que precisavam ser solucionadas, porém exigiam muito estudo e
fundamentacdo para que pudéssemos enfrenta-los. Desta forma, procuramos

participar de todas as acdes da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana que
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possibilitaram nossa formacao continuada, bem como de aproveitar a oportunidade
de participar desta especializagdo para fundamentar com mais competéncia a
articulacao teoria-pratica.

Por isso, assumimos o desafio de formar professores que sejam capazes de
identificar os saberes dos alunos e colocar em pratica uma proposta de ensino-
aprendizagem que possibilite ao educando uma educacao de qualidade.

Assim, a partir desse pressuposto, escolhemos para esta pesquisa 0S
docentes da area de Lingua portuguesa (04); Historia(02)e Geografia(04) da
instituicdo de ensino, uma vez que essas disciplinas podem desenvolver com mais

facilidade a consciéncia humana nos educandos.

3.2 TIPO DE PESQUISA OU TECNICAS DE PESQUISA

A pesquisa € um procedimento de investigacdo que se preocupa em
esclarecer algum fato ou fendmeno qualquer, objetivando a busca de novas
verdades sobre o fato. Segundo Gil (2002, p. 1), pesquisa € o “procedimento
racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas
que sao propostos”. Para uma boa pesquisa € preciso que se desenvolvam métodos
e procedimentos que ajudem a descobrir e investigar o fato estudado na
confrontacdo de dados, informagdes coletadas e conhecimento tedrico sobre o
assunto.

Sendo assim, esta pesquisa se desenvolveu de forma exploratoria, de carater
qualitativo onde foi analisado o método didatico utilizado pelos professores, objeto
de estudo desta pesquisa, de modo a possibilitar uma visdo mais abrangente sobre
O que o0 grupo pesquisado possuia de conhecimento necessario, para 0
desenvolvimento do método dialético. Esta pesquisa envolveu o levantamento
bibliografico, estudo de caso, “entrevistas com pessoas que possuem experiéncias
praticas com o problema pesquisado e analise de exemplos que estimulem a
compreensao” (SELLTIZ et al., 1967, p.63 apud GIL, 2002).

Portanto, trata-se de uma pesquisa-acdo onde se buscou obter “maior
familiaridade com o problema” (GIL, 2002), com vistas a torna-lo mais explicito para

0 aprimoramento e organizagdo de estratégias de ensino com base na metodologia
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dialética que tem como principios a préatica social inicial, problematizacao,
instrumentalizacéo, catarse e pratica social final.

Foi realizado também, um levantamento bibliografico com base nas obras
editadas de Dermeval Saviani e José Luiz Gasparin, bem como artigos e teses ja
publicadas sobre o assunto, para dar sustentacdo ao objeto de estudo, além de dar
maior profundidade aos dados coletados.

A entrevista foi outra técnica metodoldgica utilizada. Minayo (1993, p. 108)
define a entrevista como uma: “[...] conversa a dois, feita por iniciativa do
entrevistador, destinada a fornecer informacbes pertinentes para um objeto de
pesquisa, e entrada (pelo entrevistador) em temas igualmente pertinentes com vistas
a esse objetivo”.

Geralmente, as entrevistas s&o classificadas em estruturadas e
semiestruturadas. Entrevistas estruturadas sao aquelas nas quais as respostas
estdo fechadas em possibilidades de respostas pré-determinadas. Quanto a

entrevista semiestruturada Mucelin (2006, p. 101) considera como:

[...] aquela em que o entrevistador (pesquisador) organiza as questdes
sobre seu objeto de estudo, oferecendo condi¢des para que o entrevistado
possa expressar seu ponto de vista sobre a tematica, sem que
necessariamente tenha que escolher uma resposta pré-elaborada, fechada.

A entrevista semiestruturada da pesquisa (Apéndice A),contemplou variaveis
quantitativas e qualitativas. As informacbes coletadas com o0s entrevistados
permitiram que suas percepcdes de determinados objetos de estudo pesquisados
fossem caracterizadas.

Foram realizadas dez entrevistas com professores das disciplinas de Lingua

Portuguesa, Historia e Geografia, do 6° ao 9° ano, da escola pesquisada.

3.3 COLETA DOS DADOS

A pesquisa, segundo Marconi e Lakatos(2002) é

[...] um procedimento formal, com método de pensamento reflexivo
gue requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para
se conhecer a realidade ou para descobrir verdades
parciais”(MARCONI E LAKATOS, 2002, p. 15)
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Desta forma, como instrumento para a coleta de dados foi realizado
entrevistas e observacdes, sendo que os procedimentos utilizados para a pesquisa
aconteceram da seguinte forma:

Entrevistas: padronizada e semiestruturada que aconteceram durante a
hora-atividade do professor entrevistado e que teve duragdo de no maximo 20
minutos sendo gravada e registrada por escrito em forma de relatério;

Observacdes: realizadas durante as aulas, sem aviso prévio, e com duragao
de 40 minutos cada uma, sendo registrado em um diario o comportamento do

professor na explanacédo, condugéo e planejamento de cada aula.

3.4 ANALISE DOS DADOS

Esta pesquisa foi desenvolvida no periodo de 08 de maio a 18 de setembro
de 2012, tendo como objetivo investigar se os professores tém conhecimento das
etapas do método dialético na perspectiva da pedagogia historico-critica de Saviani
para a organizacdo do trabalho pedagdgico, de acordo com o plano de trabalho de
Gasparin, de modo que ao analisarmos os dados das entrevistas e observagcdes
realizadas, levassemos em consideracao primeiramente as repostas dos professores
e, em segundo lugar, os registros das observa¢cdes em sala de aula.

Portanto, a analise dos dados realizou-se de forma qualitativa levando-se
em conta:

- 0 tempo que o professor leva para preparar a aula;

- 0S recursos e instrumentos utilizados na exposicdo dos conteudos
programaticos;

- 0s procedimentos utilizados no método dialético: pratica inicial,
problematizacdo, instrumentalizacéo, catarse, pratica final;

- analise comparativa dos PTDs (Plano de Trabalho Docente) elaborados
pelos professores;

- a participagéo dos alunos em cada aula;

- as respostas dos professores nas entrevistas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com o que foi levantado, por meio das entrevistas e observacoes,
verificou-se que o entendimento dos docentes sobre a organizacdo do trabalho
pedagogico, de acordo com a didatica elaborada por Gasparin na perspectiva da
Pedagogia Histérico-Critica, € incipiente e pouco compreendido pelos educadores.

Ainda ha certa inseguranca no direcionamento das etapas que sustentam
essa pedagogia e sua didatica, ficando a pratica permeada pelas raizes do senso
comum. Entretanto isso ndo quer dizer que os professores ndo fazem uso dos
passos descritos por Gasparin para a Pedagogia Historico-Critica. Na verdade o
que se observou foi, que mesmo a maioria dos docentes dizendo nédo ter
conhecimento do método dialético, em certas situacdes fez uso dessa didatica.

Cabe dizer, pois, que o que esta faltando para os docentes é um estudo
tedrico mais aprofundado sobre os pressupostos da pedagogia Historico-Critica e
seus fundamentos epistemolégicos com base no Método Dialético. Ou seja, €
compreender que o conhecimento esta permeado de contradicfes e que € preciso
reconhecer que tudo estda em movimento. Que nada é estatico, incorporado,
transformado, sendo necessério trabalhar com o aluno fenbmenos da realidade
concreta a partir de suas multiplas determinagbes. Conhecimento € a manifestacado

da consciéncia de conhecer.

4.1 ANALISANDO AS RESPOSTAS DOS PROFESSORES

Neste estudo foram realizadas entrevistas semiestruturada com dez questdes
em que o entrevistado teve a possibilidade de expressar seu ponto de vista sobre a
tematica, bem como foram realizadas observa¢gfes dos professores entrevistados
durante suas aulas, de modo que pudéssemos evidenciar, neste registro, as
dificuldades apresentadas pelos docentes em suas respostas.

Perfil dos professores sujeitos da pesquisa

Professores LP GE HIST.

Idade entre 41 a 45 anos 40 a 50 38 a 50
Anos de 10 a 20 anos 10 a 25 anos 10 a 20 anos
experiéncia
Especializacdo Concluséo Concluséo Concluséo
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Mestrado - - -
Doutorado - - -
Tabela 2: Entrevista respondida pelos professoesdre junho a agosto de 2012

4.2 SOBRE O METODO DIALETICO E A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Professores LP GE HIST.
Conheco 1 - -
N&o conheco 3 3 -
Ja ouvi falar - 1 2

Tabela 3: Entrevista respondida pelosgasidres — entre junho a agosto de 2012

A partir dos dados levantados, pode-se perceber que os desafios para a
compreensao do método dialético depende apenas do esforco do professor, bem
como também, da sua vontade de querer aprender para ensinar melhor.

Compreender a concep¢do do método dialético basicamente € compreender
seu principio que se resume em: tese, antitese e sintese. Significa dizer, que o
professor precisa fazer a analise da realidade empirica, refletir sobre ela e chegar ao
concreto pensado, elaborando novos conceitos sobre essa realidade. De acordo
com Gasparin (2007) “[...] é o estudo dos fatos e das coisas em seu processo
dindmico de mudanca permanente”. Quando isso ndo acontece, ou acontece de
forma incompleta, a aprendizagem significativa ndo se estabelece no educando e o
processo de ensino- aprendizagem fica prejudicado.

Portanto, na concepgdo do método dialético, o conhecimento é construido na
interacao sujeito-objeto a partir de acbes mediadas e o professor necessita superar o
sSenso comum, 0 que a nosso ver, e pelo resultado das entrevistas realizadas, a acédo
esta bastante prejudicada, demonstrando pouco ou quase nenhum conhecimento a
cerca do método dialético, prevalecendo uma prética educativa que reproduz a
postura elitista da classe dominante que impede os alunos de enxergarem a
esséncia dos fatos para adquirirem um nivel de consciéncia mais elevado. Para
Saviani(1996)

“[...] a passagem do senso comum a consciéncia filosofica é
condicdo necesséria para situar a educagdo numa perspectiva
revolucionaria. Com efeito, € esta a unica maneira de converté-la em
instrumento que possibilite aos membros das camadas populares a
passagem da condicdo de "classe em si" para a condicdo de "classe
para si"(SAVIANI, 1996, p.5).
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Assim, entendemos que, de acordo com esses pressupostos, para se garantir
uma educacédo para todos e de qualidade, o professor necessita adequar contetdo e
método que favoreca a construcdo de bases do desenvolvimento psiquico do aluno.

4.3 SOBRE O PLANEJAMENTO E A REALIZACAO DO PLANO DE TRABALHO NO
MODELO DE GASPARIN

Professores LP GE HIST.
Depende do 4 4 2
contetdo

Preparo em 4 1 2

casa

Tempo para 6horas 4horas 4horas
planejar

Modelo de 4-Néao 4-Néao 2-N&o conhece
Gasparin conhece conhece

Tabela 4: Entrevista respondida pelos professores — @gmit® a agosto de 2012

A partir das respostas e acerca do planejamento e da construcdo dos
conhecimentos cientificos em sala de aula Gasparin(2007) aponta que muitas sao as
variaveis que interferem no desenvolvimento do educando. Uma delas esta no
preparo do professor e na organizacao de um bom planejamento.

Para o autor:

Para que o educando reflita, invente, e passe a construir 0s conceitos
cientificos é necesséario apresentar-lhe situagBes-problema que o
desafiem a ir além do que ja domina. Por isso, o ponto de partida da
aula n&do é o curriculo, ou a explicitacdo da unidade de contetdo do
programa da disciplina, mas sdo os conhecimentos prévios que o
educando leva para a escola dentro da area de conhecimento sobre
a qual o professor trabalharad. Em consequéncia, antes de ensinar &
necessario ouvir, aprender com os alunos.(GASPARIN, 2007, p. 2)

Portanto, a metodologia utilizada contribui muito para facilitar ou impedir 0
desenvolvimento dos alunos no ato de ensinar e aprender. Todavia, a preparagéo
didatica do professor e um bom planejamento, para que 0O pProcesso ensino

aprendizagem ocorra de forma que o aluno se aproprie do conhecimento cientifico,
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de acordo com Sforni(2004),é saber [...] tornar a escolaridade significativa para o
desenvolvimento intelectual dos alunos”. Para Saviani(1996) esse processo é a
“passagem do senso comum a consciéncia filosofica”.

A partir desses pressupostos, pode-se concluir que o tempo de planejamento
gue cada educador levou para preparar sua aula, mesmo que muito ou pouco, nao
se configurou em contribuicdo de maneira significativa no desenvolvimento da aula,
pois, a nosso ver, foi realizado apenas como um documento burocratico previsto
para o exercicio da funcao.

Conforme os estudos de Sforni(2006) para que a escolarizagdo tenha
importancia na formacdo do sujeito € preciso que um conhecimento significativo se
transforme em instrumento cognitivo do aluno. Para a autora “[...Jndo basta ao
individuo frequentar escolas, ndo lhe basta ter acesso a conceitos cientificos para
gue seus processos internos de desenvolvimento sejam acionados, ha que se ter
acesso a uma situacdo de ensino adequada’. E, para isso, o planejamento de
estratégias de ensino e 0 modo como o conteudo escolar devem ser propostos para
o aluno, é fundamental para promover seu desenvolvimento.

Neste caso, o0 planejamento deve ser concebido como um processo de

reflexdo que, para Saviani,

“[...] vem do verbo latino 'yeflectire' que significa 'voltar atras'. E, pois
um (re)pensar, ou seja, um pensamento em segundo grau. (.. .)
Refletir € o ato de retomar, reconsiderar os dados disponiveis,
revisar, vasculhar numa busca constante de significado. E examinar
detidamente, prestar atencéo, analisar com cuidado.(SAVIANI, 1996,
p. 15).

Portanto, a partir desse pressuposto, o planejamento torna-se o documento
orientador da pratica pedagdgica concreta envolvendo todas as suas acdes, bem

como 0 comprometimento com o processo de ensino-aprendizagem.

4.4. ANALISANDO AS OBSERVACOES

Professores LP GE HIST.
Postura tradicional | 4 4 2
Relacgo com 0|2 1 2

conteudo anterior

Diélogo na|l 2 2




35

explanagao do

contetudo

Mediacao e|l2 2 2
reflexdo durante as

atividades

Interesse dos | 1 1 1
alunos pelo

assunto

Tabela 5: Observacao realizada durante as aulas readizadas professores — entre junho a
agosto de 2012

Durante o periodo em que realizamos as observacdes, posterior as
entrevistas, muito embora todos os professores tenham dito que realizam seus
planejamentos, notamos certa desorganizagcdo quanto aos procedimentos de ensino
evidenciando um discurso incoerente entre teoria e pratica.

O professor A que dizia gastar umas seis horas para preparar suas aulas,
apresentou-se na situacdo de ensino com uma postura tradicional utilizando-se do
quadro de giz para registrar o conteudo, sem que antes fizesse uma relagdo com o
contetdo aplicado na aula anterior. Os alunos comportaram-se com desinteresse
pelo assunto abordado, apenas registrando no caderno o que o professor escrevia
no quadro. Houve pouco dialogo entre professor e aluno.

Para Vygotski(2007) a producdo do conhecimento ocorre pela produgéo da
cultura e interacdo social e, o professor € o mediador desse processo e tem o papel
fundamental de repassar esse conhecimento cientifico. E, quando isso nao é
realizado de modo a envolver o educando na investigacdo do conteudo ensinado, o
processo ensino-aprendizagem fica prejudicado.

Quanto aos professores B, C, D, E, F e G, muito embora suas respostas
tenham sido parecidas, o trabalho na sala de aula variou bastante.

O professor B foi mais atencioso na explanacéo do contetdo dialogando mais
com seus alunos. A participagao na troca de ideias sobre o tema abordado, foi muito
mais efetivo.

Os professores C e D realizaram a revisdo do conteddo ministrado
anteriormente, muito embora a aprendizagem dos alunos tenha se mostrado

deficiente nas suas conclusoes.
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O professor E oportunizou momentos de reflexdo por meio de atividades em
grupo, onde os alunos tiveram que registrar as relagbes do conteddo com o seu
cotidiano. Na explanacdo das ideias € que houve pouca intervencdo do professor,
que perdeu a oportunidade de mediar sobre os pontos positivos e negativos da
atividade realizada pelos alunos.

Na aula do professor F houve apenas a exposi¢do oral do contetdo, onde os
alunos permaneceram passivos sem levantar nenhum questionamento. Apos a
explanacao os alunos, em siléncio, realizaram exercicios de perguntas e respostas
que estavam prontas no livro didatico. Ndo houve durante toda aula uma intervencao
do professor que provocasse a articulacdo do conteldo exposto com a vida do
aluno.

Quanto ao professor G, este demonstrou uma acado de maior envolvimento
nas intervencdes dos alunos durante a exposicdo do contetdo. Muito embora o
professor ndo tenha feito a articulagio com o conteddo anterior, 0s alunos
demonstraram maior seguranca nas respostas das questbes elaboradas pelo
professor durante sua exposicdo. A mediacédo realizada por ele conduziu os alunos
a manter atencéo pelo assunto estudado.

Para Gasparin (2003),

Os conceitos cotidianos e os cientificos tém seu primeiro encontro no
professor como unificador do trabalho pedagogico. A partir desse
contato, o professor, caminhando com os alunos, conduz o processo
em direcdo aos conceitos cientificos no momento em que o0s
educandos, através da aprendizagem, apropriam-se dos conceitos
cientificos, garantem seu crescimento intelectual e seu
desenvolvimento.(GASPARIN,2003, p. 118-119).

Entende-se, a partir desta citacdo, que o professor é o articulador de todo
processo ensino-aprendizagem e que esta no trabalho pedagdgico a principal chave
para a apropriacdo dos conceitos cientificos. Portanto, os conhecimentos cientificos
e o0s conhecimentos cotidianos que os alunos trazem precisam da mediacéo
pedagogica para ser internalizados e novamente reapropriados.

Quanto aos professores H, | e J ndo tiveram diferencas na forma de trabalhar
0s conteudos, dos outros professores ja relacionados.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho pedagdgico na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica faz com
que a pratica educativa se preocupe com a melhoria da relagdo do processo ensino
e aprendizagem. Entretanto, para que o método dialogico seja realizado de modo
que possa efetivar uma educacdo democratica, € necessario um estudo mais
aprofundado sobre o papel do professor como agente de transformacao social.

Obsticulos existem e ndo sdo poucos, mas € preciso enxergar nesta
concepcao de ensino que o conhecimento “é o resultado de uma relacéo entre dois
polos: sujeito e objeto”. Portanto, o professor é o mediador no processo de
apreender o conhecimento relativo a humanidade por meio da dialética que é a
explicagcdo do movimento, da transformagdo das coisas. Para Saviani(2005) a
especificidade da educacao esta ligada a “compreensao da natureza humana” que &
diferenciado pelo trabalho. Consequentemente, o trabalho educativo € uma atividade
que consiste na socializacdo do saber sistematizado. Portanto, cabe a escola a
funcdo de transmisséo da cultura e do saber cientifico historicamente acumulado.

Esse processo se concretizara, quando os docentes compreenderem
efetivamente as etapas do desenvolvimento do conhecimento que se resume na
compreensao da Pratica Social Inicial (nivel sincrético) quando o aluno possui um
conhecimento confuso, sem visdo das demais areas; compreensdo da
Problematizacéo e Instrumentalizacdo (nivel de analise) que € quando o professor
trabalha com as estratégias para que o aluno se aproprie do conhecimento
(momento da dialética), caracterizado pelo momento em que o0 aluno passa a
conhecer para conceituar os conteudos; compreensdo do momento da Catarse(nivel
da sintese) em que o aluno se apropria do conhecimento, incorpora-o € mostra o
guanto se aproximou da solucéao dos problemas; e finalmente a Pratica Social Final
que é o momento onde o aluno apresentara os instrumentos para transformar sua
pratica social, ou seja, é o ponto de chegada.

Praticamente todo esse processo se resume na compreensdo do modo como
o aluno aprende e no movimento dialético pratica/teoria/pratica de modo que se

reflita, pense e analise a realidade com o objetivo de transforma-la.
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Portanto, o0 que se observou no contexto da escola pesquisada foi que, a
pratica-teoria-pratica acaba por realizar-se superficialmente contribuindo para o
fracasso do processo ensino-aprendizagem. Por isso, é fundamental que o professor
tenha conhecimento da teoria que sustenta sua pratica, pois, somente assim, podera
suscitar mudancas na conscientizacdo de seus educandos, tornando 0 processo
ensino-aprendizagem em algo realmente significativo.

Didaticamente falando, a concepcdo pedagdgica da Pedagogia Histérico-
Critica é bastante viavel para que se efetive uma educacdo de qualidade nas
unidades de ensino e que seja realmente significativa para o educando. Contudo,
sua operacionalizacéo requer um planejamento sistematizado e detalhado de todos
os procedimentos desta pedagogia, o que demanda tempo, pesquisa, dedicacao e
uma nova postura do professor no processo de ensino e aprendizagem, pois no
método dialdgico professor e aluno se posicionam como sujeitos do conhecimento.

Desta forma, o trabalho educativo e, por conseguinte, a funcdo social da
escola, parte da producédo do conhecimento que produzird novos conhecimentos nos
alunos, fazendo-os pensar, inovar, crescer, criticar, sentir e avancar no saber.

Finalmente consideramos que, para que a didatica da Pedagogia Histérico-
Critica venha a se concretizar na pratica das salas de aula, dependerd do esforgo
coletivo dos docentes da instituicdo, no estudo e aprofundamento das bases tedéricas
gue constituem a pratica educativa nesta perspectiva, para que, por meio da
transmissdo do conhecimento cientifico, os alunos se apropriem e aproveite a

esséncia desse conhecimento nas suas vidas.
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APENDICE A: PLANILHA DE CUSTOS

TABELA 2: Custos previstos para a execussao do Projeto de Pesquisa.

ITEM CUSTO (R$)

aproximado
Cartuchos de tinta para impressora 100,00
Computador — not book 2000.00
Deslocamento até a escola - combustivel 300,00
Impressora 400,00
Resmas de papel tipo A4 150,00
Camera digital para gravar as entrevistas 600,00

TOTAL

3.850,00
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APENCICE B: QUESTOES PARA ENTREVISTA

12 PARTE: PERFIL DOS ENTREVISTADOS

1.Sexo: () Feminino () Masculino
2.ldade: anos
3.Estado Civil: () casado ( ) solteiro

4.Formacéo Superior, graduado em:

( ) outro

43

5.H& quanto tempo esta lecionando
( )1a3anos
( )4 a6 anos
( )7a9anos

( ) mais de 10 anos
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22 PARTE: QUESTOES PARA ENTREVISTA

1 Quanto tempo vocé precisa para preparar sua aula e quais os recursos que utiliza

na preparacdo da mesma?

2.Vocé conhece os passos que evidenciam o método da Pedagogia Histérico-Critica

de Saviani?

3. Como vocé define o Método Dialético? Vocé tem conhecimento de como planejar

o trabalho pedagodgico conforme os cinco passos desse método?

4.0 Método dialético é viavel no cotidiano escolar?

5. O que vocé entende por contextualizar o contetdo de ensino?

6.De acordo com Saviani a pedagogia histérico-critica expressa a passagem da
visdo critica-mecanicista a histérico-critica para uma visao critica dialética e que a
educacdo deve produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
Vocé acredita que a escola estd cumprindo adequadamente a sua especificidade de

produzir o conhecimento na pratica-teoria-pratica? Se ndo, por qué?

7.Vocé ja organizou um plano de aula conforme o modelo sugerido por Gasparin no
seu livro Uma Didética para a Pedagogia Historico-Critica?

8. O Plano de Trabalho Docente € o ponto de partida para que o trabalho do
professor ganhe significado ou vocé considera o planejamento apenas mais um

documento para atender as exigéncias legais na organizacdo do ensino?

9. Cite exemplos de aulas bem sucessidadas.



10. Cite exemplos de aulas mal sucedidas.
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