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“Seria realmente uma ingenuidade, que s6 os
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RESUMO

RODRIGUES, Adriana Aparecida. Metodologias no ensino de Histéria na
Educacdo Bésica: embates e desafios. 2018. 55. Monografia (Especializagdo em
Educacédo: Métodos e Técnicas de Ensino). Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana, Medianeira, 2018.

Este trabalho teve como temética o ensino de Histéria na Educacdo Basica. O
objetivo do estudo foi de descrever metodologias no ensino de Histéria na Educacao
Béasica no século XXI, enfatizando sua finalidade social e no processo de ensino e
aprendizagem, a partir de um estudo bibliografico e documental, de caréater
qualitativo, fundamentado no materialismo histérico e dialético. Considera-se ser de
suma importancia que o profissional que ministra a disciplina de Historia, em
especial na Educacédo Basica, faca uso de metodologias diversificadas, a fim de
contribuir para formagdo de consciéncia historica e social, além de favorecer o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. A discussao se concentra
em trés momentos. O primeiro momento analisa a historicidade do ensino de Historia
na Educacdo Basica no seculo XXIl, destacando o seu ensino como disciplina
curricular na contemporaneidade e as politicas educacionais, em especial no
Parand. O segundo momento apresenta diversas metodologias destinadas ao
ensino de Histodria, centralizando no uso das fontes historicas e nos procedimentos
metodolégicos no ensino de Historia, além de realizar uma breve contextualizacéao
sobre o livro didatico. O terceiro momento aborda em relacdo a Histéria a
importancia do seu estudo, enfatizando a relevancia da utilizacdo de metodologias
de ensino e seu reflexo na formacéo do aluno.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Educacéo Basica. Metodologias. Processo de
ensino e aprendizagem.



ABSTRACT

RODRIGUES, Adriana Aparecida. Methodologies in History teaching in basic
education: embates and challenges. 2018. 55. Monografia (Especializacdo em
Educacédo: Métodos e Técnicas de Ensino). Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana, Medianeira, 2018.

This work had as its theme the teaching of History in Basic Education. The purpose
of the study was to describe methodologies in the teaching of History in Basic
Education in the XXI century, emphasizing its social purpose and the teaching and
learning process, based on a qualitative bibliographical and documentary study,
based on historical and dialectical materialism. It is considered to be of the utmost
importance that the professional who teaches the discipline of History, especially in
Basic Education, make use of diversified methodologies, in order to contribute to the
formation of historical and social awareness, in addition to favoring the development
of the teaching process and learning. The discussion focuses on three moments the
first moment. It analyzes the historicity of the teaching of History in Basic Education
in the XXI st century, highlighting its teaching as curricular discipline in contemporary
and educational policies, especially in Parana. The second moment presents several
methodologies for teaching history, focusing on the use of historical sources and
methodological procedures in the teaching of History, as well as a brief
contextualization about the textbook. The third moment approaches in relation to
History the importance of its study, emphasizing the relevance of the use of teaching
methodologies and its reflection in the formation of the student.

Keywords: Teaching History. Basic education. Methodologies. Teaching and
learning process.
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1 INTRODUCAO

O homem é um ser que vive em sociedade, em uma determinada organizacéo

do espaco, no qual para viver, ele necessita transmitir a geracdo mais nova o

conhecimento que acumulou no seu devir histérico. Na sociedade contemporanea,

este processo € realizado principalmente por meio da escola, nas disciplinas

escolares, principalmente na disciplina de Histéria. A esse respeito Garetta (1993)
afirma que,

A Histéria ocupa-se das ac¢des humanas num processo de constante

transformacg&o. Assim sendo, o homem é considerado com sujeito de sua

histéria e da histéria dos homens com os quais convive, e a sociedade em

gue vive esta em constante movimento. A partir disso, nota-se em relacao

dialética entre homem/mundo, que se influenciam reciprocamente,

determinando as mudancgas sociais. Tal concepcdo tem como objeto de

estudo o real (social), em movimento contraditério e as acbes humanas nas

varias dimensfes do espaco-tempo, seja passado, presente ou futuro
(GARETTA, 1993, p. 90).

Nesse direcionamento € importante frisar que, a formacdo do professor
envolve conhecimentos especificos de sua area de atuacdo, bem como, abrange
acontecimentos referentes ao campo social, politico, econémico e cultural existentes
na sociedade. Consequentemente a formacao docente atualmente, deve atender as
exigéncias presentes no mundo do trabalho contemporaneo, que por sua vez, se
encontra marcado por diversos embates e desafios. A respeito da formacao docente,
Pimenta (1995) escreve que,

[...] cada professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente no
seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo,
de sua historia de vida, de suas representagfes, de seus saberes, de suas
angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor. Assim

como a partir de sua rede de relacdes com outros professores, nas escolas,
nos sindicatos e em outros agrupamentos (PIMENTA, 1995, p. 76).

Nessa perspectiva, entende-se que a formacdo docente € complexa, por
envolver uma estrutura tedrica propiciada durante a graduacéo, bem como, todas as
experiéncias e praticas vivenciadas pelo profissional durante a sua pratica docente.
Deste modo, a articulagcéo teoria e pratica, além de uma formacédo continuada, sédo
encaminhamentos que fazem parte da acéo cotidiana do professor. Dessa maneira,

fazer uso de metodologias diferenciadas, em especial no ensino de Historia, € uma
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forma de auxiliar o desenvolvimento da préatica pedagogica docente e do processo
de ensino e aprendizagem.

Tais afirmagbes vém ao encontro do apresentado no presente estudo. A
preocupacdo € responder a seguinte questdo: qual a finalidade de utilizar
metodologias diversificadas no ensino de Histéria na Educacéo Bésica? Parte-se do
pressuposto que, € necessario repensar e refletir sobre as metodologias no ensino
de Histéria na Educacao Bésica, haja vista que, o ensino dessa disciplina por muito
tempo era transmitido de forma mecanica e passiva, além de ser marcado por varios
desafios como: o desenvolvimento do aluno como sujeito histérico, entre outros,
segundo Fermiano e Santos (2013).

A escolha dessa teméatica (metodologia no ensino de Histéria na Educacéo
Basica) esta relacionada com a complexidade que a mesma envolve ao ser
trabalhado na Educacéo Basica e no ensino superior. Na Educacédo Basica, visando
superar a utilizacdo de metodologias tradicionais, ultrapassadas, por metodologias
diversificadas, que estejam atreladas aos atuais contextos presentes na sociedade.
No ensino superior, em especial no curso de Licenciatura em Pedagogia e Historia,
haja vista que, ao término da conclusdo do curso, o académico estara capacitado
para a docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental (graduado em Pedagogia)
ou anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio (graduado em Histéria), no
gual estara apto para ministrar a disciplina de Historia.

Dessa maneira, considera-se fundamental que o futuro docente, conheca
metodologias de ensino que privilegie um melhor desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem. Isso significa que, para além de prover a transmissdo do
conhecimento cientifico € necessario formar um aluno critico e reflexivo, consciente
de si como sujeito social, capaz de situar-se como sujeito.

Vale destacar que, o estudo tem como objetivo descrever metodologias no
ensino de Histéria na Educacao Basica no século XXI, centralizando sua finalidade
social e no processo de ensino e aprendizagem. O desenvolvimento da pesquisa
decorreu por meio de um estudo bibliografico e documental, por um viés qualitativo,
sendo que, os resultados estao divididos em trés momentos, a saber: primeiramente
aborda a historicidade do ensino de Historia no ambiente escolar; em um segundo
momento, apresenta metodologias destinadas ao ensino de Histéria; e no terceiro
momento, descreve a importancia da utilizacdo de metodologias diversificadas no

ensino de Historia.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Para viabilizar a andlise, o desenvolvimento da pesquisa ocorreu a partir de
estudos bibliograficos, como objetivo de descrever metodologias no ensino de
Historia na Educagdo Basica no século XXI, enfatizando sua finalidade social e no
processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, o estudo teve como ancora a
pesquisa qualitativa e se utilizou de fontes bibliograficas e documentais, com o
intuito de contribuir para o aumento do conhecimento na &rea de metodologia de
ensino.

Vale ressaltar que, a pesquisa bibliografica “[...] deve ter horizontes
disciplinados e pensados para afastar a leitura descompromissada e propiciar
formulacdo de problemas compativeis com os anseios da pesquisa cientifica”
(ROCHA; BERNARDO, 2011, p. 95). Ainda sobre essa forma de estudo, Gil (2002)
escreve que, “A pesquisa bibliografica € desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 2002, p.
44).

Sobre a pesquisa documental, Oliveira Netto (2008) argumenta que essa
forma de pesquisa possui como finalidade “[...] conhecer os diversos tipos de
documentos e provas existentes sobre conhecimentos cientificos. Esses
documentos normalmente néo receberam tratamento prévio analitico, encontrando-
se muitas vezes nos seus locais de origem” (OLIVEIRA NETTO, 2008, p. 30), sendo
gue a pesquisa ocorre muitas vezes em museus, centros de pesquisas, acervos
particulares, em consulta & documentos oficiais, entre outros. E importante destacar
gue, o material consultado é composto de livros e artigos disponibilizados via
impresso ou na internet.

A pesquisa também é de carater qualitativo, por relacionar o sujeito com o
mundo real em uma relacdo dindmica. Essa forma de pesquisa segundo Trivifios
(1987), parte “[...] da descricao que intenta captar ndo s6 a aparéncia do fenédmeno,
como também sua esséncia” (TRIVINOS, 1987, p. 129). Buscando “[...] as causas da
existéncia dele, procurando explicar sua origem, suas relacdes, suas mudancas e se
esforcar para instruir as consequéncias que teréo para a vida humana” (TRIVINOS,
1987, p. 129).
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A fundamentacao tedrica do estudo esta embasada no materialismo historico
e dialético, a fim de mostrar que o ensino de Historia esta associado com a producéo
e a reproducdo da vida material humana em cada periodo histérico, ou seja, €
constituida pelas mudancas socioecondmicas e politicas de um momento histérico
determinado.

Os resultados encontrados durante os estudos se apresentam em trés
momentos. Inicialmente aborda a historicidade do ensino de Histéria no ambiente
escolar. Em seguida apresenta metodologias destinadas ao ensino de Historia. E,
por ultimos, descreve a importancia da utilizacdo de metodologias diversificadas no

ensino de Historia.
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3 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

3.1 ENSINO DE HISTORIA NO AMBIENTE ESCOLAR

Nesse momento aborda-se a historicidade do ensino de Historia no ambiente
escolar. Para tanto, de forma sintetizada, apresenta-se uma contextualizacdo do
ensino de Histéria como disciplina curricular; o ensino de Histéria na
contemporaneidade e as orientacbes das politicas educacionais destinadas ao
ensino de Histoéria no Brasil.

3.1.1 Ensino de Historia como disciplina curricular

O ensino de Historia como disciplina curricular € marcado por uma
historicidade, que por sua vez esta relacionado aos contextos socioecondémico,
politico e culturais presentes na sociedade ao longo dos anos. Contudo, antes de
apresentar como surgiu o ensino de Historia se faz necessario esclarecer que nao
existe uma Historia Unica e linear, no qual existem diferentes tipos de abordagens da
Histdria, que por sua vez refletiu e reflete no desenvolvimento do ensino de Historia
no ambiente escolar.

No texto Metodologia do ensino de Historia, Geminari (2008) afirma que no
século XVIII, o estudo da Historia encontrava-se centralizada na politica, no qual a
Histdria realizava investigacdes politica, tendo como fonte de estudo, documentos de
arquivos oficiais. Essa forma de estudo da Histéria era fortemente defendia por
Leopold Von Ranke (1795-1886), sendo que, “O movimento inspirado nas idéias de
Ranke tornou-se hegemoénico, ndo dando margens para outros tipos de historia”
(GERMINARI, 2208, p. 149). Nesse cenario, prevalecia s6 a Historia politica,
narrando 0s acontecimentos politicos oficiais.

Germinari (2008) ainda elucida que, no século XIX, as grandes revistas em
Histéria centralizavam-se em eventos politicos, no qual a Histéria que ndo abordasse

a politica era intoleravel. Dessa forma, o método de producédo histérica, seguia a
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tradicdo rankeana. Nesse contexto, temos o surgimento da Histéria como disciplina
escolar, que segundo Nadai (1993), surgiu “[...] como disciplina escolar autbnoma
[...] no século XIX, na Franca, imbricada nos movimentos de laicizagdo da sociedade
e de constituicdo das na¢cdes modernas” (NADAI, 1933, p. 144). O objetivo era “[...]
afirmar a importancia da classe burguesa, serviu também para justificar e consolidar
os ideais nacionalistas” (GERMINARI, 2008, p. 149). Dessa maneira, 0 surgimento
da Histéria como disciplina era formar os ideais de uma nacdo, para atender
interesse da classe social.

No Brasil, a Histéria como disciplina curricular segundo Germinari (2008),
surgiu também do século XIX. O intuito era de criar uma identidade nacional. De
acordo com Nadai (1993),

O fio condutor do processo histérico centralizou-se, assim, no colonizador
portugués e, depois, no imigrante europeu e nas contribuices paritarias de
africanos e indigenas. Dai a énfase no estudo dos aportes civilizatérios — os
legados pela tradicé@o liberal européia. Desta forma, procurava-se negar a
condicdo de pais colonizado bem como as diferengas nas condi¢gbes de
trabalho e de posicdo face a colonizacdo das diversas etnias. Procurou-se
criar uma idéia de nacéo resultante da colaboracdo de europeus, africanos
e nativos, identificada as similares européias e indigenas bem como a
sujeicdo (externa) do pais-coldnia a metrépole ndo foram explicitadas. Este
foi 0 sentido do curriculo escolar e a linha definidora de sua elaboracdo. Em
outros termos, a selecdo do que entrava ou saia dos diversos programas
escolares, ‘o explicitado e os siléncios” em seu conteido foram

determinados pelas idéias de nacdo, de cidaddo e de patria que se
pretendiam legitimar pela escola. (NADAI, 1993, p. 149).

A partir desses levantamentos pode-se dizer que, no Brasil os conteudos
centralizavam-se na historiografia européia, apresentada como a verdadeira Historia
das civilizagGes, sendo que, a Historia da nacdo, ocupava um papel secundario,
surgia como um apéndice. Vale ressaltar que, 0 nimero de aula era baixo, além de
consistir “[...] em um repositério de homens ilustres de datas e batalhas
(GERMINARI, 2008, p. 150).

No final do século XIX, no Brasil, influenciado pelo positivismo, deram origem
a Histdria tradicional, que “[...] pretendia uma investigagao cientifica objetiva, que
buscasse verdade dos fatos acontecidos, afastando qualquer especulagéo
interpretativa em suas analises” (GERMINARI, 2008, p. 150). Contudo, continuava
estudando os feitos politicos, dando énfase aos herdis, datas, entre outros, mas
agora a nivel nacional. Consequentemente, descrevendo “[...] um pais irreal,
mascarando as desigualdades sociais, a dominacao oligarquica e a auséncia de
democracia social.” (NADAI, 1993, p. 150).
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Para Nadai (1993),

A Republica, desde o inicio, tratou de cuidar da constituicdo da galeria dos
herois nacionais, pela instituicdo tanto dos feriados e festas civicas quanto
pela selecdo dos personagens a serem cultuados, determinando uma
segunda vertente do alcance da histéria que extrapola os proprios muros da
escola. (NADAI, 1993, p. 152).

E importante ressaltar que, no século XIX, temos de forma mais difundida o
aparecimento de visGes diferentes de compreender a Histéria. Germinari (2008)
salienta que, a Histéria interagia em trés forcas, sendo elas: Estado, religido e
cultura. Nesse patamar, temos os estudos das classes menos favorecidas, por
Michelet; da familia, religido e moralidade, por Coulanges; e das estruturas
econdmicas, por Marx e Engels. Todavia, ndo quer dizer que com o aparecimento de
novas abordagens da Historia, que seu ensino deixou de ser controlado por
interesses de poder. Pelo contrario, a persisténcia ainda € grande, mas tais
abordagens possibilitaram mudancas na forma de pensar e ensinar a Historia e
consequentemente se conceber como sujeito historico.

Vale destacar que, nesse contexto, tem-se uma geracdo de estudiosos que
passaram a criticar o estudo e ensino da Historia, passando a se propagar um novo
conceito tedrico, uma nova reorientacdo, que se propagou nas escolas como efeito
de uma crise referente ao ensino de Historia. Consequentemente ocorreu uma
transformacéao de paradigma no ensino de Historia. “Os historiadores comecaram a
respeitar aquelas dimensdes dos estudos historicos onde necessidades, interesses e
propositos apareciam como fatores determinantes do pensamento historico.”
(RUSEN, 2006, p. 11).

Sobre as modificagcdes no ensino de Historia, Nadai (1993) esclarece que, no
inicio do século XX, com a iniciagdo da escola nova “[...], no bojo das criticas que se
lancavam a estrutura e aos conteudos da escola secundaria, avaliou-se também a
pratica pedagdgica daquela disciplina. Um dos aspectos visados foi a énfase que os
professores colocavam no estudo do passado.” (NADAI, 1993, p. 152). Nesse
cenario, ocorreu mesmo sem sucesso efetivo, a defesa de um ensino de Historia que
estive préximo aos problemas presentes na sociedade.

Com os educadores progressistas, tem-se a defesa da necessidade “[...] de
se reformular o ensino da disciplina, sob pena de ndo se realizar 0os seus objetivos
educativos.” (NADAI, 1993, p. 153), no qual se defendia a necessidade de se utilizar

a investigacdo, a critica e a analise sobre os fatos histéricos. Todavia, as
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modificagdes concretas referentes ao ensino de Histéria ocorreram “[...] com a
instalacdo dos primeiros cursos universitarios direcionados para a formagdo do
professor secundario, em 1934.” (NADAI, 1993, p. 153), quando temos a insercao da
pesquisa cientifica em diversas areas do conhecimento. Possibilitando
consequentemente, a abertura de novas perspectivas destinadas a atuacdo do
professor, sendo que meio de uma formacéao eclétical, tem-se a conducéo de novas
bases para o ensino de Histéria, referentes ao objeto e ao método da Historia,
segundo Nadai (1993).

Em 1950, passou a ocorrer um direcionamento mais aprofundando sobre os
fundamentos cientificos e o papel da disciplina de Histdria. Contudo, “Apesar da
superacédo de simples memaria ou registro objetivo e imparcial, o contetido ainda era
direcionado para um discurso explicador, univoco, generalista, totalizador e
europocentrista.” (NADAI, 1993, p. 155). Nesse contexto, e marcado pelas
consequéncias sociais da Segunda Guerra Mundial, tem-se as praticas pedagogicas
destinadas ao ensino de Histéria passaram a alcancar a escola secundaria, no qual
se tem a experimentagcdao de “[...] curriculos, métodos de ensino, conteudos e
praticas pedagodgicas; inovacOes direcionadas, via de regra, para a
interdisciplinaridade e para a aceitacdo do aluno como co-responsavel pelo seu
processo educativo.” (NADAI, 1993, p. 156). Consequentemente o ensino de Historia
passou a fazer uso de outras praticas, passando a néo ser visualizada como produto
final, “[...] mas como uma maneira de pensar peculiar, ou seja, de ‘pensar
historicamente’.” (NADAI, 1993, p. 156).

! Para os campos de Histéria e de Geografia, a contribuicdo foi principalmente de cientistas
franceses. [...] colaboram para a delimitacdo do campo das Ciéncias Sociais no pais, sobretudo da
Histéria e da Geografia, de seus métodos e objetos. No caso paulista, nas origens da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, os estudos de Histéria foram marcados por trés influencias: na Cadeira
de Histéria da Civilizagdo, pelos historiadores franceses da “Ecole des Annales”; na de Histéria do
Brasil, pelos representantes do Instituto Histérico e Geografico de Sao Paulo, de cunho conservador e
tradicional; e na Cadeira de Historia da América, pelo historiados norte-americano Paul Vanorden
Shaw, detentor de uma visdo menos dogmadtica, incluindo perspectiva interdisciplinar. Essas trés
vertentes acabaram propiciando um conjunto de experiéncias diversificadas e heterodoxas, uma vez
gue a abordagem do social e a constru¢do do conhecimento histérico ia desde a aplicagdo com rigor
do método positivo, & valorizagdo dos acontecimentos politicos e da histoie evenementielle até a
tentativa de compreensdo da totalidade social, passando pela aprendizagem de sua leitura,
utilizando-se fontes ndo convencionais, na época denominada fontes auxiliares. Encontravam-se,
assim, lado a lado, docentes que defendiam e pregavam a semelhanca dos processos de
investigacdo cientifica com o0s das ciéncias bioldgicas, a neutralidade do cientista, as idéias de
causalidade, a necessidade da imparcialidade do pesquisador, 0 registro das coisas como
aconteciam e os que ja criticavam a identificacao linear entre ciéncias e verdade ou a natureza neutra
da ciéncia e do trabalho do cientista.” (NADAI, 1993, p. 154-155).
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E importante ressaltar que, com a Ditadura Militar de 1964, ocorreu um
retrocesso no ensino de Historia. a esse respeito, Nadai (1993) escreve que,
“Escolas fechadas, professores e alunos presos e respondendo a processos-crimes
foram algumas das formas usuais de tratamento por parte dos novos donos do
poder.” (NADAI, 1993, p. 157). A censura tomou conta de todos os segmentos da
sociedade, inclusive o educacional. Nesse periodo,

[...] negou-se a Histéria o estatuto de disciplina autbnoma, chegando a
desaparecer do curriculo da escola fundamental (a partir de entdo, chamada
de primeiro grau, com oito anos de duracédo) com a introducéo dos Estudos
Sociais. Ficou relegada a infima carga horaria e somente obrigatéria em
uma Unica série do segundo grau (grau posterior a escola fundamental, para

alunos de 15-17 anos e com trés anos de duragdo). (NADAI, 1993, p. 157-
158).

A partir dessa afirmativa, entende-se que apos o golpe militar de 1964, o
ensino de Historia, passou a ser ministrado como a disciplina de Estudos Sociais,
com carater civil e moral, ndo condizendo com a real intencdo da disciplina. Desse
modo, a Historia atende involuntariamente os supostos donos do poder. Elucida-se
gue, o controle sobre a disciplina de Historia estava relacionado a ideologia ditatorial
da Ditadura Militar, no qual a ordem e a obediéncia era a marca dessa forma de
controle asfixiante.

Boschi (2007) aponta que, a vida em sociedade € regida por relagdes de
poder, no qual cada grupo social difunde seus principios na vida coletiva em
sociedade, recorrendo algumas vezes ao passado, para justificar seus principios e
legitimar suas acdes. Nesse sentido, utiliza-se de acontecimentos do passado para
manipular a realidade. Tal apontamento justifica o estudo da Histéria (“[...] identificar
como determinados agentes ou setores da sociedade se apropriam do poder e 0
utilizam para manter seus privilégios” (BOSCHI, 2007, p. 52)).

Apés o término da Ditadura Militar, tem-se uma readequacdo do sistema
educacional, referindo-se ao “[...] curriculo, programas e métodos e o
redirecionamento da escola fundamental [...]” (NADAI, 1993, p. 158), marcado pelo
ideério de democratizacdo. Diante do apresentado, Nadai (1993) afirma que,

O conceito de Histéria que flui dos programas e dos curriculos é assim,
basicamente aquele que a identifica ao passado e, portanto, & realidade
vivida, negando sua qualidade de representacdo do real, produzida,
reelaborada, na maioria das vezes, anos, décadas ou séculos depois do

acontecido. Essa forma de ensino, determinada desde sua origem como
disciplinar escolar, foi o espa¢o da historia oficial na qual os Unicos agentes
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visiveis do movimento social eram o Estado e as elites. (NADAI, 1993, p.
152).

Nesse sentido, torna-se evidente que, o desenvolvimento do ensino de
Histéria no Brasil traz consigo as marcas do passado, no qual os interesses
embutidos nesse ensino sdo marcados pelo poder, na figura do Estado e da elite.
Mas as readequacgdes existem, ja que “Uma nova perspectiva para o ensino de
Historia ndo pode ficar limitada a uma concepcao de Historia que destaque apenas
as classes dominantes. O conhecimento histérico escolar tem o desafio de superar
tal obstaculo” (GERMINARI, 2008, p. 153). E preciso ir além, mostrar o conteido

real, romper com conteudos tradicionalmente selecionados.

3.1.2 Ensino de Histdria na contemporaneidade

O ensino de Historia na contemporaneidade vive uma crise, “[...] uma ‘crise da
historia historicista’, resultante de descompassos existentes entre as multiplas e
diferenciadas demandas sociais e a incapacidade da instituicdo escolar em atendé-
las ou em responder afirmativamente, de maneira coerente, a elas.” (NADAI, 1993,
p. 144). Esse direcionamento se encontra imbricado ao desenvolvimento do
processo de educacédo, bem como pela influéncia dos contextos socioeconémicos,
politicos e culturais presentes na sociedade.

Conforme GoOmez (1998), o processo de educacdo € decorrente de um
processo de socializacao, no qual sdo transmitidas as novas geracdes as conquistas
sociais ao longo dos anos. Mas vale ressaltar que, nem sempre 0O processo
educacional ocorreu em uma escola. A esse respeito, 0 autor escreve que,
primeiramente nas sociedades primitivas e em grupos humanos reduzidos, ocorria a
socializacado direta aos novos membros. Mediante a diversificacdo e complexidade
das estruturas da sociedade passou a ocorrer uma socializacdo secundaria,
realizadas por tutor, preceptor, entre outros, que consequentemente se direcionou
para uma instancia especifica a escola, cuja funcdo “[...] € atender e canalizar o
processo de socializacdo.” (GOMEZ, 1998, p. 13).

Atrelado ao exposto, Libaneo, Oliveira e Toschi (2003) afirmam que, a escola

se modificou historicamente. Na ldade Média o ensino ocorria nos mosteiros,
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visando transmitir ensinamentos religiosos. Com o ressurgimento do comércio e o
processo de reurbanizagéo, a escola se modificou, passou a atender os interesses
da nova classe social, a burguesia. A esse respeito os autores escrevem que, “[...] a
escola atende historicamente a interesses de quem a controla.” (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2003, p. 167).

Libaneo, Oliveira e Toschi (2003) assinalam que, as primeiras escolas no
Brasil surgiram com a chegada dos jesuitas em 1549. Essas intuicbes eram
missionarias, e tinham como intuito formar a elite nacional, que recebiam
ensinamentos dos jesuitas para posteriormente realizarem o estudo superior na
Europa. Vale ressaltar que em um segundo plano, os jesuitas tinham com o intuito
formar sacerdotes e catequizar os indigenas. Conforme os autores, a educacao
publica estatal iniciou no século XVIII, em alguns paises do continente europeu,
sendo que no caso do Brasil. Essas instituicbes comecaram a surgir no final do
século XIX e inicio do século XX, impulsionado pelo processo de industrializacao, a
fim de atender a I6gica do mercado de trabalho.

Sobre essa questdo Libaneo, Oliveira e Toschi (2003), afirmam que, “As
diretrizes do processo de escolarizacdo centram-se no atendimento as industrias,
[...]” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2003, p. 168), sendo que o atendimento a
necessidade mercadoldgica se propaga até os dias atuais. Os autores ainda
enfatizam que a educacdo escolar surgiu como decorréncia da consolidacdo do
capitalismo, no qual “[...] reforcou a conviccdo de que a educacdo podia ser
mecanismo de controle social.” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2003, p. 171).

A partir desses apontamentos, ressaltamos que o sistema escolar e a escola
apresentam caracteristicas semelhantes em todo mundo, no qual Cordeiro (2007)
postula que essas semelhancas assumem uma dimensdo globalizante. Dentre as
mais comuns segundo 0 mesmo autor temos a presenca de varios alunos; de um
professor; da sala de aula; de agrupamentos por grau de conhecimento e por idade.
O autor ainda escreve que o ensino organizado em ciclos ou anual; programas e
curriculos oficialmente aprovados; ciclos de avaliacdo; a busca por melhores
métodos de ensino; a distribuicdo de horarios.

Essas semelhancas referentes ao funcionamento da escola e do ensino no
mundo sdo apontadas por alguns autores como gramatica escolar, sendo que
mesmo marcado por variagdes superficiais essa “‘gramatica” €& praticamente

invariavel, no que se refere ao tempo e ao espacgo escolar. Essa conjuntura
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apropriada na escola moderna € assinalada por Cordeiro (2007), que por sua vez
embasado em Braudel, como “estrutura de longa duragao”, que se definiu no ambito
escolar com clareza principalmente a partir da metade do século XIX. Conforme o
autor, a difusdo desse modelo ndo aconteceu por acaso, mas atende interesses
econdmicos e politicos.

A esse respeito, Cordeiro (2007) esclarece que, “[...], desde o século XIX
constituiram-se mecanismos de difusdo desse modelo com base em associacfes de
especialistas em educacdo, organizacdes internacionais preocupadas com a
promogao do desenvolvimento, [...]” (CORDEIRO, 2007, p. 16) de politicas publicas
de educacao. Nesse viés sao realizados varios encontros, conferéncias de nivel
internacional, a fim de disseminar as semelhancas destinadas ao sistema de ensino,
independente das particularidades dos paises. Vale ressaltar que, a recepcao desse
modelo né&o ocorre de forma linear, pois sdo adaptadas de acordo com as
peculiaridades de cada pais.

Dentre as particularidades que giram em torno do modelo educacional
difundido em um contexto global temos as referentes ao ensino da disciplina de
Histdria, que passou por oscilagdes ao longo dos anos, principalmente referentes a
assimilacao das informacdes historicas e o ensino de Historia. Sobre essa tematica,
Bergmann (1990) aponta que, as informacdes historicas sdo assimiladas pelos
individuos quando séo conduzidas por interesses praticos, sob um aspecto efetivo
gue conduza para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, bem
como para a formacao da consciéncia historica.

Para Bergmann (1990), transmitir essas informacfes historicas requer um
estudo do que deve ser, 0 que pode ser, e 0 que precisaria ser apreendido no ensino
de Histdéria. Com o intuito de propiciar uma reflexdo critica sobre as ideologias
presentes no passado e no presente; apontar uma conexao entre os acontecimentos
do passado, presente e futuro; transmitir conhecimentos histéricos; bem como
admitir que a Historia estd em constante transformacdo, assim, como o0s
procedimentos de estudo dessa disciplina.

A partir desses levantamentos, considera-se que mediante a apropriacao de
tal ensinamento (valorizacdo da Histdoria, como elo do passado, presente e futuro, no
desenvolvimento da vida em sociedade), a acdo pedagdgica desenvolvida pelo

professor de Historia tenderd a superar os desafios existentes no ensino dessa
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disciplina na Educacé@o Bésica. Dentre os desafios existentes sobre o ensino de
histéria, Fermiano e Santos (2013) apontam:
* conceber o aluno como sujeito histérico;  partir da realidade do aluno para
ensinar Histéria; « colaborar com a formagao do pensamento critico entre os
estudantes; ¢ educar para a construgdo da cidadania; ¢ educar para
desenvolver a solidariedade entre os alunos e na comunidade em que
vivem; ¢ trabalhar com temas transversais e com as novas tematicas (direito

das criancas, adolescentes e idosos; Histéria e cultura afro-brasileira e
indigena). (FERMIANO; SANTOS, 2013, p. 09, itélico das autoras).

Considera-se que, os desafios que giram entorno dessa disciplina serao
superados gradualmente, mediante o desenvolvimento do trabalho cotidiano do
professor. Todavia, elucida-se que o processo de ensino e aprendizagem envolve
varios aspectos, sejam eles socioecondmicos, politicos e culturais, consequemente
esse processo educativo ndo pode ser considerado de responsabilidade exclusiva
da escola, em especial delegada ao trabalho cotidiano do professor, haja vista que,
“A consciéncia histérica pressupde o individuo existindo em grupo, tomando-se em
referéncia aos demais, de modo que a percepcéo e a significacdo do tempo soO pode
ser coletiva. [...]” (CERRI, 2001, p. 101), ou seja, decorre por meio das relacdes
sociais, isso é fato.

A partir dessa reflexdo, pode-se dizer que, ao falar sobre o ensino de Histéria
na contemporaneidade devemos ter em mente que existem varios saberes historico
e nao propriamente um unico, bem como, pensar o ensino de Histéria além de uma
disciplina, mas que a mesma possui uma funcéo social. Assim, o ensino de Historia
nao se atribui apenas a relacdo estabelecida entre professor e aluno, mas entre

aluno e seu meio social.

3.1.3 Politicas educacionais e o ensino de Histoéria: Parana

O ensino de Histéria encontra-se vinculado a politicas educacionais vigentes
no cenario brasileiro. Sobre as politicas educacionais pode-se dizer que, o final do
século XX representa um marco na (re)formulacdo de politicas publicas destinadas
ao sistema educacional no Brasil. Dentre as modificacbes no sistema educacional,
partindo do viés que a educacdo é a alavanca salvadora para melhorar a situagéo

econbmica do pais, Ferreira e Veloso (2006,) escrevem que, transformacdes



23

ocorreram a partir da década de 1990. A partir desse periodo passou a ser
implementa politicas pelo Ministério da Educac¢do (MEC), que resultou em uma “[...]
evolucao dos indicadores de escolarizacdo e matricula nos trés niveis de ensino
(fundamental, médio e superior).” (FERREIRA; VELOSO, 2006, p. 264).

No Estado do Parand no século XXI tém-se a postulacdo de Diretrizes
Curriculares Estaduais (DCE) para ambas as disciplinas que compdem a grade
curricular da educacao basica, sendo que se destaca nesse estudo os postulados
destinados a disciplina de Historia. O documento se encontra vinculado ao elucidado
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), n° 9.394 de 1996, bem
como, as Diretrizes Curriculares Nacionais? destinadas a Educacéo Bésica.

Conforme o apresentado no documento,

O curriculo como configurador da prética, produto de ampla discussao entre
0s sujeitos da educacdo, fundamentado nas teorias criticas e com
organizagdo disciplinar é a proposta destas Diretrizes para a rede estadual
de ensino do Parana, no atual contexto histérico. Ndo se trata de uma ideia
nova, ja que, num passado ndo muito distante, fortes discussfes
pedagoégicas se concretizaram num documento curricular que se tornou
bastante conhecido, denominado Curriculo Basico 4. Esse documento foi
resultado de um intenso processo de discussdo coletiva que envolveu
professores da rede estadual de ensino e de instituicdes de ensino superior.
Vinculava-se ao materialismo histérico dialético, matriz tedrica que
fundamentava a proposta de ensino-aprendizagem de todas as disciplinas
do curriculo. Chegou a escola em 1990 e vigorou, como proposicao
curricular oficial no Parand, até quase o final daquela década. Estas
Diretrizes Curriculares, por sua vez, se apresentam como frutos daquela
matriz curricular, porém, duas décadas se passaram e o documento atual
tem as marcas de outra metodologia de construcdo, por meio da qual a
discussdo contou com a participacdo macica dos professores da rede.
Buscou-se manter o vinculo com o campo das teorias criticas da educacéo
e com as metodologias que priorizem diferentes formas de ensinar, de
aprender e de avaliar. Além disso, nestas diretrizes a concepcdo de
conhecimento considera suas dimensdes cientifica, filosofica e artistica,
enfatizando-se a importancia de todas as disciplinas. (PARANA, 2008, p.
19).

O documento se encontra dividido em dois momentos, sendo que 0 primeiro
aborda debates referentes a Educacédo Basica e a opc¢ao pelo curriculo disciplinar,
no qual destaca discussGes referentes aos sujeitos da Educacdo Basica;
fundamentos tedricos; dimensdes do conhecimento (o conhecimento e as disciplinas

curriculares, a interdisciplinaridade, a contextualizacdo sdcio-histérica); e a

2 “...]. Estas Diretrizes Curriculares Nacionais aplicam-se a todas as modalidades do Ensino
Fundamental previstas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, bem como & Educacao do
Campo, a Educacao Escolar Indigena e a Educacao Escolar Quilombola." (BRASIL, 2010, p. 01).
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avaliacdo. J4 em um segundo momento é enfatizado apontamentos direcionados a
disciplina de Historia especificadamente.

Nesse segundo momento € abordada a dimenséo histérica da disciplina; os
fundamentos tedrico-metodolégicos, como as contribuicbes das correntes
historiogréficas para a formagcdo do pensamento histérico (as contribuicdes da nova
Histdria, da nova Histéria cultural e da nova esquerda inglesa), o aprendizado de
Historia a partir da perspectiva da formacdo da consciéncia historica, e o0s
procedimentos metodolégicos do pensamento historico: tempo e espaco; 0s
conteudos estruturantes, como as relacdes de trabalho, poder e cultural; os
encaminhamentos metodolégicos; e a avaliacao.

Concorda-se com o documento ao descrever que no ensino de Historia “[...]
as verdades prontas e definitivas ndo tém lugar, porque o trabalho pedagodgico na
disciplina deve dialogar com varias vertentes tanto quanto recusar o ensino de
Histéria marcado pelo dogmatismo e pela ortodoxia.”. A esse respeito, Boschi (2007)
descreve que a “[...] Historia é acao, dindmica, processo. Sendo assim, € espaco de
conflitos e contradigbes [...]” (BOSCHI, 2007, p. 10), ndo permitindo uma unica
definicao.

Ao analisar tal documento, percebe-se que as Diretrizes Curriculares da
Educacao Basica: Historia, se encontra marcados por contradi¢cdes, ja que parte por
um viés que visa propiciar uma reflexdo sobre a sociedade, ao propor que suas
reflexbes “[...] contribuam para a critica as contradicbes sociais, politicas e
econdmicas presentes nas estruturas da sociedade contemporanea e propiciem
compreender a produgao cientifica, a reflexao filosofica, a criagdo artistica [...]”
(PARANA, 2008, p. 14). Mas se configura como um documento ideologicamente,
gue tende a atender aos interesses do Estado, quando descreve que o ensino de
Histéria parte por duas vertentes, “[...]: uma que o compreende a servigo dos
interesses do Estado ou do poder institucional; e outra que privilegia as contradi¢cdes
entre a Historia apresentada nos curriculos e nos livros didaticos e a historia
ensinada na cultura escolar.” (PARANA, 2008, p. 38).

Nesse sentido, indaga-se se na pratica esse encaminhamento se efetiva ou
apenas parte de uma representacdo de teor tedrico? Compreende-se que para
ocorrer um ensino de Historia que busque a formacdo de uma consciéncia histérica
no aluno, bem como, que seja estabelecido o elo entre o passado, presente e futuro

sobre um viés reflexivo € um desafio a ser superado. A superacdo desse desafio
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atinge uma esfera global, por envolver ndo apenas modificacdes nos livros didaticos
adotados pelos estabelecimentos publicos, mas em transformagfes que abrange a
formacdo docente; as estruturas escolares, entre outras, ou seja, a superacao

desses desafios implica em novas perspectivas.

3.2 METODOLOGIAS DESTINADA AO ENSINO DE HISTORIA

Nesse momento apresentam-se metodologias destinadas ao ensino de
Historia, mediante a necessidade de superar os empates e desafios presentes no
ensino de Histéria na contemporaneidade. Para atender esse proposto, destaca-se
uma contextualizacdo das fontes historicas que podem ser utilizadas no ensino de
Histdria, seguido dos procedimentos metodoldgicos, no qual destacamos o uso do
livro didatico de Historia.

3.2.1 Fontes histoéricas: uso no ensino de Histoéria

Atualmente o professor de Historia pode contar com varios recursos para o
ensino de Histdria, em especial destacam-se as fontes historicas. Vale ressaltar que,
as fontes histdricas, “[...] como o proprio nome diz, constituem-se de ‘fontes’, o
substrato, a matéria-prima, que possibilitam ao historiador a reconstituicdo do
passado.” (SANTANA, 2015, p. 126). Para Xavier (2010), as fontes historicas para
os historiadores sao “[...] aquilo que os permitem moldar seu pensamento sobre a
Histdria, seria o barro para o arteséo, que forja entre seus dedos uma representacéo
daquilo em que ele proprio esta envolvido.” (XAVIER, 2010, p. 1100).

Pinsky (2008) salienta que,

Fontes histéricas, é indicado tanto para quem j& coloca quanto para quem
pensa em colocar as “maos na massa’, penetrar em arquivos, ouvir
depoimentos, manusear documentos, escarafunchar vestigios da cultura
material ou simbdlica, decifrar impressos ou audiovisuais em busca das

experiéncias de nossos antepassados, aceitando os desafios da Historia.
(PINSKY, 2008, p. 08).
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Dessa maneira, pode-se dizer que a utilizagdo de fontes historicas por
possibilitar um entendimento do fato histérico é de grande relevancia tanto para o
historiador, quando para ao professor, ao ensinar Histdria. Destaca-se que, no
processo de ensino e aprendizagem na disciplina de Historia, a utilizacdo das fontes
histéricas tem o intuito de mediar o conhecimento historico, fazendo com que o aluno
compreenda que ele faz parte Histdria. Sobre essa questédo, Xavier (2010) escreve
que, “[...] ao ensinar Histéria, ndo reproduz o conhecimento, mas transmite sua
prépria representagdo da Historia sobre determinados conteudos” (XAVIER, 2010, p.
1098).

A autora ainda enfatiza que,

Uma das tematicas pertinentes a discussdo sobre ensino de Histéria nas
Ultimas décadas se refere ao uso de documentos histéricos na pratica de
sala de aula. E mais especificamente, desde o fim do século XX até o

momento, seu uso vem sendo pensado com vistas a producdo do
conhecimento em sala de aula. (XAVIER, 2010, p. 1098).

E importante elucidar que, a utilizacdo das fontes historicas como fonte de
estudo é marcada por uma historicidade, haja vista que, “O uso das fontes também
tem uma histéria porque os interesses dos historiadores variaram no tempo e no
espaco em relacéo direta com as circunstancias de suas trajetérias pessoais e com
suas identidades culturais.” (JANOTTI, 2008, p. 10).

Nesse sentido, € correto afirmar que, os “[...] documentos que “falavam” com
0s historiadores positivistas talvez hoje apenas murmurem, enquanto outros que
dormiam silenciosos querem se fazer ouvir. E que dizer da Historia oral, das fontes
audiovisuais, de uso tao recente?” (JANOTTI, 2008, p. 10). Dessa forma, entende-se
gue, da forma como a Histéria ndo é linear e Unica, a forma de compreender a
mesma passou por alteracdes ao longo dos anos.

Segundo Xavier (2010), “Nas ultimas décadas, o conceito de fonte historica
ampliou-se significativamente, e elas passaram a ser vistas como vestigios de
diversas naturezas deixados por sociedades do passado.” (XAVIER, 2010, p. 1099).
Dessa maneira, passou a ser incorporada nos estudos historicos, diversas fontes,
gue nao se restringi apenas fonte escrita. Para Boschi (2007), dentre as fontes para
pesquisas histéricas, a mais utilizada e a fonte escrita, mas temos o relato oral,
registros e a “[...] utilizacdo do patrimbnio cultural imaterial das coletividades”, a
literatura, as imagens (BOSCHlI, 2007, p. 36).
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Vale destacar que, as fontes historicas sao variadas, é podem ser representas
em: escrita; material; iconografica/visual ou audiovisual e oral. As fontes escritas sao
variadas e muito utilizadas. Ela apresenta “[...] como principal suporte o papel, a
exemplo de oficios, legislagbes, jornais, revistas, cartas, diarios, dentre outros.”
(SANTANA, 2015, p. 127). Ja as fontes materiais, também s&o variadas e podem ser
representadas “[...] como exemplo, objetos de arte ou do cotidiano.” (SANTANA,
2015, p. 127). As fontes iconografica/visuais ou audiovisuais, também sdo variadas,
e estdo relacionadas as imagens e sons, como por exemplo: “[...] quadros, imagens,
figuras, filmes, musicas, dentre outras.” (SANTANA, 2015, p. 126). E as fontes orais
utilizam-se da oralidade, e estdo relacionadas “[...] aos ‘arquivos humanos’, ou seja,
cada pessoa tem como, utilizando a oralidade falar sobre determinada realidade
historica vivenciada, através de depoimentos, entrevista, discurso e outras formas de
expressao, por meio da linguagem falada.” (SANTANA, 2015, p. 127).

Observa-se que existem diversas fontes historicas que quando analisadas
levam a uma investigagao historica sobre determinado fato historico. A utilizagdo de
tais fontes historicas no ambiente escolar no ensino de Histdria, de forma alternada e
diversificada, “[...] sGo capazes de ajudar o aluno a fazer diferenciacdes, abstracoes,
0 que, entre outros aspectos, € uma dificuldade quando tratamos de criancas e
jovens em desenvolvimento cognitivo.” (XAVIER, 2010, p. 1102). Levando
consequentemente o aluno “[...] a perceber que a Historia é feita a partir de vestigios
deixados pelos homens do passado” (XAVIER, 2010, p. 1098), e que ele é um

sujeito histérico, marcado pelas transformacdes presentes na sociedade.

3.2.2 Procedimentos metodoldgicos: ensino de Historia

Diante da importancia das fontes histéricas no ensino de Histdria, bem como
levando em consideracdo o contexto historico da disciplina no ambiente escolar,
torna-se necessario enfatizar que, a utilizacdo dessas fontes historicas deve ocorrer
de forma diversificada, por meio de procedimentos metodolédgicos diferentes.

Nao é recente a ideia de que pressupomos que o0s alunos entram em
contato com a Historia especialmente através de meios de comunicacao,

como televisdo, games, imagens, histéria em quadrinhos (HQs), canc¢des,
enfim, uma série de objetos que fazem parte do cotidiano das sociedades
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atuais. Pelo mesmo motivo, esses elementos podem permitir ao aluno que
recrie a Histéria em sua estrutura cognitiva, ainda que, em um primeiro
momento, partindo de sua prépria vivéncia, de seus valores e tradi¢cbes. Os
alunos, quando adentram o universo escolar, possuem ideias tacitas sobre
0s acontecimentos ou instituicBes historicas e essas ideias funcionam com
fonte de hipoteses explicativas na senda de compreender o passado, as
instituicbes, as pessoas, 0s valores, as crencas e 0s comportamentos.
(XAVIER, 2010, p. 1101-1102).

A partir dessa afirmativa, pode-se dizer que, no sentido de tornar a aula mais
dindmica, participativa, bem como, em fazer com que o aluno aprenda o
conhecimento historicamente produzido e estabeleca a relagdo com o mesmo,
enquanto sujeito histérico, o professor por fazer uso de diversos procedimentos
metodoldgicos, como:

* montagem de sequéncias cronolégicas; ¢ entrevistas; * elaboracdo de
textos escritos; ¢ estudo de periédicos; ¢ trabalho com literatura infantil,
guadrinhos, filmes, documentarios, desenhos animados; ¢ trabalho com
imagens (desenhos, pinturas, fotografias) e com objetos (artesanato, arte); ¢

trabalho com musica e com danca; ¢ jogos; * observacdo de monumentos,
casas, prédios; « visitas a museus. (FERMIANO; SANTOS, 2013, p. 137).

Referente a montagem de sequéncias cronoldgicas, enfatiza-se para que 0s
alunos possam observara sequéncia dos fatos histéricos descrito pelo professor, o
mesmo tem que perceber que sua vida possui uma sequéncia cronoldgica. Assim,
os alunos devem comecar a “[...] sequenciar acontecimentos, descrevendo um
padrdo que segue a percepcao que tém de suas proprias vidas, por exemplo, sabem
gue quando se é bebé, se engatinha, ou que ‘ndo conheci meu avd, porque ele
morreu antes de eu nascer’.” (FERMIANO; SANTOS, 2013, p. 142). Nesse cenario,
o professor tem que propor um trabalho com sequéncias histéricas®, que envolva a
realizacdes indagacfes ao aluno de acordo com seu de entendimento, bem como,
atividades, no qual o aluno tenha que estabelecer uma sequéncia, partindo do
simples para o obvio, associando as modificacdes relacionadas a essa sequéncia.

As entrevistas proporcionam nos alunos um envolvimento ativo, por “[...]
propiciar aos alunos o estabelecimento de uma relacdo identitaria, na qual os
discentes séo envolvidos no processo de coleta das fontes e entram em contato com
a memoria relatada pelas pessoas.” (SANTANA, 2015, p. 144). Vale ressaltar que,
ao realizar uma entrevista devem-se levar em conta alguns critérios, como:

planejamento da entrevista* e reflexdo sobre as informacdes obtidas, que deve ser

3 ANEXO A — Sugestées para o trabalho com “sequéncia historica”.
4 ANEXO B - Planejamento da entrevista.
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complementada com pesquisas bibliograficas. “Sobre a forma de apresentar as
conclusfes, existem varias: relatorios, tabulacdes de dados e analise, video editado
et. Isso também deve ser combinado previamente, bem como deve ficar claro o que
se espera aprender com os resultados” (FERMIANO; SANTOS, 2013, p. 153).

Sobre a elaboragdo de textos escritos Fermiano e Santos (2013) salientam
que, a escrita de textos por parte dos alunos deve ser orientada pelo professor®, no

gual o texto pode ser desenvolvido em sala a partir de:

AV

» documentos do proprio aluno (por exemplo: “livro do bebé”, sua carteira de
vacinagao, sua certiddo de nascimento); « documentos da familia do aluno; *
documentos da escola (por exemplo: o livro de incidéncias da escola, que
registra as faltas, os castigos impostos aos alunos no passado); ¢ aniincios
em paredes antigas ou placas de granito, cimento, bronze, de lugares que ja
ndo estdo mais em atividade; ¢ informacdes afixadas em 06nibus, taxis; *
inscricbes em monumentos, estatuas, placas comemorativas, lapides;
cartazes de campanhas governamentais ou com textos de propaganda; °
matérias de jornais ou revistas antigas (sobre os assuntos mais diversos:
desastres ecologicos, inauguracdes, festas, noticias sobre artistas e
exposicBes de arte, problemas urbanos etc.). (FERMIANO; SANTOS, 2013,
p. 157).

E importante frisar que, a utilizacdo de um documento, uma fonte escrita
sempre deve ser contextualizada, além de se observar as questdes ideoldgicas
presentes no mesmo. Dessa forma, “A visdo de mundo presente nos jornais € algo
gue deve ser enfatizado pelo professor, preparando os discentes para identificar os
posicionamentos favoraveis ou contrarios em relagdo ao contudo trabalhado.”
(SANTANA, 2015, p. 128).

O estudo de periédicos “Sao uteis na aula de Histéria tanto textos antigos
como atuais.” (FERMIANO; SANTOS, 2013, p. 164). Os periédicos, como jornais ou
revistas sdo uma fonte rica e diversa, também marcada por questdes ideoldgicas.
“Partindo desse pressuposto, devemos alertar os nossos alunos sobre essas
nuances, considerando que a analise dos jornais deve ser conduzida como inquérito,
sempre questionando sobre o que nele € informado.” (SANTANA, 2015, p. 128).

O trabalho com literatura infantil, quadrinhos, filmes, documentérios,
desenhos animados tem se mostrado um excelente recurso para o0 ensino de
Histéria. O uso da literatura € polemica, por ser uma ficcdo, mas “[...] vala-se de
narrativas nao necessariamente compromissadas com acontecimentos, mas
diretamente interessadas em mostrar como as pessoas concebem, vivenciam e

representam a si mesmas e ao mundo no qual estéo inseridos.” (SANTANA, 2015, p.

5 ANEXO C - Orientag&o para o trabalho com texto escrito.
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30). Sua utilizagdo é uma forma “[...] de apresentar aos alunos outros tempos e
lugares (mesmo imaginarios, irreais), auxiliando-os para que ‘se descentrem’.”
(FERMIANO; SANTOS, 2013, p. 171), além de servir como instrumento de estimulo
para a narracdo de Historias.

Os usos das Histérias em Quadrinhos podem decorrer da analise dos
publicados, bem como os alunos podem produzir as Histérias em Quadrinhos, a
partir do contetido estudado. Por exemplo:

* A partir de uma HQ conhecida por todos da classe, o professo chama a
atencdo para especificidades desse tipo de linguagem (formato,
convengoes, caracteristicas, relagao entre imagem e texto). « O professor
apresenta aos alunos um texto de Histéria que servird de inspiragédo para
que eles elaborem suas préprias HQs sobre o assunto. « No trabalho de
elaboragéo, os alunos deverdo pensar sobre a narrativa que querem contar
e a forma de fazé-lo. Deverdo também definir sobre quem e quantos serdo
0s personagens, qual sera o cenario, qual o titulo e qual o enredo. * Devem
fazer um rascunho para definir o nimero de quadrinhos, suas imagens e a
distribuicdo da histéria sobre eles. E, finalmente, devem produzir os
desenhos, preencher as legendas e didlogos e colorir o material. Cada
aluno pode fazer a sua HQ ou trabalho pode ser dividido entre alunos de um
pequeno grupo (em que cada um pode contribuir com seus talentos
especificos, por exemplo, um que desenha bem podera ser valorizado pelo
grupo do mesmo modo que o que escreve bem ou aquele que é muito
criativo ou engracado). « de acordo com cada tema proposto, os alunos
poderdo completar as informacdes do texto com pesquisa de imagens para
caracterizarem melhor a aparéncia do personagem, a paisagem do relato, o
formato dos objetos mencionados. (FERMIANO; SANTOS, 2013, p. 208-
209).

Ja, o trabalho com cinema, documentario e animagdo Sdo um excelente
recurso para o ensino de Historia, no qual podem ser exibidos na integra ou
parcialmente, desde que seja planejado pelo professor, que ao fazer uso desses

recursos devem:

» pensar no emprego do filme dentro de um planejamento geral do curso
articulando-o com os conceitos trabalhados, bem como as habilidades e
competéncias desejadas. * selecionar uma sequéncia de filmes a serem
trabalhados ao logo do anotem mente o conjunto de objetivos e metas. *
fornecer com antecedéncia um roteiro de analise para os alunos, que tenha
uma parte informativa (informacdes sobre o filme: data, diretor, assunto) e
uma interpretativa (que provoque o olhar do aluno e delimite algumas
questdes basicas para serem percebidas e assimiladas enquanto véem o
filme). « selecionar textos de apoio diretamente relacionados ao assunto do
filme exibido. (FERMIANO; SANTOS, 2013, p. 214).

O trabalho com imagens (desenhos, pinturas, fotografias) e com objetos
(artesanato, arte) também tem se configurado como um recurso no ensino de
Histéria. As imagens e o0s objetos perpetuam uma memoria, no qual conduzem uma

mensagem, revelar um olhar. Assim, devem ser analisadas com criticidade e
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reflexdo, com o intuito de oportunizar uma "[...] investigacdo e descoberta. Ao
sistematizar informacdes e estabelecer metodologia de analise e pesquisa para
compreender o seu conteudo, permite trazer a tona a realidade que a originou.”
(FERMIANO; SANTOS, 2013, p. 189). E importe ressaltar que, “Todo e qualquer
trabalho com imagens deve envolver: (1) perguntas que estimulem a observacéo do
quadro (o todo e os detalhes) e (2) perguntas que estimulem a analise do conteudo
da imagem.” (FERMIANO; SANTOS, 2013, p. 198). Consequentemente, indo além
de observar e responder, mas em compreender.

O trabalho com musica e com danca “[...] vem adquirindo significativa
importancia no processo de analise das realidades histdricas. Historiadores cada vez
mais se debruca, sobre tematicas abordadas nas cangdes, [...]” (SANTANA, 2015, p.
133), com a finalidade de entender a mensagem que a mesma aborda. Nesse
contexto, o professor deve escolher uma musica que esteja relacionada a um
conteudo, apresentando aos alunos e contextualizando informagdes sobre a mesma,
haja vista que, ela € uma construgdo da mentalidade de uma determinada época
histérica (FERMIANO; SANTOS, 2013).

A partir disso, os alunos devem ouvir a musica e depois o professor instigar
a discussdo, estabelecendo pontes entre o conteldo da cancdo e o
contedudo histérico trabalhado anteriormente. Assim, sendo com o auxilio

dos discentes, o professor deve coletar, entre 0os mesmos, elementos
histéricos da musica. (SANTANA, 2015, p. 135).

by

Referente a utilizacdo de jogos, Fermiano e Santos (2013) escrevem que
essa ferramenta € muito Gtil e bem aceita no ensino de Histéria, no qual os alunos
tendem a participar efetivamente. No ensino de Histéria 0os jogos cumprem diversos
objetivos, como: “[...] buscar diferentes informacdes para compreender um fato;
identificar semelhancas e diferencas entre acdes ou observacdes; atentar-se as
permanéncias e mudancas que ocorrem a sua volta; buscar coeréncia nas repostas
[...I" (FERMIANO; SANTOS, 2013, p. 255), entre outros.

As visitas a museus sejam eles historicos, de arte, biograficos, comunitérios,
de bairro/cidade, e teméaticos, tendem a estimular a imaginacédo, alem de apurar o
olhar sobre fato historico. Antes de realizar uma visita o professor deve visitar o lugar
antes, a fim de saber as particularidades do local. Além disso, deve apresentar aos
alunos o objetivo da visita, 0 comportamento que 0os mesmos devem ter, organizar
um roteiro prévio (FERMIANO; SANTOS, 2013).
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A observacdo de monumentos, casas, prédios € uma forma de mostrar as
transformagdes histdricas, que por sua vez, sdo marcadas por questdes de ordem
socioecondmica, politica e cultural presente na sociedade. A observacdo® deve ser
planejada, ja que “[...] nos dizem muita coisa sobre as possibilidades materiais e a
cultura do periodo em que foram feitos.” (FERMIANO; SANTOS, 2013, p. 222).

Nesse cenario, segundo Fermiano e Santos (2013), as atividades destinadas
ao ensino de Historia devem proporcionar nos alunos situagées no qual 0s mesmos
descrevam; cologue em ordem, estabelecendo uma sequéncia; localize os
acontecimentos; compare; justifique seu posicionamento; pense; analise; perceba a
ocorréncia e a consequéncia de um ato ou fato; trabalhe com diferentes
documentos; diferencie materiais utilizados; redija varios tipos de textos; busque
informacdes; elabore sintese, narrativa, pintura, entre outros; faca uso de diferentes
tecnologias. O intuito € melhorar o processo de ensino e aprendizagem por um viés
gualitativo, visando a aquisicao do conhecimento historico por parte do aluno.

Diante dos dados abordados, entende-se que a utilizagdo de procedimentos
metodoldgicos diversificados, tende a favorecer o desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem na disciplina de Histéria, por oportunizar um entendido dos
fatos historicos de forma mais significativa. Sobre essa questdo Fermiano e Santos
(2013) elucidam que,

Hoje, os professores tém a sua disposi¢cdo uma gama variada de bibliografia
com sugestdes de como usar o cinema, a musica, as novas linguagens, o
teatro, o jornal, a literatura infantii em sala de aula. Mas, também, os
proprios professores acostumados a essa nova postura tém condicoes de
identificar e produzir materiais de ensino. E importante compreendermos

que a utilizagao de “novas linguagens” nao s6 motiva os alunos, mas auxilia
no trabalho do professor. (FERMIANO; SANTOS, 2013, p. 138).

O fato é que nado existe um manual metodolégico disponivel de forma
unificada, haja vista que, o procedimento metodoldgico adotado por um professor
varia de acordo com a modalidade de conhecimento e/ou o tipo de ensino. Nessa
perspectiva, “Na pratica, acontecem diferentes combinagdes entre eles, ja que o
ensino real nado pode ser reduzido a uma descricdo muito simplificada.”
(CORDEIRO, 2007, p. 29). Dessa maneira, “[...] € preciso que o professor perceba,

em primeiro lugar, as suas proprias concepcdes de ensino, de aprendizagem, de

8 ANEXO D - Orientacéo geral para a observacdo de prédio histéricos.
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funcionamento da mente do aluno e dos objetivos que se propde a atingir em cada
momento em que se pde a ensinar.” (CORDEIRO, 2007, p. 30).

Vale ressaltar que, a utilizacdo dos materiais didaticos’, associados aos
procedimentos metodoldgicos mencionados anteriormente € de grande valia para o
ensino de Historia, haja vista que, muitas vezes é de facil acesso do aluno, como o
livro didatico. Sobre os materiais didaticos Bittencourt (2011) esclarece que, 0s
materiais didaticos “[...] sdo mediadores do processo de aquisicdo de conhecimento,
bem como facilitadores da apreensao de conceitos, do dominio de informacdes e de
uma linguagem especifica da area de cada disciplina” (BITTENCOURT, 2011, p.
296). Nesse sentido, considera-se de grande relevancia, realizar uma
contextualizacao do livro didatico, em especial na disciplina de Historia, ja que € um
material didatico que esta presente no ambiente escolar, no qual o aluno faz uso no

processo de ensino e aprendizagem.

3.2.2.1 Livro didatico de Historia

A utilizac&o de livros didaticos em aulas na Educacédo Basica, em especial na
disciplina de Historia € considerada uma pratica comum entre professores. Todavia,
a utilizacdo desse recurso pedagdgico ndo deve ser considerada a Unica opcao no
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, mas um dos instrumentos
gue auxiliam o desenvolvimento desse processo educativo no aluno.

A respeito do livro didatico, Santos e Araujo (2013) elucidam que, 0 mesmo
“[...] € um suporte de métodos pedagdgicos, ao conter exercicios, atividades,
sugestbes de trabalhos individuais ou em grupo e de formas de avaliacdo do
conteido escolar.” (SANTOS; ARAUJO, 2013, p. 03), sendo que 0 mesmo é

marcado pelas transformacfes histéricas. Sobre esse assunto, Verceze e Silvino

7 “Os materiais didaticos sdo instrumentos de trabalho do professo e do aluno, suportes fundamentais
na mediagdo entre o ensino e a aprendizagem. Livros didaticos, filmes, excertos de jornais e revistas,
mapas, dados estatisticos e tabelas, entre outros meios de informacao tém sido utilizados com
frequéncia nas aulas de Histdria. o crescimento nos ultimos anos, no numero de materiais didaticos e
paradidaticos, diciondrios especializados, alem de materiais em suportes diferenciados daqueles que
originalmente tem sido utilizados pela escola, baseados em videos e computadores. Diante dessa
variedade de materiais didaticos, desigualmente distribuidos pelas diferentes escolas do pais, torna-
se urgente uma reflexdo que ultrapasse uma visdo apenas pragmatica do problema.”
(BITTENCOURT, 2011, p. 295).
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(2008) assinalam que, historicamente o livro didatico no cenério brasileiro foi

regulamentamento

[...] com a Legislagdo criada em 1938, pelo Decreto Lei 1006. Naquela
época, o livro era considerado um instrumento da educacdo politica e
ideoldgica, sendo o Estado caracterizado como censor no uso desse
material didatico. Os professores escolhiam os livros a partir de uma lista
pré-determinada, tendo por base essa deliberacao legal. O artigo 208, inciso
VII, da Constituicdo Federal do Brasil, assegura que o livro didatico € um
Direito Constitucional do estudante brasileiro. Somente a partir dos anos 90,
comegou-se a assistir a uma veemente e louvavel discussao critica sobre o
Ensino Fundamental no Brasil. Na verdade, um debate frenético sobre os
Livros Didaticos para esse nivel de escolaridade.O mecanismo juridico que
regulamenta o livro didatico é o Decreto n. 9154/85, que instituiu o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Esse plano estabelece, em
seu artigo 2°, a avaliagdo rotineira dos livros. Recentemente, a resolugéo n°
603, de 21 de fevereiro de 2001, passou a ser um mecanismo organizador e
regulador do PNLD (VERCEZE; SILVINO, 2008, p. 86).

Sobre o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)?, vale destacar que,
“‘Atualmente, o PNLD é voltado a educacdo basica brasileira, tendo como Unica
excegao os alunos da educacao infantil.” (BRASIL, 2014, p. 01), bem como, solicita e
encaminha livros didaticos e acervos de obras literarias, complementares e
dicionarios para as escolas publicas brasileiras.

Verceze e Silvino (2008) ainda escrevem que o livro didatico € um importante
instrumento no desenvolvimento do trabalho cotidiano do professor, no qual
destacam que “[...], em muitas escolas brasileiras, ele é o Unico instrumento de que
o professor dispde.” (VERCEZE; SILVINO 2008, p. 88). A probleméatica centraliza-se
justamente pelo fato dele em um aspecto geral, ser utilizado como Unica fonte de

recurso pedagoégico, ja que muitas vezes, o livro didatico tende a atender a

8 “O PNLD ¢é executado em ciclos trienais alternados. Assim, a cada ano o FNDE adquire e distribui
livros para todos os alunos de determinada etapa de ensino e repde e complementa os livros
reutilizaveis para outras etapas. O PNLD é executado em ciclos trienais alternados. Assim, a cada
ano o FNDE adquire e distribui livros para todos os alunos de determinada etapa de ensino e repbe e
complementa os livros reutilizaveis para outras etapas. Sao reutilizaveis os seguintes componentes:
Matematica, Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia, Ciéncias, Fisica, Quimica e Biologia. Os
consumiveis sdo: Alfabetizacdo Matematica, Letramento e Alfabetizac&o, Inglés, Espanhol, Filosofia e
Sociologia. Um edital especifica todos os critérios para inscricdo das obras. Os titulos inscritos pelas
editoras sdo avaliados pelo MEC, que elabora o Guia do Livro Didatico, composto das resenhas de
cada obra aprovada, que é disponibilizado as escolas participantes pelo FNDE. Cada escola escolhe
democraticamente, dentre os livros constantes no referido Guia, aqueles que deseja utilizar, levando
em consideracdo seu planejamento pedagdgico. Para garantir o atendimento a todos os alunos, sdo
distribuidas também versdes acessiveis (audio, Braille e Mec Daisy) dos livros aprovados e
escolhidos no ambito do PNLD. O Mec Daisy trata-se de uma ferramenta tecnoldgica que permite a
producéo de livros em formato digital acessivel. Possibilita a geracdo de livros digitais falados e sua
reproducdo em 4udio, gravado ou sintetizado e apresenta facilidade de navegacdo pelo texto,
permitindo a reproducao sincronizada de trechos selecionados, o recuo e o avango de paragrafos e a
busca de se¢des ou capitulos.” (BRASIL, 2014, p. 01).
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interesses financeiros e ndo ao desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem.

Bittencourt (2011) afirma que, “O livro, como mercadoria, obedece a critérios
de vendagem, e por essa razao as editoras criam mecanismo de seducao junto aos
professores.” (BITTENCOURT, 2011, p. 311). Dessa maneira, atende a um mercado
lucrativo, fato esse que requer uma analise do professor, tanto na escolha do livro,
como na escolha do contelido a ser trabalhado no livro, ja que, por estar associado a
questdo financeira, o conteudo abordado nem sempre é de qualidade, pois “O
conhecimento produzido por ele é categérico, caracteristica perceptivel pelo discurso
unitario e simplificado que reproduz, sem possibilidade de ser contestado.”
(BITTENCOURT, 2011, p. 313).

Verceze e Silvino (2008) salientam que,

O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) criou varias comissdes para a
avaliagdo dos livros didaticos, na busca de melhor qualidade. Nao obstante,
esse processo, ao longo dos anos, tem sido lento, confrontando, por vezes,
interesses editoriais, que nada tém a ver com as novas orientacfes
pedagogicas. Este fato interferiu na qualidade do livro didatico e,

consequentemente, no processo de ensino aprendizagem. (VERCEZE;
SILVINO, 2008, p. 86).

A partir dessa afirmacao, sera que o livro didatico € trabalhado com os alunos
por uma vertente reflexiva ou reprodutora, mediante a presenca do Estado na
distribuicdo do mesmo nos estabelecimentos de ensino publico, bem como, a
influéncia financeira que engloba esse material? Tal indagacéo é para ser pensada e
refletida no encaminhamento do processo de ensino e aprendizagem, no qual o
professor ndo deve se limitar a utilizacdo apenas do livro de didatico como recurso
pedagodgico, mas fazer uso de forma diversificada de fontes historicas (como ja
mencionado nesse estudo).

Nesse contexto, destaca-se que livro didatico € um instrumento muito
utilizador pelos educadores no Brasil. Referente ao livro didatico de Histdria, Santos
e Araujo (2013), descrevem que,

[...] ndo s6 os livros didaticos de Histéria como os outros livros didaticos
atuam como mediadores entre concepgfes e préaticas politicas e culturais,
tornando-se parte importante da engrenagem de manutencdo de
determinadas visdes de mundo e de Histéria. Com essa andlise, poderemos
saber se os livros didaticos tém sido de fato, o grande responsavel pela
permanéncia de discursos fundadores da nacionalidade. E com isso, ter a
certeza, que o livro didatico é fundamental, para discutir as suas dimensdes

como lugar de memodria e como formador de identidades, evidenciando
saberes ja consolidados, aceitos socialmente como as “versdes autorizadas”
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da histéria da nagdo e reconhecidos como representativos de uma origem
comum. (SANTOS; ARAUJO, 2013, p. 02).

Ainda sobre essa questéo, Verceze e Silvino (2008) ao escrevem que, o livro
didatico no ambiente escolar

[...] ndo deve ser apresentado como Unica fonte para direcionar o processo

de ensino-aprendizagem. Este deve ser visto apenas como um dos

instrumentos de apoio necessario ao trabalho pedagdgico e, que, por

melhor que seja, precisa ser ampliado com exercicios, sugestbes de

atividades e consultas a outras bibliografias que contemplem a realidade
local do alunado. (VERCEZE; SILVINO, 2008, p. 99-100).

Nesse sentindo, justifica-se a utilizacdo de outros recursos pedagdgicos,
como a utilizacdo das fontes histéricas, ndo se esquecendo que fazer uso de
procedimentos metodolégicos diversificados, cuja finalidade e propiciar o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem de acordo com a realidade
socioecon6mica, politica e cultural que os alunos e o estabelecimento estédo

inseridos.

3.3 METODOLOGIAS NO ENSINO DE HISTORIA: CONTRIBUICAO SOCIAL E NO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Nesse momento descreve-se a importancia da utilizacdo de metodologias
diversificadas no ensino de Histdria. Para tanto, aponta-se a importancia do estudo
da Histéria e o reflexo da utilizacdo de metodologias no ensino de histdria na

formacédo do aluno.

3.3.1 Aimportancia do estudo da Historia

O ensino da Historia se faz necessario, para que o homem se compreenda
como sujeito historico, seja um agente ativo das a¢des em curso na sociedade. O
fato é que, as acdes humanas ao longo dos tempos, ndo é algo natural, mas
decorrentes das modificacdes socioecondmicas, politicas e culturais na sociedade,

sendo que tais transformacdes s&o histéricas e se encontram em constante
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alteracdo. Ao estudar a Historia € possivel evidenciar a acdo humana por meio do
tempo, compreendendo consequentemente o presente e nos orientando para o
futuro.

Dessa forma, ao estudar historia, estamos nos conhecendo melhor. Conforme
Boschi (2007), estudar Histéria em um aspecto geral, por ser uma ciéncia de teor
tedrico, nem sempre é valorizada, quando comparada a ramos praticos (por
exemplo, medicina, computacdo, entre outros). Além de ser associada a
memorizacdo de fatos, nomes e datas. Entretanto, dentre suas fung¢bes bésicas, o
autor aponta a capacidade de evidenciar, compreender e analisar a vida do homem
em sociedade ao longo dos anos.

Nesse sentido, 0 homem se encontra imbricado a Histéria, haja vista que, “A
historia faz parte de nossas vidas porqgue somos seu sujeito (n6s a transformamos) e
também seu objeto (ela nos modifica)” (BOSCHI, 2007, p. 11), sendo que, quem se
oferece a estudar Histéria, almeja compreender sua realidade, a si mesmo e sua
relacdo com os outros homens, ndo apenas pelo anseio de aquisicdo de
conhecimento ou cultura.

Conforme Boschi (2007), o estudo da Histéria parte por de um carater
coletivo, ja que aponta a acdo coletiva da vida do homem em sociedade, mesmo
guando damos énfase a um personagem, pois € preciso estudar todo o contexto
historico desse personagem, ou seja, todo seu momento histérico, em ambos os
aspectos. E importante ressaltar que, o estudo da Histérica ndo se destina apenas
aos profissionais dessa area, mas ha varias pessoas que |éem, pesquisam ou
realizam estudos historicos, independentemente do campo profissional, tanto que
existem varias ferramentas historicas, como publicacdes em revistas especializadas
em Historia, além da existéncia de novelas, filmes, entre outros, que reproduzem
contextos historicos diferenciados do presente.

Entretanto, segundo Boschi (2007), € preciso ficar atentos as armadilhas
muitas vezes apresentadas por essas ferramentas historicas, principalmente as
apresentadas por meio “[...] de jogos, minisséries televisivas ou por revistas de
grande circulagao” (BOSCHI, 2007, p. 13), por estarem muitas vezes marcadas por
acontecimentos do presente, ndo sendo fiel ao acontecimento passado. Desse
modo, seu estudo deve partir de uma vertente critica, percebendo, pensando e
analisando os fatos historicamente prescritos, a fim de expressarmos como sujeitos

da Historia.
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Por possuir uma dimensdo temporal, referente a existéncia humana, a
Historia se diferencia dos demais campos do conhecimento (filosofia, religido,
ciéncias humanas, entre outras), por apresentar uma reflexdo humana embasado
nos acontecimentos historicos, 0 que nos possibilita apontar, agir e superar
problemas no presente, como por exemplo, momentos de crise. Nesse cenario, 0S
acontecimentos do passado, agem sobre a realidade, no qual a Historia se torna
uma necessidade social e humana, em prol do progresso, avangos sociais, entre
outros segmentos na sociedade (BOSCHI, 2007).

Porém, ha “[...] individuos e grupos contrarios aos avangos sociais” (BOSCHI,
2007, p. 15), que utilizam a historia para “[...] garantir o poder e manter seus
privilégios”, por meio da manipulagéo da historia, tirando a historicidade dos fatos, e
naturalizando os fatos passados. Assim, a Histéria é uma ferramenta, que pode ser
utilizada positivamente e negativa, dependendo do ponto de vista de quem a utiliza.

Partindo do ponto de vista que, a Historia € interpretada de acordo com os
valores e a Otica de capa periodo historico, € possivel afirmar que a Historia é
rescrita continuamente. Dessa forma, deve-se refletir sobre as informacdes que
temos contato, a fim de agir, filtrando-as por meio do senso critico, e nao recebendo
as mesmas de forma passiva, ja que além de muitas fontes nao relatarem os fatos
historicos reais, na busca para compreender o passado, os dados sao relevantes,
devido a impossibilidade de abranger dos os fatos e circunstancias da Histéria. Por
envolver tamanha complexidade, sua compreensao € complicada, mas partindo do
ponto de vista que, a Histéria segundo Boschi (2007) é vida, no qual € um
procedimento de constante transformacdo, mudanca, que parte do carater
prospectivo (analise do conhecimento historico) para projetar o futuro, o fascinio em
estuda-la supera as dificuldades a serem enfrentadas.

Nesse patamar, entende-se que, a “Historia € acado, dinamica, processo.
Sendo assim, é espago de conflitos e contradicées” (BOSCHI, 2007, p. 27), nédo
permitindo uma Unica definicdo. Desse modo, o conceito de Histéria e formulada de
acordo com cada realidade social, contexto e época. Nesse sentido, as verdades
historicas séo relativas, pois acabam sendo revistas e refeitas, de acordo o confronto
de novo conhecimentos historicos.

E importante ressaltar que, o conhecimento histérico pode ser modificado,
mas o fato histérico ndo pode ser alterado. O ponto em questdo é a interpretacao

desse fato historico, que pode variar de pessoa para pessoa. Boschi (2007) aponta
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que, “[...] deve ser evitado a todo custo no estudo da histdria é o de interpretar uma
realidade passada com conceitos da realidade atual” (BOSCHI, 2007, p. 31). Dessa
maneira, é possivel salientar que, o saber histérico e construido por meio das fontes
histéricas, que por sua vez € interpretada pelo homem, no qual Ihe atribui o valor e a
importancia.

Diante do exposto, evidencia-se que, a Historia € um processo de embates e
lutas ao longo dos tempos, marca pelo controle do poder. Por meio do estudo da
Histéria, por uma vertente critica € possivel compreender nossa vida, assim, como
coletivamente. Consequentemente compreendendo o presente e nos orientando
para o futuro. E importante ressaltar que, tudo que se encontra a nossa volta possui
uma historicidade, que pode ser explicada por meio da Historia, ou seja, concordo
com Boschi (2007), quando afirma que Historia é vida, encaminhamento esse, que

justifica seu estudo.

3.3.2 Metodologias no ensino de Histéria e seu reflexo na formacéo do aluno

A disciplina de Historia possui o papel educativo, formativo, emancipador e
libertador, por transmitir os registros historicos produzidos até entdo. Entretanto, so
produzira tal efeito, se a relagéo professor e pratica metodologia e professor e aluno,
ocorrem de forma interligada. E importante ressaltar que a trajetéria de vida do
professor, com certeza refletira em seu trabalho docente, e consequentemente
influenciard o aluno. Assim, professores bem formados, tende a serem professores
cuja acdo pedagdgica parte por um viés qualitativo.

Considera-se que, a aula de Historia tem a possibilidade de construir o saber
historico, por meio da reproducdo do percurso da narrativa historica, ja que cabe ao
professor, ensinar o aluno a levantar problemas, e consequentemente transforma-
los, sendo que por meio da relacdo professor e aluno, a construcdo do saber
histdrico, torna-se um ato politico, no sentido transformacao do fazer historico.

Nesse sentindo, firma-se a necessidade do professor de Histéria ser um
pesquisador e produtor de conhecimento, n&do apenas um executor de
conhecimentos ja produzidos. Sdo necessarios que se compreendam os significados

historicos e sociais do que se ensina, sendo que por meio de metodologias
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diversificadas, o aluno deverd apropriar o saber histérico, indo além do ato de
conhecer, mas torna-se um participante ativo do pensar e do narrar os fatos
historicos.

E importante salientar que, em uma sala de aula, existem alunos reais,
afetados pelas transformacdes socioecon6micas, politicas e culturais, sendo que
cada escola possui uma realidade. Consequentemente, tais fatores acabam
influenciando o aluno em seu modo de ser, ver, compreender e atuar na vida em
sociedade. Assim, em uma sala de aula, encontram-se alunos com diversas
diferencas. Desse modo, deve-se respeitar a individualidade que cada aluno traz
consigo, ja que as individualidades representam as diferencas culturais existentes
em uma sociedade.

O aluno é um ser social, marcado pelas transformacdes socioeconémicas,
politicas e culturais, no qual o professor deve estabelecer com aluno uma relacao
cognitiva e afetiva com o meio, almejando uma transformacéo libertadora. Em suma,
ensinar Histéria é almejar superar os desafios cotidianos e a burocratizacdo do
ensino, ja que por meio do saber histérico, busca-se uma articulacdo entre os fatos
historicos e a realidade, consequentemente, acaba demonstrando as metas e
objetivos perseguidos na atuacéo educacional.

Com base no texto Formacdo de professores e ensino de histéria:
perspectivas e desafios, de Cerezer (2007), observa-se que o principal desafio da
“verdadeira” aplicacdo do ensino de Histéria em sala de aula é praticamente os
mesmos das demais disciplinas, que € o de se libertar das manifestacdes
dominantes, ja que o sistema educacional tende a atender os interesses da classe
dominante, ficando longe de propiciar uma transformacéo social, ou melhor, formar
“‘homens pensantes”. O verdadeiro ensino de Histdria almeja articular o fato prescrito
historicamente com o presente, a fim de superar a exclusdo social. Por meio do
saber historico, € possivel conhecer si proprio, o outro € o nosso lugar e o papel na
sociedade.

[...] pode-se afirmar que vivemos ainda uma conjuntura de “crise da historia
historicista”’, mas as diversas propostas de ensino e as praticas docentes
tém ajudado a viabilizar outras concepg¢des de Histéria, mais comprometidas
com a libertacdo e a emancipacdo do homem. E a Histéria, a mais politica
das ciéncias sociais, tem ressurgido das cinzas (onde a ditadura pensou
sepulta-la), tal qual Fénix, mais fortalecida do que nunca. Apesar de ainda
existirem “adolescentes que detestam a Histéria” ou que ndo saibam tantos

nomes e datas como antigamente, dificilmente encontraremos quem
desconhega o papel da Histéria para ajuda-lo na compreensao de si, dos
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outros e do lugar que ocupamos na sociedade e no dever historico. (NADAI,
1993, p. 160).

Nesse cenario, acredita-se que um dos desafios na aplicacdo do ensino de
Historia, € que muitos professores continuam lecionando no molde tradicional,
continuam aplicando a disciplina sem levar em consideragao a vivéncia dos alunos e
a realidade dos mesmos e da escola. Considera-se que os desafios na aplicacdo da
disciplina de Histéria em sala de aula s6 comecardo a ser superado, quando o
professor passar a considerar seu aluno um ser histérico; se mantiver atualizado, por
meio de uma educacdo continua; respeitar as diferencas sociais e as
individualidades; planejar suas aulas; manter uma mediagcdo harmoniosa com seus
alunos e equipe escolar; e principalmente fazer sempre o seu melhor, em prol de
uma verdadeira transformacédo social, haja vista que, a forma de ensina de ensinar
Histdria reflete na formacao do aluno, seja no processo de ensino e aprendizagem,

como na formagao humana.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto ao longo do estudo, que discutiu 0 ensino de Historia na
Educacéo Basica no século XXI, enfatizando sua finalidade social e no processo de
ensino e aprendizagem, evidencia-se que o0 ensino de Histdria na Educacéo Basica
€ marcado por embates e desafios, justamente por estar relacionada aos
acontecimentos em curso na sociedade ao longo dos anos. Em funcgéo disso, a agéo
pedagdgica docente reflete essa conjuntura.

A formacdo docente em sua complexidade, por nédo envolver apenas a
relacdo professor e académico, da articulacdo teoria e pratica, mas por estar
atrelada aos contextos socioecondémico, politico e cultural presentes na sociedade,
faz com que esse profissional estar em constante processo de atualizacédo
educacional. O intuito € favorecer ndo apenas o desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem, mas tornar esse profissional ativo, diante das relagbes
presentes na sociedade. Esses contribuintes sdo importantes para possibilitar ao
professor de histéria a sua contribuicdo na formacdo da consciéncia historica e
social dos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Ao analisar a historicidade do ensino de Historia na Educacdo Basica no
século XXI, observa-se que a constituicdo do seu ensino de Histéria, como disciplina
curricular, esta imbricada com as modificacbes nos contextos socioecondémico,
politico e cultural presente na sociedade. Interesses mascarado pelo ideario de
controle social e de manutencdo do poder, que se fez presente seja
internacionalmente, como nacionalmente. Com o ideério de constituir um sentimento
de nacédo, que se configurou como um elemento de moldar as relacdes sociais, 0
ensino de Histéria no Brasil como disciplina curricular em seus primordios, enfatiza
os grandes feitos herdicos europeu. Contudo, esses feitos estdo relacionados a
interesses de dominacdo e controle, haja vista que, ndo se enfatizam as classes
sociais inferiores.

Com o passar dos anos, e sob influéncia do positivismo, temos no Brasil o
estudo dos acontecimentos nacionais. Porém esses acontecimentos, ndo romperam
com o ideario de controle e dominacdo, continuando a passar uma ideia
fragmentada dos fatos histéricos. Esse percurso passou por alteracdes no inicio do

século XX, sob influéncia da escola nova, no qual o ensino de Historia passou a ser
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repensando, com o intuito de aproximar o ensino as probleméticas presentes na
sociedade, visando compreender a historicidade dos fatos.

Mas diante da Ditadura Militar, temos um retrocesso no ensino de Historia,
marcado por atos de censura, no qual temos a substituicdo do ensino de Historia
pelo a disciplina de Estudos Sociais, que englobava Histéria e Geografia, com uma
carga horaria minima e conteldos totalmente controlados. Essa situagdo se
modificou com o término da Ditadura Militar, com uma readequacdo do ensino,
inclusive do ensino de Histdria, sob o ideario de democratizacéo.

Nesse contexto, entende-se que o ensino de Histéria na contemporaneidade
reflete sua conjuntura histérica, além de estar associado a estruturacdo e o
desenvolvimento da educacéo de forma sistematizada no ambiente escolar. Como
consequéncia dessa trajetoria, tem-se a presenca de diversos desafios referente ao
ensino de Historia. Desafios esses que serdo superados paulatinamente, e nao
apenas pelo docente, mas em um aspecto totalizador.

E importante frisar que, o ensino de Histdria encontra-se presente nas
politicas educacionais no Brasil, sendo que no estudo enfatizam-se as orientagdes
prescritas na politica educacional em especial no Parana. Contudo, observa-se que
0 documento apresenta orientacdes relevantes para o ensino de Histéria sob um
viés critico e reflexo, mas sua efetiva aplicabilidade esta centralizada por um viés
tedrico, haja vista que, a modificacdo ndo esta centralizada apenas na figura do
professor, como jA mencionado, mas na estrutura escolar, na formacdo docente,
entre outros segmentos.

Diante dos diversos desafios existentes, destaca-se dentro das limitacdes
docentes no ensino de Historia, a utilizacdo de diversas metodologias destinadas ao
ensino de Histdria. Nesse cenario, enfatiza-se a importancia da utilizacdo dos
diversos recursos que o professor de Historia pode fazer uso em sua aula, no qual
se destaca no estudo, a utilizacdo das fontes histéricas, de forma diversificada e
alternada. Nesse encaminhamento, o professor de Histéria pode fazer uso de
diferentes procedimentos metodoldgicos no ensino de Histéria, como mencionado ao
longo do estudo, que vao além da utilizacéo do livro didatico.

Diante desse cenario, a pesquisa mostrou que, a utilizacdo de metodologias
diversificadas no ensino de Histdria, reflete na formacédo do aluno, haja vista que,

possibilita 0 seu entendimento como sujeito historico, por um viés critico e reflexivo.
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Dessa forma, contribui ndo apenas para o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem, mas possibilita a contribuicao social.

O ensino de Historia demonstra os conflitos e as contradicbes presentes na
sociedade, consequentemente, refletindo no entendimento individual e coletivo da
sociedade. Nesse sentido, o professor de Historia, deve ter consciéncia que a
disciplina de Historia possui um papel que engloba o educativo e o emancipador.
Dessa forma, mesmo diante dos desafios presentes no sistema educacional como
um todo, o0 mesmo deve propiciar ao aluno um conhecimento historico totalizador,
fazendo uso dos recursos disponiveis para 0 mesmo. Superando a utilizacdo de
metodologias tradicionais e fazendo uso de metodologias que acompanhe o
desenvolvimento presente na sociedade.

Destaca-se que, esse estudo ndo esgota todas as possibilidades de
entendimento da importancia da utilizagcdo de metodologias diversificadas no ensino
de Histéria na Educacédo Basica, no século XXI, haja vista que o objetivo da
pesquisa € descrever metodologias no ensino de Historia na Educagdo Basica no
século XXI, no qual se abordou a historicidade do ensino de Historia, as diversas
metodologias destinadas ao ensino de Historia e a importancia da utilizacdo de
metodologias diversificadas. Dessa maneira, abrem-se outras possibilidades de
novos estudos que oferecam um entendimento mais totalizado sobre a tematica.

A guisa de conclusdo é importante frisar que, os resultados do estudo
apontaram que, a importancia em se utilizar metodologias diversificadas no ensino
de Histdria, na Educacédo Béasica esta atrelada a possibilidade de desenvolver um
processo de ensino e aprendizagem por um viés qualitativo, no qual o aluno se
reconheca como sujeito historico e consequentemente consiga refletir sobre as
acfes e encaminhamentos presentes na sociedade. Um aspecto crucial a ser
considerado € que o ensino de Histéria ndo se limita aos ensinamentos presentes

durante a aula, mas possibilita uma compreenséao de si e do mundo.
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ANEXO A — Sugestdes para o trabalho com “sequéncias historicas”

TnoLswI ILad

TEMA

ATIVIDADES PARA O ALUNO

POSSIVEIS PERGUNTAS

Histéria
pessoal

Observar fotografias suas e de seus ir-
maos de diferentes épocas.

Arrumar as fotos uma ao lado da outra,
de acordo com a época/data em que a
foto foi tirada.

Escolher entre as fotos trazidas as que
mostram também casas, carros ou ob-
jetos e ordenar cronologicamente essas
imagens identificando os critérios usa-
dos para estabelecer essa ordem.

Observar roupas ou objetos pessoais
usados quando se era mais novo e
montar uma colegdo. Organiza-los
numa ordem cronoldgica.

Entrevistar os pais perguntando-lhes
sobre a histéria de sua prépria vida,
pedindo que contem um ou mais fatos
importantes de cada etapa.

Tentar se lembrar de seu passado.

Dividir uma folha de papel em 4 partes
€, em cada uma delas, fazer um dese-
nho de (1) como vocé é hoje, (2) como
vocé era aos 5 anos, (3) aos 3 anos de
idade e (4) no tempo de bebg, respec-
tivamente.

Separar as 4 partes com a ajuda de
uma tesoura e coloca-las em uma se-
quéncia, comegando pelo tempo mais
antigo/distante e seguindo em diregéo
a época atual.

Como legenda das imagens, escrever
informagdes sobre o que vocé se lem-
bra (ou sabe por ouvir contar), sobre
como vocé era em cada uma dessas
épocas de sua vida.

Quem esta na foto? O que faz? Onde
esta? E possivel perceber diferencas
na mesma pessoa em diferentes épo-
cas? Quais sdo essas diferengas?
Quais fotos foram tiradas antes? Como
vocé pode saber isso?

Além das pessoas, o que mais se obser-
va nas fotos? A casa em que vocé mora
hoje ¢ igual a que aparece na foto? O
carro de sua familia € o mesmo? O que
vocé esta levando em conta para colocar
esta foto aqui nesse lugar da sequéncia?
Quando o aluno disser que a ordenagao
esta pronta, continuar os questionamen-
tos: 0 que vocé encontrou nessa foto
que demonstra que ela foi tirada antes
das outras?

Os bebés usam esses objetos? Vocé é
capaz de arrumar essas roupas ou ob-
jetos numa sequéncia em linha reta de
acordo com a ordem em que esses ob-
jetos s&o utilizados no decorrer da vida
da crianga?

Vocé identifica os acontecimentos que
foram mais importantes na vida deles?
A partir da entrevista, vocé consegue
contar a histéria deles por escrito?

Quando vocé engatinhou? Tomou leite
em copo? Aprendeu a andar de bicicle-
ta sem rodinhas?

O que vocé se lembra de: quando era
bebé? E quando tinha 3 ou 4 anos
de idade? Quando entrou na escola?
Quando ingressou no ensino funda-
mental?

Antes de o aluno iniciar o desenho:
quantos anos vocé quer mostrar que
tem em cada parte da folha? O que
vocé vai desenhar? Por qué? Quais os
brinquedos ou alimentos adequados
para cada fase da infancia?

Como vocé era quando beb&? Chorava
muito? Tinha medo de formiga? Comia
terra? Como vocé era aos 3 anos de ida-
de? Tinha todos os dentes? Sabia falar?
Sabia cantar? Comia sem fazer muita su-
jeira no ch@o? Andava de bicicleta?

Fonte: FERMIANO; SANTOS (2013).
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Recordagoes
familiares

Observar fotos de criangas mais novas
de sua familia (irm&ozinhos, priminhos...).

Observar fotos em que sua mae apa-
rece (tiradas em épocas diferentes da
vida dela).

Entrevistar a mae a respeito de sua
infancia. Pedir-lhe que mostre objetos
ligados a seu passado.

Escrever um texto para um jornal, fazer
uma gravagao para um programa de ra-
dio, fazer um painel ou contar oralmen-
te para os colegas como sua méae era
quando criancga.

Qual a idade das criancas? Quem s&o
elas? Em que elas se parecem e em
que séo diferentes?

Sua me mudou muito desde a época em
que tirou essa foto? Em qué? Por qué?

O que vocé sabe sobre a infancia de
sua mae? O que gostaria de perguntar
para ela sobre o tempo em que ela tinha
sua idade? Ela tinha brinquedos favori-
tos? Quais? Como era a escola que ela
frequentava? Como eram os cadernos
dela? Como ela se vestia aos 5, aos 15
e aos 20 anos? Quais as musicas que
ela gostava de cantar?

Como fara para contar? O que é impor-
tante contar? O que havia de diferente
na infancia de sua mae em comparagao
com a sua? Os brinquedos eram os
mesmos? A escola dela era igual a sua?

Lugares,
trabalho,
produtos e
servigos

Diante de imagens antigas de uma rua
comercial da cidade:

Escolher um estabelecimento comercial
inaugurado ha anos. Pesquisar sobre o lo-
cal na biblioteca municipal, em arquivos e
documentos antigos. Entrevistar pessoas
que possam informar sobre como esse es-
tabelecimento funcionava no passado.

Sequenciar e explicar as mudangas re-
lativas ao que se vendia, aos andincios
publicitarios, ao atendimento dos fre-
gueses, ao empacotamento, as condi-
¢des de trabalho, as necessidades dos
clientes, as formas de pagamento.

Observar os meios de transporte que
aparecem nas imagens.

Estudo do meio em uma granja ou sitio
que tenha uma horta ou uma plantag&o
de frutas.

Visitar uma granja ou uma horta, ou um
sitio que produz frutas. Observar as
instalactes, as ferramentas e as ativi-
dades desenvolvidas no local.

Entrevistar alguém que possa contar
sobre como era a produgéo no passado.

Confeccionar uma tabela comparativa
do passado com o presente, incluindo
informagGes como quantidade produ-
zida, ferramentas utilizadas, condigdes
de higiene, preocupagdes ambientais,
condigdes de trabalho.

Como era antes? Como era a fachada?
Como eram as instalagbes? Que pro-
dutos e servicos ele oferecia? Como
as pessoas pagavam por eles? O que
é caderneta? Havia cheque? Havia car-
tao de crédito? Quem trabalhava no lo-
cal? Qual o horario de funcionamento?
Sera que nessa época o comércio do
local, comparado ao atual, era igual ou
pior? Como podemos saber isso?

Quais eram os meios de fransporte ur-
banos utilizados nessa época? Cavalo?
Carroga? Onibus? Bonde? Quais s&o uti-
lizados ainda hoje na rua comercial mais
movimentada da sua cidade? Mudou
alguma coisa nesse sentido? Ha meios
de transporte que praticamente n&o sao
usados nas cidades atuais? Por qué?

Como era o trabalho nesse local antiga-
mente? Como é hoje? Como eram as
instalagbes? As ferramentas? Como se
abasteciam os comedouros das aves?
E, atualmente, como esta atividade &
realizada? O que se fazia com as fezes
dos animais? Hoje, como as utilizam?
Quais eram os cuidados com a saude
do agricultor? E hoje? Existe preocu-
pagdo com a saude dos animais? Das
plantas? Como os animais e as plantas
eram tratados? Nesses cuidados, uti-
lizavam-se produtos quimicos? Havia
pragas e doengas?

Fonte: FERMIANO; SANTOS (2013).
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TEMAS

ATIVIDADES PARA O ALUNO

POSSIVEIS PERGUNTAS

Roupas

Montar uma colegéo com imagens de
roupas antigas (retratadas em fotos,
pinturas, anuncios, desenhos). Se-
parar por tipo de traje (esportivo, de
noiva, de festa, de trabalho, de praia,
feminino/masculino, uniforme escolar).
E ordena-las de acordo com as dife-
rentes épocas em que foram feitas e
as alteragées da moda.

Classificar cortes de tecidos naturais
(pele, 1a, couro, algodao, linho) e sinté-
ticos. Averiguar como os tecidos eram
fabricados (os métodos téxteis) na atua-
lidade e no passado. Dar uma explica-
¢&o para as mudancas. Conversar com
pessoas mais velhas (acima de 50, 60
anos) e perguntar qual tipo de tecido
era mais usado em roupas quando elas
tinham 20 anos. Experimentar tingir te-
cidos com tintas naturais e tintas fabri-
cadas industrialmente.

E possivel colocar em ordem as ilustra-
¢oes? Quais roupas correspondem as
de ilustracées antigas? Por que acredi-
ta que esta ordem esta correta?

Quais dessas roupas poderiam ser uti-
lizadas hoje em dia e quais n&o? No
que se parecem diferentes de sua pro-
pria roupa?

Quais as semelhangas e as diferencas
entre 0 mesmo tipo de roupa (esportiva)
de épocas diferentes?

Por que a aparéncia das roupas
muda? As atitudes, os costumes, os
problemas do cotidiano e o trabalho
das pessoas influenciam na maneira
de elas se vestirem? Por que as rou-
pas usadas na praia nos dias de hoje
N&o sdo as mesmas usadas pelos ba-
nhistas nos anos 19207

Os materiais com que se confeccio-
nam roupas mudaram com o tempo?
Em qué? O modo de produzir as rou-
pas também mudou? Como? Como as
pessoas coloriam os tecidos no século
xvi? Qual o papel do pau-brasil nesse
processo? Por que hoje em dia nao tin-
gimos mais tecidos com o pau-brasil?
Quais sao os tecidos naturais e quais
s&0o os sintéticos? Quando estes surgi-
ram e por qué? Em que isso afetou a
vida das pessoas comuns?

Fonte: FERMIANO; SANTOS (2013).
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Casas

Observar edificios ou casas distintos e
classifica-los em antigos ou novos.

Obter varias imagens de casas e orde-
na-las: (1) casas novas, (2) casas anti-
gas, (3) casas muito antigas.

Desenhar ou fotografar trés casas da
cidade: (1) uma construida ha muito
tempo, (2) outra um pouquinho mais
recente e (3) uma bem nova. Colocar
as imagens em ordem cronolégica da
época de construgdo de cada uma e
justificar sua opgao.

Assistir a um filme (ou trecho) que mos-
tre pessoas vivendo em uma casa no
século xix.

Como podemos saber o ano em que
esse prédio foi construido? Por que é im-
portante saber a data das construgdes?
O prédio antigo ainda é utilizado ou
habitado? Existe nele energia elétrica?
Agua encanada? Desde quando essas
instalagbes existem? Foram colocadas
recentemente? Por qué? Em que se di-
ferenciam os materiais de construgéo?

Por que colocou essa imagem no con-
junto das “casas muito antigas”™? Em
que a aparéncia das casas é diferente
de um grupo para outro?

Como as pessoas faziam para obter agua,
manter-se aquecidas, ter luz para ler ou
costurar a noite? Como eram os méveis?
Como eram os ambientes? Como era a
cozinha? Que mudancas ocorreram das
casas daquela época em comparagédo
com as casas de hoje? Como as pessoas
se divertiam dentro de casa?

E hoje, como temos agua e luz em
casa? Como podemos ouvir musica?
Como s&o as cozinhas? Como as pes-
soas se divertem dentro de casa?

Escolas

Pesquisar como eram as escolas no
tempo de seus avos.

Pesquisar livros didaticos, mapas e ou-
tros tipos de material escolar usados
pelos alunos de outros tempos.

Vocé é capaz de descrever as mudangas
ocorridas nas instalagdes escolares? Nos
materiais escolares usados pelos alu-
nos? No modo de o professor disciplinar
as criangas ou dar aulas? Ha mudancas
de tipografia, textos e ilustragbes nos li-
vros? A linguagem usada é diferente?

Museus

Visitar um museu histérico e elaborar
um relatério sobre o que aprendeu com
a visita.

Organizar na escola uma exposicéo tal
como faz um museu histérico a partir
de um tema como “escola” (ou moda,
utensilios de cozinha, ferramentas de
trabalho na roga, maquinas fotogréafi-
cas, aparelhos de som...).

Onde o museu esta instalado? O que
expbe? Que tipo de histdria ele conta?
O que ele ensina?

O que podemos colocar na nossa expo-
sicdo? Como iremos organizar e apre-
sentar os objetos? Como podemos ob-
ter mais informacdes sobre eles e como
poderemos passar essas informagdes a
quem vem visitar nossa exposi¢éo?

Lazer

Colecionar e sequenciar postais, recor-
tes de revista, imagens de pinturas do
século xvii e xix, e atuais que demons-
trem espagos e formas de lazer (como
festas, praias, pracas, viagens, jogos)
de diferentes épocas.

Que mudancas podem ser observadas
nas formas de entretenimento? E no
tipo de pessoas com acesso a elas?
No seculo xix todas as pessoas que tra-
balhavam tinham férias? As mulheres
podiam viajar e se divertir da mesma
forma que os homens?

/A w . i

Fonte: FERMIANO; SANTOS (2013).
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ANEXO B - Planejamento da entrevista

e———] ENTREVISTA

[r——;

Definir o motivo da entrevista.

o

Escolher as pessoas a serem
entrevistadas em fungédo do as-
sunto que esta sendo estudado
em classe (ou seja, elas devem
ser capazes de dar informacgées
sobre esse assunto).

Antes da entrevista: 1) fazer uma
pesquisa bibliografica sobre o
tema; 2) preparar as perguntas
para a entrevista; 3) definir os re-
cursos tecnolégicos para o regis-
tro das respostas.

v

Explicar ao entrevistado o objetivo
da entrevista e o nivel dos alunos
que a fardo para que ele procure
as respostas mais adequadas.

Testar as perguntas entre os pro-
prios alunos e corrigir os proble-
mas que surgirem.

L]

Comegar com perguntas fecha-
das, depois seguir com abertas.
Exemplos:

A) Pergunta fechada:

Vocé vem para a escola de:

() 6nibus () a pé () carro

B) Pergunta aberta:
Na sua opinido, € melhor vir de
Onibus, a pé ou de carro? Por qué?

Decidir se a entrevista sera tam-
bém gravada, filmada, fotografada
€ por qual recurso tecnolégico.

Testar o funcionamento da tecno-
logia escolhida para registrar as
respostas (se houver um imprevis-
to, os alunos devem saber o que
fazer para contornar o problema).

Fonte: FERMIANO; SANTOS (2013).
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ANEXO C — Orientagéo para o trabalho com textos escrito

WIIGHLGYUAY VaRIS W LaNalliv LW ITALY TIWI 1w

12 etapa

Leia o texto e

-identifique as palavras cujo significado vocé desconhega (e

documento

decomponha | procure descobrir o que querem dizer — perguntar ao professor ou
seus ver no dicionario, dependendo do nivel da classe);
elementos -identifique os nomes proprios;
- identifigue as palavras-chaves ou as que vocé considera
importantes para a compreenséo do texto;
-identifique as passagens que falam de acontecimentos e as que
falam de personagens;
-resuma as ideias essenciais de cada paragrafo.
2% etapa | Analise o -QUANDO - O texto se reporta a uma época que no seja a atual?
documento Como voceé percebe isso?
-ONDE — Qual o lugar/espacgo a que o texto se refere?
-QUEM - Quem é o autor? Qual seria sua profissdo? Seu
testemunho é direto ou indireto?
-DE QUE - De qué ou de quem o texto trata?
-QUAL A NATUREZA DO TEXTO — Para quem o texto foi escrito?
Ele ¢ juridico, literario, politico, artigo, antincio publicitario, de uso
pessoal (como um diario), familiar?
3%etapa | Opine sobre o |- estabeleca relagbes entre o conteldo do texto e seus

conhecimentos historicos;
-organize as ideias em duas colunas:

Ideias do texto Minha opinido

-Fundamente e iustifiaue sua oninido.

Fonte: FERMIANO; SANTOS (2013).
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ANEXO D - Orientagéo geral para a observacéo de prédios historicos

T

1° Escolher o prédio.

2° Organizar um estudo do
meio ao local escolhido.

OBSERVAGAO: como s3o as
paredes, o telhado, o piso, as

portas, as janelas, a decoracéo.

QUESTOES SOBRE O PAS-
SADO: o prédio estd modi-
ficado? Por qué? Na época
de sua construg&o: como era
iluminado? Como as pessoas
obtinham agua? Quantas pes-
soas viviam no lugar? Como
ele era utilizado?

REGISTRO: registrar as
observagdes por escrito, em
desenhos e fotografias.

3° Produto final

e

SUE DI S WO (DI [

Fonte: FERMIANO; SANTOS (2013).

a - Preparar um roteiro de
visita.

b - Organizar uma ficha de
anotagoes.

¢ - Pesquisar informagdes
sobre o local em livros e outros
materiais.

d - Tirar fotos, filmar, gravar en-
trevista com responsaveis pelo
local, moradores, ex-moradores
etc.

a — Organizar relatorio.

b — Realizar uma exposic¢éo
sobre o que aprendeu (confec-
cionar cartazes ou panfletos
sobre o assunto).

¢ — Apresentar o resultado para
a comunidade.
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	O ensino da História se faz necessário, para que o homem se compreenda como sujeito histórico, seja um agente ativo das ações em curso na sociedade. O fato é que, as ações humanas ao longo dos tempos, não é algo natural, mas decorrentes das modificaçõ...
	Dessa forma, ao estudar historia, estamos nos conhecendo melhor. Conforme Boschi (2007), estudar História em um aspecto geral, por ser uma ciência de teor teórico, nem sempre é valorizada, quando comparada a ramos práticos (por exemplo, medicina, comp...
	Nesse sentido, o homem se encontra imbricado a História, haja vista que, “A história faz parte de nossas vidas porque somos seu sujeito (nós a transformamos) e também seu objeto (ela nos modifica)” (BOSCHI, 2007, p. 11), sendo que, quem se oferece a e...
	Conforme Boschi (2007), o estudo da História parte por de um caráter coletivo, já que aponta a ação coletiva da vida do homem em sociedade, mesmo quando damos ênfase a um personagem, pois é preciso estudar todo o contexto histórico desse personagem, o...
	Entretanto, segundo Boschi (2007), é preciso ficar atentos as armadilhas muitas vezes apresentadas por essas ferramentas históricas, principalmente as apresentadas por meio “[...] de jogos, minisséries televisivas ou por revistas de grande circulação”...
	Por possuir uma dimensão temporal, referente à existência humana, a História se diferencia dos demais campos do conhecimento (filosofia, religião, ciências humanas, entre outras), por apresentar uma reflexão humana embasado nos acontecimentos históric...
	Porém, há “[...] indivíduos e grupos contrários aos avanços sociais” (BOSCHI, 2007, p. 15), que utilizam a historia para “[...] garantir o poder e manter seus privilégios”, por meio da manipulação da historia, tirando a historicidade dos fatos, e natu...
	Partindo do ponto de vista que, a História é interpretada de acordo com os valores e a ótica de capa período histórico, é possível afirmar que a História é rescrita continuamente. Dessa forma, deve-se refletir sobre as informações que temos contato, a...
	Nesse patamar, entende-se que, a “Historia é ação, dinâmica, processo. Sendo assim, é espaço de conflitos e contradições” (BOSCHI, 2007, p. 27), não permitindo uma única definição. Desse modo, o conceito de História e formulada de acordo com cada real...
	É importante ressaltar que, o conhecimento histórico pode ser modificado, mas o fato histórico não pode ser alterado. O ponto em questão é a interpretação desse fato histórico, que pode variar de pessoa para pessoa. Boschi (2007) aponta que, “[...] de...
	Diante do exposto, evidencia-se que, a História é um processo de embates e lutas ao longo dos tempos, marca pelo controle do poder. Por meio do estudo da História, por uma vertente critica é possível compreender nossa vida, assim, como coletivamente. ...
	FERREIRA, Guimarães; VELOSO, Fernando. A reforma da educação. In: PINHEIRO, Armando Castelar; GIAMRIAGI, Fabio (Orgs.). A retomada do desenvolvimento no Brasil. Rio de Janeiro: Elsevier, 2006. p. 251-279.




