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A AQUISICAO DA LINGUA ESTRANGEIRA EM CRIANCAS AUTISTAS

RESUMO: O objetivo deste artigo € discutir o processo de aquisi¢do da lingua estrangeira em
criangas portadoras de necessidades educacionais especiais, enfocando em primeira instancia
a crianga autista. Busca-se conhecer as principais dificuldades no que diz respeito a aquisicio
de suas habilidades linguisticas e compreender as possibilidades de intervengdo, no seu
processo ensino — aprendizagem, através de estratégias que podem ser utilizadas em sala de

aula.

Palavras-chave: Autismo; incluséo escolar; lingua estrangeira

ABSTRACT: The objective of this article is discuss the process of foreign language
acquisition for children with special education needs, focusing in the first instance to child
with autism. Search is the main difficulties with regard the acquisition their linguistic skills
and understand the possibilities for intervention to investigate strategies that could be used in

the classroom.
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1. Introdugio

A inclusdo escolar € um tema que tem sido amplamente discutido no Brasil € que
tem alcancado avangos importantes nos ultimos anos. Entretanto, esse tema, ainda demonstra
fragilidade quando esta relacionado a inclus@o de estudantes autistas. As limita¢Ges
linguisticas desses alunos constituem grande desafio para a aquisi¢do da linguagem, em
especial a lingua estrangeira. Considerando-se que uma das questdes discutidas nas escolas se

refere ao fato de que ndo ha formagéo adequada para os professores promoverem a incluséo



desses alunos, é importante abordar esse tema com o objetivo de entender o processo de
aquisicdo de lingua estrangeira por alunos autistas e, assim, oferecer aos docentes
possibilidades de se pensar e discutir estratégias de trabalho com esses alunos em sala de aula
de linguas.

Hilary McColl (2005, p. 104), em seu artigo sobre a aprendizagem de lingua
estrangeira e inclusdo, nos apresenta duas posi¢des em relagdo ao ensino de linguas na Europa
que podemos aplicar aqui no Brasil também. J4 na perspectiva de Terry Davis (2005, p. 104),
secretario — geral do Conselho da Europa, em um discurso proferido para marcar o Dia

Europeu das Linguas:

(...) a aprendizagem de linguas ¢ uma ferramenta poderosa para a
construgio de sociedades multi cultural, pacificas, tolerantes e inclusivas. A
experiéncia de aprender uma nova lingua abre espaco a outras culturas e a
consciéncia da diversidade linguistica e cultural, promovendo a tolerdncia das

pessoas com um estilo de vida diferente.

Este discurso refor¢a a importdncia do ensino de lingua estrangeira e esta
oportunidade deve ser oferecida a todos os alunos, inclusive aqueles com necessidades
educacionais especiais, no caso, alunos autistas.

Mas qual € a importdncia de um aluno autista aprender uma lingua estrangeira? O
North West Regional Special Educational Needs Partnership (DfES with North West
Regional SEM Partnership, 2004, p. 23) reconhece que:

Apesar de recursos visuais e experiéncias em primeira méo ajudar os
alunos com sindrome do autismo a conhecer o contexto da lingua-alvo, serd quase
impossivel para eles compreenderem as perspectivas e os possiveis pontos de vista

diferentes do povo.

Entretanto, os elaboradores do documento concluem com uma declaragfo

contundente:

Contudo, ¢ importante que eles tenham a oportunidade de aprender sobre
outras culturas e paises, a fim de serem capazes de ver a si mesmos como cidaddos

do mundo, bem como o meio social em que estdo inseridos.



Em outras palavras, criancas com autismo sfio também cidadés e devem ter todos o8
seus direitos garantidos, inclusive amparados pela Constituigio Federal Brasileira (1988, p.
126), conforme o artigo 208, que afirma: “mediante a garantia do atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncias preferencialmente na rede regular de ensino.” E,
como o aluno autista pode ser trabalhado em sala de aula? Como fazer com que esse aluno.de
fato tenha seu processo de aprendizado respeitado e estimulado?

Atualmente, a inclusfio escolar encontra-se bem mais difundida, com programas e
metodologias desenvolvidos para alunos especiais, como equipamentos em braile e sofiwares
voltados ao aprendizado da lingua inglesa, além de recursos audiovisuais para alunos com
baixa visfo e caixas de sons para alunos com deficiéncia auditiva. Porém, no que se refere ao
aluno autista os recursos sdo escassos, quase ndo ha inovagdes tecnologicas que o ajude a se
desenvolver. A Companhia Positivo de Informatica de Curitiba, no estado do_Parana,
direciona o ensino da lingua inglesa e espanhola por meio da Mesa Educacional E-Block
Inglés, comercializada no Brasil, e a E-Block Espanhol, exportada para Coldmbia, Uruguai,
Paraguai, Argentina, Chile, México, Porto Rico ¢ Panama. Essa técnica consiste em usar
mecanismos multissensoriais, através de cinco niveis de soffwares, introduzindo a fonética,
leitura e escrita e promovendo a pratica da consciéncia fonética. Também desenvolve a
identificagdo visual da palavra, o mecanismo inicial da leitura, a estrutura¢do de frases além
de atividades para a pratica da compreensio auditiva, possibilitando um aprendizado divertido
e funcional. Por meio da colaboragfo e interagdo, a mesa estimula o aprendizado da lingua
inglesa. Com ela, ¢ possivel trabalhar com dois até seis alunos portadores ou ndo de
necessidades especiais. Embora nZo tenhamos encontrado relatos sobre o uso desse
equipamento com alunos autistas, acreditamos que este recurso consiga atender as
necessidades desses alunos, pois o recurso visual é muito importante para o autista, ja que a
visdo € o seu principal sentido, devendo ser estimulada primeiramente, juntamente com a
integragdo com os demais alunos, estimulando a socializacdo, a participacdo e a colaborago.

Considerando, portanto, essa realidade e também, de forma a alcangar nossos
objetivos, organizamos o artigo em trés etapas principais: num primeiro momento, abordamos
a questdo da inclusfo escolar oferecendo um panorama desse cendrio ao leitor, em seguida
abordamos a questio da aquisi¢do da linguagem por autistas e, por fim discutimos como a

aquisi¢cdo da lingua estrangeira ocorre nesses alunos.



2. Inclusdo escolar ¢ alunos autistas

O debate relativo a acfo educacional na drea das chamadas necessidades educativas
especiais tem ampliado os limites da educacfio especial e provocado a sua aproximagio com
questdes que configuram o campo da educag@o. A direcfo norteadora do debate educacional,
no dmbito da educacdo especial, tem tido apoio das recomendagdes de ampliacdo da
escolarizacdo para os alunos com graves transtornos de desenvolvimento e a defesa do ensino
comum como um espago possivel para o acolhimento das diferengas.

A Declaragio de Salamanca (1994, p. 01) proclama que criangas com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, acomodando-as em uma pedagogia
capaz de satisfazer as suas necessidades. A declaragfo afirma também que os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatorias, criando—se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcan¢ando educagdo para todos, é através de escolas
regulares que possuam a orientag¢do inclusiva.

Nesse sentido, a inclusdo também ¢ discutida pela Lei de Diretrizes e Bases para a
Educagfio Brasileira (1996, p. 02). O artigo 4°, inciso IIl, garante o “(...) atendimento
educacional gratnito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento
ande a sindrome do autismo se enquadra] e altas habilidades ou superdotacio, transversal a
todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino (Redacdo
dada pela Lei n°12.796, de 2013)”. Em razdo da importincia desse tema, a Lei de Diretrizes o
Bases para a Educa¢fo Brasileira (1996, p. 21) dedica um capitulo exclusivo para ela. O
Capitulo V intitulado “DA EDUCACAQ ESPECIAL” amparando e garantindo a oferta da
educacdo especial na rede regular de ensino. O artigo 59 (1996, p. 21) assegura aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotaciio,
“(...) curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacio especificos, para
atender as suas necessidades (...)”". O artigo 59 menciona ainda que deve haver “(...)
professores com especializagio adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integra¢do desses
educandos nas classes comuns (...)”. A Lei 12.764, de 27 de dezembro de 2012, em seu artigo
3°, assegura os direitos da pessoa com transtorno do espectro autista, incluindo o acesso a
educagdo € ao ensino profissionalizante e a um acompanhante especializado no caso de aluno

Apesar de a qualificagio docente para o trabalho nas escolas regulares ser um dos

pontos centrais da discussdo educacional nessa area, pouco se tem dado de atengdo as



discussoes referentes a inclusiio nos cursos de licenciatura em Letras. Faltam disciplinas que
tratem dessa tematica, que preparem o professor para este cenario atual, tornando-se dificil o
trabalho no contexto escolar e muitas vezes encontrando resisténcia até mesmo entre os
docentes.

A inclusio de um aluno com necessidades educacionais especiais implica
proporcionar a ele um ensino realmente de qualidade e néo apenas garantir a ele um espago no
ambiente escolar. Em outras palavras, é necessario empenho por parte dos profissionais
envolvidos visto que sdo varios os recursos disponiveis a fim de estimular e facilitar o
entendimento do aluno autista, como por exemplo, as atividades integradas com criangas
normais da mesma faixa etaria e o uso espontdneo das habilidades de comunica¢do em
diferentes ambientes e situagdes do dia-a-dia. As estratégias de ensino, visando a desenvolver
niveis mais altos de competéncia envolvem uma agdo conjunta e diversa, bem como de
reflexfio e criatividade. Toda a comunidade escolar precisa se empenhar ¢ o resultado
imediato desse empenho € o despertar do aluno autista para a compreensao € uso da
linguagem, bem como o incentivo desse estudante para superar suas dificuldades cognitivas €
emocionais, respeitando sempre suas limitagdes. Nesse sentido, a inclusdo escolar pode
proporcionar as criangas autistas novas e estimulantes oportunidades, a partir da criagdo de
diferentes espagos de aprendizagem, do convivio com outras criangas e, ainda, do
desenvolvimento de habilidades e competéncias indispensaveis para o bom convivio em
sociedade, uma vez que a inclusdo € um direito de todos, em meio a diversidade.

Nesse contexto, o ensino de LE mostra-se relevante por assegurar aos alunos autistas
o direito a educacdo, e possibilitar acesso ao conhecimento ¢ a todos 0s beneficios que este
aprendizado proporciona. O ensino de LE implica, portanto, ndo apenas a aprendizagem de
uma lingua, mas também favorece a inser¢do deste aluno numa sociedade globalizada
(Tonelli, 2012 apud ROCHA; TONELLI, 2013, p. 46). Considerando as particularidades dos
autistas, seu desenvolvimento social e cognitivo sio imprescindiveis para o sucesso da
inclusdo escolar. O processo de ensino - aprendizagem alcanga, assim, uma dimensdo
ampliada para além das questdes académicas e dos ciclos educacionais formais.

Considerando essa questdio, a vivéncia do ensino e da aprendizagem de linguas
estrangeiras deve ser capaz de identificar e valorizar as capacidades, bem como as novas
habilidades linguisticas adquiridas pelo aluno para o seu uso diario. Consequentemente, essas
conquistas sio responsaveis por um maior nivel de independéncia alcancado pelo aluno,
visando sempre sua efetiva integragdo na sociedade, ¢ uma possivel inser¢do no mercado de

trabalho.



Por essa razfio, a conscientizagdo dos profissionais envolvidos no ensino de alunos
autistas implica ndo sé conhecimento tedrico a respeito da sindrome, mas também
sensibilidade para identificar, estimular e desenvolver o potencial desses alunos. Quando o
trabalho ¢ realizado de forma organizada, estruturada e contextualizada, o aproveitamento €
muito bom. Porém, quando o trabalho em sala (¢ no contexto escolar como um todo)
encontra-se fragmentado em palavras ou temas soltos, descontextualizados, o aluno encontra
dificuldade para compreender, aceitar e até mesmo gostar da lingua em estudo e do
aprendizado em si. Isto porque o aluno autista geralmente apresenta interesse especifico em
uma determinada 4rea, ou seja, quando a LE faz parte do seu universo de interesse, o aluno
responde com mais facilidade aos estimulos em sala (ROCHA; TONELLI, 2013). Para que
este trabalho possa ser, entdo, realizado de modo adequado a responder as necessidades desses
alunos, discutimos a seguir algumas caracteristicas marcantes dos alunos autistas. Sabemos
que essa breve explica¢do ndo contempla a necessidade de uma formag&o mais especifica para
os docentes atuantes em sala de aula, mas ao menos pode sinalizar fatores que devem ser

observados para a organizacio e condugéo do trabalho com esses alunos em sala.

3. Sindrome do Autismo

Ha mais de sessenta anos, duas descrigdes muito similares de comportamentos
incomuns e déficits sociais severos foram publicadas, em inglés, e alemfo, empregando o
termo “autista”. Leo Kanner (1943) em Baltimore, USA, descreveu onze criangas com
autismo infantil precoce como “Distiirbios autisticos de contato afetivo”. No mesmo ano,
outubro de 1943, Hans Asperger, em Viena, Austria, submeteu sua tese em “A psicopatia
autistica na infincia”, que foi publicada em 1944, descrevendo quatro criangas com
psicopatologia autistica. (LYONS; FITZGERALD, 2007).

Segundo LYONS & FITZGERALD (2007), Asperger (1974) acreditava que a
respeito das similaridades consideraveis entre Kanner e ele descreviam diferentes sindromes e
reconheceu em seus escritos mais tarde que Kanner foi o primeiro a descrever “o autismo
infantil”. Leo Kanner é considerado o pioneiro da pesquisa autistica. A Sindrome de Asperger
distingue-se do Autismo Infantil pelo fato de que ndo se verifica retardo ou alteragfio
significativa da linguagem, bem como do desenvolvimento cognitivo.

De acordo com a Classificagio Internacional de Doengas - CID - 10 (Organizagéo
Mundial de Satde, 1992), o autismo infantil é um transtorno global do desenvolvimento

caracterizado por: a) um desenvolvimento anormal ou alterado, manifestado antes da idade de



trés anos, e b) uma perturbacio caracteristica do funcionamento em cada um dos trés
dominios seguintes: interagdes sociais, comunicagdo, comportamento focalizado e repetitivo.
Além disso, o transtorno se acompanha comumente de numerosas outras manifestacoes
inespecificas, como fobias, perturbagdes do sono ou da alimentagdo, crises de birra ou
agressividade (auto-agressividade). Ja para o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais - DSM - IV (American Psychiatric Association, 1994, publicado pela Artmed), o
transtorno autista é integrante dos transtornos invasivos do desenvolvimento, juntamente com
os transtornos desintegrados, Sindrome de Rett e Sindrome de Asperger. De acordo com o
DSM - 1V, seguindo alguns critérios de diagndstico, criangas autistas tém dificuldade em
desenvolver relacdes de companheirismo apropriadas para o nivel de comportamento; em
individuos com fala normal, destacada diminuigio da habilidade de iniciar ou manter uma
conversa com outras pessoas; obsessio por um ou mais padrdes estereotipados e restritos de
interesse que seja anormal tanto em intensidade quanto em foco. Nesse caso, tanto a CID - 10
quanto 0 DSM - IV estabelecem como critério para o transtorno autista 0 comprometimento
em trés areas principais: alteragdes qualitativas das interagdes sociais reciprocas; modalidades
de comunicacdo, interesses ¢ atividades restritos, estereotipados e repetitivos.

Segundo Brune (2006) e Klin (2006 apud FUENTES et al., 2008, p. 230). o autismo
¢ um distirbio do comportamento de inicio precoce e curso cronico, com impacto variavel em
4reas multiplas e nucleares do desenvolvimento. E caracterizado por prejuizos na interagfo e
na comunicagdo sociais, com restrita gama de interesses, padrdes de comportamentos
repetitivos e estereotipados ¢ maneirismos. Klin (2006 apud FUENTES et al., 2008, p.234 -
235) comenta que dois ter¢os das criangas autistas tém um prognostico pobre, sendo
incapazes de viver independentemente; somente um tergo sera capaz de atingir algum grau de
independéncia pessoal e de autossuficiéncia como adultos, entre estes, a minoria pode ter
ganhos sociais, educacionais ou vocacionais a despeito de dificuldades comportamentais e de
outra ordem; cerca de um décimo de todos os individuos com autismo (uma minoria) pode ter
capacidade de exercer atividade profissional com eficiéncia e ter vida independente.

Compreender o autismo exige, portanto, constante aprendizagem, além da revisdo
continua sobre nossas crengas, valores e conhecimento sobre o mundo. Esta € uma sindrome
intrigante porque desafia nosso conhecimento sobre a natureza humana e abre caminhos para
o entendimento do nosso proprio desenvolvimento. E, como a aquisi¢do da linguagem por
esses alunos esta fortemente relacionada ao contexto linguistico e situacional, enfatizamos a

importéncia e a qualidade da interagdo social com pessoas significativas. Sendo a linguagem



um ganho cognitivo td0 importante para os alunos autistas, discutimos a seguir sobre o

processo de aquisi¢io.

4. A aquisicio da linguagem

De acordo com Vygotsky (2001) o pensamento e a linguagem tém origens
diferentes. Inicialmente o pensamento nio é verbal e a linguagem ndo ¢ intelectual. Por volta
de dois anos de idade, as curvas de desenvolvimento de pensamento e de linguagem, até entdo
separadas, encontram-se para dar inicio a uma nova forma de comportamento. A partir deste
momento, 0 pensamento comega a se tornar verbal e a linguagem racional. Existe uma relagdo
fundamental entre pensamento e linguagem. A linguagem tem um papel essencial na
formagdo do pensamento e do carater do individuo. As habilidades cognitivas e as formas de
estruturar o pensamento do individuo sdo resultado das atividades praticadas de acordo com
os habitos sociais da cultura em que o individuo se desenvolve. A histéria da sociedade na
qual a crianga se desenvolve e a historia pessoal desta crianca sdo fatores cruciais que vao
determinar sua forma de pensar. Neste processo de desenvolvimento cognitivo, a linguagem
tem papel crucial na determinagdo de como a crianga vai aprender a pensar, uma vez que
formas avancadas de pensamento sdo transmitidas a crianga através de palavras (MURRAY
THOMAS, 1993).

Um dos principios basicos da teoria de Vygotsky (2001) ¢ o conceito de “zona de
desenvolvimento proximal” que representa a diferenca entre a capacidade de resolver
problemas por si mesmo e a capacidade de resolvé-los com ajuda de alguém. Abrange todas
as fungdes e atividades que a crianga consegue desempenhar apenas se tiver ajuda de um
adulto ou de um colega. Essa é uma proposta relevante em todas as areas educacionais, pois
segundo Vygotsky (2001), uma implicagdo importante é a de que o aprendizado humano ¢ de
natureza social e é parte de um processo em que a crianga desenvolve seu intelecto dentro da
intelectualidade daqueles que a cercam.

De acordo com o pesquisador, uma caracteristica essencial do aprendizado € que ele
desperta varios processos de desenvolvimento internamente, os quais funcionam apenas
quando a crianga interage em seu ambiente de convivio. O trabalho do autor ajuda a explicar o
desenvolvimento cognitivo do ser humano e também serve como base das recentes tendéncias
na linguistica aplicada em dire¢do a metodologias de ensino de linguas estrangeiras menos
planificadas e mais naturais e humanas, mais comunicativas e baseadas na experiéncia pratica

em ambientes multiculturais de convivio.



No que se refere ao aprendizado por criangas autistas o desenvolvimento da
linguagem ocorre de maneira atipica. A ecolalia [repeticdo da fala do outro], a inversdo
pronominal e a inflexibilidade interacional sdo caracteristicas deste processo de
desenvolvimento de aquisigdo da linguagem (SAAD AGF, GOLDFELD M., 2009). Destaca-
se ainda a importancia da interagdo social com pessoas significativas, pois o desenvolvimento
da linguagem esta fortemente relacionado ao contexto linguistico e situacional. Individuos
com autismo apresentam comprometimento global da linguagem, envolvendo recepgdo €
produgdio fonologica, sintaxe, além de seméntica e da pragmatica e prejuizos notaveis na
nercepgio da énfase da prosodia, bem como sua produgio. De um modo geral, as habilidades
linguisticas variam bastante no autismo. Aproximadamente metade dos autistas nunca chega a
desenvolver a linguagem oral, e os que chegam a falar podem apresentar um uso atipico da
linguagem, como uma fala ecolélica, prosodia bizarra e incompeténcia linguistica. Autistas de
alto funcionamento podem apresentar dificuldades semanticas e pragmaticas. Ainda de acordo
com os autores (FUENTES et al.,, 2008), os problemas seménticos so manifestados por
atraso da linguagem e incluem dificuldades de categorizagdo de acordo com a similaridade
funcional, de generalizacdo do uso de uma expressao em contextos arbitrarios e de
ambiguidade lexical. Por outro lado, no campo da pragmatica encontra-se 0 problema mais
severo, visto que implica dificuldades quanto a percepgdo de situagbes que requerem
interpretagdo oriundas da inflexibilidade mental, desencadeada pelo autismo.

Considerando essas observagdes, o professor pode se valer de algumas estratégias de
trabalho em sala de aula para favorecer e incentivar o aprendizado. Um recurso que pode ser
utilizado é a mesa educacional E-Block Inglés da Companhia Positivo Informatica de
Curitiba, mencionada anteriormente; porém, sabemos que isso ndo depende apenas do
professor, pois para ter acesso a essa ferramenta, a escola precisaria adotar o uso de
tecnologias educacionais. Entretanto, o professor pode elaborar seu proprio material didatico,
enfocando recursos visuais, como desenhos, imagens e cores a exemplo de cartdes com
palavras e outros com imagens. Lembramos que recursos visuais exercem forte apelo sobre
alunos autistas em razio de a visdo ser o principal sentido, devendo ser o primeiro a ser
estimulado. Outro método é a demonstragio, sendo necessario mostrar como fazer
repetitivamente. As repetigdes aliadas com representagBes visuais sao uma constante
necessidade neste tipo de crianga, sendo uma estratégia que permite uma melhor aquisigao de
conhecimento (BARBOSA,; 2009; p. 13).

Desta forma, inimeras atividades podem ser desenvolvidas tais como: construgao

de frases com figuras, frases enigmaticas, associar figuras com palavras, jogo da memoria,
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nomeacio de objetos dentro de um cdmodo, de uma casa, da escola, enfim, locais que sejam
de seu convivio. Com o desenvolvimento dessas atividades, ha a integragdo dos alunos, fator
muito importante para o aluno autista, que é levado também ao uso espontineo das

habilidades de comunicac¢do em diferentes situagdes.
5. Consideracoes Finais

A crianga autista pode e deve ser incluida no processo de ensino regular. Ela precisa
do contato com outras pessoas para se socializar e interagir com o mundo que a cerca. Neste
sentido, o mais importante é o ganho social que o processo ensino — aprendizagem, em
especial o da lingua estrangeira, proporciona a esses alunos. O crescimento sociocultural do
individuo, autista ou ndo, e o acesso ao conhecimento faz com que a aprendizagem de uma
Lingua Estrangeira torne-se de fundamental importancia, mas para o autista o mais importante
é que ele tenha condigdes de ter uma vida o mais independente possivel e a lingua estrangeira
pode ajud-lo oferecendo-lhe a possibilidade de estimulo intelectual constante. Por essa razéo,
o professor precisa conhecer e saber identificar suas limitagdes. Trabalhar com este aluno de
forma diferente, dentro de suas possibilidades e interagindo com os colegas de classe sdo
condigdes para que o aluno se desenvolva, sem mencionar o ganho com as aulas propriamente
ditas, visto que todos — professores, alunos portadores ou nfo de autismo, pais e a comunidade
escolar — tém muito a aprender. O processo de inclusdo no ensino regular ¢ uma necessidade
impar nos dias atuais. Cabe, portanto, aos cursos de licenciatura, em especial o curso de
Letras, abordar e discutir a formagdo de professores e as possibilidades de trabalho, no
contexto de sala de aula, com alunos portadores de quaisquer necessidades educacionais
especiais: cabe a escola investir na formagdo continuada dos docentes buscando sempre se
adaptar, entender e aceitar esta nova realidade e cabe aos professores buscarem também essa
formagdo discutindo possibilidades de ensino e de inclusio através do ensino de linguas
estrangeiras. O convivio com pessoas com necessidades especiais € uma experiéncia inica de
valorizacdo e crescimento pessoal através da qual alunos, professores, pais e, principalmente a

sociedade so tem a ganhar.
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