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RESUMO

KUBIAK, Graziela Amancio da Silva. A mitologia greco-romana como incentivadora do
gosto discente de ler. Curitiba, 2015. 26 fls. Monografia. (Especializacdo em Ensino de
Lingua Portuguesa e Literatura) — Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Campus
Curitiba, 2015.

A mitologia sempre foi um campo muito rico para inspiragdo principalmente no aspecto
literario, deuses e herdis permeiam o imaginario de criancas e adolescentes. Dessa forma
utilizar as narrativas mitolégicas em sala de aula principalmente no ensino fundamental II
pode ser a diferenca quando o assunto é incentivar os alunos a gostarem de ler. Ndo apenas
ler por imposicdo ou para preencher fichas de leituras, mas sim uma leitura prazerosa, em que
se busquem bibliotecas e midias para obter conhecimento. O intuito desse artigo é
principalmente através de experiéncias pessoais demonstrar que os textos de narrativa
mitoldgica sdo os aliados que muitos professores necessitam para a injecdo de animo que
muitos discentes necessitam.

Palavras chave: mitologia- literatura- leitura.
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1 INTRODUCAO

As religides da Grécia e da Roma antiga ja ndo existem. Os deuses do Olimpo foram
transformados em personagens de literatura, lugar onde persistem e persistirdo, pois ficam
ligados a poesia e a prosa. Herois e deuses permeiam o imaginario dos seres humanos desde
a Antiguidade. Aventuras antes apenas narradas oralmente agora estdo em obras que
atravessam geracOes. A questdo relativa neste trabalho é como essas obras poderiam de
alguma forma incentivar o gosto pela leitura no ensino fundamental Il. De que forma trazer a
narrativa mitoldgica para dentro de sala de aula poderia fazer com que os alunos se sentissem

motivados a procurar as obras?

Essas questdes, desde que respondidas, seriam norteadoras de uma forma de
aprendizagem em que discentes buscassem nédo apenas ler impositivamente, mas por prazer,

em busca de conhecimento, pois segundo Freire (1988, p 17):

A leitura ndo deve ser obrigatoria, a leitura deve ser prazerosa, um bom livro lido
com vontade, é como vivenciar com 0s personagens suas emocoes, sentir suas dores,
suas alegrias, suas tristezas, ter seus anseios, seus desejos, seus temores, viver
sonhos como se o leitor quando esta lendo se sinta dentro da historia junto com os
personagens, mas sabemos que sdo poucos os leitores que leem com prazer para
assim se sentirem.

Dessa forma, visto que o objetivo primordial foi desenvolver estratégias docentes de
incentivo motivadoras pelo gosto de ler, ao trabalhar com o aluno, o professor deveria
despertar o desejo de ir além da leitura, ler em voz alta algumas narrativas, mostrando na
entonacao o prazer com a leitura de modo que ao ouvir, o discente se sinta motivado a querer
saber mais sobre o conto lido em sala de aula, pois a contacdo de historias pode vir a ser o
primeiro passo para o estabelecimento do gosto pela leitura, pois segundo Freire, a leitura

deve ser prazerosa.

Entretanto muitas s@o as questdes que permeiam o0s problemas do ensino-
aprendizagem dos alunos no ensino fundamental 1. Elas vao desde o aspecto socioecondmico,
até falta de motivagdo. Como diz Alda (2012, p. 3):

E por meio da leitura que o homem pode promover mudangas significativas em sua
prépria vida e no mundo. Mas entéo, por que os alunos, em sua maioria, ndo tém



esse habito? O que o professor pode fazer para incentiva-los a essa pratica? Que
instrumentos podem ser utilizados no contexto em que vivemos, no qual a tecnologia
coloca a disposicao dos jovens uma infinidade de atrativos? Que textos podem atrair
mais a atencdo dos alunos que constituem o publico-alvo da presente proposta,
considerando que o livro sofre a concorréncia e as influéncias tecnoldgicas, que
atraem por meio de uma infinidade de jogos eletrénicos, imagens apelativas e sons
variados?

De acordo com Alda, é muito complicado na atualidade concorrer com inimeros
outros atrativos midiaticos. Os estudantes, em sua grande maioria, ndo sentem atracdo alguma
pela leitura, buscando de todas as formas fugir dos livros. Contudo, a necessidade de uma boa
leitura € imprescindivel, visto que é somente com o aprendizado constante que se tem uma
leitura de mundo que realmente nos ajude a sermos cidaddos esclarecidos e atuantes na

sociedade.

A acdo partiu da concepcdo de que é fundamental que a escola, por meio dos
educadores, aperfeicoe o processo de incentivo ao aluno no habito de leitura. Dessa forma, o
objetivo do presente artigo é de apresentar estratégias motivadoras do gosto de ler. Levou-se
em consideracao as deficiénbcias e a necessidade de préatica de leitura e escrita de qualidade
entre alunos da escola Padre Bruno Pokolm, situada em Videira-SC.

Como método de analise, buscou-se aplicar o método indutivo, que “parte do
particular e coloca a generalizacdo como um produto posterior do trabalho de coleta de dados
particulares” (GIL, 2008, p.11). Neste artigo, buscou-se compreender as formas que levam o
educando a ter prazer na leitura mediante temas diferenciados, aqui no caso, a mitologia greco-
romana. Levou-se em consideracdo a afirmacgéo de Gil, (2008)de que o conhecimento pode

ser fundamentado na experiéncia, sem levar em cosideracdo principios preestabelecidos.

Nesse método, parte-se da observacdo de fatos ou fendmenos cujas causas se deseja
conhecer, ou seja, entender como a mitologia pode ajudar os alunos do fundamental 1l a
procurarem ler mais. Aplicou-se também o método hipotético-dedutivo, visto que o0s
conhecimentos disponiveis sobre o assunto eram escassos, dessa forma foram formuladas

conjecturas ou hipdéteses.

Especificamente, procurou-se conhecer contos sobre mitologia refletindo sobre os
aspectos histéricos que envolvem a construgdo de um conto sobre narrativa mitoldgica,
reconhecendo as principais caracteristicas do conto e seu contexto. Dessa forma, realizou-se
a analise da linguagem utilizada em narrativas mitolégicas, trabalhando-a na esfera televisiva
por reconhecer suas caracteristicas, seu principal publico, os temas geralmente abordados e

sua finalidade de tal forma, sendo ressaltada a apresentacédo oral e expositiva dos alunos.



Buscou-se refletir sobre valores, preconceitos, o quanto isso influencia nossas
percepcoes e reacdes frente a alguém ou alguma situacéo, trabalhando a oralidade dos alunos,
desenvolvendo uma discussao positiva acerca dos temas propostos, criando textos coesos e
coerentes, tratando de temas com 0s quais 0s estudantes se identifiquem, motivando a frui¢ao
como estratégia de leitura, visando formar leitores criticos e proficientes, trabalhando com
géneros textuais visando estimular o leitor a interagir com autor e obra, estimulando os alunos

a criarem contos, visando a criticidade no texto.

Dessa forma, a proposta de tematizagéo deste artigo pauta-se no trabalho com textos
de mitologia greco-romana, que tratem de assuntos adjacentes aos interesses dos alunos e que,
justamente por esta caracteristica, despertem-lhes mais atencdo e interesse, possibilitando-
Ihes, desta maneira, uma aprendizagem mais efetiva e satisfatoria, pois como cita Juanito de
Souza Brandao (1986, p. 36) apud Alda:

O mito é sempre uma representacgdo coletiva, transmitida através de vérias geragdes
e que relata uma explicagdo do mundo. Mito é, por conseguinte, a parole, a palavra
“revelada”, o dito [...]. O mito expressa o mundo ¢ a realidade humana, mas cuja
esséncia é efetivamente uma representacdo coletiva, que chegou até nds através de
varias geragoes.

Desta maneira, buscou-se apresentar aos alunos estratégias de leitura e escrita de
maneira eficaz dentro de suas possibilidades atuais, introduzindo-lhes em um nivel mais
elevado de leitura e producédo textual através de textos com temas sobre mitologia greco-
romana, como 0s presentes nas obras de Monteiro Lobato, Rick Riordan, Franchini e Bulfinch.
Desta maneira, pretendendo-se conseguir que os niveis de aprendizados aumentassem e que
o0s alunos estivessem, ao fim das aulas, mais familiarizados com a palavra escrita e mais
habilidosos para usé-las de tal maneira a produzir e reproduzir seus pensamentos, expressoes,

indignacdes, entre outros, ou seja, comunicarem-se melhor.



2 REVISAO DE LITERATURA

A leitura pode levar o ser humano a lugares inimaginaveis, desde um simples quarto
como no caso de Kafka, até mesmo a castelos fantasiosos como em Tolkien. As informacgdes
adquiridas durante o ato de ler sdo marcas que se levardo para sempre. Essas marcas serdo
mudancas profundas na vida do ser humano e no seu préprio mundo. Contudo, se a leitura
pode e muda o ser humano, por que nossos alunos nao tém esse habito? O que nos profissionais

da educacdo podemos fazer para mudar esse quadro? Como incentivar o gosto pela leitura?

Como concorrer com as novas tecnologias, visto que elas distanciam os alunos da
pratica da leitura dos livros impressos e dos classicos da literatura? Que tipos de textos podem
atrair significativamente os alunos? Essas indagacdes orientaram o desenvolvimento de uma
sequéncia didatica que tem como objetivo primordial desenvolver estratégias motivadoras do

gosto de ler.

Tal objetivo se deve principalmente ao fato de que é fundamental que na escola, por
meio de seus educadores, os alunos busquem a leitura e o gosto pela leitura. Dessa forma,
destaca-se que ler ndo é apenas decodificar codigos mas sim uma atividade complexa de
interpretacdo. E entender o que se I&é como afirma Lajolo:

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. E, a partir
do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relacionad-lo a todos os
outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu
autor pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se
contra ela, propondo outra ndo prevista”. (LAJOLO, apud GERALDI, 2001, p. 59)

Sabendo-se que ler € bem mais que apenas decifracdo, é imprencidivel que
incentivemos nos educandos ndo apenas leituras obrigatorias em sala de aula ou como
atividades entediantes, mas sim ler por prazer, pois: “S6 ha leitura quando ha (ou, mais
precisamente, quando houve) escrita.” (MORAIS,1996, p 112). “Ler nas entrelinhas” € inferir
algo que ndo esta escrito a partir do que esta escrito. A habilidade que esta em jogo aqui

ultrapassa o escrito para chegar a intencdo (MORAIS, 1996, p. 112).

Lajolo (1982), citada por Geraldi (2001), expde muito bem o sentido principal da
leitura. Para a autora, a leitura ocorre a partir de uma relacdo estabelecida entre os
conhecimentos prévios do prospectivo leitor, bem como da realizacdo de inferéncias,

intertextualidades e da construgdo de sentidos a partir da tomada de conhecimento de um



determinado texto. Esta concepg¢do converge com Morais (1996), que enfatiza o fato de que
leitura sé pode ocorrer quando houve, em um momento anterior, a escrita, desconsiderando,
desta maneira, as concepgdes de muitos autores que afirmam ser possivel “ler” uma expressao
facil, a entonacdo da voz, etc. O autor, de maneira alguma, no entanto, detém uma concepgao
mecanica do que seria 0 ato de ler, pois admite a realizacdo de inferéncias a partir de/como

parte da leitura de um determinado texto.

Desta maneira, a concepcao de leitura adotada na sequéncia didatica aplicada centra-
se na ideia, apresentada por Bezerra (2010), baseada em Certeau (1998) Kleiman (2004) e
Koch e Elias (2006), de que:

[...] os sujeitos, dentro de uma concepcéo dialdgica de lingua, s&o vistos como atores
sociais ativos, que se constroem e s&o construidos no texto como lugar de interacéo
entre interlocutores. Nesta concepcéo, o foco ndo esta voltado para um elemento em
particular, mas para a interagdo entre leitor-texto-autor[...] (BEZERRA, 2010, p. 59)

Qualquer leitura, para que ocorra efetivamente, necessita ser embasada solidamente
por principios e préticas de leitura eficiente e que tratem desta atividade com seriedade.
Portanto, o objetivo é ndo apenas conscientizar os alunos sobre a importancia do ato de ler,
assunto tdo amplamente abordado em algumas escolas, como fazé-lo de maneira satisfatoria

e que favoreca seu desenvolvimento, ndo apenas intelectual, mas humano e social também.

Alem disso, algo que deve ser levado em consideragdo, e também citado e tratado
por Bezerra (2010), é o fato de que a leitura por prazer ajuda na formacdo de leituras
proficientes. Segundo a autora, muitos alunos consideram as aulas de lingua portuguesa
macantes devido ao conteldo restrito a gramatica, a exercicios, correcdo, leitura mecénica e
ndo produtora de sentidos. Além disso, a escrita expde, pertinentemente, que os alunos do Il

ciclo do ensino fundamental:

Sao mais velhos e, geralmente, muito criticos consigo mesmos e também uns para
com os outros, de tal maneira que o simples ato de ler uma frase em voz alta ou
escrevé-la na lousa pode gerar sentimento de vergonha ou inadequagdo. Nesse
sentido, talvez o maior desafio para o professor, no intuito de ajudar o aluno a
desenvolver suas habilidades de leitura e escrita, seja criar as condi¢des para que ele
leia e escreva frequentemente, de forma confiante e significativa, o que tornara essas
atividades prazerosas, a despeito de sua complexidade” (BEZERRA, 2010, p. 148)
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Por meio da leitura de contos mitoldgicos preparados especialmente para chamar
atencdo dos alunos, a leitura por fruicdo podera ser de ajuda no inicio do processo de formacéo
de leitores bastante capazes. Diz-se “inicio” porque a esse tipo de leitura € um caminho
possivel, mas obviamente ndo o Unico e nem todo ele, sendo considerado, desta maneira, um

ponto de partida.
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3 NOCAO DE LEITURA

Quando lemos um texto, tentamos atribuir significados a ele e, para isso, usamos
varias estratégias a fim de facilitar a nossa leitura. A participacao do leitor é fundamental para
a construcao dos sentidos do texto. E o0 que isso quer dizer na pratica?

A convivéncia com a musica, a pintura, a fotografia, o cinema, com outras
formas de utilizacdo do som e com a imagem, assim como a convivéncia
com as linguagens artificiais poderiam nos apontar para uma insercdo no
universo simbolico que ndo é a que temos estabelecido na escola. Essas
linguagens ndo sdo alternativas. Elas se articulam. E é essa articulagdo que
deveria ser explorada no ensino da leitura, quando temos como objetivo
trabalhar a capacidade de compreensdo do aluno. (Scoparo (2012, p. 90)
apud Orlandi 2000, p. 40)

Quer dizer que é muito importante confrontar as informacdes obtidas na leitura de
um texto com os conhecimentos que vocé ja tem da realidade, adquiridos em sua vida. Quando
lemos e comparamos a leitura que fazemos com a realidade, ela passa a ter uma nova dimensao
e 0 nosso entendimento passa a ser mais facil, além de tudo, obtém-se uma leitura harmoniosa

e de inteira satisfagéo.

3.1 IMPORTANCIA DA LEITURA

Em nossa vida lemos a todo o momento (livros, revistas, jornais, placas, bulas de
remédio, contas em geral, correspondéncias, andncios, mapas, graficos etc.). A leitura pode
ser, portanto, uma fonte de aprendizagem, de informacao, de lazer. O bom leitor forma-se pela

pratica constante da leitura.

A leitura nunca é demasiada, so prolifera 0 nosso conhecimento, torna mais amplo e
comecamos a ter novos olhares sobre o que nos rodeia e, consequentemente, do mundo. A
leitura € uma ferramenta muito importante. Através dela conseguimos nos comunicar melhor,
adquirir conhecimentos e até repassar esse conhecimento obtido como forma de transmissao

de aprendizagem.
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uma vez gue as expectativas do autor se traduzem no texto e as do leitor sdo
a ele transferidas. O texto se torna 0 campo em que 0s dois horizontes podem
identificar-se ou estranhar-se. Dai poder-se tomar a relagdo entre
expectativas do leitor e a obra em si como parametro para a avaliacéo estética
da literatura. (BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 83)

E importante adquirir o gosto pela leitura, e € 0 que muitas vezes falta entre as
pessoas. Atualmente existem variedades de leituras e nos detemos mais ao que nos da conforto
e 0 que ndo nos exige tanto, os meios de comunicagao e informatizacdo. De certa forma se
torna mais facil apenas pegar algo pronto na wikipédia, por exemplo, e simplesmente copiar
sem nem ao menos ler. Alguns alunos acabam achando que por estar na internet a informacao

esta correta, nem ao menos questionam o que leem.

Ler nos torna sabios e inteligentes e quando feita de maneira prazerosa, sem
cobrancas, no sentido de fichas de leitura enfadonhas, por exemplo, abre possibilidades para
novos pensamentos e ideias que nos tornam seres cada vez mais capazes, confiantes e

flexiveis.

a. Obijetivos de Leitura

O leitor tem diferentes objetivos em relacéo aquilo que I&. Exemplo: a leitura de um
poema. A leitura é feita para fazer o estudo do texto, para senti-lo e compreendé-lo
criticamente. Caso se faca a leitura desse mesmo texto, em outra ocasiao, por escolha propria,

a estard realizando com outra finalidade, por lazer.

Ha varios tipos de leitura, com objetivos diversos. Os procedimentos de leitura
dependem das intencdes e necessidades do leitor. Podendo-se resumir: a leitura do ambiente
que é a que fazemos para responder as necessidades de comunicacdo com as demais pessoas
de nosso convivio: placas, sinais, avisos, etc; leitura para informacdo que usamos para
solucionar davidas e obter respostas para uso imediato: consultas ao dicionario, lista

telefonica, bulas de remédio e outros.

Uma pessoa pode também ler um romance para conhecer os costumes de uma época
passada, havendo também a leitura para lazer feita por escolha propria, como j& afirmamos.
Qualquer texto (romances, jornais, mapas, etc.) pode ser lido para ocupar o tempo de maneira
agradavel, dependendo do gosto pessoal de cada leitor. Outra modalidade é a leitura para
estudo do texto que € praticada, sobretudo por disciplinas escolares, como Lingua Portuguesa,

caracterizando-se como uma atividade que estimula a construgcdo dos sentidos do texto e uma
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reflexdo critica sobre ele. E também um exercicio que nos ajuda nas demais leituras que

fazemos nas varias situacdes da vida.

Finalizando, complementa-se com a leitura pretexto que tem a finalidade de coletar
e reunir conhecimentos a respeito de um assunto para produzir outro texto. Como por
exemplo, para escrever uma matéria, um jornalista precisa, muitas vezes, coletar informagoes
em varios textos. Um mesmo texto pode ser lido em momentos diferentes com objetivos
variados. A leitura de um mapa, por exemplo, pode ser feita para estudo do texto (Geografia,
Historia), para se informar (localizacdo), por simples curiosidade (conhecer novos lugares).

b. Modos de Leitura

A leitura de livros deve ser feita de forma global, do comeco ao fim. Pois bem, o
objetivo que o leitor tem em mente ao iniciar uma leitura é um fator muito importante, mas o
modo como ele I& também deve ser considerado. Alguns dos modos de leitura que podemos
salientar sdo: a leitura global, em que o leitor I& o texto todo, relaciona ideias e constroi
sentidos para o que leu, aqui sendo o caso do leitor de consegue estabelecer conexdes, por
exemplo, ao ler Orfeu e Euridice e vé o conceito do amor extremo como € o caso de outros

romances mundiais como Tristdo e Isolda e Romeu e Julieta.

Ha também o texto de informacao cientifica, em que a leitura tpica que o leitor faz
ajuda a identificar no texto informacbes pontuais que lhe interessam. Por exemplo, ao
consultar um dicionério, vocé busca uma determinada informacdo que Ihe interessa naquele
momento. Como se pode perceber, sdo as caracteristicas de um texto e os objetivos do leitor
que v&o orientar o modo ou 0s modos como esse texto pode ou deve ser lido. As vezes, o leitor
emprega mais de um modo de leitura, conforme as necessidades de interacdo com um

determinado texto.

Assim, percebemos que ndo é apenas orientar os discentes na aula de leitura que o0s
fara leitores e sim, escolher bem os textos, atrai-los para algo que chame a atencdo, como é o
caso da narrativa mitolégica que bem orientada e com textos bem selecionados pode ser o

primeiro passo para “criar o gostar” de ler.
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4 A NARRATIVA MITOLOGICA

O mito conta uma histdria sagrada; ele relata um acontecimento ocorrido no
tempo primordial, o tempo fabuloso do principio. Em outros termos, o mito
narra como, gracas as facanhas dos Entes Sobrenaturais, uma realidade
passou a existir, seja uma realidade total, o Cosmo, ou apenas um fragmento:
uma ilha, uma espécie vegetal, um comportamento humano, uma instituicao.
(ELIADE, 1978, p. 11 apud Monfardini)

A narrativa mitoldgica descreve acontecimentos que ponderam a respeito do ser
humano, expdem ndo apenas a origem de tudo, mas os episodios primordiais que originaram
a condicdo do homem no mundo. S&o as respostas para inquietacdes dos povos antigos e dos

atuais que buscam de alguma forma entender quem somos e porque estamos aqui.

Monfardini, ao citar Ernst Cassirer (1985), coloca que em todas as cosmogonias
miticas, a palavra assume um carater de arquipoténcia, sobrepondo-se ao poder dos proprios
deuses ou confundindo-se com eles. Analisando essa relacdo entre o mito e a linguagem,
Cassirer aponta para a possivel existéncia de uma raiz comum que une a consciéncia
linguistica a consciéncia mitica, assentando, finalmente, que ambas repousam sobre uma

mesma forma de concepcao mental: o pensar metaférico.

O mito responde ao inexplicavel. Dessa forma, a recorréncia a narrativa mitica,
apresenta-se como uma forma alternativa de reflexdo sobre problemas insollveis, revelando
ao mesmo tempo a complexidade da vida humana e a inescrutabilidade de seu sentido. De
alguma forma, vindo entdo ao encontro dos problemas que os jovens e adolescentes encontram

em suas vidas.

A importancia do estudo da mitologia greco-latina é destacada pelo professor Aécio
Flavio de Carvalho (2012, p. 3) apud Alda (2012, p. 7) da seguinte forma:

O estudo da mitologia € instrumento importante para o conhecimento da cultura, em
geral, e da literatura em particular (como manifestacdo especial de qualquer cultura).
No caso especifico da literatura latina, pode-se afirmar, sem a menor divida, que —
tal como os gregos — os latinos dependeram da mitologia para a realizagdo de sua
arte literaria. O conhecimento dos elementos basicos da mitologia grega e latina €,
pois, pré-requisitos para o melhor entendimento das obras literarias dos gregos e dos
latinos. E, dada a enorme influéncia que estes tiveram sobre toda a literatura
ocidental, o estudo da mitologia greco-latina fornece subsidios & compreensédo dos
fatos culturais de qualquer uma das culturas ocidentais...
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Dessa forma, pode-se inferir que a leitura de textos da mitologia é de essencial
importancia para que se possam abranger perfeitamente as atitudes dos homens diante das

forcas da natureza, pois 0s mitos demonstram essas nogoes.

Pode-se confirmar tal afirmacdo através das palavras de Juanito de Souza Brandao
(1986, p. 19) apud Alda (2012, p.7), segundo o qual “[...] o mito se apresenta como um sistema,
que tenta, de maneira mais ou menos coerente, explicar o mundo € o homem”. Assim sendo, quando
nos referimos ao mito, isso nos remete a leitura de clssicos. Contudo, o termo leitura de
classicos ja assusta a adultos, o que se dird de adolescentes que veem nos classicos apenas

algo desmotivador e enfadonho?

Diante de tal afirmacdo, podemos entender que bem orientada a leitura de mitos no
fundamental 11, teremos alunos que podem vir a gostar da leitura dos classicos, pois, mesmo
ao citar Camdes, alguns, ao conhecerem a histéria, vdo perceber os deuses envolvidos e toda
a aventura presente e, dessa forma, acabam por superar os preconceitos com algumas obras
denominadas “classicas”. Como afirma Ana Maria Machado (2002, p. 13-14) apud Alda,
(2012, p.9).

Se o leitor travar conhecimento com um bom ndmero de narrativas classicas desde
pequeno, esses eventuais encontros com nossos mestres da lingua portuguesa terdo
boas probabilidades de vir a acontecer quase naturalmente depois, no final da
adolescéncia. E podem ser grandemente ajudados na escola, por um bom professor
que traga para sua classe trechos escolhidos de algumas de suas leituras classicas
preferidas, das quais seja capaz de falar com entusiasmo e paixao.

Desse modo, é necessario escolher bem os textos, trazer para a sala de aula, utiliza-
se de boa entonacdo, ler em sala, interpretar diante dos alunos para que os discentes gostem
do que ouvem e de tal forma acabem buscando a leitura como uma fonte de prazer. A obra As
mil de uma noite poder-se-ia ser citada como uma fonte de inspiracdo, Sherazade a
protagonista para salvar sua vida narra uma histéria por vez ao rei, suas narrativas encantam
0 soberano e salvam-lhe a vida. Neste caso os educandos também podem ser encantados por
narrativas belissimas assim como o soberano foi e dessa forma perceber o mundo por uma

perspectiva diferente.
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5 METODOLOGIA

Primeiramente, foi elaborada uma sequéncia didatica para uma turma de oitavo ano,
do Ensino fundamental, da Escola de Educacgédo Basica Padre Bruno Pokolm, situado na cidade
de Videira (SC), levando em consideracdo que esta seria de fundamental importancia para que
o resultado fosse obtido, pois a escola esta inserida em um meio socioeconémico em que a

leitura ndo € vista como algo importante.

O objetivo primordial era que os alunos desta série, a partir do conhecimento de
historias da mitologia grego-romana, viessem a buscar uma leitura mais autbnoma, ou seja,

realizada com mais frequéncia e que o interesse despertado servisse de motivacao.

Foram privilegiados os textos: “Minerva e Aracne”, “Orfeu e Euridice”, “Netuno, o

senhor dos Mares” e “O toque de Midas”.

A sequéncia didatica foi realizada da seguinte forma: durante dois meses em quatro
aulas semanais, os textos de narrativa mitologica foram estudados pelos alunos. Os textos
impressos foram entregues apds a narrativa oral realizada pela professora. Cada sequéncia

levou cerca de quatro aulas, ou seja, duas semanas de aula.

Primeiramente, analisavam-se os conhecimentos prévios dos alunos sobre o texto a
ser estudado, ap0s era feita uma contacdo pela professora da sala, em seguida conversava-se
sobre 0 mito, buscando sua interpretacdo. Ap0s 0s comentarios, era entregue o texto impresso
e com esse era feita uma leitura em voz alta com todos os alunos, grifando palavras complexas

para busca no dicionario.

Na sequéncia, era novamente realizada a interpretacdo, mas com perguntas
direcionadas e entdo a professora fazia sugestfes de filmes e livros que poderiam tratar da
tematica. Neste momento, foi acrescida ao trabalho a realizacdo de falas dramatizadas a pedido
dos alunos que acharam interessante preparar uma dramatizacdo, pois visavam uma possivel

apresentacdo para toda a escola dos temas estudados.

Apdbs os questionamentos iniciais, deixava que os alunos comentassem sobre 0s
assuntos e entdo iniciava a contacdo da histéria pela profesora, primeiramente, com entonagao
e entusiasmo, pois este primeiro passo € essencial para os alunos percebam que o professor
tambem se alimenta da literatura, pois segundo MAGNANI (2001, p. 139):
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O professor é, concomitantemente, alguém que participa ativamente desse processo,
alguém que estuda, 1é e expde sua leitura e seu gosto, tendo para com o texto a
mesma sensibilidade e atitude critica que espera de seus alunos. Para seu trabalho
pratico, os critérios de selecdo de textos devem ser, entre outros, aqueles decorrentes
da sua ‘frequentacdo de leitura’.

Os alunos percebem quando o professor ndo tem a “frequentagao” de leitura citada
por Magnani, e dessa forma ndo sentem-se incentivados a procurar por essa leitura, visto que

o exemplo €é algo que muitas vezes motiva além de simples palavras.

Com a leitura inicial finalizada, a professora questionou os alunos sobre o que
acharam da historia, se gostaram ou ndo. A partir disso, foi entregue o0 texto impresso para
leitura. Ap0s a leitura, foram instigados a procurar as palavras que acharam complexas e de
dificil entendimento. Elas entdo foram grafadas e os alunos, com o uso de dicionérios,
buscaram o significado.

Com os significados esclarecidos, buscou-se conversar sobre a explicacdo das

historias lidas. Entdo, foi entregue um banco de questdes que enfatizavam a interpretacao.

1. Sendo Minerva a deusa da justica, como podemos analisar 0 seu

comportamento diante de Aracne?
2. Como podemos descrever a personalidade de Aracne?

3. Durante a narrativa, ha um duelo entre uma humana e uma deusa imortal.

Explique por que, mesmo transformada em aranha, Aracne ainda assim “venceu” a deusa?

Apb6s a corregdo da interpretagdo, os alunos foram motivados a realizar a
dramatizacdo da histéria por seus préprios colegas. Dessa forma, foi feito uma roda de leitura
no chdo da sala. No primeiro momento, foi feita a leitura dramatizada em que cada aluno ficou
responsavel pela fala de cada personagem e um outro, pela parte do narrador. A partir dessa
leitura, os alunos se entusiasmaram para realmente teatralizar o texto e foi realizado fora da

sala de aula, em um jardim da escola.

Em “Orfeu e Euridice”, primeiramente, analisaram 0s conhecimentos prévios dos
alunos. A professora comentou que se tratava de uma historia de amor e 0s questionou sobre
quais historias de amor eles conheciam. Alguns citaram novelas globais ou mexicanas e

alegavam que essas historias com beijos eram historias de amor.

Dessa forma, foram questionados sobre qual seria a maior histéria de amor que eles

conheciam ndo apenas de novelas e filmes. Entdo, a maioria concordou que a maior era Romeu
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e Julieta. Questionados sobre o porqué de ser a maior de todas, eles disseram que 0 motivo é

que os protagonistas morrem no final.

Entdo, foi aplicada a sequéncia de trabalho do texto anterior e na interpretacdo foi

questionado o seguinte:

1.  Podemos perder a vontade de viver, se ficarmos sem a pessoa que amamos?

N

O que pode destruir o verdadeiro amor?
3. Quando se casou, qual era a maior felicidade de Orfeu?

4. Qual a condigéo que Plutdo impds a Orfeu? VVocé acredita que ele poderia ter

cumprido tal condi¢édo?
5.  Orfeu, ao fim da narrativa, conseguiu ser feliz? E Euridice?

Nessa narrativa, os alunos ndo demonstraram interesse em realizar a teatralizacéo.
Os meninos recusaram-se a participar de uma peca que envolvesse amor. Assim foi solicitado
que lessem na sala informatizada o resumo da obra “Romeu e Julieta” para comparagao com
o texto de “Orfeu e Euridice”. A professora também comentou sobre a obra “Tristao e Isolda”,
texto esse que fala de temas pertinentes a tematica desse segundo texto. Novamente 0s
meninos reclamavam bastante, dizendo que esse tipo de historia ndo tinha graca, contudo, as

meninas fizeram um excelente trabalho.

Um fato bastante interessante nesse caso foi a recusa dos meninos, a negativa deles
se deve principalmente a influéncia do jogo “God of Wars”, para eles mitologia deve

principalmente ter batalhas e néo histérias de amor.

O texto “Netuno, o senhor dos mares” gerou bastante polémica. Primeiramente,
porque eles ndo associaram Netuno com Poseidon e apés, pela fala de Netuno sobre o
repositério de sémem. Sobre o primeiro aspecto, ao realizarem a associa¢cdo imediatamente,
comentaram sobre Percy Jackson e o fato de ele ser filho do deus. Neste caso, a maioria dos
alunos conhecia os filmes e perguntavam até que ponto as histdrias se pareciam. Também aqui
foi citado o filme “Furia de Titds” e os alunos comentavam sobre os deuses que apareciam

bem como o jogo “God of War” que também possui a tematica da mitologia greco-romana.

Quanto ao segundo aspecto, o teor sexual acabou por resultar em piadinhas por parte

de alguns meninos sala, pois temas relacionados a sexualidade sdo sempre alvos de
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comentarios perniciosos nesta sala de oitavo ano em especial, pois encaram tudo de forma

imatura. Ressalta-se também que isso partiu de um grupo de quatro meninos.

Como comentario pessoal € possivel dizer que embora a questdo sexual nessa idade
seja bastante aflorada alguns meninos comportam-se de maneira imprépria quando toca-se em
assuntos de questdo sexual. Uma possibilidade para a explicacdo de tal comportamento talvez

seja 0 meio social em que vivem onde o0 sexo é totalmente banalizado.
A interpretacdo aqui em relacdo as questdes deu-se principalmente da seguinte forma:

1.  Até que ponto os pais podem decidir o destino dos filhos? VVocé achou correta

a atitude da mae de Anfitrite?

2.  Levando em consideracgdo, a forma inusitada do pedido de casamento, Anfitrite

agiu corretamente ao aceitar?

3. Quais aspectos podemos considerar positivos na mudanca de Netuno? Uma

pessoa pode mudar por quem ama?

Esta narrativa também ndo teve sucesso na questdo teatral, contudo, na questao da
leitura, alguns alunos buscaram na biblioteca da escola a cole¢do do Percy Jackson para leitura
da obra. Enquanto que os que ndo conheciam o filme, comentaram em aulas seguintes que

assistiram para compreender melhor o mundo da mitologia.

A quarta narrativa teve como tema “O toque de Midas”. Os alunos gostaram muito
desse texto e no inicio, assim como o préprio rei ficaram fascinados pela ideia de poder ter o
toque do ouro, porém, ao final da narrativa, mudaram de pensamento e chegaram a conclusao
que existem aspectos na vida que devem ter mais valor e ndo apenas as riquezas materiais.
Deve-se colocar que alguns alunos discutiram a ideia de forma diferente, dizendo que na
verdade, Midas deveria ter pedido o poder de transformar e destransformar como quisesse.
Assim, poderia ficar para sempre como rico e poderoso e também com as pessoas que
amavam. Nesse momento, a professora julgou interessante contar a outra historia de Midas e
as orelhas de burro para que os alunos percebessem os varios erros cometidos por julgamentos

errados.
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As questdes pertinentes nessa interpretacao foram:

1.  Midas agiu corretamente ao realizar seu pedido? O que poderia ter desejado ao

invés do toque de ouro?
2. Neste caso podemos dizer que houve o castigo dos deuses?

3. Vocé achou necessério o que Midas fez no final da narrativa? Sabendo como a

histéria continua, Midas mudou?

Esta narrativa incentivou os alunos para dramatizacdo das cenas, o que se tornou bem

divertido, pois os alunos gostaram da temética e de imaginar o toque do ouro.
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6 RESULTADOS

Os resultados obtidos foram satisfatorios, visto que, apesar de quatro alunos, nao
terem levado a sério a tematica proposta em sala de aula e apenas um ndo ter tido
aproveitamento geral, 96,27% da turma de oitavo ano composta de 27 alunos, sendo 15

meninas e 12 meninos, atendeu as expectativas.

A pesquisa qualitativa foi realizada através da observacdo em sala de aula com os
alunos do oitavo ano. Foram aplicados textos de narrativa mitologica, tendo em vista que o
objetivo primordial era comprovar que estes podem chamar mais atencdo dos alunos que
outros textos como quadrinhos, cronicas etc, sendo estes um género textual para incentivar o
gosto discente de ler. A partir da leitura, eles buscaram saber mais sobre o assunto, ou

procuraram na internet ou em livros.

Leram os textos e se esforcaram nas interpretacdes, buscando realmente compreender

0 que falava a narrativa estudada.

Esses alunos também buscaram aprender mais sobre a mitologia grego-romana
através de filmes e livros (livros esses que foram comprados pela direcdo da escola para
atender o projeto). Eles comentavam sobre a diferenca que existia entre o filme e o livro que

€ uma critica positiva.

Percebeu-se também que o fato de existir o filme atraiu alguns alunos para a leitura,
pois acharam interessante que um livro possa ser adaptado para um filme. Pode afirmar que
se aplicou nas sequéncias uma forma do método recepcional visto que esse também quebra o

tradicionalismo das aulas de lingua portuguesa.

O método recepcional é contrario as tradicionais teorias dominantes, uma vez que o
ponto de vista do leitor é fator imprescindivel, e defende a ideia do relativismo
historico e cultural, que se apoia na mutabilidade do objeto, assim como da obra
literaria dentro de um processo histérico. Trata-se, portanto, de um método
eminentemente social, pois ha uma constante interacdo das pessoas envolvidas,
considerando-as sujeitos da Histdria. A obra literdria é uma estrutura lingistico-
imaginaria, constituida por pontos de indeterminacgdo e de esquemas de impressfes
sensoriais, que — no ato da criagdo ou leitura — serdo preenchidos e atualizados,
transformando o trabalho artistico do criador em objeto estético do leitor. Estamos
diante, portanto, de um ato de comunicacdo entre escritor-obra-leitor. Campos
(2006: p. 42)
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A apresentacao e interpretacdo da leitura atraves de teatro também agradaram aos
alunos que buscavam uma leitura mais atenta e alguns até procuraram saber mais sobre seus

personagens em pesquisas na internet para compreender melhor a mitologia.

Pode-se afirmar que no que refere ao incentivo a leitura por meio de textos de
narrativa mitologica o objetivo foi parcialmente atingido. As leituras realizadas em sala de
aula foram apreciadas de forma positiva, a linguagem presente nos textos auxiliou na
ampliac&o do vocabulario, assim como muitos dos alunos buscaram saber mais sobre 0s mitos
lidos. Contudo, deve-se ressaltar que a primeira leitura e o entusiasmo da professora durante
0 primeiro momento da leitura foram de fundamental importancia para que os alunos

buscassem interessar-se sobre o0 assunto.

Na primeira leitura, a grande maioria da turma interessou-se e buscou realmente
compreender a historia narrada. Pode-se afirmar que 96,27% da turma neste caso aceitou bem,
enguanto que um aluno que ficava de brincadeiras ndo participava das atividades, pois nao

estava interessado na aula.

Na segunda narrativa, embora a turma seja de 15 meninas e 12 meninos, pode-se
afirmar que a narrativa foi aprazivel para 74,07% da turma o que representou 15 meninas e
cinco meninos. 25,93% ndo gostaram de temas que envolviam amor, pois acham gue isso nao
é pertinente a meninos devido principalmente aos jogos de lutas que envolvem a mitologia,
de certa forma um reflexo de uma sociedade machista onde 0 homem deve apenas ser o lutador

e a mulher a princesa apaixonada.

A terceira narrativa teve a rejeicdo de 14,81% da turma o que representava 0s quatro
meninos que depois de ouvir algo de teor sexual ndo paravam com as piadinhas. No entanto,
0 restante da turma considerou o tema pertinente, tanto que neste momento citaram outras
obras e também, a partir dessa leitura, buscaram saber mais sobre os deuses em livros da

biblioteca da escola.

A quarta narrativa teve a melhor aceitacdo, pois gostaram do fato de alguém poder
transformar tudo que quisesse em ouro. Entretanto, ao entenderem que na verdade a escolha
foi uma maldicédo, entraram em um consenso de que nem sempre o dinheiro é tudo na vida,

gue devemos valorizar as pessoas e 0 que temos.

Partindo do método hipotético-dedutivo, pode-se afirmar que os textos cumpriram
seu proposito, visto que, em especial, nesta turma é muito complicado levar leituras e prender

a atencdo dos alunos, pois estes ndo acham que o mundo da leitura dos livros impressos e dos
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classicos seja aprazivel em comparacéo a redes sociais. Deve-se ressaltar que o fato de alguns
alunos, mesmo que sejam poucos, neste caso seis, buscarem na biblioteca leitura das obras
relacionadas ao tema estudado j& € um ponto positivo para que a leitura se torne uma atividade

para sua evolugéo e crescimento como aluno e cidadao.

Também deve-se destacar que a escola somente tinha seis edicdes dessas obras, 0
que deixa vago se outros vieram a buscar conhecé-las. Contudo, pela forma que comentavam
sobre as obras na sala, deduz-se que outros virdo a procura-las, bem como um dos alunos que
comprou a obra “God of War” para conhecer mais sobre 0 mundo dos deuses bem como nos

jogos.

Quanto a producao textual destacada como objetivo no inicio do artigo, devo dizer
que ndo foi possivel aplica-la em tempo habil, mas esta poderia ser considerada uma
frutificagdo dos temas abordados.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como finalidade comprovar que os textos de narrativa mitologica
podem ser uma forte ferramenta na luta diaria que muitos professores de lingua portuguesa
tem acerca dos alunos néo leitores. Buscou-se aplicar textos que 0s interessassem, visto que
muito pouco chamava a atencdo de alguns alunos em sala de aula quando a questéo era a

leitura.

No que refere ao incentivo, pode-se dizer que o objetivo foi parcialmente atingido,
durante as leituras em sala de aula. Eles se motivavam e até comentavam, mas ndo buscavam
a leitura fora desse ambiente. No entanto, alguns dos alunos buscaram e, neste caso, estes
foram alcancados, o que torna a hipoOtese que os textos de narrativa mitologica atraem o0s

alunos, pois muito sobre esse assunto se tem na midia o que favorece a divulgacdo da tematica.

O trabalho com a leitura é exaustivo e ndo termina, é algo que se deve aplicar
diariamente. Os alunos devem ser constantemente incentivados a ler, caso contrario, o trabalho
ndo vale nada, bem como o professor ser um assiduo leitor para demonstrar sua paixdo e assim

cativar a quem quer atingir.

Tendo percebido que as leituras feitas dizem respeito ndo s6 a uma tarefa escolar,
mas a0 modo como véem seu mundo, os alunos, nessa fase, tomam consciéncia das
alteracOes e aquisicdes, obtidas através da experiéncia com a literatura. Cotejando
seu horizonte inicial de expectativas com o0s interesses atuais, verificam que suas
exigéncias tornaram-se maiores, bem como sua capacidade de decifrar o que ndo é
conhecido foi aumentada. (AGUIAR E BORDINI, 1993, p.90-91)

A mitologia € um campo rico que deve ser explorado. Os professores podem e devem
procurar tais narrativas para auxiliar seu trabalho em sala de aula, principalmente, na
atualidade visto que o termo mitologia é de conhecimento de adolescentes que gostam de
filmes e jogos virtuais, como Perecy Jakson e God of Wars. Se eles gostam dessa tematica,

por que nao usa-las de forma positiva, sem preconceitos ou alienagdes?

Percebe-se dessa forma que o ato de leitura necessita ser formado em sua perfeicao,
de modo a desenvolver leitores que, no aprendizado, sejam capazes de edificar conhecimentos
e emocdes, assim como se tornar um leitor mais proficiente, critico, adequado a inteirar com

0 mundo e com a sociedade, aperfeicoando o conhecimento que j& tem.
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