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RESUMO

SOUZA, Renata Rosa de. Construcdo de contextos reais de producdo textual: Uma
proposta da BNCC e do Curriculo da Cidade. 2018. 65 f. Monografia (Especializacdo em
Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura) — Departamento Académico de Linguagem e
Comunicacdo, Universidade Tecnoldgica Federal do Parand. Curitiba, 2018.

Esta pesquisa tem como objetivo apresentar as propostas pedagogicas de producdo textual
presentes na Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental e no Curriculo da
Cidade, documento orientador da cidade de S&o Paulo. Indica dificuldades encontradas para
sua implementacao e projetos existentes na rede escolar municipal que viabilizem, mesmo que
parcialmente, a criacdo de ambientes propicios para uma aprendizagem significativa e
contextos reais de comunicacdo através de textos escritos e/ou multimodais. Ambos 0s
documentos tém a funcdo de reunir orientacGes necessarias aos professores, gestores e poder
publico para a construcdo de uma educacdo de qualidade para todos, com a intencdo de
formar educandos conscientes e reflexivos de seu papel em sociedade agindo
colaborativamente para resolver problemas do mundo moderno com ética e cidadania, para
tanto, é importante que as atividades pedagdgicas de todas as disciplinas possam desenvolver
habilidades e experiéncias que preparem o0s alunos para atuarem efetivamente na
sociedade. Este trabalho resume as concepcdes que embasam 0s objetivos e metas tracados
para 0s anos finais do ensino fundamental, a organizacdo dos contetidos indicados por ano
sériee a funcdo da lingua portuguesa para alcancar 0s objetivos gerais estipulados nos
documentos. Discute os diferentes géneros discursivos propostos, principalmente os que estdo
em suporte digital, e como 0s mesmos contribuem para o desenvolvimento de habilidades
linguisticas capazes de ajudar os jovens a atuarem e interagirem no mundo moderno de forma
responsavel, ética e reflexiva, levando em consideracdo os problemas sociais, econémicos, de
preconceito e de sustentabilidade. E como apenas a existéncia dos curriculos ndo garantem a
efetividade de sua concretizacdo dentro das escolas, esta monografia traga um mapa geral da
rede municipal de escolas com relacdo a estrutura disponivel para a efetivacdo das propostas e
implementacdo do curriculo, aborda a dificuldade de formacéo continuada de professores
tanto para o conhecimento dos novos documentos norteadores como para os géneros da era
digital. Assume-se, portanto, como uma pesquisa de carater bibliogréafico, documental e
qualitativo

Palavras-chave: BNCC, Curriculo da Cidade, producéo textual.



ABSTRACT

SOUZA, Renata Rosa de. Context building in textual production: A BNCC and Curriculo
da Cidade production. 2018. 65 f. Monografia (Especializacdo em Ensino de Lingua
Portuguesa e Literatura) — Departamento Académico de Linguagem e Comunicacao,
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Curitiba, 2018.

This research has an aim to show the pedagogical proposal in textual production concerning
the BNCC of Elementary School and Curriculo da Cidade, the educacional guiding document
in Sdo Paulo city. It indicates the problems found its implementation and recent projects
municipal school net, that enable, at least partially, the creation of an environment conductive
to a meaningful learning and real contexts of communication through written and or
multimodal. Both documents have the aim of bringing together, the necessary orientation to
teachers public authorities and administrators to develop high quality education ccessible to
all people, in order to shape reflective learners, aware of their role in society, in a
collaborative action to solve problems in a modern world with ethics and citizenship. To this
end, all pedagogical activities concerned in all subjects must developed skills and experiences
to make students ready to effectively act in society. This present study summarizes the
conceptions that support the goals and objectives developed to the final years of elementary
school, the organization of contests indicated according to the scholar year and the function of
Portuguese Language to set the general goals presented in the official documents. The
discussion of proposed discursive genres, specially in digital format and how they contribute
to the development of language skills to help young people interact in modern world in level
of ethical, responsibility and ethics, taking the social and economical problems, sustainability
and prejudice issues into account. The presence of curriculum materials themselves do not
effectively ensure their substantiation inside schools. This monography paints a general
picture of municipal schools net in terms of the available structure to the implementation of
the proposals and curriculum. It also approaches the difficulties in teacher’s continued
application to the awareness of new official documents that will be the guidelines to different
genres in digital format. It is assumed therefore, a bibliographic documental and qualitative
research.

Keywords: Common National Curricular Base, Curriculum of the City, Essay, Writing
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1 INTRODUCAO

Um curriculo bem elaborado em conjunto com os principais agentes (alunos,
professores e sociedade) é fundamental para que os direitos de aprendizagem sejam
condizentes com a realidade dos educandos e suas necessidades, mas para que esse curriculo
seja implementado, o professor, um dos principais agentes no planejamento das agdes para
aprendizagem, precisa conhecer o material e buscar formas de como aliar os conteddos
propostos aos seus alunos e a estrutura da escola em que atua.

As mudancas no curriculo das escolas precisam de mudancas constantes, por motivos
historicos, politicos e sociais, o (PPP) projeto politico pedagdgico de cada unidade escolar,
construido em conjunto pela comunidade da escola, tem um importante papel, porém os
ideais, metas, objetivos e contetdo das disciplinas sdo determinados pelo curriculo de cada
rede de ensino. Os curriculos sdo baseados em leis e decretos das esferas municipais,
estaduais e federais, embora toda essa legislagdo tenha como objetivo o desenvolvimento
integral do individuo, para que possa desenvolver suas fungdes sociais, cognitivas,
profissionais e cidadds, ha varias formas e caminhos para se chegar a esse objetivo. Dessa
forma, faz-se necessario determinacdes que regulamentem os curriculos, como carga horéria
minima, disciplinas/componentes curriculares, objetivos especificos para cada etapa/ciclo de
aprendizagem, a heterogeneidade da sociedade etc.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) de 1996 previa a necessidade de um
Curriculo Nacional Comum, muitos documentos foram publicados para regulamentar a
Educacdo no pais, que serviram de referenciais para a construcdo da BNCC (Base Nacional
Comum Curricular), homologada na versdo do Ensino Infantil e Ensino Fundamental em
dezembro de 2017. Todos os estados e municipios precisam discutir e articular seus curriculos
para se adequarem aos objetivos presentes na Base. A SME (Secretaria Municipal de
Educacdo de Sdo Paulo) lancou também em 2017 o Curriculo da Cidade, uma proposta
curricular que se adequa ao documento nacional, mas que ndo desprestigia as propostas e
documentos oficiais do municipio.

Este trabalho analisa as propostas de producéo textual presente nos dois documentos
curriculares, os quais sugerem e destacam a importancia de criagdo de contextos reais de
producdo de textos orais e escritos, principalmente os géneros que circulam em midias
digitais. Ha problemas estruturais em muitas unidades da rede e de formacdo continuada de
professores, o que dificulta a implementacdo das propostas e da aprendizagem significativa

dos alunos.
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A era digital, a globalizacdo, o conceito de infancia e adolescéncia, as pesquisas na
area da educacdo contribuiram para a realidade educacional nas escolas de S&o Paulo e do
pais. Atualmente a escola ndo tem mais a funcdo de garantir o acesso a informacao, pois ela
pode ser encontrada facilmente através de um site de busca em um celular. Hoje o desafio da
escola € possibilitar que os alunos aprendam a buscar fontes confiadveis e que faca uso
consciente, ético, social e cultural dessa informacao.

Os documentos oficiais Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental e
Curriculo da Cidade consideram esse cenario e propdem objetivos de aprendizagem
condizentes com a realidade e necessidade dos alunos. Dessa forma, as acbes da escola
poderdo estar integradas as acGes que acontecem também fora do ambiente escolar, seja
diretamente na vida social dos estudantes e familiares, na comunidade em que esta situada a
escola, na cidade, na sociedade em geral, no mundo etc.

Os documentos preveem a articulacdo entre as disciplinas, e que os alunos possam
debrucar-se criticamente sobre o0s problemas contemporaneos pelos aspectos sociais,
econdmicos, politicos, étnicos, sexuais, afetivos e cognitivos, pensando em solucGes
possiveis. A aprendizagem interdisciplinar tem o objetivo de desenvolver nos alunos
habilidades e conhecimentos necessarios para discutir, refletir e enfrentar os problemas da
modernidade, exercendo sua cidadania com autonomia e consciéncia de forma colaborativa.

Ao analisar os documentos é possivel encontrar muitos desafios para os professores
implementarem essas propostas em suas acOes pedagogicas diarias, embora, boa parte delas
tenham sido sugestdes de professores e refletem a necessidade de atualizar as praticas
pedagdgicas, no entanto as estruturas de muitas escolas ndo estdo preparadas para que essas
acOes sejam realizadas.

As mudancas na era digital acontecem rapidamente, a escola dificilmente consegue
acompanhar, porém o docente ndo pode esperar das politicas publicas a criagdo de ambientes
ideais de aprendizagem, pois todos os dias percebe as necessidades de seus alunos. Portanto,
faz-se necessario refletir sobre sua préatica e condi¢cdes de trabalho para buscar alternativas
possiveis, com o intuito de proporcionar aprendizagens significativas e que desenvolva
habilidades para a atuacdo dos alunos na modernidade.

O mundo globalizado e tecnoldgico modificou diversos elementos da acdo humana,
dentre eles as formas de comunicagéo, incluindo o surgimento e desaparecimentos de géneros
textuais. E possivel encontrar dificuldades com relagdo aos géneros multimodais digitais,

visto que muitos deles sdo desconhecidos pelos alunos e por alguns professores, embora a
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discussdo sobre inclusdo desses géneros esteja presente na formacéo inicial de professores e
em documentos curriculares, falta conhecimento tedrico-pratico para compreender e trabalhar
pedagogicamente com os diferentes recursos multisemidticos que produzem efeitos de
sentidos no texto/discurso. Entretanto a indicacdo do ensino e leitura de textos multimodais
existe desde os PCN. Conhecer e saber trabalhar didaticamante com esses materiais, também
ndo garantem préaticas efetivas, visto que falta acesso aos equipamentos eletrénicos
necessarios para o estudo e uso desses géneros em muitas escolas.

Outro desafio € a criagdo de contextos reais de producdo de textos, embora muitos
professores tentem construir com seus alunos ambientes mais proximos possiveis do real para
as praticas de producdo textual, isso ndo era uma determinagdo imposta por documentos
oficiais curriculares. A publicacdo da BNCC oportuniza a discussao e reflexdo de muitos
docentes sobre esse assunto, além de permitir que eles possam exigir do poder publico
melhores condicGes para que 0 uso da tecnologia bem como o acesso a internet possam
favorecer as praticas de linguagem em contextos reais de producdo. Mesmo sabendo que a
publicacdo de um documento ndo instaura automaticamente as mudancas que ele engendra.
Exemplo disso, sdo os PCN (Parametros Curriculares Nacionais) que foram publicados na
década de 90, e em muitos lugares nem mesmo a concepcao de lingua proposta por Bahktin é
colocada em prética, pelo Brasil afora ainda ha praticas extremamente tradicionais,
preconceituosas com as variedades linguisticas e desvinculadas do uso efetivo da lingua.
Como ndo deixar que isso também aconteca com o0s objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento propostos?

Para comparar a BNCC do Ensino Fundamental e o curriculo atual da PMSP a
abordagem da pesquisa é qualitativa, tendo como objetivo uma pesquisa descritiva (analise
documental), e com procedimentos de pesquisa bibliografica e/ou documental.

A partir das reflexdes realizadas nesses capitulos, pretende tracar um mapa geral da
rede com relacdo a estrutura disponivel para a efetivacdo das propostas e implementacdo do
curriculo, abordar a dificuldade de formacgdo continuada de professores tanto para o
conhecimento dos novos documentos norteadores como para 0s géneros da era digital. Enfim,
olhar para as dificuldades e possibilidades de aplicacdo das propostas instauradas na BNCC e

no Curriculo da Cidade.

2 —-0S DOCUMENTOQOS OFICIAIS
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Essa Monografia tem por objetivo analisar as propostas pedagogicas de producéo
textual presentes na Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental e no Curriculo
da Cidade, para tanto é necessario compreender o contexto de criacdo dos documentos, seus
fundamentos gerais, sua organizacdo e de que forma a lingua portuguesa contribui para a
formacdo integral e interdisciplinar do educando. Dessa forma, esse capitulo apresenta a
estrutura e caracteristicas gerais dos documentos, contudo dando maior énfase a area de

lingua portuguesa.

2.1 BNCC - Base Nacional Comum Curricular

A BNCC esta sendo construida desde 2015, porém esse ndo é um tema novo dentre as
discussbes de especialistas e poder publico, visto que estd prevista no artigo 210 da
Constituicdo de 1988, desde esse periodo muitos outros documentos oficiais foram
construidos trilhando o caminho, embasando teoricamente e legalmente o curriculo nacional.

A LDB de 1996, reforcou a necessidade da Base. Os PCNs do Ensino Fundamental |
(1997), do Fundamental 11 (1998) e do Ensino Médio (2000) foram um comeco, trazendo
reflexGes importantes com relagdo a metodologia e o fazer pedagdgico, assim como alertando
sobre as necessidades de mudancas dessas praticas para adequacdo ao mundo moderno e
tecnoldgico em desenvolvimento.

Na Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) em 2010, especialistas salientaram a
importancia e necessidade da BNCC fazer parte do Plano Nacional de Educacdo com o intuito
de que a constru¢do do documento realmente acontecesse. As Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educac¢do Baésica (2010 a 2012) determinam que Estados, Municipios e Distrito
Federal sigam a Base Nacional Comum e insiram a parte diversificada do curriculo de acordo
com as caracteristicas e necessidades da regido, a base indicada refere-se apenas aos
componentes curriculares obrigatorios. Em 2014, institui-se o Plano Nacional de Educacéo
(PNE) com vigéncia de 10 anos, com um total de 20 metas, 4 delas tratam da BNCC.

Enfim em 2015, a BNCC passa a ser elaborada, inclusive com consulta publica,
contando com contribuigdes da sociedade civil, de organizacdes e entidades cientificas. A
primeira e a segunda versdes foram finalizadas em 2016, a terceira e Gltima versdo foi enviada
ao CNE (Conselho Nacional de Educacdo) em abril de 2017 e foi homologada em 20
dezembro do mesmo ano, nesta versdo estdo presentes as propostas curriculares da Educagéo
Infantil e Ensino Fundamental, a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio ainda

estd em construcao sendo discutida pelos profissionais de educacéo, MEC e CNE.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define o § 1° do
Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formacgdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Béasica (DCN). (BRASIL, 2018, p.7)

A BNCC ¢ a referéncia nacional em que estados, distrito federal e municipios devem
se apoiar para formularem e/ou adequarem seus curriculos e propostas pedagdgicas,
integrando a politica nacional de Educacdo Basica e contribuindo com a formagdo de
professores, avaliacdo e elaboracdo de conteudos didaticos, infraestrutura adequada para
pleno desenvolvimento da educacédo. O referencial também tem o objetivo de ajudar a superar
a fragmentacdo das politicas educacionais.

O documento define dez competéncias gerais que se consubstanciam com os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, e se inter-relacionam com as trés etapas da Educacéo
Basica, sendo Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais) atividades e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo de trabalho.
(BRASIL, 2018, p.8)

A justificativa para a definicdo das competéncias tem enfoque nas avaliagcbes da
OCDE (Organizacdo para a Cooperacéo e Desenvolvimento Econdmico), no PISA (Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos), a UNESCO (Organizacdo das Nagbes Unidas para a
Educacdo a Ciéncia e a Cultura) e a LLECE (Laboratério Latino Americano de Avaliacdo da
Qualidade da Educagdo para América Latina), ou seja, as competéncias orientam o curriculo
de outros paises e as avaliaches externas. Ao desenvolver essas competéncias a BNCC
pretende contribuir com a transformacdo da sociedade e com a preservacdo da natureza, e
tenta alinhar esses saberes com a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel da ONU

(Organizacdo das Nacdes Unidas). As 10 competéncias sdo:
COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
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continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacéo
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular
e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da producéo
artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacfes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relaces
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacBes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em rela¢do ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, 0 dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisBes com base em
principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
(BRASIL, 2018, p.9,10)

A Constituicdo determina que as competéncias e diretrizes sdo comuns, mas 0S
curriculos séo diversos, dessa forma, os curriculos de cada sistema de ensino e cada
estabelecimento escolar deve ser complementado por uma parte diversificada, contemplando
as caracteristicas regionais, culturais e econémica dos educandos. Dentre as orientacdes para a

complementacdo do curriculo a Base informa que cabe as redes de ensino a abordagem
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transversal de temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e

global:

Entre esses temas, destacam-se: direitos da crianca e do adolescente (Lei n°
8.069/199016), educacdo para o transito (Lei n® 9.503/199717), educacéo
ambiental (Lei n°® 9.795/1999, Parecer CNE/CP n° 14/2012 e Resolucdo
CNE/CP n° 2/201218), educacdo alimentar e nutricional (Lei n°
11.947/200919), processo de envelhecimento, respeito e valorizagdo do
idoso (Lei n° 10.741/200320), educagdo em direitos humanos (Decreto n°
7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e Resolucdo CNE/CP n° 1/201221),
educacdo das relagBes étnico-raciais e ensino de histéria e cultura afro-
brasileira, africana e indigena (Leis n® 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer
CNE/CP n° 3/2004 e Resolucdo CNE/CP n° 1/200422), bem como salde,
vida familiar e social, educacdo para o consumo, educacdo financeira e
fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer
CNE/CEB n° 11/2010 e Resolucdo CNE/CEB n° 7/201023). Na BNCC,
essas tematicas sdo contempladas em habilidades dos componentes
curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de acordo com suas
especificidades, trata-las de forma contextualizada. (BRASIL, 2018, p.18)

No documento a Unido se compromete a somar esforcos com estados e municipios
com as medidas que Ihe cabem, sendo: revisar e alinhar as formagdes iniciais e continuada de
professores, visto que o0 ensino superior é de responsabilidade do governo federal; promover e
coordenar acOes e politicas referentes a avaliacdo, a elaboracdo de materiais pedagdgicos e
aos critérios de ofertas de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacéo;
criar e fortalecer instancias técnico-pedagogicas nas redes de ensino, principalmente as com
menores recursos técnicos e financeiros, visando diminuir as desigualdades dentro do sistema
educacional brasileiro; fomentar inovacbes e disseminar casos de sucesso, apoiando
experiéncias inovadoras nacionais e de outros paises, incentivar pesquisas sobre curriculos e
afins.

Segundo a Base, a etapa do ensino fundamental impbe desafios a elaboracdo de
curriculos, pois devem superar as rupturas entre o Ensino Fundamental | (anos iniciais) e
Ensino Fundamental Il (anos finais). Para a etapa dos anos iniciais, resumidamente, o
documento reitera a importancia da articulacdo com as experiéncias vivenciadas na educacéo
infantil, que o trabalho pedagdgico no ambiente escolar se organize em torno dos interesses
das criancas, o desenvolvimento da oralidade, a apropriagdo do sistema alfabético e signos
matematicos, estimulacdo do pensamento criativo, logico e critico, além do uso das
tecnologias de informacgéo e comunicagdo. Estabelece que a alfabetizacdo deve se efetivar ao
final do 2° ano, e nos anos seguintes a progressdao do conhecimento e consolidacdo das

aprendizagens, mas informa que o percurso de aprendizagem deve ser continuo entre as duas
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fases do ensino fundamental e que deve haver integracdo entre elas, e que cabe as redes
realizar adaptages necessarias para evitar ruptura no processo de aprendizagem.

Nos anos finais do Ensino Fundamental os desafios sdo de maior complexidade,
devido a necessidade dos alunos de se apropriarem as diferentes logicas de organizacdo dos
conhecimentos nos diferentes componentes curriculares, sendo necessario fortalecer a
autonomia. A fase de transicdo entre a infancia e adolescéncia € marcada por muitas
mudancgas que possibilitam a empatia e a capacidade de descentracdo importante na
construcdo da autonomia e na aquisicdo de valores morais e éticos. Ressalta também a
importancia da tecnologia, mas principalmente sobre o uso reflexivo, ético e moral dentro dos
ambientais digitais, desde a interpretacdo critica de conteidos com forte apelo emocional com
intuito de incentivar o consumo a desnaturalizacdo de qualquer forma de violéncia. O
documento reforca a importancia dessa etapa para a construcéo de projeto de vida por parte do
estudante, portanto, € necessario articular os anseios com relacdo ao futuro e a continuidade
dos estudos no Ensino Medio.

Os componentes curriculares do Ensino Fundamental estdo organizados em areas,
sendo: area de Linguagens compreendendo Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e
Lingua Inglesa; &rea de matematica compreendendo a disciplina de Matematica; area de
Ciéncias da Natureza contemplando a disciplina de Ciéncias; area de Ciéncias Humanas
com as disciplinas de Geografia e Histdria; e area de Ensino Religioso.

A érea de linguagens expressa que as atividades humanas e suas praticas sociais sdo
mediadas por diferentes linguagens, podendo ser verbal (oral ou visual-motora como a Libras
e escrita), corporal, visual, sonora e digital. A finalidade da area de linguagens é possibilitar
as praticas de linguagens diversificadas, e permitir que os alunos ampliem suas capacidades
de expressdo em manifestacdes artisticas, corporais e linguisticas. Sendo importante que 0s
alunos se apropriem das especificidades da linguagem de cada componente curricular, mas
que ndo percam a visdo do todo e que percebam que a linguagem é dinamica e estd em
constante transformacao.

Nos anos finais 0s objetivos se concentram em ampliar as praticas de linguagem
vivenciadas nos anos iniciais, e diversificar os contextos permitindo o aprofundamento e a
reflex@o critica, lembrando que “a dimensdo analitica ndo é considerada fim, mas como meio
para a compreensdo dos modos de se expressar e de participar no mundo” (BRASIL, 2018,
p.62). A BNCC define 6 competéncias especificas de linguagens para o ensino fundamental

que devem ser articuladas com as competéncias gerais da Educacdo Basica:
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1. Compreender as linguagens como constru¢cdo humana, historica, social e
cultural, de natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como
formas de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas préaticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar
aprendendo, ampliar suas possibilidades de participagdo na vida social e
colaborar para a construcdo de uma sociedade mais justa, democréatica e
inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e
partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolugdo de conflitos
e a cooperacao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem
0 outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, atuando
criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestac@es artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimoénio cultural da humanidade, bem como participar de
praticas diversificadas, individuais e coletivas, da producéo artistico-cultural,
com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e
desenvolver projetos autorais e coletivos. (BRASIL, 2018, p.63)

O componente de Lingua Portuguesa da BNCC assume uma perspectiva enunciativo-
discursiva da linguagem, que visa desenvolver habilidades linguisticas de leitura, escuta e
producdo de textos em varias midias e semioses, para uma aprendizagem significativa o
intuito é relacionar os textos a seus contextos de producdo. Tal abordagem, também esta
presente em outros documentos, tanto nas esferas municipais como federais e vem sendo
discutida e estudada por muitos pesquisadores. Inclusive, a Base cita 0s PCNs como
referéncia e indica que a linguagem ¢ “uma forma de agdo interindividual orientada para uma
finalidade especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua historia” (BRASIL, apud,
BRASIL, 2018, p.65). Intrinsicamente a essa concepcdo de lingua estdo os conceitos de
géneros discursivos e suas esferas/campos de circulagéo, o curriculo nacional considera ainda
que nas praticas contemporaneas de linguagem a participacdo dos educandos nas diferentes

esferas (da vida publica, do trabalho e pessoal) acontecem de forma desigual, portanto define
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contetdos, habilidades e objetivos a partir de géneros que circulam em diferentes esferas
sociais.

Cabe, portanto, ao componente de Lingua Portuguesa contribuir para a ampliacdo dos
letramentos e possibilitar aos educandos experiéncias em praticas sociais diversas,
envolvendo a oralidade, escrita e outras linguagens. Nessa bagagem inclui-se os géneros
multissemidticos e multimididticos, bastante frequente nas interagcBes linguisticas
contemporaneas, principalmente as digitais.

Lembrando que é preciso incluir os alunos e desenvolver as habilidades necessarias
para o uso das TDIC (tecnologias digitais da informagéo e comunicagéo), seja para 0 mundo
do trabalho, para estudar ou para a vida cotidiana. Muito embora grande parte dos alunos
domine muitos recursos tecnologicos disponiveis, ndo obviamente consiga “levar em conta as
dimensGes ética, estética e politica desse uso, nem tampouco lidar de forma critica com o0s
contetdos que circulam na Web” (BRASIL, 2018, p.66). Ha a necessidade de se desenvolver
diferentes habilidades para avaliar os critérios editoriais, verificando o que é adequado, bom,
fidedigno. Além de refletir sobre o excesso de exposi¢do nas redes sociais, da liberdade de
expressao, e o respeito & diversidade e as diferencas. “E preciso saber reconhecer os discursos
de &dio, refletir sobre os limites entre liberdade de expressao e ataque a direitos, aprender a
debater ideias, considerando posi¢des e argumentos contrarios.” (BRASIL, 2018, p.67)

O documento reitera de que ndo se trata de privilegiar os géneros em suporte digital,
muito menos de desconsiderar as praticas consagradas pela escola, mas de que habilidades
diferentes estdo envolvidas, e que ambas devem ser desenvolvidas, visto que muitos dos
jovens, hoje em idade escolar, no futuro exercerdo profissdes que ainda nem existem e
poderdo se deparar com problemas diferentes também. Para tanto, propde o desenvolvimento
da criatividade, o que permite ao estudante mais do que ser um usuario da lingua/linguagem,
mas um designer, capaz de pegar algo que ja existe, incluindo textos escritos, e mesclar,
remixar, reinventar, reciclar a fim de produzir novos sentidos. Trata-se, portanto, de ampliar
as experiéncias e contatos com diferentes géneros do discurso e de diversas culturas: popular,
de massa, marginal, digital, infantis, a canone e a culta.

Também ressalta sobre a importancia da discussdo sobre o preconceito linguistico
envolvendo as variedades do portugués, as linguas indigenas, crioulas e afro-brasileiras, e a
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), reconhecendo-as como patrimonio historico-cultural.

O ensino de lingua portuguesa em ambito nacional deve considerar, além dos
pressupostos acima e principios discutidos até entdo, as praticas de linguagem ja consagradas

em outros documentos, sendo:
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[...] oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e multissemiotica) e andlise
linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o
sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma-padrdo —, textuais,
discursivos e sobre os modos de organizacdo e os elementos de outras
semioses). (BRASIL, 2018, p. 69)

Na BNCC os eixos norteadores séo apresentados de forma geral para toda a Educacéo
Basica, estipulando objetivos a serem desenvolvidos durante todo o Ensino Fundamental,
anos iniciais e anos finais, e no Ensino Médio, e detalhadamente, informando de que forma os
eixos devem ser abordados em cada fase de ensino, juntamente com o0s objetos de
conhecimento estipulados para cada ano série.

O Eixo Leitura compreende textos escritos, imagens estaticas, incluindo foto, pintura,
gréfico etc., ou em movimento e ao som, ndo necessariamente isolados, mas como hipertextos
ou textos multissemioticos, em préaticas de interacdo ativa do leitor/ouvinte/expectador e no
contato com géneros pertencentes a diferentes esferas, aumentando sua complexidade
progressivamente dos anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio. A
apresentacdo do tratamento das préaticas linguisticas é feita através de tabelas, contendo as
dimensdes que se inter-relacionam as préaticas de uso e reflexdo, como o objetivo dessa
monografia é abordar o Eixo de Producdo de Texto, limitar-se-a apenas a informar
suscintamente os topicos abordados, visto que habilidades envolvendo leitura, letramento e
analise linguistica, também podem auxiliar e contribuir para a producdo de bons textos, e nem
sempre as praticas estdo isoladas, é possivel ler, produzir e analisar em uma mesma atividade.

e Reconstrucdo e reflexdo sobre as condigbes de producdo e recepcdo dos
textos pertencentes a diferentes géneros e que circulam nas diferentes midias
e esferas/campos de atividade humana;

e Dialogia e relacéo entre textos;

¢ Reconstrugédo da textualidade, recuperacgdo e analise da organizacao textual,
da progressdo tematica e estabelecimento de relacfes entre as partes do
texto;

e Reflexdo critica sobre as tematicas tratadas e validade das informacoes;

e Compreensdo dos efeitos de sentido provocados pelos usos de recursos
linguisticos e multissemidticos em textos pertencentes a géneros diversos;

o Estratégias e procedimentos de leitura;

o Adesdo as praticas de leitura (BRASIL, 2018, p. 70, 71)

“O Eixo da Producdo de Textos compreende as praticas de linguagem relacionadas a
interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemidtico, com
diferentes finalidades e projetos enunciativos [...]”, seguindo os mesmos principios do eixo
leitura, préticas ativas de produgdo levando em consideracdo a progressdo desde o inicio do

Ensino Fundamental ao Ensino Médio.
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¢ Consideracéo e reflexdo sobre as condi¢fes de producéo dos textos que regem
a circulagcdo de diferentes géneros nas diferentes midias e campos de
atividade humana;

e Dialogia e relacdo entre textos;

¢ Alimentacao tematica;

¢ Construcado da textualidade;

¢ Aspectos notacionais e gramaticais;

o Estratégias de producdo. (BRASIL, 2018, p. 75, 76)

O Eixo da Oralidade compreende todos os tipos de textos orais sejam em situagdes
face a face ou ndo, indica praticas através de situaces socialmente significativas que

envolvam tematicas de diferentes campos de atuacdo, compreendendo:

¢ Consideracéo e reflexdo sobre as condigdes de producdo dos textos orais que
regem a circulagdo de diferentes géneros nas diferentes midias e campos de
atividade humana;

e Compreensdo de textos orais;

¢ Producéo de textos orais;

e Compreensdo dos efeitos de sentidos provocados pelos usos de recursos
linguisticos e multissemidticos em textos pertencentes a géneros diversos;

¢ Relacéo entre fala e escrita. (BRASIL, 2018, p. 77, 78)

O Eixo Andlise Linguistica e Semiotica perpassa todos os eixos envolvendo as
estratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliagdo consciente dos textos, de suas
materialidades, efeitos de sentido, situacdo de producdo, estilos adotados. As praticas com
linguagem verbal envolvem coesdo, coeréncia, organizacao da progressao tematica; nos textos
orais 0s elementos proprios da fala também devem ser analisados, como ritmo, altura,
intensidade, clareza de articulacdo, variedade linguistica, estilizacdo, elementos
paralinguisticos e cinestésicos. Com relacdo ao estilo deve se analisar as escolhas de: 1éxico,
variedade linguistica estilizacdo, mecanismos sintaticos e morfolégicos. Lembrando que a
analise depende do género discursivo em questdo a ser estudado, nos casos dos géneros
multissemidticos ha& outras possibilidades de observacGes, como plano/angulo/lado,
figura/fundo, profundidade e foco, ritmo, duragdo, melodia, harmonia etc. Além dos
conhecimentos ortogréaficos, lexicais, morfologicos, sintaticos, sociolinguisticos etc., as
variedades linguisticas também devem ser apresentadas, analisadas e discutidas, levando a
reflexdo sobre o preconceito linguistico envolvendo as variedades estigmatizadas. Os
conhecimentos relacionados para esse €ixo séo:

o Fono-ortografia;

o Morfossintaxe;

Sintaxe;

Semantica;
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o Variacgdo linguistica;

° Elementos notacionais da escrita.

Conforme a perspectiva de linguagem apresentada no documento, enunciativa-
discursiva, que pressupde a comunicacdo por meio de géneros discursivos em contextos
sociais de producdo, o documento apresenta 0s campos de atuacdo em que as praticas
linguisticas devem ser estimuladas e possibilitadas dentro do ambiente escolar. Nos anos
iniciais os campos sdo: campo da vida cotidiana, campo artistico literario, campo das praticas
de estudo e pesquisa, e campo da vida publica. Para os anos Finais: campo artistico literario,
campo das praticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico-midiatico e campo de atuacao na
vida publica. Esses campos de atuacdo estdo organizados de forma didética, e que 0s géneros
discursivos devem circular tanto na esfera escolar como na esfera publica, ou seja, 0s campos
de atuacdo se interseccionam, ndo sdo barreiras fixas, visto que 0s géneros discursivos
também sdo relativamente estaveis, podendo transitar em diferentes contextos linguisticos.

A cultura digital é abordada de forma transversal, pois as TDIC perpassam todos 0s
campos de atuagédo, assim como os direitos humanos, e as culturas juvenis e infantis. Unindo
0s interesses dos jovens e criangas em participar ativamente das culturas digitais sendo através
da producdo ou utilizacdo/leitura de videos, games, apresentacfes (culturais, jornalisticas,
pessoais etc.), e a necessidade de se discutir os problemas sociais locais e do mundo
envolvendo os direitos humanos, assim como exercer esses direitos seja no direito a
arte/literatura ou no direito a informagdes disponiveis.

Visando o desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos estudantes a
participacdo nos diferentes campos de atividades humanas e o exercicio de sua cidadania, as
competéncias especificas da area de linguagens devem ser articuladas com as competéncias
gerais da Educacdo Basica, assim como as competéncias do componente de Lingua

Portuguesa devem garantir o desenvolvimento de competéncias especificas, conforme quadro:

Quadro 1 — Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA
PARA O EMNSINO FUMDAMENTAL

1. Compreendera lingua como fendmena cultural, histdrico, social, varidwel,
hetarogénes & sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como
meio de construcdo de identidades de seus usuarios & da comunidade
a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagern escrita., reconhecendo-a como forma de
interacido nos diferentes campos de atuacsdo da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos {inclusive escolares) e de se envolwer com
maior autonomia e protagonismo na vida social.

. Ler escutar & produzir textos orais, escritos & multissemidticos que
circulam em diferentes campos de atuacido e midias, com compreansac,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compresnder o fenémeno da variacao linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de wariedades linguisticas e rejeitando preconceitos
limguisticos.

5. Empregar, nas interacbes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situacdo comunicativa, aois) interlocutor(es) e aoc género
do discurso/género textual.

6. Analisar informacdes., argumentos e opinides manifestados em
interacdes sociais & Nos Meaios de cormunicacao, posicionando-se &tica &
criticamente em relacdo a conteddos discriminatérios que ferem direitos
humanos & ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de
sentidos, valores e ideclogias.

B. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses aprojetos pessoais (estudo, formacao pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se am praticas de leitura literaria gque possibiltern o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura
e outras manifestacdes artistico-cutturais como formas de acesso as
dimensdes |Odicas, de imagindric e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador @ humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital. diferentes linguagens, midias e
ferrarmentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreansao e producac), aprender e refletir sobre o
mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: BRASIL, 2018, p. 85

O documento especifica de que forma os eixos de préatica de linguagem se organizam
em cada etapa do Ensino Fundamental, e determina os objetos de aprendizagem para cada ano
ciclo, distribuidos pelos eixos.

Os eixos dos anos iniciais sdo: Oralidade, Andlise Linguistica e Semidtica,
Leitura/Escuta e producdo de textos. O texto aborda elementos especificos da etapa, como
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transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental, o processo de alfabetizacdo, e a
progressdo entre 0s anos iniciais.

Na adolescéncia, os estudantes que chegam aos anos finais ja utilizaram diversos
géneros discursivos e tiveram experiéncias comunicativas em diferentes campos de atuacéo,
tendo essa etapa a fungdo de aprofundamento. Os géneros da esfera publica, compreendem os
campos jornalisticos e midiatico e de a atuacdo na vida publica, em praticas contemporaneas
como curtir, comentar redistribuir, curar, tematizar questdes polémicas nas dinamicas das
redes sociais, bem como analisar a confiabilidade da informacdo e a manipulacdo de
fatos/opinides, debater de forma respeitosa e ética, discutindo e combatendo o discurso de
odio, e 0 consumo consciente. Os géneros do campo de atuacéo da vida publica em evidéncia
sd0 0s géneros legais e normativos, bem como o0s géneros reivindicatorios, com intuito de
promover uma consciéncia dos direitos, valorizacdo dos direitos humanos e a formacao de
uma ética de responsabilidade pautada pela autonomia do pensamento. No campo das praticas
investigativas a énfase estd nos géneros didatico-expositivos que servirdo de bases para a
reelaborag¢do dos conhecimentos, sendo: tabelas, esquemas, infograficos, resumos etc. “Trata-
se de fomentar uma formacdo que possibilite o trato critico e criterioso das informacdes e
dados”. No Campo artistico-literario possibilitar o contato com diferentes manifestacdes
artisticas, formacdo do leitor e desenvolvimento da fruicdo, funcdo estética da literatura,
através do conhecimento dos géneros narrativos e poéticos e suas caracteristicas e seus efeitos
de sentido. E no campo para o exercicio da empatia e do dialogo, através da arte e da
literatura é possivel conhecer diversas culturas e ter contato com valores, comportamentos,
crencas diferentes, o que contribui para desenvolver o respeito e valorizacdo do diferente.
Lembrando que o0s géneros propostos no documento podem ser trabalhados em anos
diferentes da indicacdo, inclusive outros géneros também podem ser inseridos, de acordo com
as necessidades dos educandos e das demandas da comunidade.

A Base, reitera que a selecdo de habilidades se relaciona com o0s conhecimentos
fundamentais para a apropriacéo do sistema linguistico brasileiro e da progressdo em espiral:

Alguns desses objetivos, sobretudo aqueles que dizem respeito a norma, sao
transversais a toda a base de Lingua Portuguesa. O conhecimento da
ortografia, da pontuacéo, da acentuacdo, por exemplo, deve estar presente ao
longo de toda escolaridade, abordados conforme o ano da escolaridade.
Assume-se, na BNCC de Lingua Portuguesa, uma perspectiva de progressdo
de conhecimentos que vai das regularidades as irregularidades e dos usos
mais frequentes e simples aos menos habituais e mais complexos. (BRASIL,
2018, p. 137)
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2.2 Curriculo da Cidade

A rede escolar da Prefeitura de S&o Paulo é a maior rede municipal do pais, tanto em
numero de escolas como em nimero de alunos, muitas propostas e projetos educacionais
realizados serviram como modelo para muitas outras regides do pais. Em nameros
aproximados sdo: 1 milhdo de alunos, 62.800 professores, 82.750 profissionais envolvidos nas
redes de ensino, 555 escolas. Toda essa rede, ao longo de anos, construiu seu curriculo,
metodologias, e proporcionou cursos para a formacéo continuada de seus professores.

O Curriculo da Cidade foi elaborado sem excluir o caminho j& percorrido pela rede e
discutido em outros documentos amplamente divulgados entre os docentes, como “Programa
Ler ¢ Escrever” (2005) “Referencial de expectativa para desenvolvimento da competéncia
leitora e escritora” (2006), “Orientagdes Curriculares — Proposi¢des de Expectativas de
Aprendizagem” (2007), “Direitos de Aprendizagem dos Ciclos Interdisciplinar e Autoral”
(2016), “Subsidios Mais Educacdo Sdo Paulo”, “Revistas Magistério”, entre outros como 0s
documentos norteadores da Educacéo Infantil, EJA e Educacdo Inclusiva.

O documento que era mais utilizado como referencial nas escolas de Ensino
Fundamental, intitulado “Orientagdes Curriculares™, é organizado por areas do conhecimento
e as expectativas de aprendizagem sdo divididas entre as séries. No caso especifico de lingua
portuguesa 0 ensino com géneros do discurso era indicado e a concepcdo de linguagem € a
mesma utilizada por Bakhtin e os PCN.

Por linguagem entende-se qualquer conjunto de signos utilizado para
comunicacdo humana e organizado enquanto sistema, com regras e
procedimentos que controlam seu uso. Nesse sentido, fala-se em linguagem
musical, visual, gestual ou verbal, entre outras.

Enquanto préatica social, entretanto, compreende-se que a linguagem se
institui e constitui como ato de comunicacdo e interlocucdo entre sujeitos
que se encontram em situacdo discursiva. E nos atos de linguagem que
conceitos se constroem, pensamentos sdo formulados e informagdes sobre o
mundo se articulam de modo a possibilitar a a¢do dos individuos. A
linguagem, assim compreendida, é evento, acontecimento que envolve
sujeitos e seus enunciados (orais ou escritos) em processo de interacdo. O
conhecimento é produto que se tece nesse didlogo constante entre 0s
individuos. (SAO PAULO, 2007, p. 34)

Em 2015 e 2016, a rede passou por discussdes a respeito da descolonizagdo do
curriculo com formacdo para todos os professores, gerando o documento “Direitos de
Aprendizagem dos Ciclos Interdisciplinar e Autoral”, 0 que tornou o curriculo mais reflexivo

e menos elitista.
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Em 2017, a Secretaria Municipal de S&o Paulo fez uma ampla pesquisa entre
professores e alunos para levantar dados de praticas docentes, necessidades pedagdgicas,
interesses dos alunos e formas de aprendizagem, apos esse levantamento grupos de trabalhos
foram formados e organizados por areas de conhecimento para discutir as propostas para o
novo curriculo. Ao final deste mesmo ano o Curriculo da Cidade ficou pronto, adequando o
curriculo existente na cidade a terceira versdo da BNCC, ou seja, mesmo antes dessa ser
homologada. E em 2018 lancou um caderno complementar intitulado Orientagcdes Didaticas
do Curriculo da Cidade. Os quais séo objetos de pesquisa deste trabalho.

O Curriculo foi realizado com base nas premissas de continuidade, relevancia,
colaboracdo e contemporaneidade. E estrutura-se com base em 3 conceitos orientadores:
Educacao Integral, Equidade e Educacao Inclusiva.

O curriculo apresenta-se como integrador, visando menor ruptura entre Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental, citando o ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) em
seu artigo 4° para justificar a concepcdo de infancia e adolescéncia adotada, reforcar a
importancia da familia, da sociedade e do estado para garantir esses direitos. Inclusive o
direito a diversidade e educacdo para relacGes étnicos raciais através das leis 10.639/03 e
11.645/08. Cita também as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2013 para abordar a
descentracdo, processo que possibilita a construcdo da autonomia e a aquisi¢do de valores
morais e éticos. E por fim a necessidade de uma Educacgdo Integral para formar sujeitos
criticos, autbnomos, responsaveis, colaborativos e prosperos.

A construcdo das Matrizes de Saberes levou em consideracdo a pesquisa realizada com
43.655 estudantes, e tem como propdsito “Formar cidaddos éticos, responsaveis e solidarios
que fortalecam uma sociedade mais inclusiva, democratica, prospera e sustentavel”. As
matrizes indicam os que os alunos devem aprender durante todo o ensino fundamental, ou
seja, pelos 9 anos de estudo, para tanto, torna-se referéncia para a construcao dos objetivos de

aprendizagem e desenvolvimento dos componentes curriculares no Curriculo da Cidade.

Quadro 2 — Matrizes de Saberes (Secretaria Municipal de Educacdo — SP)
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T
MATRIZ DE SABERES
Secretaria Municipal
de Educacdo - SP SABER: Acessar, selecionar e organizar o conhecimento
com curiosidade, pensamento cientffico, critico e criativo;
SABER: Desenvolver repertério cultural PENSAMENTO SABER: Descobrir possibilidades
e senso estético para reconhecer, CIENIIREE, CRitEo diferentes, avaliar e gerenciar,
valorizar e fruir as diversas identidades e ECRIATIVO ter ideias originais e criar solucdes,
mani 1estacée§ artfsticas e culturais e REPERTORIO RESOLUCAOD problemas, perguntas;
participar de préticas diversificadas de CULTURAL DE PROBLEMAS

producao sdcio-cultural

SABER: Utilizar as
linguagens verbal,
verbo-visual, corporal,
multimodal, artistica,
matematica, cientffica,
EMFATIA E LIBRAS, tecnolégica e
COLABORACAO (el USINCTIZ M  (jigital para expressar-se,
partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes
contextos e produzir
sentidos que levem ao
entendimento mutuo;

SABER: Considerar a
perspectiva e 0s
sentimentos do outro,
colaborar com os demais
e tomar decisdes coletivas;

SABER: Reconhecer e
AUTOCONHECIMENTO

exercer direitos e deveres, ISV HR(pYN o} - SABER: C i
ey J : Conhecer e cuidar
tomar decisdes éficas e EPARTICIPACAC R RS de seu corpo, suamente
1e5pONSavels para Consigo, SU3s emogoes, suas '
0 outro e o planeta; :

aspiracoes e seu bem-estar
e ter autocritica;
ABERTURA A AUTONOMIA E

R ETERMINACAO . :
BIVEREBOE e s SABER: Organizar-se, definir

metas e perseverar para
alcancar seus objetivos;

SABER: Abrir-se o novo,
respeitar e valorizar diferengas
e acolher a diversidade;

Fonte: SAO PAULO, 2017, p. 35.

Em integracdo com a BNCC é inclusa no Curriculo da Cidade a Agenda 2030, como
temas inspiradores. A Agenda é um plano de a¢do que envolve 5 P’s: Pessoas, Planeta,
Prosperidade, Paz, Parceria. Conta com 17 objetivos: 1. Erradicacdo da pobreza; 2. Fome zero
e agricultura sustentavel; 3. Salude e bem-estar; 4. Educacdo de qualidade; 5. Igualdade de
género; 6. Agua potavel e saneamento bésico; 7. Energia Limpa e Acessivel; 8. Trabalho
decente e crescimento econémico; 9. Industria, inovacdo e infraestrutura; 10. Redugdo das
desigualdades; 11. Cidades e comunidades sustentaveis; 12. Consumo e producdo
responsaveis; 13. Acdo contra a mudanca global do clima; 14. Vida na &gua; 15. Vida
terrestre; 16. Paz, justicas e instituicOes eficazes; 17. Parcerias e meios de implementagdo. O
quadro a seguir mostra de que forma esses objetivos estdo articulados com os 5p’s (SAO

PAULO, 2017, p. 39):

Quadro 3 — Os cinco P’s da Agenda 2030 — do local para o global



29

0S CINCO P'S DA AGENDA 2030
— DO GLOBAL PARA 0 LOCAL

Erradicar a pobreza e a fome de todas as maneiras e garantir a dignidade e a igualdade
[
mu;ium
Dilm

it

Proteger os recursos naturais e o dima do
nosso planeta para as geraces futuras

.MI.I
llﬂ-n

o)

(arantir vidas présperas e plenas,
em harmonia com a natureza

PLANETA

Desenvolvimento

Sustentavel
PROSPERIDADE

PARCERIAS

mplementar a agenda w
por meio de uma

parcenia global sdlida

&

1 PARGERIAS EN

Promaver
sociedades
pacificas, justas
einclusivas

FONTE: : http://jornada2030.com.br/2016/08/10/0s-5-ps/

Fonte: SAO PAULO, 2017.

A organizacdo dos ciclos no Curriculo da Cidade difere da BNCC que confere 2
etapas, anos iniciais (1° ao 5° ano) e anos finais (6° ao 9°). No municipio as etapas estdo
organizadas em 3 ciclos: Alfabetizagdo (1° ao 3%no), Interdisciplinar (4° ao 6°) e Autoral (7°
ao 9°) buscando amenizar a transi¢do das criangas entre os ciclos. Essa configuragdo ja existia
desde 2014, e o ciclo interdisciplinar conta com projetos integradores realizados em regéncia
compartilhada, em que 2 professores, sendo 1 pedagogo e 1 especialista, atuam em conjunto
na mesma aula.

O ciclo de alfabetizacéo, diferentemente da Base que estipula que todos os alunos
estejam alfabetizados ao final do 2° ano, no municipio de Sdo Paulo os alunos tém até o 3°
ano para completar esse processo. O curriculo da Cidade estipula que nessa fase da infancia o
brincar e o ludico sdo importantes para o desenvolvimento, utilizacdo de diferentes espagos e
interacdo atraves das multiplas linguagens também sdo essenciais nessa fase. O Ciclo

Interdisciplinar tem a funcdo de integrar os saberes do ciclo anterior, possibilitar vivéncias e
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aprendizagens significativas através de projetos interdisciplinares, e que percebam as
especificidades de diferentes areas do conhecimento. Ciclo Autoral, nessa etapa espera-se que
0s estudantes sejam capazes de utilizar os diferentes saberes das areas do conhecimento para
resolucdo de problemas da contemporaneidade, dentre os objetivos para utilizacdo e
mobilizacdo desses saberes esta a elaboracdo do TCA (Trabalho Colaborativo Autoral), em
grupos os alunos devem pensar em formas de atuar em problemas visando a transformacéo
social e a construcdo de um mundo melhor.

As areas do conhecimento estdo dividas igualmente como a BNCC, sendo: Linguagens
(Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e Educacdo Fisica), Matemética (Matematica),
Ciéncias da Natureza (Ciéncias Naturais), Ciéncias Humanas (Geografia e Historia), mas
incluiu a Area/componente curricular Tecnologias para Aprendizagem. E diferentemente da
Base utiliza a terminologia Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento em vez do termo
habilidades.

No documento a SME também se compromete com a formacgdo continuada dos
professores, materiais didaticos e materiais de orientacdes didaticas, inclusive que também é
objeto de pesquisa dessa monografia, e a reestruturacdo das avaliacdes externas em larga
escala.

Com relacdo a avaliacdo realizada pelos professores em sua pratica docente, o
documento compreende a avaliagdo como parte integrante do processo de ensino que visa
subsidiar as decisfes de planejamento e replanejamento das acdes didaticas e acompanhar a
progressdo das aprendizagens dos alunos, através de uma acao reflexiva tanto do professor
como dos alunos, nessa perspectiva 0 espaco para feedback com os alunos é muito
importante. A avaliagdo como um processo deve ser feita em diferentes momentos e com

diferentes objetivos, como exemplificam os quadros a seguir:

Quadro 4 — Tipos de funcéo avaliativa e suas caracteristicas



AVALIACAD
DIAGNOSTICA

Levantar os conhecimentos
prévios dos estudantes

OBJETIVO

Antes de iniciar um novo
objeto de conhecimento

TEMPO

FUNCAO Levantar dados para o

plangjamento do ensino

Fonte: Sdo Paulo, 2017, p. 56.

AVALIACAO
CUMULATIVA

Verificar o gue os estudantes

aprenderam

Ao final do trabalho
realizado

Verificar se ha necessidade

de retomada ou ndo do
objeto de conhecimento

Quadro 5 — Organograma do ciclo de avaliagdo

AVALIACAO
DIAGNOSTICA

AVALIACAO
FORMATIVA

Fonte: S&o Paulo, 2017, p. 57.

AVALIACAO
FORMATIVA

Acompanhar as
aprendizagens dos
estudantes

Durante o
desenvolvimento do
objeto de conhecimento

Ajustar as atividades de
ensino e o processo de
aprendizagem

AVALIACAO
CUMULATIVA

31
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A parte especifica do curriculo de Lingua Portuguesa é apresentada parte no
documento “Curriculo da Cidade — Lingua Portuguesa” (2017) e parte na publicacdo
intitulada “Orienta¢des Didaticas do Curriculo da Cidade — Lingua Portuguesa” (2018), essas
partes se complementam.

No documento Curriculo da Cidade a concepcéo de linguagem é fundamentalmente:

a. historica e social, porque é constituida no uso, ou seja, os sentidos da
atividade verbal sdo construidos num processo continuo de interlocugdo
entre sujeito que produz discurso e sujeito que lé/escuta. Diante disso, a
lingua ndo é homogénea, uma vez que o sujeito — produtor ou leitor/ ouvinte
—nao ¢ fonte Unica do sentido, mas compartilha seu espaco discursivo com o
outro. Os processos que a constituem sdao eminentemente histérico-sociais.
Ela ndo pode, portanto, ser estudada fora da sociedade e de suas condicGes
de producdo;

b. ideol6gica, porque veicula, inevitavelmente, valores que regulam as
relagfes sociais;

c. plurivalente, porque revela diferentes formas de significar a realidade,
segundo a perspectiva dos diferentes sujeitos que a empregam; d. dialdgica,
porque todo enunciado, por sua natureza, relaciona-se com os produzidos
anteriormente e orienta-se para outros que serdo formulados como réplica
desse. (SAO PAULO, 2017, p. 67)

Os eixos sdo organizados com nomenclaturas diferentes da BNCC, compreendendo
pratica de leitura de textos, pratica de producdo de textos escritos, pratica de escuta e
producdo de textos orais, e pratica de analise linguistica.

Através dessa concepcdo de linguagem e da organizacdo dos eixos estruturantes, o
objeto de ensino de Lingua Portuguesa é o texto, considerado a unidade béasica linguistica e a
materialidade do discurso, tornando-se linguagem em seu funcionamento. Considerando que
as préaticas contemporaneas de interacdo e comunicacao sociais acontecem também por textos
multimodais, inclusive os digitais, 0 documento ressalta a importancia do trabalho com
multiletramentos, assim como 0 reconhecimento da interculturalidade. Dessa forma, a
apresentacdo e o estudo dos géneros do discurso estdo intrinsicamente presentes nessa
metodologia de trabalho desde os anos iniciais, inclusive na fase de alfabetizacéo.

O documento indica a pratica de multiletramentos para que os alunos sejam capazes de
interpretar os textos da modernidade, principalmente os digitais, que em sua maioria séo
constituidos por diferentes modalidades, exigindo do leitor a articulagdo entre os sentidos do
texto, eventuais graficos, fotografias, musica, planos de fundo, hiperlinks, etc. Ressalta ainda
sobre os letramentos especificos das praticas culturais menos valorizadas, indicando que além
de permitir o acesso a géneros digitais e impressos, ndo se esqueca dos letramentos das

culturas locais.
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O foco dos anos iniciais é a alfabetizacdo, porém € muito importante o caminho que se
percorre até aprender, para tanto é indicado que as criangas conhecam o sistema de escrita
mesmo antes de saber grafar ou ler, ou seja, que participem de situacBes que favorecam a
reflex@o sobre as caracteristicas desse sistema. Nesse sentido, o conhecimento dos géneros do
discurso é de grande importancia, pois é possivel produzir textos escritos mesmo ndo sendo
alfabetizado, como exemplo ditando para um escriba desde que se conhega os 3 elementos
fundamentais dos géneros: “a. conteido tematico: o que é possivel ser dito por meio daquele
género; b. organizacdo composicional: é a forma como se organizam internamente textos produzidos
no género; c. estilo: marcas linguisticas tipicas do género — e nao do texto.” (BAKHTIN, 1997, apud
SAO PAULO, 2017, p.71)

Lembrando gque o objeto de ensino é o texto e ndo o género, porém os textos que sdo a
materialidade do discurso estdo organizados por géneros, portanto, o ensino deve levar em
consideracdo as préaticas reais de interacdo, principalmente as que priorizem o0s géneros que
circulam nas instancias publicas de linguagem, objetivando a formacdo de cidadaos
efetivamente participativos, estudando o discurso, o0 texto e contexto de producdo, a
organizacdo do género e todos os conteldos envolvidos na atividade verbal. Outra
especificidade é a nomenclatura utilizada para designar o suporte de veiculagdo dos textos,
nesse documento denomina-se portador, “por considerar que suporte pode ter mais relagdo
com a midia de sustentacdo do portador. Por exemplo: um jornal pode ser eletrdnico, falado,
televisivo ou impresso; serd sempre, no entanto, um jornal — como portador.” (SAO PAULO,
2017, p. 71)

Com relacdo aos géneros orais, € indicado que se privilegie os discursos que se
realizam nas instancias publicas, através do planejamento de situac@es didaticas em que foco
e aspectos da linguagem verbal sejam objetos de ensino. Assim como diferencia as situacoes
de uso oral cotidiano dentro dos ambientes escolares, como: leitura de textos, discussdo de
regras de convivéncias, das praticas de ensino da linguagem oral, ou seja, as situacdes
descritas sdo a oralizacdo de textos escritos e/ou o enfoque da situacdo pedagogica é outro,
ndo que tais praticas ndo sejam importantes, porém ndo sdo viaveis para 0 ensino e
desenvolvimento de habilidades para interagir através de textos orais, sendo 0s mais
indicados: debates, palestra, exposi¢do, seminarios.

O tema variedade linguistica também é abordado, explicitando as origens do
preconceito linguistico, e a importancia de os alunos reconhecerem, denunciarem e
repudiarem qualquer ato preconceituoso, assim como entenderem o motivo pelo qual as

variedades existem.
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No capitulo “Ensinar e Aprender Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental” o
documento especifica com mais detalhes a pratica docente, o planejamento pedagdgico, a
organizacdo e indicac6es do Curriculo da Cidade.

O movimento metodologico de organizacdo da acdo docente utiliza os pressupostos de
Vygotsky (2000), considerando a importancia da interacdo com o objeto de ensino e com 0s
pares para a aprendizagem, e o papel do professor na zona de desenvolvimento proximal. A
partir dessa concepcdo a pratica de sala de aula deve ser organizada integrando 3 movimentos:
situacOes de trabalho coletivo, situacBes de trabalho em duplas/grupos e situacoes de trabalho
autonomo.

Os contetidos tematicos a serem trabalhados devem levar em conta a formacéo integral

do estudante para a sua participacao cidada e compreensao das realidades sociais.

Se a escola tem essa finalidade, os conhecimentos que devem ser tomados
como objeto de ensino ndo podem ser apenas aqueles saberes classicos que,
tradicionalmente, ela seleciona como conteddo de ensino, mas também a
producdo contemporanea das mais diferentes areas que se relacionam com os
problemas sociais, humanos, éticos, politicos, filoséficos, econémicos,
emocionais, entre outros, compreendendo toda a complexidade da vida
cotidiana. Tais conhecimentos, quando articulados entre si e com o0s
contetdos cléssicos, criam o espago para a compreensdo mais aprofundada
das realidades sociais vividas, bem como possibilita a apropriacdo de modos
de producdo e divulgacdo desse conhecimento, o que contribui para a
constituicao da autonomia intelectual do estudante, como proposto na Matriz
de Saberes do Curriculo da Cidade. (SAO PAULO, 2017, p. 82)

Para tanto, assuntos como a interculturalidade e a sustentabilidade precisam ser
abordados. A interculturalidade esta ligada com a interacdo, que principalmente acontece
através da linguagem, utilizando a concepcdo de multiletramento, é possivel abranger uma
imensidade de géneros com a presenca dessa diversidade cultural. Diversidade presente nos
textos de lingua indigena, africana, europeia, que fazem parte da constituicdo do povo
brasileiro, bem como o0s representativos dos povos que mais recentemente se
inseriram/inserem como a boliviana, a haitiana, a siria etc. A escola precisa se preocupar em
ajudar no processo de desconstrucdo de hierarquizagfes e juizos de valor que perpetuam
desigualdades construidas historicamente (p.83), essa interlocu¢do pode acontecer de diversas
formas como a participagao em festas, saraus, slams, rodas de samba, grafitagem etc.

Pensar em sustentabilidade é também pensar em relacbes de consumo e as

consequéncias negativas para o planeta. O intuito € que a area de Lingua Portuguesa trabalhe
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essa temética de forma interdisciplinar, criando um espaco de reflexdo e andlise critica de
materiais com referéncias capazes de orientar a transformagéo da acdo cotidiana.

A complementacdo do documento “Curriculo da Cidade”, intitulado “Orientagdes
Didaticas” retoma alguns conceitos basicos, mas com enfoque na pratica docente, dividindo-
se entre os capitulos: Apresentacdo; A Gestdo da Sala de Aula; As préticas de Linguagem nos
Diferentes Ciclos; A Prética de leitura na Escola.

O capitulo, a “Gestao da Sala de Aula”, indica que as principais referéncias antes de
qualquer decisdo é a proposta curricular vigente e o projeto politico pedagogico. Aborda a
rotina pedagogica do Ensino Fundamental, indicando préticas regulares em todos os ciclos,
entre elas para o ciclo Interdisciplinar e Autoral a previsdo de dias fixos para a realizacdo de
diferentes atividades (roda de leitura, leitura programada, leitura colaborativa, producdo de
textos), justificando a importancia para a organizacao interna do estudante, que podera prever
tarefas, ativacao de repertorio e preparacdo para a aula.

Considera aspectos necessarios para a sele¢do dos géneros:

a) a sua relevancia social para o exercicio da cidadania;

b) a sua relevancia para a consecucdo dos objetivos colocados no PPP e no
Plano de Ensino;

C) a sua pertinéncia e adequacdo para o trabalho com determinados aspectos
do conteudo;

d) o equilibrio entre os géneros dos diferentes agrupamentos (indicados, no
documento curricular, na coluna relativa aos objetos de conhecimento),
dentro de cada ano e ao longo do Ensino Fundamental;

e) a necessidade de revisitacdo do género ao longo dos nove anos do Ensino
Fundamental;

f) o tratamento didatico que receberd em cada momento de um ano e nos
diferentes anos (por frequentacdo ou para aprofundamento);

g) o grau de aprofundamento que recebera a cada vez que for tratado;

h) se serdo abordados na leitura/escuta ou na producdo e de que maneira é
possivel articular as praticas de linguagem;

i) a adequacdo tematica dos textos (enquanto possibilidade) aos interesses
dos estudantes e ao trabalho interdisciplinar. (SAO PAULO, 2018, p. 16)

A gestdo do tempo € proposta através do planejamento de sequéncias didaticas,
envolvendo todos os eixos da linguagem.
O capitulo “As praticas de linguagem nos diferentes ciclos” aborda as diversas
operagdes de producdo de textos
e Contextualizagéo;
e Elaboracéo e tratamento de contetidos tematicos;
¢ Planejamento / planificacéo;

e Textualizacdo;
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e Revisdo.

A prética de leitura na escola acontece em diferentes modalidades, compreendendo:
leitura colaborativa, leitura em voz alta feita pelo professor, roda de leitores e leitura
programatica. Chama-se a atencdo para a leitura dramatizada desde os primeiros anos de
alfabetizacéo.

A escolha de livros adequados a faixa etaria e interesse dos estudantes € papel do
professor, bem como auxiliar e mediar as atividades de pré-leitura, durante a leitura e depois
da leitura. H& também quadros com sugestfes para a avaliacdo das praticas de leitura.

As praticas de analise linguistica devem ser realizadas desde a alfabetizacéo,
aumentando progressivamente a complexidade e a reflexdo sobre os usos da lingua.

Com relacéo a avaliacdo, além de aprofundar os conceitos de avaliacdo diagndstica,
cumulativa e formativa, as orientagcdes frisam a importancia das formas de registro desse
processo, para que professores e alunos possam reorganizar agfes, criando um espaco de
“tomada de consciéncia”. Ressalta também que a avaliagdo ndo deve ser tecnicista. Segundo
Hadji (1994, apud, SAO PAULO, 2018, p.104), algumas armadilhas que cercam a avaliacéo
séo:

a) a do objetivismo, cujo foco é o produto, em detrimento do processo;

b) a do autoritarismo, que abre espaco para abusos do poder por parte do
avaliador;

c) a do tecnicismo, que faz crer que o sucesso da avaligdo estd em solucGes
exclusivamente técnicas, como instrumentos e critérios perfeitos;

d) a da embriaguez interpretativa, que coloca o avaliador em uma posi¢édo de
que é sempre a sua interpretacdo a que vale, a revelia das condicBes
objetivas criadas.

Os critérios de avaliacdo devem estar relacionados aos objetivos propostos no

curriculo e indicados para o género discursivo em questdo, conforme quadros a seguir:

Quadro 6 — Objetivo do curriculo e critérios de avaliacdo



Entreviztar para publizcar em jornalirevisia que circu-
la na comumidade escolar.

Verificar se:
a entrevista realizada contemnplou o inferesse do pa-
blico da revistajomal na gual serd publicada;

as aspectos focalizados completam efou aprof
dam a discussdo do tama;

se o texto & de facl compreensdo pelo lefior;

se apresenta, claramente, uma contextualizagie
miczal;

se as perguntas e resposias estio claramente co-
lacadas;

s& o enfrevistador considerou as resposias para

propor novas pergunias ouw para anbecipar alguma
ja pravista, fazendo-o de modo bem articulado;

s& ha um encarramenio.

Quadro 7 — Objetivos Constitutivos e critérios de avaliagdo

Diefinir um assunto relevante do ponie de vista so-
cial. que s2ja do inferesse da classeidupla’estudan-

te e do pukilico da revistafornal no qual sera pabli-
cada a entrevista.

lerificar se o assunto selecionado comesponde aos

Pesguisar sobre o assunbo sslecionado, procurando
identficar personalidades que discutem o assunbo de
mansira consisterte, tendo contribuicdes a oferecer.

erificar se a pesouisa realizada indica personalida-
des que tenham boas contilbuighes a oferscer para
a compresns3o @0 assunto.

Selecionar uma ou duas personalidades gque 3 clas-
se/duplaliesiudante gostaria de enfrevistar.

Analisar se a selegdo feita manieve o crifenio de
consisténcia na confribuicio gue a personalidade
apresenta na discussdo que realiza sobre o assunto.

Fonte: SAO PAULO, 2018, p. 106.
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Ha também fichas como sugestdo e podem ser adaptadas para outros géneros, podendo

tanto ser utilizada pelo professor como para autoavaliacdo, individual ou coletiva.

Quadro 8 — Ficha de avaliagdo da producéo textual
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ASPECTOS A SEREM CONSIDERADOS SIM | KAOD COMENTARIOS

Ha produgdo da resenha:
* (= dados bibliograficos foram apresentados?
* Ha sintese do contewdo da okra?

* Ha analise da obea, como um todo?

* Foram fefios comentanios sobee a olora?
* Aresenha esta adequada ao conteado de produgdo definida?

* A peogressdo tematica realizada estd adequada 3s finalida-
s do texto?

* () iexio fol orgarizado em paragrafos?
* (s critérios de paragrafagio sao adequados & coerentes?

* A pontuagde interma dos paragrafios esta adeguada, aten-
depdo aos efiitos de sentidos pretendidos pelo produtos?

* (s recursos inguisticos wilizados estio cometos (ortografia,
arbculasdores, concordanda verkal @ nominal, regéncia verkal &
naminal, por exempla)?

Ma revisdo da resenha:

* (s aspectos aporiados foram comigidos?

*  [(Agui indicar o5 aspectos =matzados na revisdo, pelo profies-
sor. wilizagdn de comectives e arfculadores texiuais, pontuacsin,
paragrafacdo, acentuacdo, ortografia, quaisauer tenham sido.)

* (s comeniarios fefics pelo colega foram considerados?
[Expligue)

* [Questic para o caso em que, antes da revisdo, howve leilua
i tentn peio colegal

* (= comentarics fellos pelo professor foram considerados?
[Expliue)

* [Questic sobee os comemiarios apresentados a0 fexio pelo

Ha apresentagaoc da resenha:

® O ieo estd leghver?
*  Foi respeitada a formago combinada?
* (0 rabalho esta impo, ow seja, sem raswas?

Fonte: SAO PAULO, 2018, p. 116.

O documento “Orientagdes Didaticas” tém informagdes e contelidos que visam ajudar
o professor a planejar sua préatica didatica desde a organizacao dos tempos e espacos da aula, &
escolha de conteldos e materiais necessarios para as sequéncias didaticas, e também as
formas de avaliacdo. Mas as orientagdes ndo sdo receitas de bolo, e exigem conhecimento,
analise e reflexdo por parte do professor das propostas existentes no curriculo, dos seus

alunos, da estrutura que a escola oferece e suas referéncias/caracteristicas como docente.
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3 ANALISE DAS PROPOSTAS DE PRODUCAO TEXTUAL

O eixo da producdo de textos da BNCC compreende tanto as praticas de linguagem
que envolvem géneros escritos como orais e semiéticos, e estd relacionada a autoria
individual ou coletiva. Essas praticas devem ser contextualizadas por meio de situagdes
efetivas de producdo de textos, através de géneros que circulam nos diferentes campos da
atividade humana. O quadro a seguir especifica dimensdes inter-relacionadas as praticas de
uso e reflexao:

Quadro 9 — Dimens0es inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo

Consideracio e reflexso = Refletir sobre diferentes contextos e situacdes sociais
sobre as condicbes de em que se produzem textos e sobre as diferencas em
producio dos textos oque termos formais, estilisticos e linguisticos que esses
regem a circulacio de contextos determinam, incluindo-se ai a multissemiose
diferentes génerms nas e caracteristicas da conectividade (uso de hipertextos e
diferentes midias & campos fuperiinks, dentre outros, presentes Nos textos que circulam
de atividade humana em contexto digital).

= Analisar as condicSes de producao do texto no gque diz
respeito ao lugar social assumido e 4 imagem que se pretendes
passar arespeito de si mesmo: ao lkeitor pretendido: ao veiculo
ou amidia em gue o texto ou producao cultural vai circular;
ao contexto imediato e ao contexto sdcio-hiskSrico mais geral;
ao género do discurso/campo de atividade em questao ebe.

= Analisar aspectos sociodiscursivas, Eematicos,
composicionais e estilisticos dos géneros propostos para a
producao de textos, estabelecendo relactes entre eles.

Dialogia e relacSo entre = Orguestrar as diferentes wores nos textos pertenoentes
textos aos géneros literarios, fazendo uso adequado da “fala” do
narrador, do discurso direto, indireto e indireto livee.

* Estabelecer relacdes de intertextualidade para explicitar,
sustentar e qualificar posicionamentos, construir
referendar explicacies e relatos, farzendo usos de citacGes
e parafrases, devidamente marcadas e para produzir
parddias e ectilizacSes.

Alimentaco tematica = Selecionar informacoes e dados, argumentos e outras
referéncias em fontes confidweis impressas e digitais,
organizando em roteiros ou outros formatos o material
pesguisado, para que o texto a ser produzids tenba

um nivel de aprofundamento adequado (parma alem do
SENS0 COMmuMm, quando for esse o caso) e contemple a
sustentacio das posicoes defendidas.

Construcio da textualidade + Estabelecer relacdes entre as partes do texto, levando
am conta a construcas composicional e o estilo do género,
evitando repeticdes e usando adequadamente elementos
coesivos que contribuam para a coeréncia, a continuidade
do exto e sua progressso tematica.

= Organizar efou hiemrgquizar informacdes, tendo em vista
as condicdes de producio e as relagdes Ibgico discursivas
am jogo causafdefeito; tesef/argumentos; problema/solucao;
definicaofexemplos etc.

= Usar recursos linguisticos e multissemidticos de forma
articulada e adequada, tendo em vista o contexto de
producio do textn, a construcao composicional e o estilo
do gémnero e os efeitos de sentido pretendidos.
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Aspectos notacionais e = Litilizar, a0 produzir textos, os conhecimentos dos
gramaticais aspectos notacionais - ortogmafia padrio, pontuacio
adequada, mecanismos de concordancia nominal & werbal,

regencia verbal etc., sempre que o contexto edigir o uso da
norma-padrao.

Estratégias de producio = Desenvolver estrategias de planegjamento, revisao,
edicao, reescritaSredesign e avaliacao de textos,
considerando-se sua adequacao aos contextos em gque
foram produzidos, ao modo (escrito ouw oral; imagem
estatica ou em movimanto etc.), a variedade linguistica
e/ou semioses apropriadas a esse contexto, os
enunciadores envolvidos, o género, o suporte, a esfera)
campo de circulacdo, adequaciao a norma-padrao etc.

= Litilizar saffwares de edicdo de texto, de imagem & de
audio para editar textos produzidos em varias midias,
explorando os recursos multimidias disponiveis.

Fonte: (BRASIL, 2018, p.75, 76)

Tais habilidades para serem desenvolvidas sdo de suma importancia contextos reais de
producdo textual, bem como suporte e midia para a veiculacdo das producdes realizadas.
Conforme indicacdo do documento nacional a pratica de producdo deve envolver projetos
enunciativos como: construcdo de album de personagens famosas/super-herdis (heroinas),
almanaque, narrar fatos cotidianos, resenhas de playlists, descrever / avaliar / recomendar (ou
ndo) um game, escrever verbetes de curiosidades cientificas, enciclopédia digital colaborativa,
relatar fatos relevantes para a comunidade em reportagem, carta de leitor, artigo de opinido,
denunciar situacbes de desrespeito aos direitos utilizando fotodendncia / fotorreportagem,
poema, lambe-lambe, microrroteiro etc.

O Curriculo da Cidade indica a pratica de producdo textual nos diferentes ciclos,
estipulando objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para cada fase. Como exemplo

segue quadro do Ciclo Autoral (7° ao 9° ano).

Quadro 10 — Quadro de objetivos de aprendizagem e desenvolvimentos comuns ao ciclo

autoral — Eixo: pratica de producdo de textos escritos



Ohje=tos
de Conbecimerts

CAPACIDADES
RELATIVAS A
REALEACAD
DAS OPERACOES
FUNDAMENTALS
DE PRODUCAD
DE TEXTOS

COMPORTAMENTOS DE
PRODUCAD DE TEXTOS
ESCRITOS

PROCEDIMENTOS DE
PRODUCAD DE TE(TOS
ESCRITOS

Objetives de & prendizagem e Desemeoly imesto Dbjetivos de
Desem ohvimento
Sustentivel

EM TODAS AS ATIVIDWDES DE PRODUCAD DE TEXTOS ESCRITOS

(EFCALTLF2S) Reconbecer e dafinir as caractensticas do contexto de producio

como orentadoras de todas a5 dacishes que seran iomadas no prooesso do escita a do
planejamentn do contedo tematioo & revisag, t2nto quanda sa ratar de pesquisa, quanto
de requperacio de fatos na memdria

(EFCAUTLF2E) Defimir (por meio de notas, esquemas, [tans, cntre outros) o conteddo
tematico do texto que serd escrita reconhecendo que se Tz de oriacaa’imvencao
do contedds (bexbos flodionzls), de pesquisa (textos de dvulgac 2o dentfica) ou de
recuparacao de fatos na memdria (ralaios de expenancla vieda),

(EFCAUTLFZT) Elaborar um pland do textn que serd peoduz oo, considerando
&s Caractesisticas do oontexto de produc2o definido e o planejzmento do contedgdo
tematico realizzdo.

(EFCAUTLFZE) Redigir o texto planejzdo, pomtuande 2 stentzndo-se 3 paRgraiacas

de acordo com o5 efiefios de sentidos que desela produrr; empregzndo os articuladores
textuais adequados a0 paneny'taxto e proourando gaantir 12nto 3 coerdncia antre os fatos
Epresentados, Quanto 2 opesag verbal 2 nominzl.

(EFCAUTLFZS) Rewisar o texto anguanto esta sendo produzido e depois de terminada a
primelra versag, coreldazndo 2 caractansticas oo comexto de producaa, slém de realizer
05 ZjUEtes Necessarios pera gerantr a sua kegiilidede e efettos de sentikdos pretendidas.

(EFCAUTLFZ0) Participar dzs athvdades de definicse da siuacio comunicativa dos
textos 3 sarem produridos, considerando s diferentes opinites.

(EFCAUTLFET) Submebar o5 textos produridos & preclaczo de outmos, realizando os 3justes
NaCessaros

(EFCAUTLFEZ) Compartilhar ou divulgar os textos produzidos pars colegss da dassa
da esoola e perm a comunidade esoolar (espaciaimenta os tedtos oom temas de Interasse da I | 4R

comunidade como preventheos oe doangas, divulgeczo de eventos, problemzs amblentals —‘-\lﬂ" 'l
etc ), selecionando os tHpas de mida mals adequados a0 pobboo-akn.

(EFCAUTLFEZ) Organizar um dossié dzs fontes de pesquisa, de modo que seja possivel
TRCOe 2 el3s SEeme que NecessZrio.

(EFCALTLF34) Elaborar 2 primeaira versao oo texto como um rascunbo gue predsard ses
passado 2 Impo depols da row(s30 posterios

(EFCAUTLFES) Voltar a0 comtentn de producao dafinido - sampe que necessario- parz
decidr 3 esoolha mals adequada no prooesso de elabo@cao do bexto.

(EFCAUTLFEE) Raber o que o<t osovendo o modificar o planejadn se necassana,
enguanto o texto estd sando redigido.

Fonte: SAO PAULO (2017, p. 147)
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A coluna esquerda compreende o0s objetos de conhecimento, separados em

capacidades, comportamentos e procedimentos. As capacidades estdo ligadas as capacidades

cognitivas e linguistico-discursivas de producdo. Os comportamentos estdo diretamente

ligados aos valores construidos em relacdo a producdo e ao ato de se comunicar. Os

procedimentos referem-se a pratica de producédo de textos e seus rituais tipicos.

A coluna do meio especifica os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento que

devem ser realizados em todas as atividades de producéo de textos escritos, na BNCC esses
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objetivos sdo nomeados de habilidades. Os verbos orientadores das acdes a serem tomadas
estdo destacados em negrito, como: reconhecer, definir, submeter, organizar etc., e estéo
relacionados com os Objetos de conhecimento.

A coluna da direita especifica os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel presentes
nos 5P’s da Agenda 2030. No caso especifico da tabela tomada como exemplo os 2 temas
inspiradores sdo: 3. Saude e Bem-estar, e 4. Educacdo de Qualidade; estdo associados ao
objeto de conhecimento comportamentos de producdo de textos escritos e o objetivo de
aprendizagem e desenvolvimento (EFCAUTLP32), conforme recorte do quadro:

Compartilhar ou divulgar os textos produzidos para colegas da classe, da
escola e para a comunidade escolar (especialmente os textos com temas de
interesse da comunidade, como preventivos de doengas, divulgacdo de
eventos, problemas ambientais etc.), selecionando os tipos de midia mais
adequados ao publico-alvo. (grifo do autor)

Os objetivos (EFCAUTLP25) e (EFCAUTLP32) estdo diretamente ligados a
necessidade de contextos reais de producdo para uma aprendizagem mais significativa,
interesse em redigir os textos e principalmente fazer uso efetivo da linguagem por meio de
interacdes que envolvem o senso critico, reflexdo, papel consciente e responsavel dos jovens
frente aos problemas sociais do mundo moderno e de sua comunidade local.

Pensando também na atuacdo dos estudantes em diferentes campos de interagdo social
e da linguagem, a Base Nacional Comum Curricular separa as habilidades a serem
desenvolvidas por campo, mas primeiro indica o tronco comum a todos os campos de atuagdo
nos Anos Iniciais (1° ao 5°), depois por campo de atuacdo divididos em (1° e 2° anos), (3°,4° e
5°). Para os anos finais 0 documento define habilidades e objetos de conhecimento especificos
para todo o ciclo nos diferentes campos de atuagéo, e mais detalhadamente divididos entre os
6° e 7° anos, e 8° e 9° anos, também diferenciados por campo de atuacdo, compreendendo:
campo jornalistico e midiatico, Campo de atuacdo na vida publica, Campo das praticas de
estudo e pesquisa, campo artistico e literario.

Para exemplificar, o campo de atuacdo selecionado é o Campo Jornalistico/ Midiatico.
Conforme a BNCC:

CAMPO JORNALISTICO/MIDIATICO — Trata-se, em relacio a este
Campo, de ampliar e qualificar a participacdo das criancas, adolescentes e
jovens nas praticas relativas ao trato com a informacéo e opinido, que estdo
no centro da esfera jornalistica/mididtica. Para além de construir
conhecimentos e desenvolver habilidades envolvidas na escuta, leitura e
producdo de textos que circulam no campo, 0 que se pretende é propiciar
experiéncias que permitam desenvolver nos adolescentes e jovens a
sensibilidade para que se interessem pelos fatos que acontecem na sua
comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam as vidas das pessoas,
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incorporem em suas vidas a pratica de escuta, leitura e producéo de textos
pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes fontes, veiculos e
midias, e desenvolvam autonomia e pensamento critico para se situar em
relacdo a interesses e posicionamentos diversos e possam produzir textos
noticiosos e opinativos e participar de discussdes e debates de forma ética e
respeitosa.

O quadro a seguir estabelece quais sdo 0s objetos de conhecimento e as habilidades
envolvidas.
Quadro 11 — Préticas de linguagem / Objetos de Conhecimento / Habilidades — Lingua
Portuguesa do 6° ao 9° ano

LINGUA PORTUGUESA - 62 AO 9° ANO (Continuagso)

CAMPO JORNALISTICO/MIDIATICO

Produgdo de textos Relagdo do texto com o contexto de produgao e (EFG9LPOB) Produzir e publicar noticias, fotodenincias, fotarreportagens, reportagens,
enperimentagio de papeis socials reportagens multimidiaticas, infograficas, podcasts noticiasos, entrevistas, cartas de leitor,
comentarios, artigos de opinido de interesse local ou global, textos de apresentacdo e apreciacio
de producio cultural - resenhas e outros proprios das formas de expressio das culturas juvenis,
tais como viogs e podcasts culturals, gameplay, detonado etc - & cartazes, anincios, propagandas,
spots, fingles de campanhas socials, dentre outros em varas midias, vivenciando de forma
significativa o papel de repdrter, de comentador, de analista, de critico, de editor ou articulista, de
booktuber, de viogger (viogueiro) etc., coma forma de compreender as condicdes de producao
que envolvem a circulacio desses textos e poder participar e vislumbrar posibilidades de
participacdo nas praticas de linguagem do campo jornalistico e do campo mididtico de forma ética
eresponsavel levando-se em consideracdo o contexto da Web 20, que amplia a possbilidade de
circulacio desses textos e “funde” os papéis de leltor e autor, de consumidor e produtor.

Textualizacio (EF69LPO7) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequacao ao contexto
producdo e circulacio = os enunciadores envolvidos, os abjetivos, o género, o suporte, a
circulagao -, a0 modo (escrito ou oral; imagemn estatica ou em movimento etc.), a variedade
lingulstica efou semidtica apropriada a esse contexto, 3 construcda da textualidade relacionada
¢ propriedades textualse do génera), utilizando estratégias de planejamento, elaboragao,
revisio, edicdo, reescrita/redesign e avaliacio de textos, para, com a ajuda do professor e
acolaboracio dos colegas, corrigir e aprimorar as productes realizadas, fazendo cortes,
acréscimos, reformulaghes, correctes de concordancia, artografia, pontuacdo em textos e
editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/
alterando efeitos, ordenamentos ete.

Revisio/edicio de texto informativo e opinativa (EF69LPOB) Revisar/editar o texto produzido - noticla, repertagem, resenha, artigo de opinido,
dentre outros -, tendo em vista sua adequacao ao contexto de producdo, a midia em questao,
caracteristicas do género, aspectos relativos a textualidade, a relagdo entre as diferentes
semioses, a formatacdo e uso adequado das ferramentas de edicdo (de texto, foto, Audio e videg,
dependendo do caso) e adequacio anorma culta.

Planejamento de textes de pecas publicitrias de (EF&SLPOS) Planejar uma campanha publicitaria sobre questdes/problemas, temas, causas
campanhas sodiais significativas paraa escola efou comunidade, a partir de um levantamento de material sobre o
terna ou evento, da definicio do publico-alve, do texto ou peca a ser produzido - cartaz, banner,
folheto, panfleto, antncio impresso e para internet, spot, propaganda de radio, TV etc - da
ferramenta de edicdo de texto, audio ou video que sera utilizada, do recorte e enfoque a ser
dado, das estratégias de persuasio gue serdo utilizadas ete.

Fonte: BRASIL, 2018, p. 140, 141)

O primeiro quadro define os objetos de conhecimento:

Relacdo do texto com o contexto de producédo e experimentacdo de papéis sociais;
Textualizacdo;

Revisdo/edicao de texto informativo e opinativo;

Planejamento de textos de pecas publicitarias de campanhas sociais.
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O segundo quadro expGe as habilidades a serem desenvolvidas em cada objeto de
conhecimento, e envolve os verbos de acdo: produzir, publicar, revisar, editar, planejar. As
habilidades especificam de que forma os jovens podem participar ativamente das interacfes
sociais envolvendo a linguagem, assumir diferentes papeis, exprimir suas opinifes e
interesses, refletir sobre o seu papel no mundo, a quem precisa e de que forma é melhor dizer,
qual é o melhor suporte, criar habitos de revisar, editar e planejar suas produgdes, adequando-
as ao seu interesse comunicativo e ao seu publico alvo (interlocutor). Para desenvolver as
habilidades envolvidas, bem como no Curriculo da Cidade, s&o necessarios contextos reais de
producdo, suporte e midia para a publicacdo das producdes, assim como acesso a internet, ao
laboratério de informatica e outros equipamentos capazes de auxiliar os alunos nas produgdes
de textos nos formatos escritos e multimodais para publicacfes, impressas e/ou digitais.

Os quadros que dividem os conteudos entre 6° e 7° anos, e 8° e 9°, indicam géneros
especificos a serem abordados. Para esse campo de atuacéo, aos 6° e 7° anos, séo indicados 0s
seguintes géneros: noticia (impressa, radio, video); resenhas, vlogs e podcasts variados para a
apresentacdo e analise de géneros da cultura juvenil fanzines, fanclipes, gameplay, saraus,
slams, videoclipe etc.; produzir, revisar e editar textos publicitarios. Para 8° e 9° anos 0s
géneros indicados sdo: reportagem, levando em consideracdo a coleta de dados e sua
apresentacdo, como o uso de infogréficos, fotos, imagens, organizacdo hipertextual; artigos de
opinido e pecas publicitarias. Percebe-se a progressdo da complexidade dos géneros de noticia
para reportagem, de resenhas para artigo de opinido. Todas as propostas levam em
consideracdo a compreensdo do contexto de producado, adequacdo da linguagem e do suporte
ao publico alvo, o planejamento e a revisdo do texto, além de coleta de informacGes, dessa
forma os eixos leitura, oralidade e analise linguistica estdo presentes, tanto com relacdo a
pesquisa, coleta de dados, estudo do contetdo tematico das producdes previamente, tanto nas
discussOes e debates para as producdes coletivas e/ou analise de videos, textos multimodais
envolvendo a oralidade.

No Curriculo da Cidade a indicacdo de proposta de producao textual € dividida ano a
ano com objetos de aprendizagem e desenvolvimento, conforme exemplificam o quadro a

sequir:

Quadro 12 — Quadro de Objetivos de aprendizagem do 7° ano — Lingua Portuguesa — Eixo:

pratica de producdo de textos escritos
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EDXO: PRATICA DE PRODUCAD DE TEXTOS ESCRITOS

Objetos Objetives de A prendizagem e Desemvolyimento Dbjetivos de
de Conheciments Desemvolvimento
Sustentdvel
CAPACIDADES DE
ELABORACAD DE _
TEXTOS ORGANZADOS REESCRITA DE TEXTOS EMPROSA
EM GENERDS D (EFO7LF14) Reescrever toios, Considerzndo uma modificacdo doteminzda (de namader
ORDEM DO MARRAR onischenta para naradar parsonagem, de aspag ou tempo oz namatva, entre outras
prss oibdades) no genen em estuco, respaitando 3 progressac tamatica @ os conteddes
dotexto-fomte além de realirar 2 dieratos operagies de producdo oo faios,

PRODUCAD PARA APROFUMDAMENTD

(EFCFLFS) Produzir contos (e awantura, antre outnos), considersndo as caractanstics do
EEneT) 3 00RS30 2 3 Coarencia além de realrar 2= oparagies da producao de tartos.

CAPSCIDADES DE

RECRIACAD POETICA

[ REALIDWEE PELD

DISCURSOEMVERSDS | (EF0VLPIE) Produzir novas estrofes em poemas ou cangBes previaments rapertoriados,
respeltando 25 Caractersticas do gémnaro o do texto-fonte. 2:51m como mantendo 3
COSronGia e a coesio

CARACIDADES DE PRODUCAD PARA APROFUNDAMENTD

ELABORACAD DE PN _— i . o o
TEETOS ORCANFADCS (EFIVLPTY ) Produzir artigo de divulgacao cientifica, respeitando 2= caracterisiicas do

PRODUCAD POR FREQUENTACAD

EA GENERDS DA geneng e eallzando 25 dieentes operagies de producio de tarfos.
ORDEM DO EXPOR
CAPMCIDADES DE PRODUMCAD FOR FREQUENTACAD

ELABCRACAD DE e e . L. " e e o "
TEXTOS DRCANZADCS (EFOPLFE) EsCrover comsntarios opinativos oD temes atusls (mpressos &'ou digials)

EM GENERD relatives 3 matéas ldas, para compor murals de classe. momedores o am sites respeitando
DA ORDEM DO 25 Caracierisiicas d2 situacao comunicativa o == operapies de producio da texto
ARGUMENTAR

Fonte: SAO PAULO, 2018, p. 152.

O quadro acima corresponde a proposta de producdo do 7° ano, a coluna esquerda
indica apenas 0s objetos de conhecimento ligados as capacidades, visto que os procedimentos
e comportamentos foram indicados no quadro geral comum ao ciclo. Na coluna do meio,
objetos de aprendizagem e desenvolvimento, é indicado a esfera de circulacdo dos géneros
selecionados e a forma em que devem ser abordados durante a sequéncia didatica, sendo A —
para escrita autbnoma, D — para escrita em dupla, C — para escrita coletiva, o simbolo de
escrita em pequenos grupos (G) ndo foi indicado para esse ano. Os objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel também ndo estdo indicados, porém podem ser abordados
dependendo do conteddo dos textos e de seu objetivo comunicativo.

Outro diferencial do quadro é o tipo de abordagem metodolégica com relagdo a

sequéncia didatica indicada, sendo producdo por frequentagdo ou producdo por
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aprofundamento. A producdo por aprofundamento necessita de sequéncias didaticas que
visem [...] “a ampliagdo do conhecimento do estudante sobre determinado género (e a pratica
social correspondente), exigindo um trabalho mais aprofundado durante um determinado ano
do ciclo, o que supde a escolha de modalidades organizativas adequadas” [...] (SAO PAULO,
2017, p. 93) A produgdo por frequentacdo utiliza o conhecimento e a experiéncia linguistica
que os alunos ja tém, ou seja, utiliza géneros discursivos de uso mais comum e/ ou ja
trabalhados em anos anteriores, dessa forma, para a producdo textual desses géneros,
necessitam apenas de uma orientacdo basica do professor, como exemplo estdo bilhetes aos
responsaveis, convites de eventos da escola etc.

O documento “Orientagdes Didaticas” complementa que as producdes textuais devem
ser frequentes, e ndo apenas uma vez ao bimestre apenas como instrumento de avaliacédo, e
indica os aspectos que devem ser discutidos durante as aulas para garantir e orientar a
textualizagéo:

e 0 contexto de producdo: em que género vou escrever? (conto de aventura,
conto de assombracdo, cronica) Com que finalidade e onde meu texto ird
circular? (em um livreto para as familias; em uma feira cultural por meio da
leitura dramatica; no mural da escola). Enfim, as decisGes do contexto de
producdo sdo definidoras do como irei escrever;

¢ 0 conteido tematico que sera tratado (0 que depende do género do texto que
se produzird);

e a maneira pela qual sera tratado esse tema que também esta relacionada ao
género — se com seriedade, ironia, leveza, poeticidade, humor, literariedade,
dramaticidade, suspense;

e qual sera o tipo de narrador e a perspectiva pela qual o tema serda tratado,
caso seja um texto literario;

eque fatos e acontecimentos constituirdio o texto, de que modo serdo
articulados e em torno de qual eixo serdo organizados (de temporalidade -
com ou sem defini¢do do tempo -; de relevancia - por exemplo: em um relato
pessoal, comegar pelo fato mais importante ocorrido);

e qual sera o registro linguistico a ser utilizado (literario, académico, legal/
juridico, jornalistico, pessoal, informal mas ndo intimo (diario da classe),
pessoal e intimo, informal com girias e expressdes proprias de determinada
rede social, entre outros);

eque estilo tera o texto (conto tradicional mais descritivo ou um conto de
artimanha mais direto com poucas descricdes, por exemplo); (SAO PAULO,
2018, p. 43)

O documento também traz quadros que complementam os géneros indicados para cada
ano. Como o quadro anterior usado para exemplificar a forma de organizacao e os objetos de
conhecimento foi do 7° ano, segue quadro desse mesmo ano para ampliar a visdo geral de

géneros propostos.
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Tabela 1 — Tabela de Géneros confeccionada a partir do curriculo da cidade — Lingua
Portuguesa — 7° ano — Ciclo Autoral

7 ano - Ciclo Autoral

FRECUENTACED  APROFUNDAMENTD FRECUENTAGAD APROFUNDAMENTD
Corios
Crlicag
Tty dramadon (eomédes
Owrlesm o nanvar T AL e aTas Clorfices: e aeria
fragico e, auts
famas 4L shnd-up
comedy dpera musical)

Slnuacho Comuricala
R de Hexdas

R ol o

Owdlesm o redatar Feporiagens
i S90S AL PESOUESE

Teoeos me i mocanties
Ordesm do angurme niar A da dhnacho
clentfoa (arpumentaii)
Arsinn e dhuipaso
S (o i)
Ermenieta
Dacumiiato
Cartawee: da popaganda
follates (rngeEes s
Ordem do apor Selend e U
radotinicos)
Arrcie
Cartmes (refuconals
eleforas, comem iz
elemincoe, Heddws
radofdniCo & | g |

Coomnenirics digias Dl

SCUTA

S
Erfrasisa cormriGd e
EEET]

LEITURA/

Arigoda
a0 et

P ?DDJ';'.E.EI DE TEXTOS ESCRITOS
LINGUAGEM ORAL - PROD! J'i;.l!'tD E ESCUTA

Ordem dia descrigho

de agoes Treadces der e

Owdlesm Cangin Movas eamies e
discurso am versas Clipsees posermias o g des

Fonte: SAO PAULO, 2018, p. 134.

Ao analisar os conteddos propostos para outros anos do ciclo é possivel perceber a
progressdao de complexidade entre os géneros discursivos indicados, no 8° ano, artigo de
opinido é proposto através de uma sequéncia didatica por aprofundamento envolvendo as
escritas coletivas, em pequenos grupos e em duplas, no 9° ano esse mesmo género é proposto
por producdo por frequentacdo em duplas ou autbnoma.

O modelo de sequéncia didatica é o proposto pelo grupo de Genebra (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, apud SAO PAULO, 2018, p. 25) como “[...] um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito [que] procura favorecer a mudanca e a promog¢do dos estudantes ao dominio dos
géneros e das situagdes de comunicagdo.” A estrutura da sequéncia didatica propostas por eles
compde-se por apresentacdo da situacdo, producdo inicial, modulos necessarios e producao

final, conforme o seguinte quadro:
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Quadro 13 — Esquema da Sequéncia Didatica

ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA

Apresentagdo | | PRODUGAO | / Médulo | [ Médulo \ [ Médulo | = PRODUGCAO
da situagao . INICIAL \ 1 PN 2 0N ) FINAL
___Q__ e \\_/ \_/ \\E// N

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.83)

A apresentacdo da situagdo consiste em uma representacdo da situacdo de
comunicacdo a da atividade de linguagem que serd executada, esse primeiro contato com o
género possibilitarda uma preparacdo para a producao inicial. Nessa representacdo é exposto o
problema de comunicacdo que seré resolvido em conjunto pelos alunos, através da escolha do
género textual que serd utilizado, a quem dirige a producdo, qual o veiculo de comunicacao
que utilizardo, quem serdo os enunciadores.

A producdo inicial pode ser um instrumento regulador da sequéncia didatica, que
ditara como serdo compostos os modulos seguintes, por meio das dificuldades enfrentadas.
Nessa etapa o professor escolherd os contetidos que servirdo para desenvolver as habilidades
necessarias para a producdo final. A producdo inicial também pode servir como uma
autoavaliacdo para que o aluno seja também sujeito responsavel de sua aprendizagem,

consciente de seus erros e onde precisa avancar para chegar a seus objetivos.

Contrariamente ao que se poderia supor, a experiéncia nos tem mostrado que
esse encaminhamento ndo pde os alunos numa situacdo de insucesso; se a
situacdo de comunicacdo é suficientemente bem definida durante a fase de
apresentacdo da situacdo, todos os alunos, inclusive os mais fracos, sdo
capazes de produzir um texto oral ou escrito que responda corretamente a
situacdo dada, mesmo que ndo respeitem todas as caracteristicas do género
visado. (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p.86)

Lembrando também que deve ser uma atividade desafiadora e capaz de motivar os
alunos, para tanto o professor devera expor outros textos que contenham o género trabalhado
e discutir bastante oralmente sobre o assunto que envolvera a escrita.

Os mddulos s@o necessarios para trabalhar as dificuldades encontradas para a
realizacdo da producdo final, que consistira em uma atividade efetiva de comunicagédo e

interacdo. Nao h& quantidade minima ou méxima para os modulos, pois precisam contemplar
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a heterogeneidade dos alunos e suas diversas dificuldades e interesses pessoais. Nessa fase,
pequenas atividades sociais envolvendo o género estudado sdo importantes para que o aluno
possa imaginar e vivenciar um contexto de locucdo, escrever para destinatarios reais ou
ficticios, entender melhor a finalidade da producéo, assim como assumir a posicdo como autor
do texto.

A elaboracdo dos contetdos é feita pelo professor e pelos alunos, e consiste em
entendimento do assunto que compdem o texto, estrutura gramatical e textual, vocabulério e
criatividade. Cabe ao professor propor atividades e exercicios diferenciados para desenvolver
as diversas habilidades envolvidas no processo de producdo de textos, e possibilitar aos
alunos maior chance de sucesso. Cabe ao aluno o planejamento do texto, ndo esquecendo da
finalidade, a linguagem e o vocabulario adequado. Em todo esse processo, 0 registro exerce

funcdo importantissima, que serve como um apoio para relembrar o que foi estudado.

Em geral, esse vocabulario técnico e as regras elaboradas durante as
sequéncias sdo registrados numa lista que resume tudo o que foi adquirido
nos mddulos. Essa lista pode ser construida ao longo do trabalho ou
elaborada num momento de sintese, Antes da producdo final. (DOLZ,
NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p.90)

A producdo final € o0 momento em que o aluno poderé colocar em prética tudo o que
aprendeu durante a sequéncia, além de seu objetivo de comunicacdo ser alcangado. O
professor também podera utilizar essa producdo como avaliacdo somativa. E um 6timo
momento para as performances e dramatizacbes, e a acdo humana de comunicar-se
efetivamente. A producdo escrita permite revisdes e reescritas até 0 momento em que é
entregue ao destinatario, essa pratica deve ser frequente em sala de aula, e na esfera cotidiana
também, pois possibilita o aperfeicoamento e maior reflexdo sobre a lingua.

A importancia do trabalho com os géneros textuais e as formas de fazé-lo supera as
sequéncias didaticas presentes nesse trabalho, para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.107)
“as sequéncias didaticas ndo devem ser consideradas como um manual a ser seguido passo a
passo”, o professor melhor que ninguém conhece seus alunos e sabe de suas necessidades, o
importante ¢ sua escolha estar em “fungdo dos objetivos do programa de cada série e do grau
de dificuldade da sequéncia para os alunos. Por fim, essa escolha ndo deve menosprezar o
carater mais ou menos motivante que um género pode ter para os alunos de uma turma
particular”.

Nas “Orientacdo Curriculares” a proposta do grupo foi compilada em um quadro,

conforme Segue:



Quadro 14 — Desenvolvimento de uma sequéncia didatica (SD)

O DESENVOLVIMENTO DE UMA SEQUENCIA DIDATICA (SD)

Apresentagio da situagio
{proposta de trabalho)

& proposta de trababo € apresentada ao estudarts - produzir um
texto crganizado em um gérneso especifico que sera tomado como
okjeto de estudo -, especificando-se o contexto de produgdo: fina-
dade, interlocutor, portador em que sera publicado, lugar de circu-
lagaa. E esse contaxio que ird orientar todo o processo de escrita.

A produgSo inicial

0 estudante, a parie de uma comversa micial com o professor na
qual levanta-se um reperorio prévio sobre o género 2 a sitwagdo
die comunicagdo prevista, € tanio apresentado a0 género, quanto
solicitado a escrever uma versao inicial do texto.

A partir dessa produgdo, o professor faz um levantamento dos co-
nhecimentos gue os estudanies j& posswem sobre o género, selecio-
nando aspectos gque precisam ainda ser aprendidos e gue_ por isso,
serdo fomados como cljetos de estudo nas oficinas. Os diferenies
aspecios serdo fratades progressivamente, de modo gue o conhe-
cimenio dos estudantes seja ampliado e aprofundado, com vistas a
medhorar a sua proficiéncia.

As oficinas

Sao planejadas para que sejam trabalhadas fodas as necessidades
dos estudanie, de modo progressive. Para tanto, serdo selecionados
aspecios de diferentes naturezas:

. representagio da siuagio de comunicacdo [contexdo de producao);
. plansjamento e elaboragdo de conteddos [contebdo tematica);
. elaboracio do plano do texto (planificagdo);

. textualizagdo;

. revisdo processual e final.

Alem disso, sio previstas atividades e exercicios variados, que pre-
vejam a realizagdo de tarefas diversificadas:

. atividades de ohservagio e analise de textos;

. tarefas simplificadas de produgdo de frechos de textos organi-
zados no género previsio;

. constituicio de um repertonic inguistics comum.

Dwrante o processo, ha organizagdo das aprendizagens realizadas por
meio da elaboragdo de registros diversificados de constatagies feitas.

A produgio final

Permite ao estudanie colocar em prafica o conhecimento produzido
ao longo da realizagdo das oficinas.

Permite a0 professor analisar as aprendizagens realizadas pelos es-
iwdantes e, dessa forma, a proficiéncia constituida.

Fonte: SAO PAULO, 2018, p. 26.
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O documento também exemplifica todas as etapas para se alcancar 0s objetivos

propostos, 0 exemplo presente nas “Orientagdes Didaticas” corresponde a uma produgéo por

aprofundamento, proposta para o 7° ano com o género entrevista. (EFO8LP15):
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Quadro 15 — Objetivo abrangente e objetivos constitutivos de uma sequéncia didatica de

producéo textual por aprofundamento

OBJETIVOSE

CONSTITUTIVOS

(o que se espera a0 final do
trabalha)

(para enirevistar &
precisa.. )

{de gue modo atngir cada cljetve menor, buscando
a concretizagdo do maior)

Entrevistar especialista para
puklicar em jomal’revista
que circula na comunidade
escolar

Diefinir um assunto
ralevante do ponto de
vista social, que seja
da inieresse da clas-
seldupla/estudants e
do puablico da revistal
jomal ro qual sera

Discwssdo cobstiva sobre gquais sefiam os assuntos
relevanies para estutd, considerands as questies da
cortemporansidade.

Realizagdn de pesquisa na intemet (a partir de oren-
tagdo do professor), em revistas, jomais & livros sobre
o5 assuntos selecionados ra atividade anterior.

Selegao do assuntoliema considerads mais inieres-
sante pela classelduplaiestudantz.

publicada a entrevista. | Estudo do tema, organizando um |evartamento de
aspectos polémicos elou curiosos gque poderiam
saf complementados, esclasecidos, sobne os quals
carcalem diferenies pontos de vista.
Investigagdo sobre personalidades que discutem o
tema e que possuam opinites complementares ou
Pesquisar sobee o divergentes, mas que contribuam para o esclare-
assunio selecionado, | cmento & aprofundamento do tema, considerando
procurands identificar | o levantamento feito na atividade anterice. Uizar
parsonalidades gua intemiet, revistas, jomais, vros, sob orientagdo do
discutern o assunto g2 | professor da turma e, se passivel, do Professor Orisn-
maneira consistente e | tador de Sala e Espago de Leitwra.
g5es a oferecer. Elakorar um quadro simotico no qual sejam indicados

o tema, a personalidade & a contribuigio que oferece
para @ ampliagdo efou aprofundamento do tema.

Selecionar uma ou
duas personalidades
que 3 classalduglal
estudanie gostaria de
entrevistar.

& partir do quadro sindfico realizado e da pesquisa
sobre as personalidades, selecionar uma ou duas
para realizar a entrevisia.

Pesguisar mais
profundamenie o
pasicionamento das
personalidades sobre
o assunts, identfican-
do a5 contribuicies de
cada wma.

Realizar uma pesguisa de agrofundamenio a respeito
das posigies assumidas pelas personalidades
selecionadas.

Fazer um eskbogo do
cenario lacal &fou

mundial a respeito do
assunio.

& partir do estudo fefio até o momenio, elaborar uma
sintese do cerdnio no qual se insere 3 questdo gue
zera foco da entrevisia. Essa sintese pode comtextuali-
zar a enfrevista e as questies que serdo apresentadas.

Fonte: SAO PAULO, 2018, p. 18.
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Quadro 16 — Continuacdo: Objetivo abrangente e objetivos constitutivos de uma sequéncia

didatica de producdo textual por aprofundamento

OBJETIWOD

MAIS ABRANGENTE E
COMPLEXO

Entrevistar especialista para
publicar em jornalirevista
gque circula na comunidade
escalar

OBJETIVOS
COMNSTITUTIVOS

Levartar questies
que, se feilas a perso-
nalidade selecionada,
poderdo condribuir
para a ampliagao do
conhecimenta da clas-
se sobre 0 asswmio.

ATIVIDADES

Em grupos, sobcitar aocs esudantes gue elaborem,
p=lo menos, duas quesites que gostadam de ver
respondidas para contribuir com a compreensao do
tema.

Em atividade coletiva, socializar a produgdo dos
grupos, decidings guais serdo as quesites gque com-
pordo a entrevista. Messe processo, analisar o que
muesites slaboradas pelos diferentes grupos Em em
comum, ariculando-as; além de identificar as que sao
iguais, decidindo qual a redagio melhor; selecionar
a5 gque terdo prioridads & as gque serdo secundarias.
Enfrar em contato com a personalidade seleconada,
explicando a proposta, verificando a sua disponibilida-
de e agendando a entrevista.

Definir o modo de rea-
lizagio da entrevista.

Estudar os diferentes modos possivels de se realizar
wuma enirevista: por email [guestiondrio); por skype
[oralmente, em fempo real, com ervio prévio das
muestdes, prevendo gravagdo); por telefone (oralmen-
te, em fempo real, com emvio prévio das guesites,
prevendo gravagdo); pessoalmente, na classe (com
envio prévio de questdes, prevendo gravagda). Fara
tamto, & possivel selecionar trechos de entrevistas
publicadas que explicitam o modo de realizagdo
wlilizado.

Definir s2 apenas wn estwdante sera o entrevisiador
oul 58 serdo mais de um.

Estudar entrevistas
gravadas, procurando
amalisar a adequagdo

Aszsistir a videos que mastrem entravistas, analisan-
do o5 procedimentos do enfrevistador. Por 2xem-
plo: como contexiualiza a atividade e apresenta o
assunto; de que modo ponfua a possivel contribuigio
a ser dada pela personalidade; formas discursivas
de deixar o entrevistado a vontade; modalizagies na
elaboragdo das questdes; aproveitamento da respos-

e pertinéncia de pro- | 13 apresentada para introduzir uma nova questo,

cedimentos emprega- | inclusive que pode nao ter sido pensada antesior-

dos pelo entrevistador. | mente, sendo sugerida pela resposta; como articula
diferenies resposias; como encerra a enfrevista.
Ensaiar a enirevista, antecipando respostas possiveis
£ analisando ntervengies mais adequadas.
Realizar a entrevista, registrando-a em awdio elou
vidan.

. . Analisar o resultado, considerando a sua pertnéncia
2‘::::;3 “"":m""s'“' & adequagio A finalidade colocada, identficando
sudic elou viden. aspectos positives e negatives do trabalho & defininda

condigies para o aprimoramento da proficiéncia da
clasze.

Fonte: SAO PAULO, 2018, p. 19.
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Dessa forma, as propostas de producgdo presentes em ambos documentos reiteram a
necessidade de contextos reais de interacdo discursiva entre os alunos, comunidade escolar e
sociedade em geral. Cabe ao professor assumir responsabilidade nas acdes de planejar, mediar
e avaliar as praticas linguisticas de seus alunos, embora os eixos de leitura, oralidade,
producdo de textos e analise linguistica estejam interligados e indissociaveis possuem
objetivos especificos a serem alcancados e cabe ao professor compreender 0 momento de
focalizar um ou outro, ou utilizar todos ao mesmo tempo. Enfim muitos sdo os desafios, e a
educacdo brasileira ainda esta em um processo de aprimoramento e busca pela equidade na

qualidade educacional do pais.

3.1 Dificuldades

Muitas sdo as dificuldades da Educacdo atualmente como: formacdo inicial e
continuada de professores, falta de estrutura tecnoldgica nas escolas, déficit educacional dos
alunos e falta de investimentos.

A formacéo inicial de professores tem o dever de preparar os futuros profissionais de
educacdo para atuar em escolas reais e enfrentar as diversas situacfes de conflito, estrutura e
indisciplina, além de, principalmente, ajudar os alunos a participar ativamente com ética e
responsabilidade no mundo globalizado e contemporaneo. Para tentar minimizar a distancia
entre a sala de aula de escolas regulares e as salas de aula do ensino superior o Conselho
Nacional de Educacdo através da Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015 busca articular a
teoria e a pratica, os dominios cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao.

A resolucdo também ressalta a importancia “ao uso competente das Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo (TIC) para o aprimoramento da préatica pedagdgica e a ampliacao
da formacdo cultural dos (das) professores(as) e estudantes”. Com base nessa legislacdo e
atendendo a todos os seus dispostos, 0 Conselho Estadual de Educacao de Sdo Paulo alterou a
Deliberagao 111/2012 para Deliberacao CEE n°154/2017, em que “apresenta para reflexao o
significado e o papel da pratica como componente curricular — PCC — no curriculo de
formagao de professores.”

O PCC é a juncao entre o conhecimento cientifico e o saber pedagdgico, como
exemplo simples, muitos sabem ler e escrever, porém nem todos esses sabem ensinar a ler e

escrever, ou seja, ndo basta os conhecimentos especificos do conteudo que se ensina, é preciso
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metodologias, estratégias e préaticas didaticas para que os alunos aprendam significativamente.
A proposta também prevé que nessas préaticas pedagogicos o curriculo da educacdo bésica,
sendo a BNCC e os curriculos estadual e municipais também sejam objeto de estudo e apoio
para as praticas pedagdgicas envolvidas.

A resolucdo nacional também aborda sobre a formagdo continuada em seu capitulo VI
e artigo 16:

A formacdo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e
valores, e envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides
pedagdgicas, cursos, programas e acdes para além da formacdo minima
exigida ao exercicio do magistério na educacao basica, tendo como principal
finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de
aperfeicoamento técnico, pedagogico, ético e politico do profissional
docente. (BRASIL, 2015)

Embora o Curriculo da Cidade indique no documento essa importancia e se
comprometa a oferecer essa formacgéo continuada a seus professores, a0 menos nesse primeiro
ano de implementacdo, as a¢6es ainda ndo foram suficientes. Um curso ocorreu nos meses de
maio e junho, no entanto apenas 1 professor por componente curricular dos anos finais de
cada escola p6de participar. Os professores especialistas, como exemplo os de lingua
portuguesa, com média de 2 a 4 professores por unidade escolar, apenas 1 fazer o curso é
consideravel insuficiente, pois nem sempre € possivel que os professores compartilhem
informacdes entre si e repliquem as discussfes e contetdos abordados durante 0s cursos.
Entre os professores dos anos iniciais, apenas 2 professores de cada unidade escolar puderam
participar, 1 do ciclo de alfabetizacdo (do 1° ao 3° ano) e 1 do ciclo interdisciplinar (do 4° ao
59).

Outra proposta para essa formacéo é a JEIF, horéario coletivo destinado a formagdo em
horério de trabalho e dentro do ambiente escolar, mas nem todos os profissionais possuem
essa jornada de trabalho, o que também dificulta a participacdo de todos, devido a essa
jornada ndo ser opcional, e condicionada ao numero de aulas atribuidas ao professor. Vale
ressaltar também que a Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo ndo respeita a lei
federal n°11.738 de 16 de julho de 2008, que institui em seu artigo 2°:

84° Na composicdo da jornada de trabalho, observar-se-a o limite maximo de
2/3 (dois tercos) da carga horaria para o desempenho das atividades de
interacdo com os educandos. (BRASIL, 2008)

Conforme a Portaria n°647 de 2008, a prefeitura possui 2 jornadas de trabalho para

professores que atuam em escolas de ensino fundamental e médio, JBD (jornada bésica
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docente) de 30 h/a semanais em que 5 delas sdo sem alunos e destinadas ao preparo de
atividades, e JEIF (jornada especial integral de formag&o) sendo 40 h/a semanais em que 5
delas séo destinadas ao preparo e correcdo de atividades e 10 sdo destinadas a formacéo
coletiva no ambiente escolar. A quantidade de aulas destinadas ao preparo e correcdo de
atividades é insuficiente para a realizacdo de um trabalho eficiente e de qualidade, sendo
necessario ao professor levar uma carga excessiva de afazeres para suas residéncias, muitas
vezes de mais de uma escola, visto a quantidade imensa de educadores que acumulam cargos
devido a baixa faixa salarial da profissdo, comparada a outros cargos que também exigem
nivel superior. Apenas 5 aulas semanais para 0 planejamento, pesquisa e organizacdo de
materiais necessarios, correcdo das atividades (producdo textual, leitura e analise linguistica),
acompanhamento e registros dos processos de aprendizagem, ndo podem garantir a qualidade
da acdo docente.

A ndo participacao de todos os professores nos horérios coletivos de formagéo também
é outro dificultador para o planejamento e construcdo de acGes pedagdgicas que articulem as
diferentes disciplinas com o (PPP) Projeto Politico Pedagdgico da Escola, impedindo a
discussdo e compreensao sobre a realidade social e cognitiva da comunidade escolar, e de que
forma os conteddos propostos tanto na BNCC como no curriculo municipal devem ser
explorados por aquele grupo, tanto de forma particular dentro de cada area do conhecimento
como interdisciplinar.

Somando-se a essa situacdo ha falta de estrutura tecnoldgica em grande parte das
escolas. A prefeitura de Sdo Paulo utiliza um sistema de gestdo pedagogica (SGP) em que a
documentacao pedagdgica, como frequéncia, notas e acompanhamento da aprendizagem, em
que € necessario acessar a internet para preenché-los, porém nem todas as escolas possuem a
tecnologia necessaria para que se realize esses registros dentro do ambiente escolar. Faltam
tablets, computadores suficientes para o uso de todos professores e internet sem fio, em
muitas escolas. Sobrecarregando ainda mais o professor que precisa fazer esses registros
utilizando seus equipamentos e sua internet particular.

Com relacdo aos equipamentos tecnologicos para o uso dos alunos também héa
dificuldades, pois a maioria das escolas conta com 1 laboratério de informéatica de uso
coletivo e de uso exclusivo para as aulas de Informatica Educativa, ou seja, em momentos em
que a sala estd desocupada todos os professores podem utiliza-la para atividades pedagogicas
envolvendo os alunos, no entanto nem sempre 0s horarios sao compativeis para que todas as
turmas a utilizem ao menos 1 vez por semana com professores de diferentes disciplinas,

principalmente no ensino fundamental Il, em que sdo muitos professores e a carga horaria
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menos flexivel. Como exemplo, s&o 5 aulas de lingua portuguesa semanais, se em todas as 5 a
sala de informaética estiver sendo utilizada, ndo seré possivel utiliza-la com aquela turma nessa
disciplina, pois em outros momentos em que a sala estiver vaga o professor estara com outras
turmas, ou essa mesma classe também estara em aulas de outras disciplinas. E possivel fazer
um trabalho interdisciplinar, mas nesse caso especifico, no laboratério de informatica os
alunos ndo poderdo contar com as orientagdes do professor de lingua portuguesa. O POIE
(professor orientador de informética educativa) também tem contetdos especificos a serem
contemplados, e nem sempre € possivel trabalhar interdisciplinarmente com todas as
disciplinas a0 mesmo tempo, visto que € apenas 1 aula semanal.

O uso de tecnologia na maioria das aulas é uma indicacdo tanto do Curriculo da
Cidade como uma necessidade explicitada pelos alunos em pesquisa realizada, em que 65%
consideram que aprenderia melhor se tivesse internet para atividades das aulas, e 58,5% mais
acesso ao laboratdrio de informatica:

Quadro 17 — Pesquisa feita com estudantes sobre o que gostariam de vivenciar no curriculo

escolar

Para aprender melhor, seria bom que a escola tivesse

stras de interesse dos estudantes

L]
=%}
)

internet para atividades das aulas
ser hordrios de orientacdo de estudos
mais acesso ao laboratdrio de informatica

mais empréstimo de livros da Sala de Leitura

TWONN IS0

Fonte: Sdo Paulo, 2018, p. 34)

A internet é um dos maiores meios de acesso a informacdo, todavia ndo basta, é
necessario equipamentos eletronicos para melhor utilizar as ferramentas que ela oferece,
como aplicativos e programas para a aprendizagem, lousas interativas em todas as salas de
aula, jogos educativos, cameras fotograficas, aparelhagem de som de boa qualidade, bem
como equipamentos para a publicacdo de jornais, revistas, vlogs, blogs etc., além de passeios

que envolvam conhecimentos cientificos, culturais e de entretenimento para ampliar o
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repertorio dos estudantes. Para tanto é preciso mais investimentos e formacdo de professores
para também conhecer e ajudar os alunos a utilizarem essas ferramentas.

Inclusive o PISA (Programe for International Student Assessment), que é uma
avaliacdo internacional que mede o nivel educacional de jovens de 15 anos por meio de
provas de Leitura, Matematica e Ciéncias, alerta sobre a falta de investimento em educagdo no
Brasil.

O gasto acumulado por aluno entre 6 e 15 anos de idade no Brasil (USD 38
190) equivale a 42% da média do gasto por aluno em paises da OCDE (USD
90 294). (BRASIL, 2015)

Essa monografia ndo visa indicar as causas do fracasso escolar e do déficit na
aprendizagem, apenas indicar que os déficits e as dificuldades de aprendizagem causam
impactos dentro da pratica docente e o curriculo deve também apoiar esses alunos a
alcancarem os niveis de ensino esperados, visando pela equidade e qualidade da educacdo. A
mesma avaliacdo acima citada também indica que o desempenho dos alunos de 15 anos do
Brasil estd abaixo da média dos alunos da OCDE (Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico), lembrando que 15 anos é idade adequada para o término da
etapa do ensino fundamental e ingresso no ensino médio. Ou seja, a prova avalia a

aprendizagem alcancada ao final dessa modalidade de ensino.

O desempenho dos alunos no Brasil esta abaixo da média dos alunos em
paises da OCDE em ciéncias (401 pontos, comparados a média de 493
pontos), em leitura (407 pontos, comparados a média de 493 points) e em
matematica (377 pontos, comparados & média de 490 pontos). (BRASIL,
2015)

Infelizmente a perspectiva ndo € de aumento, visto que as politicas publicas de
investimento tem a maior parte dos recursos repassados para a educacao basica oriundos dos
estados e municipios através de arrecadacdo de impostos sobre circulacdo e servi¢os, como o
pais encontra-se em recessdo 0 montante em dinheiro serd& menor, mesmo que em
porcentagem permaneca. Além disso, a Emenda Constitucional n°95 de 2016 congela 0s
gastos publicos do governo por 20 anos, inclusive na area da Educacdo, justamente nesse
momento de implementag&o curricular em que mais a¢des precisam ser colocadas em pratica,
integrando todo o pais, 0 que demanda verbas, compras de equipamentos e materiais.
(PINTO, apud MATUOKA, 2017), professor da USP e especialista em financiamento da
educacdo, afirma que “a estimativa ¢ que a Unido gaste R$ 15 bilhdes a menos em 2018 do

que gastava em 2012.” A diminuicdo das verbas destinadas a educagdo nao coloca em risco
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apenas a implementacdo da BNCC, mas também outras metas do PNE (Plano Nacional de
Educacdo), como a meta de atingir 10% do PIB em 2024, atualmente o Brasil investe apenas
5%.

Vale ressaltar que o maior impacto no orcamento da educacéo € o pagamento de salério,
a diminuicdo de investimentos afetam diretamente a valorizagdo do professor, que luta por
equiparacdo de salérios frente a outros profissionais que também possuem nivel superior,
acarretando desmotivacdo e menos interesse de jovens pela carreira, afastando bons
profissionais da educacdo, o que ndo auxilia na melhora da qualidade do ensino.

Esse cenério permite inferir que as dificuldades do ensino de lingua portuguesa e a
implementacdo da BNCC e do Curriculo da Cidade sdo imensas, e embora muitas delas estdo
fora do alcance do professor, cabe ao docente conhecer as responsabilidades que lhes sdo
atribuidas e verificar as que sdo possiveis de serem realizadas, discutir com o grupo da
unidade escolar a viabilizacdo de propostas, sempre cobrar das instdncias competentes que
seus direitos e os direitos dos seus alunos sejam garantidos, pois, 0 melhor ensinamento é o
exemplo. Ensinar para a cidadania, e ajudar os alunos a serem responsaveis e éticos,
preocupados com o futuro, demanda que o professor também assuma essa postura, de
engajamento politico e ideoldgico, tendo comprometimento e dedicacdo com a profissao, bem
como exerca seu papel de cidadao cobrando do poder publico as a¢cdes necessarias para o seu

fazer pedagdgico.

3.2 Possibilidades

Frente a tantas dificuldades para a implementacdo dos curriculos é importante
conhecer as boas propostas que estdo em pratica, que sejam capazes ou que estejam no
caminho para a educacdo de qualidade desejada pelos documentos, professores, alunos e a
sociedade como um todo.

A Secretaria Municipal de Educacdo possui muitos projetos e cursos de formacao
continuada que contribuem com os objetivos do Curriculo e proporcionam uma aprendizagem
significativa aos estudantes. Entre eles estdo “Imprensa Jovem”, “AEL — Academia Estudantil
de Letras”, “Jogos de Tabuleiro”, “Hortas Pedagogicas”, “Robética Criativa”, “TCA —
Trabalho Colaborativo Autoral” e o projeto “Ampliar” em que professores podem

desenvolver projetos diversos entre os alunos, esses projetos acontecem no contraturno, em
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horéario diferente aos das aulas regulares, ha limite de vagas e ndo sdo todas as escolas que
realizam os projetos,com excecdo do TCA que é realizado por todos os alunos, visto que é
necessario disponibilidade dos professores para trabalhar além de sua jornada de trabalho.

Os cursos oferecidos sdo diversos, desde aos cursos com publico alvo especificos
envolvendo as disciplinas e/ou &rea de atuacdo, aos cursos destinados a todos os professores
com tematicas variadas como educacao inclusiva, direitos humanos, diversidade, tecnologias,
literatura, cinema etc., e também cursos destinados a implantacéo dos projetos acima citados.
O grande problema ¢é a quantidade de cursos ofertados e horarios que nao sdo suficientes para
atender toda a demanda de professores da rede, outro problema é a falta de tempo dentro dos
ambientes escolares para a replicagdo dos assuntos estudados nos cursos, em que a tendéncia e
necessidade de trabalhar interdisciplinarmente € iminente, e a falta de tempo para o
planejamento de tais a¢6es entre os professores acabam néo viabilizando 6timos projetos e/ou
acOes educativas. Porém os conteldos de muitos cursos estdo muito coerentes e vém ao
encontro das necessidades da rede, professores e alunos, resolvendo esses problemas, 6timos
projetos poderdo sair do campo das ideias e chegarem ao “chdo” da escola.

O “Programa Imprensa Jovem” ¢ regido pela portaria N° 7.991/2016, e tem 0 “objetivo
de desenvolver a¢Bes que promovam o protagonismo infanto- juvenil, o direito & comunicagéo
e a liberdade de expressdao por meio, inclusive, da apropriagdo de recursos midiaticos de
aprendizagem.” O projeto acontece em escolas de Educagdo Infantil e de Ensino
Fundamental, nessa Ultima o projeto acontece no contraturno, podendo ser para ampliar a
jornada do docente/alunos ou para complementacdo das jornadas dos professores da sala de
leitura ou de informatica. A quantidade de géneros orais e escritos que podem ser produzidos
dentro desse projeto sdo inimeros, além de promover o protagonismo juvenil dos alunos
participantes, também pode incentivar a leitura e interesse por assuntos que envolvem a
comunidade escolar, visto que atua em todos 0s eventos que acontecem dentro e fora da
escola, desde os administrativos como reunides de pais e conselhos aos culturais como
campeonatos, saraus, festas, além de passeios realizados, e assuntos que acontecem no
entorno e/ou informacgdes do mundo que sejam do interesse dos educandos.

A “Academia Estudantil de Letras” envolve as areas de Literatura e Teatro,
necessitando de pelo menos 2 professores para sua realizacdo, participam alunos do ensino
fundamental. A implantacdo do projeto fica opcional a cada escola, visto que também os
encontros acontecem no contraturno, necessitando de disponibilidade de professores para
atuarem em hora extra. O professor de sala de leitura também pode realizar o projeto para

compor sua jornada de trabalho. O projeto é regido pela portaria n°5.296/2015:
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Paragrafo Unico — O Projeto ora instituido oferecerd as Unidades
Educacionais interessadas, a possibilidade de organizar e manter em
funcionamento uma Academia de Letras no ambito da Unidade, a
semelhanca das Academias de Letras reconhecidas pela sociedade, com
adaptacBes ao publico estudantil em referéncia, pautada na integracdo com
escritores e personalidades, a fim de promover 0 acesso a cultura, em um
ambiente fraterno e transformador, que valorize o pensar e o sentir. Art. 2° -
S&o objetivos gerais do Projeto AEL: I - desenvolver o gosto dos alunos pela

literatura; Il - ampliar o universo cultural dos educandos, elevando sua
autoestima; Il - promover a inclusdo social dos educandos; IV -
desenvolver a competéncia leitora e escritora, por meio de metodologia
lGdica.

A quantidade de géneros discursivos que podem ser apreciados e produzidos por
alunos desse projeto também € grande, desde os literarios aos dissertativos, os alunos podem
organizar eventos culturais como saraus, pecas teatrais, debates sobre obras lidas etc.,
atividades que envolvem todos os alunos, inclusive 0s que ndo séo participantes.

O programa de jogos de tabuleiro engloba os 4 maiores jogos de tabuleiros da
humanidade, sendo: Xadrez, Mancala Awelé, Jogo da Onca e Jogo de Go. Embora o0s jogos
envolvam, principalmente, as areas de matematica e educacdo fisica, ainda assim géneros
discursivos estdo presentes, como as regras. Ha também campeonatos envolvendo toda a rede,
portanto a saida da escola para passeios e contato com outras criangas, oriundas de outras
localidades favorece o enriquecimento linguistico e cultural, estimulando o respeito as
diferencas e aumentando a interacdo social entre os estudantes.

O projeto “Hortas pedagogicas” ndo tem uma portaria especifica para sua
implementacéo, escolas interessadas precisam indicar 1 gestor
(coordenador/diretor/assistente), 1 professor e 1 ATE (assistente técnico de educacdo) para
fazerem o curso antes. Varios assuntos sdo possiveis de abordar através desse projeto, como
artigos de divulgacdo cientifica sobre botanica, verbetes de enciclopédia, conhecimentos
sobre nutricdo e os habitos saudaveis de alimentacéo.

O Programa Robotica Criativa foi instituido pela portaria n®8.699/2016 de 30 de
dezembro de 2016, e tem como objetivos:

| - disseminar na Rede Municipal de Ensino — RME, a utilizagdo da Robdtica
e linguagem de programacdo como ferramentas de experimentacdo e
construcdo do conhecimento;

Il - oportunizar aos educandos o desenvolvimento de habilidades ligadas a
I6gica, nogdo espacial, pensamento matematico, colaboracdo, trabalho em
grupo, habilidades motoras e organizagdo e planejamento de projetos
interdisciplinares e protagonistas;

111 - fortalecer a Unidade Educacional como espaco de criacao e recriacdo de
cultura digital.
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O TCA foi instituido pela portaria n® 5.941/2013 que disp&e sobre as diretrizes para a
elaboracdo do Regimento educacional das unidades. O projeto deve estar em sintonia com o
Projeto Politico Pedago6gico da escola e visa uma intervencdo social dos alunos para a
resolucdo de problemas tanto da comunidade escolar como do entorno, ou ainda mais
abrangente, abordando assuntos mundiais, sempre partindo do interesse dos educandos.

111 — Ciclo Autoral: composto pelos 7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental,
com a finalidade de promover a construcdo de projetos curriculares
comprometidos com a intervencdo social e concretizado por meio de
Trabalho Colaborativo de Autoria — TCA, com énfase ao desenvolvimento
da construcdo do conhecimento, considerando o dominio das diferentes
linguagens, a busca da resolucdo de problemas, a analise critica e a
estimulacdo dos educandos a autoria.

Esse ¢ um dos projetos que mais exige dos estudantes a participacdo social,
consciente, ética, reflexiva e de comprometimento com as questfes da modernidade, e que
ativam diferentes areas do conhecimento cientifico e cultural, além de habilidades de
pesquisa, tabulacdo de dados e fluéncia leitora. As produgdes textuais s@o de suma
importancia para a producdo final, visto que a intervencdo e/ou conscientizacdo da
comunidade para determinados assuntos pode ser em forma de peca teatral, campanhas
publicitérias, requerimento a estancias judiciais e politicas, videos explicativos, apresentacao/
palestra, etc., enfim, em que algo precisa ser dito, a um publico alvo real. Como exemplo, o
grupo pretende abordar a poluicdo envolvendo o rio perto da comunidade, primeiramente
precisardo pesquisar a respeito, o que envolve, leitura, ciéncias, geografia etc., apds terdo de
pensar em formas de atuar para tentar modificar essa situacdo, podem escrever requerimentos
exigindo providéncias do poder publico e também videos/pecas teatrais/ folhetos para
conscientizar a populago local sobre a responsabilidade sobre a poluicdo do rio. E um projeto
que exige habilidades envolvidas em todas as areas de conhecimento, habilidades emocionais
de empatia com os problemas sociais atuais e 0 comprometimento de ser um cidad&o
consciente, reflexivo e atuante para buscar mudancas capazes de modificar sua realidade para
melhor.

Outros projetos sdo realizados nas escolas da Rede Municipal de Sdo Paulo, porém
ndo sdo o0s objetos de pesquisa dessa monografia, portanto, ndo sdo citados para ndo se
estender alem do necessario. Os projetos mencionados s@o apenas a titulo de exemplificacdo
de que é possivel criar contextos reais de producdo textual de forma a desenvolver habilidades
necessarias através de atividades de interesse dos alunos e que geram aprendizagens

significativas.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental foi construida conforme
0S pressupostos presentes na Constituicdo Federal, nos Pardmetros Curriculares Nacionais, na
LDB, considerando a diversidade linguistica, cultural, étnica e social dos sujeitos brasileiros,
com o objetivo de desenvolver habilidades que permitam aos educandos maior atuagdo no
mundo contemporaneo, enfrentando e resolvendo situa¢fes com ética, respeito e olhar critico.

Utilizando as orientacGes contidas na Base o Curriculo da Cidade construiu um
documento levando em consideracao as especificidades da rede municipal de Séo Paulo, sem
desconsiderar as contribuicdes realizadas ao longo de muitos anos.

Passos importantes foram dados, principalmente porque a BNCC também representa
uma politica educacional desvencilhada das politicas de governo, o que garante sua
continuidade independente da gestdo politica vigente. Assim como os PCN sdo utilizados
atualmente. Espera-se que a juncgéo das legislacGes e os documentos nacionais que orientam
0s curriculos sejam capazes de fazer a qualidade da Educacdo Brasileira avancar
significativamente. No entanto, os erros do passado ndo devem se repetir, uma reflexdo sobre
as impossibilidades de implementacdo efetiva dos PCN dentro das escolas publicas nédo
ocorreu de forma ampliada envolvendo a maioria dos profissionais de educacdo, e praticas
descontextualizadas e inadequadas ainda acontecem.

A falta de verbas pode vir a ser a principal causa de insucesso na implantacdo dos
curriculos, sendo necessario o debate e esclarecimento a populacdo, além da cobranca para
a mudanca de postura dos governantes, para o entendimento de que educagdo ndo é gasto, e
sim investimento, vetor essencial para o crescimento do pais. Um projeto de educacdo de
qualidade nédo € construido apenas com ideias e leis no papel, é preciso empenho e recursos
financeiros para viabiliza-las, garantir que todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem ndo apenas conhecam efetivamente as propostas, mas que também saibam
como coloca-las em sua prética pedagdgica.

As orientagdes contidas em ambos 0s documentos estdo coerentes com as
necessidades do mundo moderno, contam com sugestdes de professores, alunos e especialistas
em educacdo, obviamente que sempre ha criticas, e elas podem ser construtivas. Embora o
curriculo seja atual e conte com sugestdes capazes de impulsionar mudancgas importantes nas
praticas pedagdgicas, 0 caminho que se percorre das ideias no papel aos bancos escolares é

grande e enfrenta muitas barreiras. Dentre elas: a formagéo de professores, desvalorizagdo dos
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profissionais de educacdo, falta de tempo destinado para organizacdo e planejamento das
atividades pedagogicas, falta de estrutura nas escolas que possibilitem a execugédo de projetos
interdisciplinares e que visem o protagonismo dos estudantes.

Desta forma, embora os objetivos do curriculo ndo estejam condicionados aos planos
de governo, os problemas que envolvem sua implementacdo estdo extremamente ligados as
politicas publicas, necessitando do empenho e investimentos das estancias nacionais,
estaduais e municipais para a concretizacdo dos curriculos apresentados.

Bons projetos existem, e muitos outros podem ser idealizados, os curriculos ddo vazéo
a essa necessidade, inclusive indicam diferentes temas que podem ser abordados, porém, é
preciso garantir que os projetos possam atender todos os alunos direta ou indiretamente, e que
as escolas tenham condicgdes financeiras e quantidade necessaria de funcionarios para atender
as demandas sociais, psicoldgicas e culturais dos seus alunos, para que 0s mesmos tenham

condigdes efetivas de mudarem a realidade da comunidade onde vivem para melhor.
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