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RESUMO

GRIKE, Fabiane. CONCEPQC)ES DE INTERDISCIPLINARIDADE: O Programa
Ensino Médio Inovador. 2016. 106f. Dissertacdo — Programa de Pés-Graduacao
em Desenvolvimento Regional, da Universidade Tecnoldgica Federal do Parang,
Pato Branco.

A pratica interdisciplinar abre-se no contexto da Educacdo Basica orientando novos
olhares na producdo de conhecimento. Faz-se necessario refletir a
interdisciplinaridade como postura cientifica e epistemoldgica e, suas condi¢cbes de
possibilidade de ampliacdo de horizonte perante os desafios tedrico-metodoldgicos
impostos pela modernidade. Assim, esta dissertagdo buscou analisar concepcgdes de
interdisciplinaridade presentes na Proposta do Programa Ensino Médio Inovador.
Para tanto, o percurso tedrico teve inicialmente a busca pela compreensédo do
Ensino Médio no Brasil, a interdisciplinaridade como possibilidade de tensionamento
da producdo do conhecimento cientifico, ancorados principalmente nos estudos de
Acacia Kuenzer, Dermeval Saviani, Boaventura de Sousa Santos, Claude Raynaut,
Henrique Leff e Edgar Morin. O estudo teve como subsidio metodoldgico a pesquisa
documental e principios de andlise de contetddo. As analises ocorreram a partir dos
sete documentos que compde a trajetéria de construcdo do Programa Ensino Médio
Inovador e de uma entrevista semi-estruturada. De tal maneira, buscou-se
compreender os conceitos dos documentos estabelecendo categorias analiticas a
partir dos conteldos mais evocados. Nesse processo foram identificadas trés
categorias no que se refere a construcdo da Proposta do Programa: inovacfes
pedagdgicas, organizacdo curricular e qualidade de ensino e trés categorias no que
se refere as concepcdes de interdisciplinaridade presentes no Programa: didlogo
entre os componentes curriculares, articulacdo de conhecimentos e protagonismo
dos estudantes do Ensino Médio. A partir dos estudos realizados foi possivel
observar que o Programa surgiu com a perspectiva de direcionar uma nova
identidade para a etapa final da Educacdo Basica, elencando Documentos
Orientadores e Planos de acdes para uma nova organizacdo curricular do Ensino
Médio. Observou-se que o0 Programa, embora explicite em seus documentos
orientadores que parte da perspectiva interdisciplinar, em nenhum momento ele se
autodenomina como interdisciplinar. As ac¢des interdisciplinares partem ou devem
partir do entendimento da escola, assim como a elaboragcdo do Projeto de
Redesenho Curricular englobando o dialogo entre as disciplinas. Percebeu-se pela
analise dos documentos orientadores que € um Programa voltado ainda para uma
racionalidade técnica, praticada por meio do entendimento particular da escola e, a
pratica sendo expressa a partir das mesmas concepcfes que o Ensino Médio é
desenvolvido, com cada professor lecionando os conteldos de suas disciplinas e
realizando projetos transversais. Romper com o paradigma existente ainda € um dos
desafios enfrentados perante o processo ensino-aprendizagem. Romper com 0
paradigma existente ainda é um dos desafios enfrentados perante 0 processo
ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade, Programa Ensino Médio Inovador, Educacéo
Bésica.



ABSTRACT

GRIKE, Fabiane. CONCEPTIONS OF INTERDISCIPLINARITY: The High School
Program Innovator. 2016. 106f. Dissertation - Postgraduate Program in Regional
Development, the Federal Technological University of Parana, Pato Branco.

The Interdisciplinary practice opens in the context of Basic Education guiding new
looks in the production of knowledge. It is necessary to reflect the interdisciplinarity
as scientific and epistemological stance and its conditions of possibility of expanding
the horizon before the theoretical and methodological challenges posed by
modernity. Thus, this work aimed to analyze interdisciplinary concepts present in the
proposal of the High School Program Innovator. Therefore, the theoretical route
initially had the search for understanding of high school in Brazil, interdisciplinarity as
the possibility of tensioning the production of scientific knowledge, mainly anchored
in the studies of Acacia Kuenzer, Dermeval Saviani, Boaventura de Sousa Santos,
Claude Raynaut, Henrique Leff and Edgar Morin. The study was methodological
subsidy document research and principles of content analysis. The analysis took
place from the seven documents that make up the construction path of High School
Program Innovator and a semi-structured interview. So, we sought to understand the
concepts of the documents establishing analytical categories from more evoked
content. In this process identified three categories with regard to the construction of
the Program proposal: pedagogical innovations, curriculum organization and
teaching quality and three categories with regard to interdisciplinary concepts present
in the program: dialogue between curriculum components, joint knowledge and role
of high school students. From the studies it was observed that the program came up
with the prospect of directing a new identity for the final stage of basic education,
listing Documents Guiding Plans and actions for a new curricular organization of
secondary education. It was noted that the Program, though explicit in its guiding
documents of the interdisciplinary perspective, in no time he calls himself as
interdisciplinary. Interdisciplinary actions should run or from school understanding, as
well as the preparation of the Redesign Project Curriculum encompassing dialogue
between disciplines. Realized by the analysis of the guiding documents is a back
program even for a technical rationality practiced by the particular understanding of
the school and the practice being expressed from the same concepts that high
school is developed, with each teacher teaching the contents of their disciplines and
performing cross designs. Break the existing paradigm is still one of the challenges to
the teaching-learning process. Break the existing paradigm is still one of the
challenges to the teaching-learning process.

Keywords: Interdisciplinary, High School Program Innovative, Basic Education.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa insere-se no Programa de PoOs-Graduacdo em
Desenvolvimento Regional (PPGDR), na linha de pesquisa Educacdo e
Desenvolvimento, cujo foco principal € priorizar os aspectos que envolvem a
educacao, da Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR), Campus Pato
Branco. A relevancia deste estudo encontra-se na perspectiva de compreender
novas formas de produzir conhecimento por meio da interdisciplinaridade, assim
como diferentes olhares sobre um mesmo objeto, em um mundo no qual se exige
cada vez mais que o dialogo com as disciplinas seja uma das formas de superar a
complexidade das relacfes. Diante disso, esta pesquisa se propde a analisar
concepcOes de interdisciplinaridade presentes no Programa Ensino Médio Inovador.

O chamado Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), instituido pela
Portaria n°. 971, de 09/10/2009, tem como estratégia do Governo Federal ampliar o
tempo dos alunos na escola e a diversidade de praticas pedagodgicas, atendendo as
necessidades e expectativas dos estudantes do Ensino Médio (BRASIL, 2009a).
Diante de todo esse contexto pelo qual o Programa pretende agir, a escola como
lugar de “acesso ao conhecimento e desenvolvimento de competéncias” (BRASIL,
2004, p. 7) também devera organizar-se realizando algumas mudancgas, dentre elas
esta a integracdo das disciplinas em macrocampos do conhecimento e a construcao
de um Projeto de Redesenho Curricular.

E necessario destacar que a singularidade e a relevancia desta pesquisa se
situam na discussado da temética a partir de diferentes olhares voltados ao objeto de
estudo. Riqueza esta proporcionada pelo Programa de Pdés-Graduacgdo Stricto
Sensu Interdisciplinar e pelos autores de diferentes campos trazidos ao texto.

No que tange a interdisciplinaridade, esta surge como uma alternativa diante
da producdo do conhecimento, uma mudanga na maneira de construir o saber
globalizante buscando diminuir os limites disciplinares impostos pela fragmentacao
do saber na educacéo. O trabalho interdisciplinar pode possibilitar a construgao de
uma escola mais participativa e decisiva na formacao do sujeito em sociedade, pois
possibilita que diferentes profissionais possam agregar-se na busca da solucéo aos
problemas contemporaneos.

Discutir a interdisciplinaridade a partir da complexidade das relagdes

contemporaneas coloca o tema como algo urgente e necessario para O
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enfrentamento das questdes cotidianas. Nesse processo, a educagdo tem muitas
vezes se utilizado dessa ideia para discutir alternativas de praticas interdisciplinares.
Assim, como forma de enfrentamento a essa complexidade cabe uma pesquisa que
venha compreender as concepcoes de interdisciplinaridade de um Programa que
busca intervir ndo apenas nas dinamicas, mas como uma Proposta que pretende ser
inovadora como o préprio nome aponta ao cotidiano escolar.

A importancia deste estudo justifica-se em investigar o Programa Ensino
Médio Inovador na perspectiva de compreender como o curriculo escolar vem
modificando-se por meio dessa nova Proposta, visto que propde dinamicas
diferentes de ensino-aprendizagem e atuacdo profissional. Atualmente, esta
perspectiva de organizacdo curricular pressupde a possibilidade de articulagéo
interdisciplinar, considerando que o avanco da qualidade na educacao brasileira
depende fundamentalmente do compromisso por parte dos professores ao acesso a
diversidade por meio dos contetdos, bem como da autonomia de um projeto politico
pedagogico consistente que contemple o contexto em que a escola esta inserida.

As transformacBes da sociedade e a complexidade nas relacbes sociais
fazem com que novos direcionamentos sejam dados a Educacdo Basica.
Compreender o mundo em que vivemos e as correlagcdes que estabelecemos uns
com 0s outros, nos fazem pensar em novas formas de encarar e transformar a
realidade. Por outro lado, a especializacdo e fragmentacdo do conhecimento
serviram também de espaco para reflexdes no campo do fazer cientifico em que as
necessidades de dialogos entre as disciplinas e para além delas, passassem a
orientar novas praticas de producao de conhecimento no contexto do Ensino Médio.

Dentro dessa perspectiva, o Governo Federal na tentativa de melhorar a
educacdo em diferentes etapas de ensino, criou diversos Programas de politicas
publicas visando atingir o crescimento e o desenvolvimento da educacéo brasileira.
Os Programas de politicas publicas educacionais passaram a concentrar-se em
aspectos relacionados a garantir 0 acesso e a permanéncia a educacdo de
gualidade aos jovens brasileiros ampliando as oportunidades e, garantindo uma
maior abrangéncia dos servigos oferecidos pela Educacdo Basica do pais. Um
desses Programas elaborados pelo Governo Federal esta colocado aos alunos que
cursam o Ensino Médio, de maneira que estes, por meio desse Programa, possam

ampliar as oportunidades de a¢bes na melhoria da Educacgéo Bésica.
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E por meio do Programa Ensino Médio Inovador que se pretende oferecer a
incorporacdo de componentes que garantam maior sustentabilidade as politicas
publicas, reconhecendo a importancia do estabelecimento de uma nova organizagao
curricular que possa fomentar as bases para uma nova escola de Ensino Médio.
Essa perspectiva de organizacao curricular pressupde a possibilidade de articulacéo
interdisciplinar voltada para o desenvolvimento de conhecimentos, saberes,
competéncias, valores e praticas (BRASIL, 2009a).

Dessa forma, a pratica englobando diversos olhares abre-se no contexto da
Educacédo Béasica para orientar e auxiliar na resolucao dos problemas complexos da
modernidade. A perspectiva desse relatério de pesquisa no que tange a
interdisciplinaridade como articulagcdo de campos de saberes, por um lado, “busca
construir uma realidade multifacética, porém homogénea, cujas perspectivas sdo o
reflexo das luzes que sobre ela projetam os diferentes enfoques disciplinares”
(LEFF, 2006, p. 171). Ou seja, o modelo interdisciplinar auxiliaria a compreender e
resolver em conjunto com diferentes disciplinas os problemas sociais de nosso
tempo, visando construir um conhecimento para além das barreiras disciplinares.

E por outro, € concebida como postura epistemolégica aberta ao dialogo. A
interdisciplinaridade é permeada historicamente pela complexidade da multiplicacdo
de conhecimentos e saberes. “Longe de ser doutrina ou ideologia, a
interdisciplinaridade se caracteriza por gerar constante duvida e estar em
permanente reconstru¢cao” (RAYNAUT, 2011, p. 69).

A Proposta do Programa Ensino Médio Inovador é justamente integrar as
disciplinas em areas do conhecimento firmando na prética a interdisciplinaridade.
Assim como a tradicdo do ensino disciplinar € um modelo que oferece retornos mais
rapidos aos pais, professores e demais profissionais envolvidos no processo ensino-
aprendizagem, o ensino interdisciplinar pode tornar-se um processo com resultados
diferentes aos habituais e, dessa forma, gerar inseguranca por parte dos envolvidos
e, para tanto, necessita de habilidades e atitudes muitas vezes diversas as habituais.

Para tanto, € necessario haver o enfrentamento da contradicdo entre a
formacao fragmentada e disciplinar, uma vez que a realidade social demanda que os
profissionais da educacdo possuam cada vez mais uma visdo interdisciplinar. E
assim, possam utilizar-se do saber produzido por outras disciplinas na resolucéo dos
problemas complexos por meio do didlogo de saberes e das trocas metodolbgicas

entre as disciplinas.
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Com base nos fatos aqui apresentados, o estudo teve a finalidade de
responder ao seguinte questionamento: que concepc¢des de interdisciplinaridade
estdo presentes no Programa Ensino Médio Inovador?

Logo, o objetivo geral delineou-se em analisar concepcdes de
interdisciplinaridade presentes no Programa Ensino Médio Inovador. A partir deste,
foram tracados trés objetivos especificos de forma a cercar o objeto de estudo: 1°)
compreender o processo de construcdo do ProEMI; 2°) analisar concepcbes de
interdisciplinaridade no contexto do Programa Ensino Médio Inovador e 3°)
identificar Propostas interdisciplinares presentes no ProEMI.

O percurso metodoldgico da pesquisa, as analises realizadas, bem como as
consideracdes, encontram-se sintetizadas neste relatério de pesquisa, que contém
quatro capitulos. O primeiro apresenta o percurso metodoldgico descrevendo 0s
passos e escolhas utilizadas durante a pesquisa. O segundo capitulo intitulado
“Ensino Médio no Brasil: a perspectiva interdisciplinar’ encontra-se subdivido em trés
secbes: a primeira secdo apresenta um breve panorama no Ensino Médio Brasil,
desde sua vinda até os dias atuais; a segunda sec¢do se dedica a contextualizar o
Programa Ensino Médio Inovador por meio de seus documentos orientadores, e a
terceira secdo, apresenta a andlise da construcdo da Proposta do Programa por
meio de trés categorias analiticas: Inova¢des Pedagogicas, Organizacdo Curricular e
Qualidade de ensino.

O terceiro capitulo “Racionalidade técnico-instrumental: interdisciplinaridade
como possibilidade de tensionamento” também encontra-se dividido em trés secdes
gue buscam: na primeira sec¢éo, discutir a producao e organizacao do conhecimento
cientifico; na segunda secao “‘Racionalidade técnico-instrumental:
interdisciplinaridade e seus movimentos” busca abordar a interdisciplinaridade como
postura metodoldgica de tensionamento a producdo do conhecimento formal, e na
terceira secdo apresentar a analise das concepcbes de interdisciplinaridade
presentes no Programa, por meio de trés categorias: Didlogo entre 0s componentes
curriculares, Articulacdo de conhecimentos e Protagonismo dos estudantes do EM.

E por fim, as consideracgdes finais acerca da pesquisa.
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2. PERCURSO METODOLOGICO

O presente capitulo tem por objetivo apresentar os procedimentos
metodoldgicos utilizados para realizar a pesquisa que da origem a esta dissertacao.
Em um primeiro momento, € relevante pontuar a participacdo da pesquisadora em
congressos, semindrios e palestras no campo da Educacdo e do Desenvolvimento
promovidos pela UTFPR e também em ambitos nacional e internacional, como por
exemplo, o VIII Simpoésio Nacional de Educacdo e Il Coloquio Internacional de
Politicas Educacionais e Formacgdo de Professores, promovido pela Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missbes - URI, no ano de 2014 e o VIl
Seminéario Internacional de Educacdo Superior, promovido pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS, no ano de 2015. Estes eventos permitiram
reflexdes a cerca da producado e organizacdo do conhecimento cientifico, bem como
sobre os movimentos de tensionamento e os desafios que neles estdo presentes no
entorno das politicas, das praticas pedagogicas, da formacdo docente e da
internacionalizacdo da Educacdo Superior. Sendo assim, € pertinente considerar
gue esses eventos foram imprescindiveis para o amadurecimento das ideias, bem
como para o proprio conhecimento do universo pesquisado.

Outro momento que cabe ser pontuado neste relatério de pesquisa € a

1 “Desafios da

participacdo da pesquisadora no Projeto de Pesquisa
Internacionalizacdo da Educacdo Superior Brasileira: universidades de classe
mundial” que tem como finalidade refletir sobre movimentos e politicas publicas que
buscam inserir a Educacao Superior brasileira no contexto chamado universidades
de classe mundial. A experiéncia no grupo esta permitindo construir conhecimento
em um novo campo da Educacdo Superior que € a Internacionalizacao, discutindo e
aprofundando novos saberes com um grupo de estudos formado a partir de distintas
areas do conhecimento e com diferentes perspectivas tedricas.

Pensar o percurso metodoldgico de uma pesquisa implica delimitar alguns

caminhos a serem seguidos, ndo apenas no sentido de operacionalizar 0 processo,

! Chamada Universal - MCTI/CNPq n°. 14/2014, coordenado pela professora Dra. Marlize Rubin-
Oliveira e pela professora Dra. Giovanna Pezarico. O grupo de pesquisa comp&e o Grupo de Estudos
sobre Universidade GEU-UTFPR e conta com a participacdo de estudantes de nivel de graduacao a
mestrado.
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mas de refletir sobre alguns conceitos que permeiam a pesquisa, a concepc¢do de
ciéncia e de produgéo de conhecimento.

O conhecimento que permeia esta pesquisa considera a racionalidade
humana como um processo de construcao coletiva da qual a humanidade faz parte
da natureza, ou seja, “a interagdo homem-natureza é um processo permanente de
mutua transformacdo: esse é 0 processo de producdo da existéncia humana”
(ANDERY et. al.,, 1996, p. 10). Dessa forma, o conjunto de relagbes que
estabelecemos com a sociedade torna o sujeito um individuo sécio-historico, na qual
o conhecimento cientifico € apenas um conhecimento que a humanidade
desenvolveu para que o individuo possa dialogar com ela.

O processo de producdo do conhecimento cientifico ocorre a partir de
escolhas tedrico-metodolégicas que refletem nos avancos e retrocessos que
permeiam a sua producao. Andery et. al. (1996, p. 13) afirmam que “muda o que é
considerado ciéncia e muda o que € considerado explicacdo racional em decorréncia
de alteracbes materiais da vida humana”, revelando o carater histérico-social do
conhecimento.

Os debates em torno da ciéncia basearam-se sempre em duas vertentes: “a
natureza e o sentido das transformacdes do mundo operadas pela ciéncia; a
natureza e a validade do conhecimento cientifico que produz e legitima essas
transformacdes” (SOUSA SANTOS, 2006, p. 138). Nesta perspectiva, o objetivo é
entender a ciéncia a partir da atividade humana, como uma das tentativas de
explicar a realidade que se encontra intrinseca nas relagbes socio-histéricas do
sujeito.

A partir dessa perspectiva, a ciéncia procura estabelecer um didlogo com a
realidade sendo influenciada e influenciando na maneira de pensar e agir em
sociedade. Mesmo teorias que buscam sustentar a chamada neutralidade cientifica
jamais conseguiram tal feito, pois “a medida que as ciéncias se configuram como
atividade humana, tanto os processos, quanto os resultados produzidos por elas
serdo sempre permeados pelas configuracdes histéricas e sociais-naturais” (RUBIN,
2011, p. 32). Assim, tanto os métodos quanto a ciéncia ndo permanecem inalterados
e nao possuem uma unica forma, pois refletem o momento em que as condi¢bes

sécio-histéricas foram elaboradas.
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De acordo com as situagbes em que a humanidade vive e tem interesse de
conhecer um determinado objeto, estas originam determinados tipos de métodos
gue se aplicam durante a investigacdo de uma pesquisa. De acordo com Vieira Pinto
(1979, p. 43), ‘0 método torna-se definido como conceito em virtude da situacéo
objetiva da qual “os métodos” vao surgindo no desenrolar do processo histérico de
investigacao racional da natureza e do pensamento por ele proprio”.

Toda pesquisa cientifica exige do pesquisador um méetodo que é entendido
como meio pelo qual se chega aos resultados. “E um procedimento regular, explicito
e passivel de ser repetido para conseguir-se alguma coisa, seja material ou
conceitual” (BUNGE, 1980, p. 19). Para fazer-se ciéncia € necessario um método,

por isso Vieira Pinto (1979, p. 30) define ciéncia como:

[...] a investigagdo metddica, organizada, da realidade, para descobrir a
esséncia dos seres e dos fendmenos e as leis que os regem com o fim de
aproveitar as propriedades das coisas e dos processos naturais em
beneficio do homem.

Nessa perspectiva, ciéncia e meétodo caminham juntos. O método €
compreendido como “caminho ou maneira para chegar a determinado fim ou objetivo
(...) e a metodologia sdo os procedimentos e regras utilizadas para chegar a um
objetivo” (RICHARDSON, 2008, p. 22).

O saber produzido pela consciéncia do pesquisador € modelado no decorrer
da pesquisa, passando de um conhecimento desconhecido para um conhecido.

Vieira Pinto (1979, p. 28) afirma que a autoconsciéncia € direcionada pelo método:

A descoberta de si como fonte e executora do método de descobrir o
desconhecimento da realidade objetiva constitui a forma mais perfeita da
realizacdo da consciéncia, pois, revela como simultanea unidade do pensar
0 ser existente independente dela e do pensar a si mesma como o centro do
qual a agdo inteligivel capaz de refletir o seu objetivo.

Assim, o recorte da realidade acaba sendo tomado como equivalente ao
todo. Vieira Pinto (1979) ainda ressalta que o “conceito de totalidade assume
importancia primordial porque, embora o todo se constitua a partir dos elementos,
estes sO se explicam e se tornam possiveis pela precedéncia da totalidade, que da
origem a cada novo ato de pesquisa” (VIEIRA PINTO, 1979, p. 14). Sendo assim, é
necessario tanto compreender o recorte da realidade estudada como também néo
deixar & margem a compreensao da totalidade da qual se faz parte.

Compreende-se que o método deve estar aliado ao objeto de estudo. O
meétodo utilizado nesta pesquisa foi a abordagem qualitativa que de acordo com
Minayo (2000, p. 22):
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[...] responde a questBes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias
sociais, com um nivel de realidade que nédo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacao de variaveis.

Na perspectiva de Richardson (2008) “a abordagem qualitativa de um
problema, além de ser uma opcao do investigador, justifica-se, sobretudo, por ser
uma forma adequada para entender a natureza de um fenédmeno social’. Em razao
disso, justificou-se utilizar a pesquisa qualitativa pelo fato de estar pesquisando
concepcdes de interdisciplinaridade presentes no Programa Ensino Médio Inovador,
uma vez que esta abordagem possibilitou compreender a trajetéria de construcéo da
Proposta, assim como as diferentes percepcfes colocadas frente ao processo
ensino-aprendizagem multi e interdisciplinar do Programa.

Diante dos objetivos propostos nesta pesquisa, 0 primeiro recurso
metodoldgico utilizado foi a fase exploratoria, e esta mostrou-se de extrema
importancia, pois permitiu compreender melhor o universo pesquisado. O processo
que inicia com um problema e que termina com o produto originando novos
questionamentos € a chamada fase exploratéria da pesquisa. De acordo com
Minayo (2000, p. 26), é o “tempo dedicado a interrogar-nos preliminarmente sobre o
objeto, os pressupostos, as teorias pertinentes, a metodologia apropriada e as
guestdes operacionais para levar a cabo o trabalho de campo”. Geralmente a fase
exploratoria constitui a primeira etapa do objeto de investigacdo do pesquisador.

A 12 etapa da pesquisa — a fase exploratdria ocorreu entre os meses de
marco a setembro de 2014. Neste periodo foi possivel tracar a problematica e os
objetivos da pesquisa. Nesta fase com apoio dos autores trabalhados nas disciplinas
obrigatérias e eletivas do Programa, no primeiro e segundo semestre de 2014, foi
possivel construir o embasamento teorico utilizado nessa pesquisa. Além disso, com
a qualificacdo do projeto no més de marco de 2015, o foco da pesquisa, por
sugestdo da banca, foi delimitado a origem e percurso do Programa Ensino Médio
Inovador, bem como as concepc¢des de interdisciplinaridade presentes na Proposta.
Diferentemente do que estava sendo proposto no projeto de qualificagdo, que
compreenderia investigar as ressignificacbes da Proposta do Programa Ensino

Médio Inovador nos estados do Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul.
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Assim, esta pesquisa caracteriza-se pelo carater qualitativo, exploratério-
descritivo, com foco na pesquisa documental, a partir da exploracdo de concepgdes
de interdisciplinaridade presentes no Programa Ensino Médio Inovador.

Em se tratando de pesquisa exploratoria, Gil (2010, p. 27) afirma que estas
tém como principal finalidade “desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e
ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipoteses
pesquisaveis para estudos posteriores”. Geralmente, as pesquisas exploratorias
constituem a primeira etapa do objeto de investigacdo do pesquisador sendo tao
importante na compreenséo do universo pesquisado.

Juntamente com as pesquisas exploratorias, estd a pesquisa descritiva,
muito utilizada por pesquisadores que se preocupam com a pratica social. As
pesquisas de carater descritivo ttm como objetivo “a descricdo das caracteristicas
de determinada populacdo ou fendbmeno ou o estabelecimento de relagbes entre
variaveis” (GIL, 2010, p. 28). Nesta pesquisa, a descricao foi estabelecida por meio
da compreenséo da trajetdria de construcdo da Proposta do Programa Ensino Médio
Inovador através de seus documentos orientadores que datam 2009, 2011, 2013 e 0
ultimo publicado no ano de 2014.

Além da pesquisa descritiva, esta investigacao utilizou-se da pesquisa
documental. Gil (2010, p. 51) afirma que a pesquisa documental “vale-se de
materiais que nado receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem
ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”. No que tange a pesquisa
documental, esta envolveu a andlise de sete documentos que compde a trajetoria de
construcdo do Programa Ensino Médio Inovador, listados a seguir:

1. Programa Ensino Médio Inovador (BRASIL, 2009a);

2. Proposta de experiéncia curricular inovadora do Ensino Médio —
Parecer CNE N.11 (BRASIL, 2009b);

3. Documento Orientador do Programa Ensino Médio Inovador — 2009
(BRASIL, 2009c);

4. Portaria 971 — Institui o Programa Ensino Médio Inovador (BRASIL,
2009d);

5. Documento Orientador do Programa Ensino Médio Inovador — 2011
(BRASIL, 2011);

6. Documento Orientador do Programa Ensino Médio Inovador — 2013
(BRASIL, 2013a);
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7. Documento Orientador do Programa Ensino Médio Inovador — 2014
(BRASIL, 2014).

A selecdo dos documentos compds a 22 etapa da pesquisa — a Coleta de
Dados. Estes foram retirados da pagina da web do Ministério da Educacdo e de
plataformas do Governo Federal com o intuito de compreender a trajetéria do
Programa e legislacdes da etapa final da Educacéo Basica.

Ainda na coleta de dados da pesquisa, foi realizada uma entrevista
semiestruturada [APENDICE 1] com uma professora da Universidade Estadual de
Londrina — UEL, cuja trajetdria profissional dentro do Ministério da Educac¢éo nos
anos de 2011 a 2014, nos permitiu compreender um pouco mais sobre o processo
de construcéo e elaboracdo da Proposta do Programa Ensino Médio Inovador. A
entrevista com a professora foi agendada por contato telefénico e ocorreu via Skype
no dia 24 de outubro de 2015, e cujo termo de consentimento est4d anexado nos
apéndices dessa dissertacio [APENDICE I1].

Antes dessa entrevista estabeleceu-se contato com o Coordenador Geral do
Ensino Médio no Ministério da Educacédo visando a busca de informacdes sobre a
génese e trajetdria do Programa. Pelo fato do Coordenador ter sido nomeado depois
da construcéo da Proposta fomos encaminhadas a outra profissional que trabalha na
sua equipe ha mais tempo. O contato foi realizado somente por telefone, pelo fato da
profissional ndo se sentir em condi¢cdes de contribuir com a pesquisa. Entretanto, foi
possivel compreender que, naquele momento, todos os documentos que compde a
trajetdria do Programa ja haviam sido acessados. Houve a indicacdo de apenas dois
Relatorios elaborados pela Universidade Federal do Parana - UFPR que avaliaram a
implementacdo do ProEMI em alguns estados do Brasil (BRASIL, 2013b — BRASIL,
2015a).

Frente aos objetivos aqui tracados, julgou-se necessario o contato com
algum profissional que tivesse participado da elaboracdo do Programa. Entre
inUmeros contatos e por indicagdo de uma ex-conselheira do Conselho Nacional de
Educacdo - CNE, que estava ho momento do processo de votacdo do Programa,
chegamos a uma professora da UEL que participou da construcédo do processo e se
disp0s a entrevista.

Mesmo entendendo o carater restrito de fazer a entrevista com uma Unica

pessoa, 0 objetivo neste processo foi de buscar um resgate de aspectos histéricos
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para a compreensédo do processo de construcdo do ProEMI que os documentos
orientadores ndo esclarecem de forma explicita. Os diferentes contatos com o0s
profissionais que neste momento encontram-se a frente da Secretaria de Educacao
Basica do MEC néo puderam esclarecer. Dessa forma, os excertos trazidos a
pesquisa pela fala da professora entrevistada ilustram alguns dos questionamentos
referentes ao processo de construgcdo do Programa Ensino Médio Inovador e foi
elucidativo para os objetivos aqui propostos.

Em se tratando de entrevista Minayo (2000, p. 99) argumenta que esta deve
“orientar uma conversa com finalidade, deve ser o facilitador de abertura, de
aplicacdo e de aprofundamento da comunicagdo”. Ou seja, a entrevista pode
possibilitar que informacdes ndo explicitas por outros instrumentos tornem mais
claras concepcdes e informacdes oriundas do entrevistado no decorrer da entrevista.
E no caso desta pesquisa 0 objetivo era explicitar-compreender ainda mais 0s
documentos analisados e o processo de construcéo do Programa.

Assim, a entrevista foi dividida em trés blocos com o objetivo de:

o No primeiro bloco Origens do ProEMI: compreender o contexto de
surgimento e de elaboracéo da Proposta do Programa;

. No segundo bloco Tensionamento: racionalidade técnico-instrumental:

identificar as principais mudancas e praticas esperadas pela Proposta;

° E no terceiro bloco Concepcbes do Programa: analisar as

caracteristicas, definicdo do Programa e o processo ensino-aprendizagem a partir da
perspectiva interdisciplinar.

A 32 etapa desta pesquisa correspondeu a Andlise dos Dados a partir de
principios da analise de contetudo Proposta por Bardin (1979, p. 45) que consiste em
“uma operacédo, ou conjunto de operacgdes, visando representar o conteudo de um
documento sob uma forma diferente da original, a fim de facilitar num estado ulterior,
a sua consulta e referenciacao”. Os objetivos na analise dos dados variam de acordo
com a analise e o direcionamento que as técnicas de apreciacdo sao utilizadas.

Bardin (1979, p. 37) afirma que “as fases da analise de contetdo organizam-
se cronologicamente em: a pré-analise, a analise do material, e o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretagao”. Ou seja, as fases de andlise do conteudo
comegam, na organizacao das ideias, passado pela analise do material até chegar a

interpretacdo dos resultados obtidos através dessa analise.
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A pré-analise como o préprio nome diz, é a etapa da organizagéo das ideias,
que permite que 0 pesquisador substitua ou introduza novos elementos na
explicacdo do fendbmeno estudado. Esta fase ocorreu em marco de 2014, foi uma
das mais importantes da pesquisa, na qual foi delimitado o tema e os objetivos da
pesquisa.

Na segunda etapa, a chamada andlise do material é a etapa que se faz a
andlise dos conteidos investigados na primeira etapa. E a fase mais longa e ardua,
basicamente € o estudo do todo, codificado pela analise de suas partes. E por fim, a
dltima etapa, tratamento dos resultados, é a etapa que a codificacdo da andlise dos
dados é transformada em unidades ou categorias que permitem uma representacao
do conteudo investigado, interpretado pelo todo do texto (BARDIN, 1979, p. 37).

Nesta etapa, foram feitas leituras na integra de todos os sete documentos
orientadores que compde a trajetéria do ProEMI com o intuito de separar os dados
em quadros analiticos e categorias a priori. A analise de conteudo permite construir
categorias® analiticas para a interpretacdo dos dados obtidos.

Bardin (1979) sugere que as categorias possam ser estabelecidas a priori ou
por reagrupamentos progressivos. A priori cinco categorias foram estabelecidas para
elaboracdo dos quadros: 1) identificagdo do ProEMI, Il) Origens do ProEMI, III)
Ensino Médio, IV) Tensionamento: racionalidade técnico-instrumental e V)
concepcdes de interdisciplinaridade.

O primeiro momento de analise desses documentos consistiu na
organizacdo dos dados em cinco quadros para identificacdo das categorias definidas
como secundarias, ou seja, categorias que emergiram no decorrer da investigacao.
Tais categorias sdo definidas por Franco e Wittmann (1998) como categorias
substantivas, aquelas que sao identificadas no decorrer da pesquisa frente a
percepcao das convergéncias tematicas decorrentes do movimento analitico.

Dessa maneira, ficou perceptivel que quando falamos em construcao do
Programa Ensino Médio Inovador trés categorias aparecem com mais énfase:
InovacBes Pedagogicas, Organizacdo Curricular e Qualidade de Ensino e no

gue tange as Concepcoes de Interdisciplinaridade também trés categorias aparecem

%(...) refere-se a um conceito que abrange elementos ou aspectos com caracteristicas comuns que se
relacionam entre si” (MINAYO, 1992, p .70).
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com maior destaque, que foram: Didlogo entre os componentes curriculares,
articulacdo de conhecimento e o protagonismo dos estudantes do EM.

Assim, o quadro (01) abaixo identifica as categorias analiticas presentes na
construcdo do ProEMI e nas concepcbes de interdisciplinaridade presentes no

Programa.

Quadro (01): Categorias Analiticas

CATEGORIAS ANALITICAS

CONSTRUCAO DO PROEMI CONCEPCOES DE
INTERDISCIPLINARIDADE

1. Inovacdes Pedagdgicas 1. Diadlogo entre os componentes curriculares
2. Organizagéao Curricular 2. Articulacdo de conhecimentos
3. Qualidade de Ensino 3. Protagonismo dos estudantes do EM

Fonte: Dados da pesquisa, 2015.

Na andlise de conteudo foi possivel perceber na constru¢cdo do ProEMI trés
categorias: 1) inovacdes pedagogicas, tendo foco para analise as inovacfes
curriculares esperadas pelo Programa; Il) organizacdo curricular, configurou-se pela
identificacdo do novo curriculo para o Ensino Médio e a Ill) qualidade de ensino,
deu-se a partir das informacgdes dos documentos norteadores do Programa como
acOes e praticas na melhoria dessa etapa.

As analises permitiram perceber em relacdo as concepcdes de
interdisciplinaridade presentes no Programa, também trés categorias: |) dialogo
entre 0s componentes curriculares; Il) articulacdo de conhecimentos e Ill)
protagonismo dos estudantes do EM, construidas a partir das andlises dos
documentos orientadores do Programa que orientam para o dialogo entre as
disciplinas, a articulagdo de conhecimentos e para o protagonismo dos estudantes
na sociedade em que vivem.

O processo de analise dos dados incluiu a extracdo de excertos dos
documentos bem como a fala da professora entrevistada ao texto, no dialogo com o0s
autores que subsidiaram as analises.

De acordo com Minayo (2004, p. 203), “do ponto de vista operacional, a
analise de conteudo parte de uma literatura de primeiro plano para atingir um nivel

mais aprofundado: aquele que ultrapassa os significados manifestos”. E neste
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espacgo que se situa a riqueza da analise qualitativa dos dados. Assim, a analise de
conteldo utilizada como uma técnica de analise de dados requer tempo,
planejamento e dedicacédo do pesquisador, para que 0s objetivos da pesquisa sejam
alcancados ao término da investigacao.

Por fim, a 42 e Ultima etapa desta pesquisa contemplou a construcao e
estruturacdo da dissertacdo, no plano da organizagcdo do texto como um todo,
conforme as escolhas que se impuseram no decorrer da pesquisa, de modo

organizado e esclarecido a justificativa da escolha destas.
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3. ENSINO MEDIO NO BRASIL: um processo em construcao

O objetivo deste capitulo é construir elementos teodricos de modo a
compreender a trajetéria de consolidacdo do Ensino Médio no Brasil, bem como o
contexto de insercdo da Proposta do Programa Ensino Médio Inovador. Busca-se
em um primeiro momento olhar para o Ensino Médio desde a sua chegada ao Brasil
até os dias atuais; em um segundo momento o objetivo é compreender o processo
de construgcdo do ProEMI por meio de seus documentos orientadores; e em um
terceiro momento busca-se elencar os principais aspectos observados durante a

analise da construcao da Proposta do Programa Ensino Médio Inovador.

3.1 Um olhar histérico no Ensino Médio

O Ensino Médio no Brasil inicia por meio da vinda dos jesuitas, ainda no
periodo colonial, que compreende o século XVI até o século XVIII, uma vez que
nesse periodo a escolarizacdo estava muito ligada aos costumes religiosos, em
especial ao catolicismo. De acordo com Queiroz et. al. (2008, p. 2), “esta ligacao
com a religido, dava ao ensino um carater mnemonico e repetitivo, bem como a
rigidez disciplinar e favorecida ao ensino de disciplinas voltadas a ética religiosa”.
Nesse contexto, o0 modelo de educacéao brasileiro ligado a religido era visto como um
mecanismo de reproducédo social, uma vez que somente uma pequena parte da
populacdo pertencente a elite tinha acesso ao sistema.

Até 1759 o ensino brasileiro ligava-se aos jesuitas, porém a partir deste
mesmo ano, o modelo de ensino oferecido ja ndo atendia aos interesses
econdmicos da metropole. Foi entdo que o marqués de Pombal os expulsou das
colonias de Portugal, e ordenou que fechassem todas as escolas que ofereciam o
ensino jesuitico.

De acordo com Saviani (2002, p. 187), foi por meio do Alvara de 28 de junho
de 1759 que “determinou-se o fechamento dos colégios jesuitas, introduzindo-se,
posteriormente, as “aulas régias” a serem mantidas pela Coroa”. As aulas régias
eram ministradas por professores indicados que serviam aos interesses politicos do
periodo, todavia, esses professores possuiam cargos vitalicios e reproduziam o0s

métodos ja utilizados pelos jesuitas, uma vez que foram formados nesse sistema.
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Ainda no século XVIII, as responsabilidades do ensino foram divididas
conforme a funcdo de cada Orgdo, sendo: as provincias atuais Estados,
responsaveis por oferecer o ensino primario e secundario e, a Corte, por oferecer o
ensino superior (SAVIANI, 2002).

Com a proclamacao de independéncia politica em 1822, o Brasil constitui-se
como um Estado Nacional que adota o regime monarquico sob o nome de “Império
do Brasil”. A partir da proclamacéo e aprovacdo do Ato Adicional a Constituicdo do
Império, o governo central deixou de cuidar das escolas primarias e secundarias
transferindo a incumbéncia as provincias.

Em raz&o disso, os debates em torno da importancia da educacao e da
necessidade de organizacdo nacional do sistema somente se intensificaram a partir

das duas ultimas décadas do Império. De acordo com Saviani (2002, p. 191):

[...] pode-se dizer que a ideia de sistema nacional de ensino se faz presente
nos projetos de reforma apresentados desde o final da década de 60 assim
como nos textos preparados para o Congresso de Instru¢cdo que deveria ser
realizado em 1883, mas que, por falta de verbas (0 Senado negou a
concessao dos recursos) nao se realizou.

A proclamacédo da Republica em 1889 decretou a separacdo entre a Igreja e
o Estado e a abolicdo do ensino religioso nas escolas. Porém, nesse periodo a
educacdo ainda ndo estava a cargo do Estado Nacional. O ensino primario
mantinha-se sob responsabilidade das antigas provincias, agora transformadas em
Estados federados (GOMES, 2007).

O periodo que inicia com a “Revolucdo de 30" caracterizado como o
“despertar da sociedade brasileira”, € marcado por lutas a favor da educacao,
lideradas por grupos renovadores os chamados “pioneiros”, que defendiam a
existéncia de uma escola publica, laica, gratuita e obrigatéria. Em contrapartida, os
“conservadores” defendiam a ideia de uma educacdo subordinada a doutrina
religiosa estabelecendo a familia a responsabilidade da educacdo (LIBANEO,
OLIVEIRA, TOSCHI, 2006).

Foi na década de 1930, que ocorreram mudancas significativas no sistema
de educacédo brasileiro. Uma das mais importantes foi a criacdo do Ministério da
Educacdo e Saude Publica, sob a responsabilidade do ministro Francisco Campos.

Segundo Kuenzer (2007), até 1932 a escola organizava-se da seguinte maneira:

[...] ao curso primario havia as alternativas de curso rural e curso
profissional, todas com 4 anos de duracdo; ao curso primario poderiam
suceder o curso ginasial, o curso normal antecedido de 3 anos de curso
propedéutico. JA ao curso rural sucedia necessariamente o curso bésico
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agricola com 2 anos de duracdo, e ao curso profissional sucedia o curso
complementar, também com 2 anos (KUENZER, 2007, p. 11).

Romanelli (1993) ressalta os méritos dessa reforma, como dar organicidade,
estabelecer o curriculo seriado e manter a frequéncia dos alunos de forma
obrigatéria. Entretanto, a reforma Francisco de Campos, apesar de ter organizado o
ensino secundario viu-se enfraquecida frente ao crescimento vertiginoso da
populacdo nas cidades e também das industrias. E assim, o carater incumbido a
essa reforma e aos niveis de exigéncia para ingresso ao ensino secundario tornava
esse nivel de ensino uma educacgédo para a elite, ndo favorecendo as demais classes
da sociedade.

Nessa mesma década, em 1934, ocorreu o surgimento da universidade
brasileira. Apesar da ideia de se criar a universidade no Brasil ja estivesse presente
durante a Colbnia, é somente depois da Independéncia que adquire maior forca.
Bontempi (2001) observava na universidade um meio de diluir os antagonismos

sociais, afirmando que:

[...] sendo a educacgdo publica, o carater democratico do processo de
recrutamento das futuras elites estaria como que automaticamente
assegurado. Ndo havia mais a constante reproducdo das oligarquias
porque, por meio da educacdo universitaria, a barreira das classes seria
vencida, qualquer um podendo ascender a condicdo de membro da elite
pala demonstracdo do mérito. (...) Vistas as coisas desta maneira, a
universidade cumpre fungdo politca em dois niveis: permite a
compatibilizagdo entre elite e democracia; e recruta, na totalidade do
espectro social, para forméa-los segundo os mais afinados padrées de saber
e discernimento, os futuros membros da elite dirigente (BONTEMPI, 2001,
p. 32).

Na década de 1940, com o Decreto n°3 19.890 complementado pelo
Decreto/Lei n°4. 244 de abril de 1942 (BRASIL, 1942) foi criada a Lei Organica do
Ensino Secundario que perdurou até 1971. Esse decreto dividia o ensino primario do

ensino secundario no qual estabelecia que:

[...] o ensino primario era compreendido por quatro anos, jA o ensino
secundario possuia duracdo de sete anos, dividido em ginasio, com quatro
anos de duracdo, e colegial, com trés anos. Para 0 ingresso no ensino
secunddrio, ginasio, era necessario a aprovacdo em um exame de
admissdo (QUEIROZ et al., 2008, p. 3).

Ainda na década de 1940 com a lei n° 5.692/71 (BRASIL, 1971) a estrutura
foi modificada, o ginasio e o primario foram unificados dando origem ao primeiro
grau com oito anos de duracdo, e o que antes era chamado de colegial,
transformou-se em segundo grau com duracdo de trés anos. Outro aspecto a ser

ressaltado na década de 1940 foi a Lei Organica do Ensino Industrial criando um
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“sistema de ensino profissional para a industria, com a finalidade de atender a
demanda por méo-de-obra qualificada” (NASCIMENTO, 2009, p. 82), e sendo assim,
um ensino secundario direcionado a preparar os individuos que conduzem a
sociedade e o profissional, formando mao de obra para atender aos interesses
produtivos.

Na década de 1960, o governo promulgou a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional - LDB 4.024/61 - (BRASIL, 1961), da qual o Ensino
Médio passava a articular do ensino regular ao técnico. Com a promulgacéo da lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, o ensino passou a misturar
conhecimentos humanisticos classicos e os saberes profissionalizantes. No entanto,
com a promulgacédo da Lei, a dualidade estrutural entre o conhecimento intelectual e
o trabalho manual, ainda permanecia no sistema educacional, e dessa maneira,
formando profissionais para manter a elite e outros para serem o0s futuros
trabalhadores do pais.

Pela primeira vez o ensino profissional foi integrado ao sistema de ensino
regular estabelecendo pela equivaléncia entre os cursos, apesar de ndo superar a
dualidade estrutural existente desde os primérdios da educacao brasileira. Dessa
forma, compreende-se que a politica educacional do governo militar para o Ensino
Médio possuia uma visdo utilitarista por meio da qual pretendia estabelecer uma
relacdo direta entre o sistema educacional subordinado a producao, atribuindo a
educacao a funcao de qualificar o individuo para o mercado de trabalho.

A partir da década de 1970, com a intensificacdo da industrializacéo,
seguindo o modelo fordista/taylorista de fragmentacéo de tarefas durante o processo
de producdo, novas mudancgas ocorrem no ambito educacional. Uma delas foi a
modificacdo da organizacdo de ensino, que com a promulgacdo da lei 5.692/71
(BRASIL, 1971), a configuragdo do ensino passa a ter 1° e 2° graus, sendo
obrigatério o ensino profissional de segundo grau. Kuenzer (2007) salienta que a
escola assumiu a seguinte estrutura: ensino de primeiro grau, ensino de segundo
grau propedéutico ou o0 ensino técnico para as massas e, por fim, ensino superior
para a elite mantendo a dualidade no ensino.

A criacdo de um sistema unico de ensino para o Ensino Médio em
substituicdo ao propedéutico e profissionalizante, no qual todos os membros da

sociedade eram obrigados a passar por meio da qualificacdo dada pela escola ao
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mercado de trabalho, estabelecia uma reforma cujo principio era democrético,
independente da classe ao qual o sujeito pertencia.

Frigotto (2007, p. 1135) afirma que “a educacdo basica (fundamental e
meédia), publica, laica, universal, unitaria e tecnoldgica, nunca se colocou como
necessidade e sim como algo a conter para a classe dominante brasileira”. A
formacgéo técnico-profissional voltada para a maioria dos trabalhadores possuia
como finalidade prepara-los para o trabalho complexo do qual efetiva um maior valor
e aumenta a competicdo capitalista.

Segundo Cunha (1977), houve resisténcias da burocracia educacional a
implantagéo da Lei 5.692/71, por n&do considerar a falta de recursos humanos e
materiais das escolas. As dificuldades encontradas para a implantacdo do ensino
profissionalizante no Ensino Médio (2° Grau) foram contornadas pelo Parecer n°
45/72 que estabelecia a dualidade da educacgéo geral e da formacéo profissional. O
2° grau passou a oferecer “[...] uma formacdo mais abrangente, possibilitando uma
visdo ampla do mundo e uma adaptacdo mais facil as mudancas ocorridas no
ambito do trabalho, através do dominio das bases cientificas de uma profissdo”
(KEUNZER, 1997, p. 19).

Nesse sistema, Kuenzer (2001) ainda salienta que a educacdo opera de
acordo com a ciéncia positivista, que ndo visa um efetivo dominio intelectual e
pratico no campo do conhecimento. Ao contrario, a educacgao positivista possui uma
tendéncia conservadora que centrada unicamente na racionalidade técnica e na
racionalidade formal, visa a qualificagdo numa &rea especifica seguindo um modelo
curricular que esfacela o pensamento e a agao do sujeito perante a sociedade.

A década de 1980 é marcada pelo fim da escola Unica por meio da
promulgacéo da Lei 7.044/82 (BRASIL, 1982), e consequentemente a permanéncia
do ensino dual, que oferece uma formacdo fragil a classe trabalhadora, em
contrapartida a formacéo para a cultura e para o conhecimento cientifico é ofertada
a elite da sociedade.

Com o fim da década de 1980 e inicio da década de 1990 novas mudancgas
marcaram o cenario da educacédo brasileira. Uma delas € a luta da populacéo pela
promulgacdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, que
viesse a atender a um modelo mais igualitario e democratico de ensino. De acordo

com Batista (2012, p. 21) “em meio a crise de superproducdo, o modelo fordista-
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taylorista esgota-se como modelo produtivo, gerando a necessidade de reorganizar
a estrutura societaria”.

Assim, em dezembro de 1996, foi aprovada a segunda Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional apés quase dez anos em tramitacdo no Congresso
Nacional. Com a nova LDB a educacéo ficou assim dividida: ensino basico (antiga
pré-escola), fundamental (12 a 82 séries), médio (antigo segundo grau),
profissionalizante e superior. Em 1997, o Decreto n° 2.208/97 (BRASIL, 1997)

modificou significativamente a finalidade da formacé&o profissional no pais.

Na LDB aprovada e no Decreto n° 2.208/97 — que reorganiza o Ensino
Médio e tecnolégico (também por medida de forca) —, novos conceitos de
descentralizacdo, autonomia e participacdo da comunidade escolar, em
especial, nos Conselhos em seus diferentes niveis, fundamentam o novo
papel reservado para a escola e a educacdo (ARELARO, 2000, p. 106).

A reforma do Ensino Médio, a partir da LDB de 1996, propunha uma nova
modificacdo curricular incluindo competéncias basicas, conteudos e formas de
tratamento da teoria coerentes com o0s principios pedagdgicos de identidade,
diversidade e autonomia, e também de interdisciplinaridade e contextualizacéo,
adotados como estruturadores para o curriculo do Ensino Médio. Os cursos técnicos
profissionais foram desvinculados do nivel médio para serem oferecidos
concomitante ou sequencialmente ao Ensino Médio.

Com a nova LDB, também determinou-se a criagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), distinguindo os parametros para o Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio, e orientando a préatica pedagogica dos
professores em sala de aula. De acordo com (INEP/2014) os PCN “tracam um novo
perfil para o curriculo; orientam os professores quanto ao significado do
conhecimento escolar quando contextualizado e quanto a interdisciplinaridade,
incentivando o raciocinio e a capacidade de aprender”, formando sujeitos criticos
para intervir e modificar o meio em que estéo inseridos.

A partir de 2006, com o objetivo de aumentar o tempo dos estudantes na
escola e a qualidade de ensino, foi sancionada a Lei n® 11.274 (BRASIL, 2006) que
regulamenta o ensino fundamental de nove anos. Com a aprovagao dessa lei a
nomenclatura da organizacdo do ensino passou a denominar: educacéo infantil —
creche até trés anos de idade; pré-escola quatro a cinco anos; anos iniciais do
ensino fundamental seis a dez anos e anos finais do ensino fundamental 11 a 14

anos. Com a aprovacéo da lei dos nove anos para o ensino fundamental, houve
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também a alteracdo da redacao dos artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei no 9.394, de 20
de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), que estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional.

Nessa perspectiva, Kuenzer (2000, p. 13) observa que:

[...] a histéria do Ensino Médio no Brasil revela as dificuldades tipicas de um
nivel de ensino que, por ser intermediario precisa dar respostas a
ambiguidade gerada pela necessidade de ser ao mesmo tempo, terminal e
propedéutico. Embora tendo na dualidade estrutural a sua categoria
fundante, as diversas concep¢bes que vao se sucedendo ao longo do
tempo, refletem a correlacdo de funcbes dominantes em cada época, a
partir da etapa de desenvolvimento das forcas produtivas.

O que se pode perceber € que a construcdo de um curriculo que venha a
atender e melhorar a Educacédo Basica de nivel médio no Brasil iniciou desde o
surgimento do Ensino Médio com a vinda dos jesuitas, ainda no periodo colonial, e
hoje, passa por uma nova estruturagdo em sua base.

Nota-se que em muitos momentos da trajetéria desta etapa da Educacéo
Basica, o Ensino Médio esta ligado a formacédo para atender as necessidades do
tempo histérico que a sociedade vive no determinado momento, como por exemplo,
a formacéo para atender as demandas do mercado de trabalho, ou até mesmo para
manter a elite da sociedade. Atualmente, percebe-se que o curriculo do Ensino
Médio vem sendo modificado em razdo do periodo em que a sociedade
contemporanea esta vivendo, exigindo que seja mais atrativo dinamico e que as
disciplinas conversem entre si, possibilitando formar alunos mais interessados,
criticos, e capazes de modificarem o meio em que vivem.

Os desafios colocados na contemporaneidade nos mostram que o Ensino
Médio precisa ser debatido e reformulado, uma vez que os alunos, a realidade e o
préprio processo ensino-aprendizagem estao a todo o momento dialogando entre si.
Sendo assim, as disciplinas e o proprio curriculo escolar do Ensino Médio deveriam
estar interligados adequando-os as necessidades da sociedade e identificando o
Ensino Médio como etapa final dos estudos na Educacédo Basica.

Portanto, as diferentes trajetérias de construcédo e consolidacdo do Ensino
Médio no Brasil mostram-nos suas raizes firmadas com a chegada dos jesuitas no
periodo colonial, posteriormente a divisdo da Educacdo Basica em fundamental e
médio, a construcdo da primeira lei de Diretrizes e Bases e hoje, a Educacgéo Béasica
vive uma nova transformacé&o no curriculo do Ensino Médio, com o Programa Ensino
Médio Inovador (ProEMI).
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3.2 Programa Ensino Médio Inovador: trajetéria da Politica Publica

O Ensino Médio no Brasil que esta situado entre o término dos estudos na
Educacao Basica e ingresso no Ensino Superior vém sendo discutido por meio das
politicas publicas, principalmente no que se refere ao seu papel de origem, histérico
na sociedade, suas caracteristicas e contribuicbes para o desenvolvimento dos
estudantes nesta etapa do ensino. As transformacfes sociais e politicas ao longo da
historia tornaram as reformas no ambito educacional necessarias, pois configuravam
o reflexo, as necessidades e as ideologias da sociedade de um determinado tempo.

Atualmente, o sistema brasileiro de educacdo passa por significativas
mudancas dentre elas pode-se destacar, o aumento da carga horaria e da
permanéncia do jovem na escola, a mudanca da prova do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) integrando as disciplinas por areas do conhecimento, como
também a reestruturacdo no Ensino Médio adequando-o aos novos desafios
colocados posteriores a universalizacéo da escola.

E justamente nesse processo de debater as questdes da modernidade que
nasce o Programa Ensino Médio Inovador, exatamente porque o Ensino Médio até
hoje busca criar uma identidade para essa etapa, consolidando-se entre o término
da Educacédo Bésica e ingresso no Ensino Superior ou mercado de trabalho. E frente
a essa busca de consolidar-se intermediario entre essas etapas de ensino do suijeito,
o Ensino Médio apresenta-se em crise de seus objetivos, diante de um modelo de
desenvolvimento de ciéncia focado na especializagdo de cada campo do
conhecimento e que hoje necessita ser discutido, a partir dos diferentes olhares
disciplinares.

O Documento Ensino Médio Inovador, elaborado pela Secretaria de
Educacdo Bésica do Ministério da Educacdo (MEC) publicado em abril de 2009,
afirma que essa etapa da Educacdo Basica tem se organizado, ao longo da historia
da educacéo brasileira, como o nivel de maior complexidade na estruturacdo de
politicas publicas. E € nesse contexto de Proposta de mudanca do curriculo escolar
e melhoria da qualidade do nivel médio, que surge o Programa Ensino Médio
Inovador — ProEMI (BRASIL, 2009b).

Compreendendo o Ensino Médio como etapa complexa para a formulacéo
de politicas publicas que visem atender aos sujeitos envolvidos nesse processo, foi

elaborada uma Proposta de recomendacfes com o intuito de promover mudancas
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curriculares, a partir de um grupo de trabalho formado exclusivamente para atuar no
Ensino Médio. Tais recomendac¢fes foram encaminhadas ao Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) e consistiam em diversos modelos de organizacao curricular,

dentre os quais cabe destacar:

[...] a flexibilidade curricular visando ao atendimento da pluralidade de
interesses dos estudantes; a inclusdo de componentes curriculares
obrigatérios e variaveis; a diversidade de tempos e situag8es curriculares;
as atividades de interacdo com as comunidades; e a interdisciplinaridade
realizada nas dimensdes estruturantes do curriculo — trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura (RAMOS, 2011, p. 778).

Foi entdo que em 27 de abril de 2009, a Secretaria de Educacdo Basica
juntamente com a Coordenacdo Geral do Ensino Médio, divulgaram o primeiro
documento intitulado “Ensino Médio Inovador’, com o0 objetivo de propor um
Programa para promover inovacdes pedagodgicas nas escolas publicas fomentando
mudancas de organizagao curricular, e de singularidade dos sujeitos envolvidos no
processo.

Tal documento ressaltava que o Programa buscava contribuir “para o
enfrentamento da tensdo dialética entre pensamento cientifico e pensamento
técnico; entre trabalho intelectual e trabalho manual na busca de outras relacdes
entre teoria e pratica, visando instaurar outros modos de organizacao e delimitacéo
dos conhecimentos” (BRASIL, 2009a, p. 14). Percebe-se que o Programa pode ser
mais um elemento que ajude a tencionar o modelo de producdo de conhecimento
formal por meio do dialogo com diferentes conhecimentos, pois se propbe a
trabalhar a partir de quatro eixos estruturantes do Ensino Médio: trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura.

Com base no documento “Ensino Médio Inovador - 2009” foi elaborado um
Parecer CNE-11/2009, pela camara da Educacdo Bésica, na qual analisou o mérito
da Proposta de experiéncia curricular inovadora do Ensino Médio. Esta foi aprovada
pela camara em 29 de junho de 2009, e demonstrou o interesse que vem sendo
dado “a pontos sensiveis que aguardavam novos encaminhamentos e solucdes, pois
o Ensino Médio apresenta deficiéncias cronicas que vém sendo desnudadas de
forma contundente, pelos ultimos resultados do SAEB, do ENEM e da PISA”
(BRASIL, 2009b, p. 7) e que refletem na produgcéo em sala de aula.

Outra caracteristica do Parecer € o destaque a dois pontos que ganharam
maior repercussdo com a Proposta do Programa. Um no que se refere a

organizacdo do ensino baseada na perspectiva interdisciplinar, “com atividades
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integradoras, a partir das inter-relacbes existentes entre 0s eixos constituintes do
Ensino Médio” (BRASIL, 2009b, p. 8). Ao falar da mudanca curricular, propde-se
trabalhar com as areas do conhecimento, e ndo com as disciplinas formalmente
estabelecidas pelo ensino tradicional. Surge entédo a critica pelo fim das disciplinas,
no entanto, o Parecer afirma que trabalhar de maneira interdisciplinar n&o exclui as
disciplinas ou os saberes produzidos historicamente, “mas, sim, implicam o
fortalecimento das relacdes entre elas e a sua contextualizacdo para apreensao e
intervencao na realidade” (BRASIL, 2009b, p. 8).

Outro aspecto diz respeito ao aumento da carga horéria dos alunos na
escola com o Programa, permitindo que estes “construam e percorram itinerarios
formativos de seu maior interesse e que possam responder mais proximamente a
diversidade de seus anseios, condi¢cdes e projetos de vida” (BRASIL, 2009b). O
aumento do tempo do aluno na escola pode possibilitar que este vivencie conteddos
e informacgcBes que necessariamente com o Ensino Médio tradicional ele ndo teria
contato, como por exemplo, atividades de iniciacdo cientifica, um maior
acompanhamento pedagdégico do aluno perante os conteddos de maior dificuldade,
além do que, pode possibilitar que o processo ensino-aprendizagem possa ser
construido mais préximo da realidade e interesse dos alunos, uma vez que passam
a dialogar mais de perto com a equipe pedagdgica.

Assim, com as consideracdes do Parecer CNE n° 11/2009 favoraveis a
Proposta do Programa, em setembro de 2009, a fim de efetivar a sua
implementagéo foi (re)elaborado um novo Documento Orientador do ProEMI, no qual
se daria inicio ao processo de implementacdo do Programa nas escolas do Brasil.
Este Documento Orientador indicava a necessidade de politicas educacionais
voltadas ao Ensino Médio, adequadas as perspectivas da sociedade moderna e ao
contexto em que a escola esta inserida (BRASIL, 2009c).

Foi entdo que em 13 de outubro de 2009, no Diario Oficial da Unido n°195, a
portaria 971 institui oficialmente no ambito do Ministério da Educacdo o Programa
Ensino Médio Inovador, “com vistas a apoiar e fortalecer o desenvolvimento de
Propostas curriculares inovadoras nas escolas do ensino médio nédo profissional”
(BRASIL, 2009d).

Para Moehlecke, (2012 p. 45) a pretensdo do ProEMI visa a promocéo do
desenvolvimento de “inovagdes pedagodgicas” suscitando mudangas estruturais no

curriculo escolar reconhecendo a “singularidade dos sujeitos a que atende”. O
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processo ensino-aprendizagem torna-se mais atrativo visto que 0s conteudos
escolares passam a ser assimilados de maneiras diferentes, contextualizando a
realidade local do aluno.

O Programa Ensino Médio Inovador tém como estratégia do Governo
Federal ampliar o tempo dos alunos na escola e a diversidade de préticas
pedagdgicas, atendendo assim as necessidades e expectativas dos estudantes do
Ensino Médio. O ProEMI traz como foco principal a perspectiva interdisciplinar
capaz de integrar quatro eixos norteadores: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.
As acdes no Programa sdo elaboradas, a partir de areas do conhecimento,
trabalhando de maneira interdisciplinar, as disciplinas deixam seus espacos
disciplinares e passam a agregar-se num bem comum (BRASIL, 2009b).

A Proposta do Programa foi pensada justamente na perspectiva de colocar
no centro das acdes que envolvem o Ensino Médio, os saberes, 0s tempos e
espacos dos sujeitos envolvidos nesse processo, buscando o0 acesso e a
permanéncia dos jovens da etapa final da Educacdo Bésica, a fim de melhorar a
qualidade do ensino por meio da reestruturacao curricular.

A partir do relato da professora entrevistada, percebe-se que o Programa
surge em 2009, € institucionalizado em 2010, porém acaba iniciando nas escolas
somente no ano de 2011. Percebe-se que o ProEMI surge na realidade “como uma
resposta do Ministério da Educacado para o trabalho em conjunto com os estados,
para dar resposta aquilo que estava colocado naquele momento em relacdo aos
problemas que o Ensino Médio estava enfrentando” (ENTREVISTADA). Ou seja,
naquele momento o resultado do IDEB indicava nimeros muito negativos em
relacdo a aprendizagem dos alunos no Ensino Médio e o Programa surge
justamente como uma resposta para a resolucéo de tais problemas.

Nesse contexto, a professora destaca que embora o Programa nasga em
2009, ele na verdade surge por meio de um movimento iniciado no ano de 2003,
mais em especifico no Seminario organizado pela antiga Secretaria de Educacéo
Média e Tecnoldgica - SEMTEC. Esse seminario teve por objetivo “discutir a
realidade do ensino médio brasileiro e novas perspectivas na constru¢cdo de uma
politica para esse nivel de ensino, cujo resultado foi sistematizado no livro: Ensino
Médio: Ciéncia, Cultura e Trabalho” (BRASIL, 2007, p. 6). De acordo com a

entrevistada,
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[...] esse seminario ele na verdade recuperou algumas concepgdes que
estavam postas na discussdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional/96 que foi as primeiras versdes da LDB, que os deputados que
foram os relatores das primeiras versdes eles na verdade levaram, a
primeira versdo principalmente ela traz as contribuicbes de Demerval
Saviani em relacdo ao Ensino Médio que era a discussédo da politecnia e
gue foi uma discussdo que na propria constituicdo nacional em 1988,
guando o capitulo educacdo também passou por essa discussado. Entdo
aquela concepgédo colocada la nas primeiras versdes da LDB que tinha o
Ensino Médio numa perspectiva politécnica, onde as dimensdes trabalho,
ciéncia e tecnologia estavam presentes, elas foram recuperadas em 2003
nesse seminario e passou a ser um norteador das politicas e dos
Programas que o ministério vinha desenvolvendo em relagdo ao Ensino
Médio (ENTREVISTADA).

“‘Entao € um movimento que foi se constituindo, do qual o Programa Ensino
Médio Inovador ele foi uma das acdes que foram criadas que culminou nas novas
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio” (ENTREVISTADA). No quadro
(02) abaixo é possivel visualizar a trajetoria de construcdo do Programa por meio de
seus documentos oficiais, desde o langcamento do ProEMI em abril de 2009 até o

ltimo Documento Orientador publicado em 2014.

Quadro (02) Panorama da trajetdria de construcédo do ProEMI.

Documento Data de criacéo/local de

divulgacéo

Objetivo

Ensino Médio Inovador 27 de abril de 2009 — Secretaria de | Propor um Programa para

Educagdo Basica/ Diretoria de | promover inovacgdes
concepcgdes e orientacdes | pedagdgicas nas escolas
curriculares parra a Educacdo | publicas fomentando

Basica/ Coordenagcdo Geral de

Ensino Médio

mudancas de organizagéo
curricular e de singularidade
dos sujeitos envolvidos no
processo.

Analisar o mérito do ProEMI
sintetizando aspectos
essenciais da Proposta de
experiéncia curricular
inovadora no Ensino Médio

Proposta de  experiéncia
curricular inovadora do Ensino
Médio — Parecer CNE N.11

30 de junho de 2009 — Parecer
CNE/CP N° 11/2009 Conselho
Nacional de Educagéao

Programa  Ensino Médio | Setembro de 2009 — Secretaria da | Informar as  Secretarias
Inovador - documento | Educacdo  Basica/Diretoria  de | Estaduais de Educacédo e do
orientador 2009 concepcgdes e orientacdes | Distrito Federal sobre a
curriculares para a educacdo |formulagdo de Propostas
basica/ Coordenacdo geral de |compativeis com as diretrizes
Ensino Médio do Programa Ensino Médio
Inovador
Portaria 971 — Institui o |13 de outubro de 2009 — Diério | Instituir no  a&mbito do
Programa  Ensino Médio | oficial da Unido n°195 Ministério da Educacdo o
Inovador ProEMI
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Programa Ensino Médio | Ano de 2011 - Secretaria da|Orientar o0s sistemas de
Inovador - Documento | Educacdo Basica/ Diretoria de |ensino e as  escolas
orientador 2011 Curriculos e Educacdo Integral/ | selecionadas para a
Coordenacdo Geral do Ensino |formulacdo de seus Projetos
Médio de Redesenho Curricular,

considerando as bases legais
constituidas pelos Sistemas

de Ensino.
Programa Ensino Médio | Ano de 2013 - Secretaria da|Orientar o0s sistemas de
Inovador - Documento | Educacdo Basica/ Diretoria de|ensino e as  escolas
orientador 2013 Curriculos e Educacédo Integral/ | selecionadas para a
Coordenacdo Geral do Ensino |formulagdo de seus Projetos
Médio de Redesenho Curricular,

considerando as bases legais
constituidas pelos Sistemas
de Ensino.

Programa  Ensino Médio | Ano de 2014 - Secretaria da | Orientar o0s sistemas de

Inovador - Documento | Educacdo Basica/ Diretoria de |ensino e as  escolas
orientador 2014 Curriculos e Educacdo Integral/ | selecionadas para a
Coordenacdo Geral do Ensino |formulagdo de seus Projetos
Médio de Redesenho Curricular,

considerando as bases legais
constituidas pelos Sistemas
de Ensino.

Fonte: Dados da pesquisa (2015).

E possivel verificar na construcéo e analise do quadro (02) que desde 2009
o ProEMI passou por modificacdes que podem ser destacadas por meio de seus
Documentos Orientadores, elaborados nos anos de 2009, 2011, 2013 e 2014.

No ano de 2009, percebe-se que a Proposta do Documento Orientador
direcionava a organizacdo curricular por meio de Planos de Acdo Pedagdgicos
(PAPs). O PAP compunha um documento que serviria de suporte para a
necessidade de ajustes ou de complementos desenvolvidos pelas unidades
escolares, pois esse plano seria um “piloto de referéncia, estabelecendo prioridades
para melhoria da qualidade de ensino nas unidades” (BRASIL, 2009c) e
posteriormente no Ensino Médio.

O PAP estava organizado em quatro esferas: Analise situacional (perfil
sobre as unidades escolares de ensino médio); Plano de Trabalho (conjunto de
acOes relevantes ao alcance dos objetivos do Programa); Planos Pedagogicos
(forma e distribuicdo dos componentes curriculares) e por fim a Programacao
Orcamentaria (compde o cronograma de acbes financiaveis e despesas), e a
juncao dessas quatro esferas iriam compor a Proposta curricular inovadora que o

primeiro documento orientador propunha.
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O desenvolvimento da Proposta curricular inovadora indicada no Documento
Orientador de 2009 estabelecia linhas de a¢des que deveriam ser contempladas nos
PAPs “possibilitando que as instituicbes possam apresentar Propostas que
contemplem os diversos componentes de intervencédo do projeto, como instrumento
de garantia de eficidcia no alcance das metas Propostas” (BRASIL, 2009c). Essas
linhas de acdes estavam articuladas em sete eixos que contemplavam: I) o
fortalecimento da gestdo estadual do Ensino Médio; Il) o fortalecimento da gestédo
escolar; 1ll) melhoria das condi¢cdes de trabalho docente e formacéo continuada; 1V)
participacdo juvenil; V) apoio as praticas docentes; VI) infraestrutura fisica e
recursos pedagdgicos e VII) estudos e pesquisas relativos a juventude.

Dessa maneira, o curriculo inovador proposto pelo Documento Orientador de
2009 apontava a nova organizacdo curricular construida a partir de principios
epistemologicos e metodologicos. O PAP iria compor o documento que nortearia a
pratica pedagogica dos professores em sala de aula, uma vez que as quatro esferas
da Proposta inovadora deveriam dialogar entre si, compondo um curriculo de forma
coletiva e de acordo com o contexto praticado na escola.

Em 2011, o Documento Orientador propde a organizagao curricular por meio
da elaboracdo de Projetos de Reestruturacdo Curricular (PRC) para o curriculo do
Ensino Médio com a ideia de macrocampos® (Acompanhamento Pedagdgico,
Iniciacdo Cientifica, Cultura Corporal, Cultura e Artes, Comunicacdo e Uso de
Midias, Cultura Digital, Participacdo Estudantil e Leitura e Letramento). Organizadas
a partir de quatro eixos integradores: trabalho, ciéncia, cultura e a tecnologia. A
equipe pedagdgica deveria participar da organizacdo da reestruturacao do curriculo
juntamente com um professor intitulado articulador que faria o papel de articular,
promover e desenvolver estratégias para a elaboracdo do PRC.

Além disso, no periodo de 2011, o Programa Ensino Médio Inovador passa a
integrar as acdes do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE)* que “prevé

® O Documento Orientador do ProEMI (2011) define macrocampo como sendo o conjunto de
atividades didéatico-pedagdgicas que estdo dentro de uma area de conhecimento percebida como um
grande campo de acao educacional e interativa, podendo contemplar uma diversidade de acdes que
gualificam o curriculo escolar (BRASIL, 2009a, p. 14).

*0O Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) foi aprovado pelo Presidente da Republica Luis
Inacio Lula da Silva e pelo Ministro da Educac¢do Fernando Haddad em 24 de abril de 2007, com o
objetivo de melhorar a Educacéo no Pais, em todas as suas etapas, em um prazo de 15 anos.
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acOes que visem identificar e solucionar os problemas que afetam diretamente a
Educacdo Brasileira, desenvolvidas conjuntamente pela Unido, estados e
municipios” (BRASIL, 2015c), por meio de Programas e Politicas Publicas.

Dessa forma, os Projetos de Reestruturacdo Curricular anteriormente no
Documento Orientador de 2009 denominados PAPs, deveriam atender as seguintes
demandas:

a) Carga horaria minima de 3.000 (trés mil horas), entendendo-se 2.400
horas obrigatérias, acrescidas de 600 horas a serem implantadas de forma
gradativa; b) Foco na leitura como elemento de interpretacdo e de
ampliagdo da visdo de mundo, basilar para todas as areas do
conhecimento; c) Atividades teérico-praticas apoiadas em laboratérios de
ciéncias, matematica e outros espacos ou atividades que potencializem
aprendizagens nas diferentes areas do conhecimento; d) Fomento as
atividades de produgdo artistica que promovam a ampliagdo do universo
cultural do estudante; e) Fomento as atividades esportivas e corporais que
promovam o desenvolvimento dos estudantes; f) Fomento as atividades que
envolvam comunicacéo e uso de midias e cultura digital, em todas as areas
do conhecimento; g) Oferta de atividades optativas (de acordo com o0s
macrocampos), que poderdo estar estruturadas em disciplinas, ou em
outras préticas pedagdgicas multi ou interdisciplinares; h) Estimulo a
atividade docente em dedicagdo integral & escola, com tempo efetivo para
atividades de planejamento pedagégico, individuais e coletivas; i)
Incorporacéo das acBes ao Projeto Politico-Pedagdgico implementado com
participagdo efetiva da Comunidade Escolar; j) As escolas integrantes do
Programa deverdo promover a participacdo dos estudantes no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM); e k) Elaboracao de plano de metas para
melhoria do indice escolar (BRASIL, 2011, p. 7-8).

As analises dos documentos orientadores permitiram perceber que o0s
Projetos de Reestruturacdo Curricular poderdo apresentar acbes em diferentes
formatos aos alunos, como oficinas, projetos interdisciplinares, disciplinas
diferenciadas e outras atividades. A constru¢cdo também acontece de maneira
coletiva com a participacdo da equipe pedagdégica e da realidade local da escola,
sendo composta pelas seguintes etapas: andlise do contexto da unidade escolar,
avaliacdo estratégica, com analise do contexto sociopolitico, articulacdo com o
Projeto Politico Pedagdgico da escola e com outras instituicdes, assim como
definicdes de estratégias para acompanhamento das acdes Propostas.

No ano de 2013, um novo Documento Orientador do Programa foi publicado,
incorporando ao seu discurso as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio. Nesta nova versado, a estrutura curricular passou a se organizar a partir do
Projeto de Redesenho Curricular, na perspectiva de integrar ndo apenas por meio
dos macrocampos (como proposto em 2011), mas também em Areas do

Conhecimento. Além disso, o PRC deveria contemplar o interesse da equipe
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pedagdgica, dos professores, da comunidade escolar e principalmente dos jovens
que compdem a Educacgéo Bésica.

Dentro desses macrocampos do conhecimento que o PRC deve contemplar
observa-se que a escola devera ofertar o macrocampo obrigatorio (Integracao
Curricular) e pelo menos trés a sua escolha (Leitura e Letramento, Iniciacao
Cientifica e pesquisa, Linguas Estrangeiras, Cultura Corporal, Producdo e Fruicdo
das Artes, Comunicacao, Cultura Digital e uso de Midias e Participacdo Estudantil)
(BRASIL, 2013a).

A construcdo de um PRC de forma coletiva e participativa contemplando
acOes que correspondam a realidade da escola e dos estudantes pode possibilitar
um projeto mais solidario e comprometido com o contexto social escolar. Nesse
sentido, verifica-se que alguns aspectos devem ser relevantes na construcdo desse
projeto, tais como: andlise do contexto escolar; avaliacdo estratégica; articulacdo
com as acdes sistémicas que compdem a politica para o Ensino Médio Integral e
com o Projeto Politico Pedagdgico da escola; articulagdo com outras Instituicées;
definicdo de estratégias para acompanhamento e avaliacdo das acfes e elaboracao
do PRC para dois anos.

Ja no ano de 2014, uma nova versao do Documento Orientador do ProEMI
(em vigor até o momento) é publicada, porém esta com poucas mudancas em
relacdo a versdo 2013. E possivel notar que a estrutura curricular continua sendo
orientada para a construcdo do Projeto de Redesenho Curricular integrando
macrocampos e éareas do conhecimento. Porém, nesta versdo de 2014, o
documento orienta que a escola devera contemplar trés macrocampos obrigatérios,
sendo Acompanhamento Pedagdgico (Linguagens, Matematica, ciéncias Humanas e
Ciéncias da Natureza), Iniciacdo Cientifica e Pesquisa e Leitura e Letramento; e pelo
menos mais dois macrocampos a sua escolha (Linguas Estrangeiras, Cultura
Corporal, Producdo e Fruicdo das Artes, Comunicacao, Cultura Digital e uso de
Midias e Participacdo Estudantil), totalizando assim acfes em no minimo cinco
macrocampos.

Percebe-se que na trajetdria de construcdo do ProEMI diferentes
documentos orientaram a construgcdo do curriculo “inovador” ao qual o Programa
busca como objetivo, passando por Planos de Ag¢bes Pedagogicos, Projeto de
Reestruturacado Curricular e chegando ao que temos hoje, Projeto de Redesenho

Curricular.
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As disposi¢cdes contidas nos Documentos Orientadores dos anos 2009,
2011, 2013 e 2014 explicitam a importancia que o Programa Ensino Médio Inovador
pretende regulamentar por meio de a¢fes que promovam a melhoria da qualidade
da educacéo, a partir da construcdo de uma nova identidade para a etapa final da
Educacdo Basica. Além disso, nota-se que promover a participacdo dos jovens e a
insercao destes como agentes modificadores da sociedade permite que os alunos
passem a compreender os fenbmenos sociais, culturais e que englobam a sua vida
como um todo.

Pelo relato da professora entrevistada € possivel perceber que num primeiro
momento nem todos os estados fizeram adesé&o ao Programa: “ha registros que no
inicio eram 350 escolas, um numero muito pequeno em relacdo ao numero de
escolas que o Brasil tinha” (ENTREVISTADA). Nota-se também que o Programa
surge de maneira timida em relacdo a demanda que estava colocada. “Por mais que
tenham ocorrido mudangas significativas de 2010 para 2011, principalmente 2012,
guando aparecem 0s macrocampos, a intencdo sempre foi de que a escola de forma
autbnoma pudesse rediscutir o seu curriculo” (ENTREVISTADA). E entéo, o recurso
disponibilizado pelo Governo Federal viria para dar materialidade ao curriculo que a
escola estava propondo.

Outros dois aspectos cabem ser destacados na trajetéria de construcao do
Programa Ensino Médio Inovador. Um diz respeito a parceria privada entre as
secretarias do estado da educacao de cinco estados: Ceara, Goias, Mato Grosso do
Sul, Par4, e Piaui e o Instituto Unibanco por meio do Programa Jovem do Futuro
(ProEMI/JF).

A partir do ano de 2012, o Programa Jovem do Futuro passou a articular
com o Programa Ensino Médio Inovador, com o intuito de proporcionar uma gestao
escolar mais participativa e estruturada promovendo o redesenho curricular, a fim de
melhorar a qualidade da educacao e da aprendizagem dos alunos do Ensino Médio.

Em dialogo com a Proposta do ProEMI, o Programa Jovem do Futuro busca
estabelecer metodologias de ensino com base nas dificuldades encontradas na
pratica pedagogica escolar. A partir disso, sado elaborados Planos de acdes, projetos
e trabalhos de forma interdisciplinar, com vistas a corrigir as dificuldades e
fragilidades encontradas, articulando todos os participantes da comunidade escolar

e potencializando ag¢des positivas nas escolas.
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Embora essa parceria ocorra somente com cinco estados brasileiros, de

acordo com a entrevistada:

[...] ndo é uma parceria publico-privada. Do governo do estado nao, porque
ele ndo passa recurso. Agora o estado, eles passam a responsabilidade da
gestdo em relacdo ao Programa, ndo s6 ao Programa na verdade eles
utiizam o Programa a escola acaba utilizando o recurso para o ensino
médio inovador a partir da perspectiva que o instituto Unibanco vem
trabalhando com os estados (ENTREVISTADA).

A entrevistada ainda salienta que foi elaborado um termo de compromisso
por parte do Ministério da Educacdo dizendo que iria acompanhar o trabalho
desenvolvido pelo Instituto Unibanco (Programa Jovem do Futuro) nesses cinco

estados:

[...] basicamente o que o instituto Unibanco faz? Ele faz formacdo de
professores e de gestdo e isso € muito grave porque o estado passa a
responsabilidade para o instituto Unibanco de fazer todo o processo de
gestdo da escola, com premia¢gbes com tudo que vocé possa imaginar em
relacdo ao que o setor empresarial pensa em relacdo a educacdo. A
guestdo da meritocracia, da premiagdo, dos melhores € muito grave porque
o estado se desobriga do seu papel de fazer a gestdo da educacgédo, entdo
nesses estados eles acabam colocando Proemi barra instituto Unibanco ou
Jovem do Futuro (ENTREVISTADA).

Nessa perspectiva, 0 Instituto Unibanco, assim como outras instituicoes
privadas disputam as politicas publicas para o Ensino Médio, muitas vezes com
Propostas “mirabolantes, aquilo que o estado quer ouvir de alguém que vai se
responsabilizar para resolver o problema que ele tem” (ENTREVISTADA), e o0s
estados como possuem autonomia acabam aceitando essas Propostas, passando
toda a responsabilidade do ensino e da formacao para esses institutos.

Nota-se que o caminho da privatizacdo por dentro do estado acaba
acontecendo muitas vezes porque justamente como os estados possuem autonomia
para isso, acabam transmitindo a responsabilidade de administrar e gestar a
educacdo do seu estado a instituicbes privadas, e na trajetéria do Programa Ensino
Médio Inovador isso € perceptivel nesses cinco estados.

Outro aspecto que compde a trajetéria do Programa diz respeito ao Pacto
Nacional para fortalecimento do Ensino Médio que representa uma politica para
elevar o padrdo de qualidade desse nivel de ensino brasileiro. Instituido pela
Portaria n° 1.140 de 22 de novembro de 2013 do Ministério da Educacédo, o Pacto
juntamente com o MEC e as Secretarias de estado da Educacdo assumem o

compromisso com a valorizacdo da formacdo continuada dos professores e
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coordenadores pedagogicos que trabalham nas escolas de Ensino Médio (BRASIL,
2015b).

As acbOes do Pacto tém por objetivo, rediscutir e atualizar as praticas
pedagogicas dos docentes de acordo com os preceitos das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), aperfeigoar os profissionais que atuam
nesta etapa e colaborar com o redesenho curricular em desenvolvimento nas
escolas por meio do ProEMI (BRASIL, 2015b).

De acordo com o relato da professora entrevistada, o PACTO, é composto
por 25 acdes, nas quais a formacéo de professores para o Ensino Médio é uma das
acoes. O excerto abaixo é elucidativo:

[...] entdo a gente elencou em torno de 25 acgbes se ndo me engano,
algumas agbes que ja existiam e outras que ndo existiam e a tentativa foi de
fazer uma articulag@o disso para transformar numa politica. Que passava
pelas questBes de estrutura da escola, de aquisicdo de equipamentos, de
materiais, de laboratérios, passava pela carreira do professor, pela
discusséo da carreira do professor, pela valorizagdo do professor, passava
pela rediscussdo da formacdo inicial das licenciaturas, passava pela
formacdo continuada que acabou se transformando como se fosse o
PACTO em uma agédo, mas ndo €. O PACTO é uma acao, a formacéo dos
professores do ensino médio que vem ocorrendo ela € uma acgédo dentro do
PACTO, mas ela ndo é o PACTO, o PACTO é maior que isso
(ENTREVISTADA).

De acordo com a entrevistada, o PACTO foi bem aceito pelas secretarias de
estado da educacdo e a adesdo logo no inicio foi de 100% das escolas
(ENTREVISTADA). E possivel verificar que “o PACTO veio para poder dar
materialidade ao conjunto de acfes que realmente mudassem la no chédo da escola
o trabalho e também as préprias secretarias de estado da educagao”
(ENTREVISTADA).

Assim, nota-se que embora o Programa Ensino Médio Inovador tenha sido
desenvolvido no ano de 2009, é somente em 2013 que o Governo langca um
Programa para capacitar a atuacdo dos docentes nas escolas de Ensino Médio.
Percebe-se que existe uma parceria privada juntamente com o Instituto Unibanco,
porém esta se desenvolve apenas em alguns estados das regides Centro-Oeste e
Nordeste, dos quais repassam ao Instituto Unibanco as responsabilidades de gestéao
do Ensino Médio, pois cada estado possui autonomia para isso.

Portanto, o Programa Ensino Médio Inovador surge com a perspectiva de
direcionar uma nova identidade para a etapa final da Educagédo Basica, elencando

Documentos Orientadores e Planos de agbes para uma nova organizagao curricular
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do Ensino Médio. Percebe-se que existe um caminho que parte para a privatizagéo,
ou seja, instituicbes privadas sao incumbidas de conduzir a etapa final da Educacao
Basica, mas também existe um caminho pelo qual o Programa Ensino Médio
Inovador perpassa que € justamente de investir numa politica publica que busque o
dialogo de saberes, e direcione a constru¢ao do curriculo do Ensino Médio por meio
da autonomia e da necessidade na qual a escola esta inserida.

3.3 ProEMI: construcdo da Proposta

Um dos objetivos desta pesquisa consistiu em compreender o processo de
construcdo do Programa Ensino Médio Inovador, uma vez que nao foi encontrado
nenhum trabalho que discorresse sobre a trajetdria dessa politica publica. No
decorrer da secdo, serdo apresentadas as analises das categorias mais
evidenciadas nos documentos orientadores que compde a constru¢cao do ProEMI,
que séo: i) Inovacbes pedagdgicas, Il) organizacdo curricular e a Ill) qualidade
de ensino.

Percebe-se que o Programa nasce com o intuido de melhorar os indices do
Ensino Médio, pois o percentual de jovens que estavam fora da faixa etaria entre 15
a 17 anos era muito grande. De acordo com a professora entrevistada:

[...] o MEC néo impds um modelo de mudanca de curriculo, ele fez uma
orientacdo muito bem articulada com as diretrizes curriculares nacionais do
ensino médio, que essas sim sao orientadoras para todas as redes, para
todas as secretarias de educacdo elas orientam a organiza¢do do ensino
médio brasileiro, assim como as diretrizes orientam as outras etapas da
educacdo (ENTREVISTADA).

“[...] todas as ac¢des do Ministério da Educacao elas sdo a¢des indutoras, o
Ministério ndo executa nenhuma acao junto as escolas publicas, tirando a sua rede
gue é a rede federal, entdo ele faz inducdes a partir de recursos” (ENTREVISTADA).
Sendo assim, percebe-se que o Programa surge como uma Proposta do Ministério
da Educacéo de melhoria do Ensino Médio no Brasil incumbindo as escolas a funcao
de elaborar seus planos de acdes e projetos para adesao ao Programa.

Nota-se que a Proposta de redesenho curricular para o aumento da carga
horéria, além de assegurar uma melhor compreensao dos contetudos estudados
pode possibilitar que o aluno vivencie praticas diferentes das habituais. Com o0 apoio
do recurso fornecido pelo governo federal, praticas cotidianas como visitas ao

laboratério, passeios e atividades extraclasses “podem ter como consequéncia uma
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ressignificacdo positiva dos tempos e espacos em que as atividades pedagogico-
curriculares se realizam” (BRASIL, 2015a, p. 35).
De acordo com a professora entrevistada direcionar o recurso repassado

pelo governo federal as escolas, € um exercicio dificil,

[...] em que a escola num primeiro momento ela ndo faz um direcionamento
dos recursos para isso, ela quer dar conta das questdes mais urgentes para
ela até de trocar janela, trocar porta, comprar um ar condicionado, comprar
uma mesa, entdo esse movimento também é um movimento de mudanca
cultural na escola no sentido de que ela tem autonomia pra definir, mas ela
precisa ter clareza do que ela esta definindo a partir de um projeto
pedagégico, era uma mudanca de curriculo que esta se propondo e,
portanto, os recursos deveriam ser destinados para dar a possibilidade de
materializar-se no interior da escola (ENTREVISTADA).

Nessa perspectiva, percebe-se que o recurso que o Programa oferece as
escolas que aderem a Proposta, serve para dar instrumentos para aquilo que esta
proposto no Projeto de Redesenho Curricular. O entendimento de cada escola é
bem particular, e muitas vezes as necessidades materiais sdo colocadas em
primeiro lugar, pois a realidade de uma escola para a outra € bem diferente.

No que tange a andlise dos documentos orientadores a primeira categoria

analitica nascida a posteriori, ou seja, a partir dos temas que mais se destacaram na
andlise das cinco categorias definidas a priori, esta relacionada ao conceito de
inovacao curricular muito presente em todos os documentos que compde o ProEMI
e também no préprio nome do Programa: Ensino Médio “Inovador”.

De acordo com o Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, o termo inovar
corresponde a introduzir novidades; renovar; criar; inventar (FERREIRA, 2008).
Dentro do contexto ao qual o Programa insere-se, inovacao curricular corresponde a
“‘uma ressignificacdo dos tempos e espacos pedagodgicos e da articulacdo dos
saberes escolares considerando as caracteristicas e necessidades dos sujeitos
(alunos e professores) envolvidos no processo (...)” (BRASIL, 2013b, p. 51).

Cunha (2003, p. 376) define o conceito de inovacgéo relacionado a educagéo

como sendo um:;

[...] conceito de -carater histérico social marcado por uma atitude
epistemolégica do conhecimento para além das regularidades Propostas
pela modernidade e caracterizado por experiéncias que sdo marcadas por:
ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender e/ou com o0s
procedimentos académicos inspirados nos principios positivistas da ciéncia
moderna; gestdo participativa, em que 0s sujeitos do processo inovador
sejam os protagbnicos da experiéncia; re-configuracdes dos saberes
anulando ou diminuindo as dualidades entre saber cientifico/saber popular,
ciéncia/cultura, educacao/trabalho, etc; reorganizagdo da relacdo
teoria/pratica rompendo com a dicotomizagéo; e a perspectiva organica no
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processo de concepcdo, desenvolvimento e avaliagdo da experiéncia
desenvolvida.

E necesséario compreender que “se toda a inovacdo transporta consigo uma
intencdo de mudanca, nem toda mudanca introduz necessariamente inovagao.”
(FERNANDES, 2000, p. 48). Ndo é necesséario o professor render-se ao novo
porque € algo diferente, € preciso construir 0 processo ensino-aprendizagem
baseado numa visdo soécio-historica do conhecimento, capaz de conduzir os alunos
a refletirem criticamente a sua participacao, insercdo e mudanca na sociedade.

A necessidade de romper com o paradigma da modernidade, “[...] vem
mobilizando as reflexdes pedagdgicas e indicando novas formas de organizacao dos
curriculos, de compreenséo dos espacos de aprendizagem na sala de aula, [...] nas
alteracbes da relacdo teoria-prética, do ensino-pesquisa, cultura-ciéncia, para
nomear algumas dimensdes fundamentais” (CUNHA, 2005, p. 75).

No ProEMI percebe-se ja pela justificativa da Proposta que € um Programa
especifico para propor inovacfes curriculares tanto em ambito nacional quanto
estadual, “objetivando o fomento de mudancas que se fazem necessérias na
organizacdo curricular do Ensino Médio” (BRASIL, 2009b, p. 3). Nota-se que as
inovacdes curriculares tendem a perspectiva do dialogo com outros projetos e
instituicbes de Ensino Médio, além disso, situam-se em “renovar’ e “inovar’ as
praticas de ensino dos conteudos referentes a etapa final da Educacéo Basica.

Nesse sentido, como estratégia do Governo Federal para desenvolver
mudanc¢as na organizacdo do ensino, o ProEMI, propde um redesenho curricular
para o Ensino Médio, “ampliando o tempo na escola e a diversidade de praticas
pedagdgicas” (BRASIL, 2013a, p. 13), a fim de consolidar a identidade do Ensino
Médio.

De acordo com o Documento Ensino Médio Inovador (BRASIL, 2009c, p. 4)

a identidade do Ensino Médio define-se:

[...] na superacdo do dualismo entre propedéutico e profissionalizante.
Importa, ainda, que se configure um modelo que ganhe identidade unitaria
para esta etapa da educacdo basica e que assuma formas diversas e
contextualizadas, tendo em vista a realidade brasileira. Busca-se uma
escola que nao se limite ao interesse imediato, pragmatico e utilitario.

Sendo assim, a inovacéo curricular Proposta pelo ProEMI consideraria todos
0s contetudos necessarios ao aprendizado do aluno no Ensino Médio, porém com
praticas educacionais diferentes das habituais. Percebe-se que o0 Programa

apresenta em seus documentos orientadores que “o desenvolvimento de novas
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experiéncias curriculares estimula praticas educacionais significativas e permite que
a escola estabeleca outras estratégias na formagdo do cidaddo emancipado”
(BRASIL, 2009c, p. 13). E, portanto, formando um aluno mais participativo, critico, e
autbnomo para atuar e modificar o espaco em que vive.

Lucarelli (2007) ressalta que a perspectiva das inovagfes pedagodgicas esta
orientada pela ruptura com o processo ensino-aprendizagem habitual, bem como
pelo préprio protagonismo do professor ao inovar no desenvolvimento de sua pratica
pedagogica. Dessa forma, compreende-se 0 processo de inovacao “da perspectiva
da ruptura paradigmatica” (ZANCHET e CUNHA, 2007). Ou seja, romper com um
paradigma existente no intuito de melhorar as relagces didatico-pedagdgicas em
sala de aula.

Falar em inovacao curricular pressupde criar métodos, ideias e estratégias
para o melhoramento do processo ensino-aprendizagem. Inovar implica considerar o
aluno um sujeito protagonista e ativo, na qual o professor exerce o papel de
mediador do conhecimento. Para o professor, inovar € considerar “os novos
paradigmas educativos, 0s quais se encontram alicercados na capacidade de
reflexdo, de construcdo de alternativas que contribuam para solucionar os problemas
sociais contemporaneos que tanto afligem a humanidade” (PENSIN e NIKOLAI,
2013, p. 35).

Em relacdo as inovacdes pedagoégicas, o relatério de Avaliacdo da
implementacdo do Programa Ensino Médio Inovador nos anos de 2011 a 2014,
desenvolvido pela Universidade Federal do Parana, nos mostra algumas
experiéncias de implementacdo do Programa nas escolas dos estados do Parang,
Rio Grande do Sul e Mato Grosso. De acordo com o Relatorio no estado do Parana
a inovacdao curricular vem sendo tratada no Projeto de Redesenho Curricular como
“qualquer acao e/ou conteudo que se diferencie do que é “comum”, classico e/ou
tradicional no/do trabalho pedagogico” (BRASIL, 2015a, p. 28). Nota-se que o PRC
aponta que a propria ampliacdo do tempo do aluno na escola ja € considerada uma
inovacdo (BRASIL, 2015a).

O Relatorio ainda salienta que entre as escolas que aderiram ao Programa
nesse estado grande parte ndo evidencia em seus PRC “Propostas de acfes que
possam caracterizar movimentos de redesenho e inovacao curricular para o Ensino
Médio” (BRASIL, 2015a, p. 28). Porém, o mesmo documento ainda ressalta que em

torno de 20% das escolas analisadas ha um movimento em direcdo as Propostas
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inovadoras do Programa, caracterizando uma nova reformulacdo para o Ensino
Médio.

Ja no estado do Rio Grande do Sul, o Relatério aponta que pela analise dos
Planos de Atendimento Global (PAG) que é o documento que sintetiza as Propostas
das escolas nos estados, “passeios e visitas a universidades, museus, institutos,
parques etc., sdo considerados, em si, como atividades de iniciagdo cientifica e
inovacao” (BRASIL, 2015a, p. 32). O estado do Rio Grande do Sul, além de possuir
o ProEMI, todas as escolas aderiram ao Ensino Médio Politécnico que “se propde a
tencionar o isolamento e a hierarquizacdo entre as disciplinas por meio dos
“Seminarios Integrados” e da redefinicho dos tempos e espacos formativos”
(BRASIL, 20154, p. 47).

Dessa forma, o que se percebe pelas palavras do Relatério é que ha um
dialogo muito explicito nos PRC das escolas do Rio Grande do Sul quanto as
Propostas inovadoras do ProEMI. Além disso, percebe-se também que tanto o
Ensino Médio Politécnico quanto o ProEMI sdo Programas que possuem relacdes,
principalmente no que tange ao dialogo com diferentes componentes curriculares.

Ja no estado do Mato Grosso, o Relatorio aponta a inovagdo curricular a
partir da criagcdo de disciplinas ou de projetos, como por exemplo, as atividades de
campo, “muito utilizadas nos projetos para representar uma atividade onde todas as
disciplinas estudadas na escola “poderiam contribuir’, ou seja, pelas caracteristicas
da empiria que embasa o trabalho de campo professores das mais diversas areas
poderiam discutir seus conteudos” (BRASIL, 2015a, p. 36).

Sendo assim, observa-se que embora os documentos orientadores do
Programa ndo apontem como direcionar essas inovacdes pedagodgicas, ha um
movimento que tende a inserir a inovacdo a partir da maneira de ensinar o
componente curricular por meio de diferentes praticas pedagdgicas, porém muitas
praticas ainda sdo as mesmas porque esse entendimento € muito autbnomo da
escola.

Percebe-se pela andlise dos documentos orientadores que é um Programa
voltado ainda para uma racionalidade técnica, praticada por meio do entendimento
particular da escola e, a pratica sendo expressa a partir das mesmas concepcoes
gue o Ensino Médio é desenvolvido, com cada professor lecionando os conteudos

de suas disciplinas e realizando projetos transversais. Romper com o paradigma
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existente ainda € um dos desafios enfrentados perante o0 processo ensino-
aprendizagem.

A segunda categoria que emergiu das analises compreendeu a dimenséo da

organizacdo curricular do Ensino Médio nas escolas com a implementacdo do
Programa. De acordo com os Documentos Orientadores dos anos de 2009, 2011,
2013 e 2014, o Programa Ensino Médio Inovador nasce justamente com o objetivo
de fomentar mudancas que se fazem necessarias nesta etapa de ensino,
principalmente no que diz respeito a organizacao curricular do Ensino Médio, pois é
necessaria a criacdo “de um curriculo dindmico, flexivel e compativel com as
exigéncias da sociedade contemporanea” (BRASIL, 2013a, p.10-11).
Martins (2004, p. 31-32) afirma que:

No curriculo descontextualizado ndo importa se ha saberes; se ha dores e
delicias; se ha alegrias e belezas. A educacdo que continua sendo
“enviada” por esta narrativa hegemonica, se esconde por traz de uma
desculpa de universalidade dos conhecimentos que professa, e sequer
pergunta a si prépria sobre seus proprios enunciados, sobre seus préprios
termos, sobre porque tais palavras e ndo outras, porque tais conceitos e
ndo outros, porgue tais autores, tais obras e néo outras. Esta narrativa ndo
se pergunta sobre os préprios preconceitos que distribui como sendo seus
“universais”.

Sendo assim, é necessario construir um curriculo contextualizado de acordo
com o0s anseios e a realidade da escola. A educacdo é um processo social, pois
envolve aspectos culturais, valores politicos e econdmicos, situados historicamente
numa determinada realidade. Por um lado, permeado pelo paradigma dominante e
por outro pelos tensionamentos aos modelos estabelecidos. Nesse processo a
educacao funciona como um elemento mediador de aspectos que permeiam a vida
da humanidade. Além disso, a construcado do curriculo de maneira participativa e
coletiva possibilita que educador e educando construam um processo ensino-
aprendizagem mais dinamico e dialético.

Com relacdo ao curriculo, o Programa parece vir estimular novas formas de
organizacdo curricular, de maneira mais integrada e com diferentes saberes
dialogando entre si. “A maior integracao curricular estaria orientada pela articulacao
entre trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia e estimularia novas formas de
organizacdo do conhecimento por meio de atividades integradoras” (BRASIL, 2013b,
p. 21), de acordo com que propde as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio.
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Nota-se que tanto no Documento Orientador do ano de 2009, quanto nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio propfe-se a organizacdo
curricular direcionada para os quatro eixos norteadores do Ensino Médio: a ciéncia,
a tecnologia, a cultura e o trabalho. O trabalho € compreendido “como principio
educativo; a pesquisa como principio pedagdgico; os direitos humanos como
principio norteador e; a sustentabilidade socioambiental como meta universal”
(BRASIL, 2013a, p. 15). Dessa forma, o que se observa de semelhanca entre ambos
os documentos € que o trabalho pedagdgico esta orientado para a construcdo do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, englobando o dialogo com os
professores, a comunidade escolar e os quatro eixos norteadores do Ensino Médio.

O PPP é um documento que demonstra a visdo da escola em seus ideais,
objetivos, metas e estratégias, tanto no que se refere as atividades a serem
desenvolvidas pedagogicamente quanto as fun¢des administrativas (BETINI, 2005).
A composicdo do documento depende muito da abordagem ao qual o grupo de
professores e a comunidade escolar direcionam e, principalmente, ao suporte
financeiro que o estado esta fornecendo.

A organizacdo curricular do qual o Programa propde para o curriculo
inovador “deve considerar as diretrizes curriculares nacionais e dos respectivos
sistemas de ensino e apoiar-se na participacao coletiva dos sujeitos envolvidos, bem
como nas teorias educacionais” (BRASIL, 2009a, p. 8). Além disso, 0s projetos
politicos pedagogicos devem:

_ Contemplar atividades integradoras de iniciacao cientifica e no campo
artistico-cultural;

_ Incorporar, como principio educativo, a metodologia da problematizagdo
como instrumento de incentivo a pesquisa, a curiosidade pelo inusitado e o
desenvolvimento do espirito inventivo, nas praticas didaticas;

Promover a aprendizagem criativa como processo de sistematizagdo dos
conhecimentos elaborados, como caminho pedagégico de superacdo a
mera memorizagao;

Promover a valorizagcdo da leitura em todos os campos do saber,
desenvolvendo a capacidade de letramento dos alunos;

Fomentar o comportamento ético, como ponto de partida para o
reconhecimento dos deveres e direitos da cidadania; praticando um
humanismo contemporaneo, pelo reconhecimento, respeito e acolhimento
da identidade do outro e pela incorporagdo da solidariedade;

Articular teoria e pratica, vinculando o trabalho intelectual com atividades
prat|cas experimentais;

Utilizar novas midias e tecnologias educacionais, como processo de
dlnamlzagao dos ambientes de aprendizagem;

Estimular a capacidade de aprender do aluno, desenvolvendo o
autodidatismo e autonomia dos estudantes;

Promover atividades sociais que estimulem o convivio humano e interativo
do mundo dos j jovens;
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_ Promover a integracdo com o mundo do trabalho por meio de estagios
direcionados para os estudantes do ensino médio;

_ Organizar os tempos e o0s espacos com acdes efetivas de
interdisciplinaridade e contextualizacdo dos conhecimentos;

__ Garantir o acompanhamento da vida escolar dos estudantes, desde o
diagndéstico preliminar, acompanhamento do desempenho e integracdo com
a familia;

_ Ofertar atividades complementares e de reforco da aprendizagem, como
meio para elevacdo das bases para que o aluno tenha sucesso em seus
estudos.

_ Ofertar de atividade de estudo com utilizacdo de novas tecnologias de
comunicacao;

_ Avaliag8o da aprendizagem como processo formativo e permanente de
reconhecimento de saberes, competéncias, habilidades e atitudes.
(BRASIL, 2009a, p. 17-18).

Nessa perspectiva, o Programa traz a necessidade de um curriculo aberto,
contextualizado e a ser construido em conjunto pela comunidade escolar (BRASIL,
2009b). Para isso, propde a organizacdo curricular a partir do conceito de
macrocampo. De acordo com o relato da entrevistada a ideia de macrocampo do
conhecimento proposto pelos Documentos Orientadores a partir do ano de 2011,

[...] era superar o componente curricular e pensar no dialogo entre esses
conhecimentos que ndo fossem uma coisa da disciplina, mas que fosse
uma mudanga significativa no interior da escola, que iria aparecer é claro,
no conjunto das disciplinas, mas que ndo fosse de uma disciplina
(ENTREVISTADA).

Percebe-se que para cada macrocampo o0s Documentos Orientadores
(2009, 2011, 2013 e 2014) nao explicitam como deverdo ocorrer as praticas entre
cada componente curricular. O Programa apenas salienta que a escola devera
pensar de maneira coletiva como ir4 trabalhar com os conteudos. “Ele sO esta
dizendo que € necessario superar a fragmentacdo do conhecimento e que é preciso
superar essa forma tradicional de ensinar. Criar formas alternativas que possibilitem
metodologias alternativas pra que entdo a aprendizagem ocorra” (ENTREVISTADA).

O ProEMI configura-se como um Programa de apoio para promover
inovacbes pedagodgicas nas escolas publicas de modo a fomentar mudancas
necessarias na organizacao curricular, a partir do reconhecimento da singularidade
dos sujeitos que atende. Sendo assim, define como principais objetivos: a garantia
do acesso a educacéo de qualidade, atendendo as necessidades e expectativas dos
jovens brasileiros; a superacao das desigualdades de oportunidades educacionais; a
universalizagdo do acesso e permanéncia de jovens de 15 a 17 anos; a
consolidagdo da identidade do Ensino Médio e a oferta de aprendizagem

significativa para jovens e adultos (BRASIL, 2009a, p. 5).
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No relato da professora entrevistada € possivel notar que a intencdo do
Ministério da Educacéo até o inicio do ano de 2014 era criar para cada macrocampo
um material que fosse mais detalhado para a escola, pois os Documentos
Orientadores ndo trazem de maneira especifica como trabalhar com cada
macrocampo. Os documentos abordam que “o curriculo integrado em torno do eixo
trabalho-ciéncia-tecnologia-cultura serd capaz de atribuir novos sentidos a escola,
dinamizar as experiéncias oferecidas aos jovens alunos, re-significar os saberes e
experiéncias. Desse modo, cada disciplina, cada experiéncia curricular, deveréo se
perguntar em que medida estdo articuladas a esse eixo integrador (BRASIL, 2013a,
p. 16) e se ndo estdo procurar dialogar entre os componentes curriculares que
compde 0 macrocampo.

Em razdo disso, observa-se que a organizacdo curricular Proposta pelo
Programa embora indique que as disciplinas deverdo sistematizar-se em
macrocampos, 0s documentos orientadores ndo esbocam como isso devera
acontecer na pratica. Percebe-se que cabe a escola ter autonomia para dialogar
com o0s sujeitos envolvidos na pratica pedagogica e juntos comporem um Projeto
Politico-Pedagdgico a luz da Proposta indicada pelo Programa, bem como de acordo
com a realidade local da escola.

Percebe-se que muitas das praticas realizadas em sala de aula para o
didlogo entre as disciplinas encontram-se voltadas a projetos transversais entre
areas do conhecimento. Praticas interdisciplinares e de didlogo entre campos dos
saberes necessitam partir do sujeito em perceber que o seu campo disciplinar néo
da conta de responder ao conteldo proposto e assim, utilizar do conhecimento de
outra disciplina para juntos comporem novos saberes.

Ja a terceira categoria analitica da trajetéria do ProEMI diz respeito a

melhoria da qualidade do ensino, muito enfatizada pelos documentos orientadores e
uma das metas do Programa. O ProEMI em seu primeiro Documento Orientador
(BRASIL, 2009a) salienta que apesar dos alunos possuirem um maior acesso ao
sistema escolar brasileiro, o Ensino Médio ainda é uma das etapas de amplas
discussbes e preocupacoes, constituindo-se com um desafio a ser vencido.

De acordo com o Documento Orientador (BRASIL, 2013a), “o percentual de
jovens de 15 a 17 anos que nao frequentam a escola e as taxas de distor¢cao

idade/série educacional entre jovens da mesma idade” (BRASIL, 2013a, p. 4), séo



56

0s principais aspectos que afligem as discussdes de melhorar a qualidade do Ensino
Médio no Brasil.

Além disso, pelo ponto de vista da professora entrevistada € possivel
perceber que a questédo da qualidade do ensino tornou-se e ainda € um dos grandes
desafios a serem enfrentados pela implementacdo da Proposta do Programa nas
escolas. O excerto abaixo é elucidativo:

A questdo da propria qualidade, o olhar do ensino médio brasileiro ele
sempre foi muito restrito, pontualmente alguns momentos na histéria da
educacdo nds vamos ver que ha algumas mudangas, mas essas mudangas
elas nunca foram perenes, se apontava alguma mudanca, eu sempre digo
pro bem e pro mal, mas eram mudancgas, e elas ndo se consolidam de
alguma forma no pais, ou seja, vocé tem um ensino médio voltado para o
vestibular pra continuar os estudos, a velha dicotomia do ensino médio, pra
entrada no mercado de trabalho (ENTREVISTADA).

A perspectiva da qualidade do ensino que propde o ProEMI, situa-se em
melhorar os indicadores que avaliam o Ensino Médio, conter o abandono escolar e
subsidiar melhores condic¢des de trabalho e acesso a educagéo em todo pais.

O relatério de Avaliacdo da implementacdo do Programa Ensino Médio
Inovador nos anos de 2011 a 2014, explicita que nas Propostas analisadas do
estado de Santa Catarina algumas experiéncias se distanciam da Proposta do
ProEMI. Exemplo disso é que os professores apontam que “o0 aumento da carga
horaria das disciplinas ndo significa obrigatoriamente aumento da qualidade”
(BRASIL, 2015a, p. 134), diferentemente do que o Programa se propde em
aumentar a carga horaria para que justamente os alunos possam ter diferentes
tempos e espacos para o seu desenvolvimento cognitivo.

Outra caracteristica que € possivel verificar em relacdo a andlise dos
Documentos Orientadores € que o Programa ja coloca como objetivo especifico
“expandir o atendimento e melhorar a qualidade do ensino médio” (BRASIL, 2009d)
como meta para uma das acdes do Programa Ensino Médio Inovador, dialogando
com a perspectiva da construcdo do curriculo contextualizado e de acordo com o
ambiente em gque a escola esté inserida.

“(...) E fundamental, portanto, ndo perder de vista que qualidade é um
conceito historico, que se altera no tempo e no espaco, vinculando-se as demandas
e exigéncias sociais de um dado processo” (MEC, 2009, p. 30). Sendo assim,
Morosini (2009, p. 172) afirma que “a educacdo € um direito humano;

consequentemente, a educacédo de qualidade apoia todos os direitos humanos”.
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Assim, a tematica da qualidade da educacdo tem suscitado um intenso
debate entre os pesquisadores e gestores politicos acerca das dimensfes
definidoras de uma educacao de qualidade. Entretanto, como aponta Enguita (1997)
deve-se considerar que se trata de um tema polissémico, dinamico e mobilizador de
diferentes interesses.

No Programa Ensino Médio Inovador nota-se que a questdo da qualidade
dialoga com a perspectiva da melhoria, seja dos indices que envolvem o Ensino
Médio, seja das condi¢Oes da propria pratica docente em sala de aula. O conceito de
qualidade aparece na andlise dos documentos orientadores vinculado por um lado
as praticas pedagdgicas, e por outro, a ideia de autonomia da escola para subsidiar
as condicdes necessarias ao trabalho pedagogico.

Falar em qualidade do ensino é remeter ao termo formacéo de professores.
Esta por sua vez, parte de politicas publicas em que a autonomia dos estados na
maioria das vezes, investe em semanas pedagdgicas - no inicio dos semestres
letivos e cursos de curta duracéo - muitas vezes descontextualizadas do universo no
qual as escolas estdo inseridas, ou mesmo por um lado privilegiando tematicas
pouco relevantes, ou deixando de abordar temas necessarios naquele momento.

Nessa perspectiva, nota-se que a qualidade do ensino na maioria das vezes
€ analisada a partir de indicadores quantitativos, vinculados a liberagdo de recursos
financeiros. O que pode possibilitar ser tratada de maneira generalizada, embora
algumas escolas precisem de mais recursos financeiros do que outras. Assim, a
qualidade da educacdo no ProEMI tem sido abordada a partir do direcionamento
voltado para a construcao do curriculo inovador, e consequentemente a melhora dos
indices que avaliam o desempenho do aluno em sala de aula, a vida dos estudantes
e também de renovacéao das praticas pedagogicas.

O Programa Ensino Médio Inovador procura a partir da construcao de uma
nova organizacado curricular organizar o processo ensino-aprendizagem com praticas
diferentes das habituais, para isso explicita em seus documentos orientadores que &
preciso inovar e criar metodologias de ensino-aprendizagem que dialoguem com
diferentes componentes curriculares.

O dialogo com diferentes areas do conhecimento pode possibilitar que os
alunos se envolvam mais no conhecimento dos assuntos trabalhados em sala de
aula. A complexidade das relacbes que estabelecemos hoje precisa de uma

educacado escolar que faca sentido a esta complexidade. E assim, a dialogo entre
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diferentes professores pode possibilitar que a mediacdo professor-aluno-curriculo se
torne um processo com mais interacdo e envolvimento dos sujeitos nesse
movimento de construcdo de um curriculo mais atrativo, aberto e de acordo com

contexto escolar dos alunos.
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4. RACIONALIDADE TECNICO-INSTRUMENTAL: Interdisciplinaridade como
possibilidade de tensionamento

O objetivo deste capitulo é buscar compreender o processo de producéo do
conhecimento cientifico por meio da perspectiva interdisciplinar. Num primeiro
momento busca-se discutir a producdo e organizacdo do conhecimento cientifico;
num segundo instante a interdisciplinaridade aparece como uma possibilidade de
tensionamento da producdo do conhecimento; e num terceiro momento busca-se
elencar e explicitar os principais aspectos observados durante a analise das
concepgdes de interdisciplinaridade presentes nos documentos orientadores do

Programa Ensino Médio Inovador.

4.1 Producéao e organizagao do conhecimento

A producdo do conhecimento surge por meio de um esforco do homem em
compreender a realidade que o cerca, bem como em compreender a si mesmo
como um sujeito integrante do meio natural. Dessa forma, torna-se evidente que o
conhecimento desempenha um importante papel perante a relacdo
sociedade/natureza. “A humanidade, para se manter e conquistar sua existéncia,
precisa dominar a natureza e transforma-la; e isso € possivel a partir do
conhecimento do mundo que o cerca” (RUBIN, 2011, p. 29)

O conhecimento da ciéncia moderna centrou-se na producdo e aplicagcéo
dos “fundamentos da validade privilegiada do conhecimento cientifico, nas relacbes
deste com outras formas de conhecimento (filoséfico, artistico, religioso, literario
etc.) nos processos (instituicdes, organizacées, metodologias)” (SOUSA SANTOS,
2006, p. 138). O conhecimento, ndo apenas propds-se em compreender o mundo,
mas também em explica-lo e transforma-lo, no qual as manifestacdes presentes
nessas relacbes em sociedade sdo frutos de caracteristicas sécio-histéricas do
processo de agir sobre uma determinada realidade.

No que diz respeito a perspectiva da producdo do conhecimento € possivel
perceber uma relacdo entre o conhecimento produzido e as necessidades humanas
influenciando essa producdo (RUBIN, 2011). [...] “a ciéncia caracteriza-se por ser a
tentativa do homem de entender e explicar racionalmente a natureza, buscando

formular leis que, em ultima instancia, permitam a atuagcdo humana” (ANDERY et.
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al., 1996, p. 13). Em razéo disso, percebe-se que o conhecimento cientifico € uma
das diferentes formas que a humanidade desenvolveu para que o individuo possa
interferir e dialogar com o0 meio, ou seja, “muda o que é considerado ciéncia, assim
como muda o que € considerado explicacéo racional, em decorréncia de alteracbes
nas condi¢des concretas da vida” (RUBIN, 2011, p. 39).

O processo de producédo do conhecimento caracteriza-se “nos resultados,
refletem rupturas, avancos, retrocessos e contradicdes presentes no momento de
sua producado” (RUBIN, 2011, p. 31) e que por sua vez revelam o carater socio-
histérico do conhecimento. Percebe-se que muitas vezes o conhecimento cientifico é
distanciado dos problemas cotidianos materiais, e, portanto, “afastada do mundo em
gue se vive, com poucas conexfes com problemas reais desse mundo” (SANTOS,
1999, p. 9).

Entretanto, a apreensao da realidade necessita de um conhecimento na qual
a ciéncia seja compreendida por meio de sua totalidade. E, neste percurso de
compreensao do meio em que estamos inseridos pode existir a chamada “falha
metabdlica”, ou seja, um rompimento da relacdo sociedade e natureza “em
decorréncia das relacdes de producao capitalistas e da separacdo antagonista entre
cidade e campo” (FOSTER, 2005, p. 201).

As falhas metabdlicas sao irreparaveis, porém néo irreversiveis. A partir da
exploracdo das potencialidades da natureza, o homem como um sujeito que faz
parte dela vem afastando-se do seu meio em funcédo de estar alienado ao modelo
capitalista de producéo. Percebe-se que com o rompimento desse metabolismo a
disciplinaridade se fez cada vez mais presente na producdo do conhecimento,
criando cada vez mais fronteiras e dividindo o conhecimento em areas que buscam
explica-lo.

Alguns tedricos como Leff (2000) e Raynaut (2011) afirmam que as
fronteiras do conhecimento ficaram ainda mais evidentes a partir da chamada crise
ambiental. Leff (2000) analisa a evolucédo da sociedade atual como consequéncia de
um desenvolvimento econdémico e tecnoldgico, marcas predominantes do
capitalismo. E dentro desse contexto, nasce a chamada crise ambiental, a partir da
irracionalidade ecoldgica marcada pelo crescimento econémico.

Leff (2000, p. 19) ressalta que a crise ambiental "surge como acumulagao de
externalidades do desenvolvimento do conhecimento e do crescimento econémico".

E complementa: "surgem como todo um campo do real negado e do saber
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desconhecido pela modernidade", reclamando a "internalizagdo" de uma "dimensao
ambiental" através de um "método interdisciplinar® capaz de reintegrar o
conhecimento para apreender a "realidade complexa".

A construcdo da racionalidade ambiental implica reorientacdo do
conhecimento cientifico e tecnolégico numa perspectiva interdisciplinar que passa
entdo a articular os processos sociais e naturais para a gestdo social do
desenvolvimento sustentavel. O desenvolvimento deste quadro complexo e
integrado de conhecimentos sobre os processos naturais e sociais € denominado
por Leff (2000) de "saber ambiental".

O saber ambiental € um “campo externalizado pela racionalidade
econbmica, cientifica e tecnolégica da modernidade; mas, por sua vez, conota 0S
saberes marginalizados e subjugados pela centralidade do l6gos cientifico” (LEFF,
2006, p. 160). Em sintese, os questionamentos com base na fragmentacao do saber
disciplinar acabariam sendo insuficientes para explicar e resolver a problematica
ambiental. Portanto, a construcdo de uma racionalidade ambiental implica um
rompimento epistemoldgico, capaz de formar um novo saber e integrar
interdisciplinarmente diferentes campos do conhecimento para resolver o0s
problemas complexos.

Dentro destes campos de saberes, também chamado de campo cientifico,
existem relacdes de poder, de forca e de interesse cientifico que determinam o
campo de atuacdo do pesquisador. “O campo cientifico, enquanto sistema de
relacdes objetivas entre posicdes adquiridas (em lutas anteriores), é o lugar, o
espaco de jogo de uma luta concorrencial” (BOURDIEU, 1983, p. 122). Dizer que o
campo cientifico € um lugar de lutas € supor que neste campo existem interesses e
disputas em busca do reconhecimento, do prestigio e de préaticas que orientam a
autoridade cientifica.

No campo cientifico existem conflitos epistemoldgicos que também sé&o
conflitos politicos. Em razao disso, a “tendéncia dos pesquisadores a se concentrar
nos problemas considerados como o0 mais importante se explica pelo fato de que
uma contribuicdo ou descoberta concernente a essas questbes traz um lucro
simbdlico” (BOURDIEU, 1983, p. 125). E isso proporciona ao pesquisador
reconhecimento, prestigio e dominacéo cientifica de uma determinada posi¢do que

ocupa. Ou seja, ndo é o pesquisador que escolhe o tema, o0 método ou o lugar onde
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publicar o seu trabalho, mas é o sistema que determina o lugar para que entdo o
pesquisador possa obter reconhecimento.

O campo cientifico possui uma estrutura que define as relacbes de forca
entre 0s protagonistas em lutas, os agentes ou as instituicbes que conservam a
distribuicdo do capital cientifico que esse campo produz. “O campo cientifico é
sempre o lugar de uma luta, mais ou menos desigual, entre agentes desigualmente
dotados de capital cientifico e, portanto, desigualmente capazes de se apropriarem
do produto do trabalho cientifico” (BOURDIEU, 1983, p. 136). Neste sistema, 0s
dominantes ocupam as posi¢cdes mais altas na estrutura da distribuicdo do capital
cientifico, enquanto os novatos possuem um capital cientifico tanto mais importante
guanto maior a importancia dos recursos cientificos acumulados no campo.

Ao se produzir conhecimento percebe-se que existe uma pluralidade de
explicacbes ou concepgdes para explicar a realidade em que estamos inseridos, e a
postura a qual adotamos ir& depender dos critérios epistemoldgicos que seguimos.
Boaventura de Sousa Santos (1996) em seu livro Um discurso sobre as ciéncias
defende que estamos a viver um periodo de transicdo paradigmatica, ou seja,
transicdo da ciéncia moderna (cartesiana, newtoniana e positivista) para uma ciéncia
pés-moderna, na qual a superacdo das dicotomias sujeito/objeto, ciéncias
naturais/ciéncias sociais assentam a producao do conhecimento cientifico (SOUSA
SANTOS, 1996).

Assim, compreende-se que ha& uma diversidade de concepcles
epistemoldgicas no mundo que também compde uma diversidade cultural. Ao
assumir uma postura perante uma concepg¢ao ndo apenas estamos renunciando a
uma epistemologia geral, mas também estamos compreendendo que existem
diversas concepcdes de conhecimento para explicar uma determinada realidade e
os critérios de sua validade. Dessa forma, “[...] a diversidade e a pluralidade ndo tém
ainda hoje uma expressdo epistemologica adequada. Ou seja, a diversidade
epistemoldgica do mundo ndo tem ainda uma forma” (SOUSA SANTOS, 2006, p.
144),

A ruptura epistemoldgica revela que o conhecimento em si produz uma
critica da pratica social que procura contribuir para a transformacéo da sociedade.
[...] “o conhecimento cientifico s6é o € na medida em que for ataque e confrontacgéo.
SO existe ciéncia enquanto critica da realidade a partir da realidade que existe e com

vista a sua transformacdo em uma outra realidade” (SANTOS, 1999, p. 48).
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Os diferentes modos de fazer ciéncia e produzir conhecimento permeiam a
construcdo de novos saberes, bem como de territérios e disciplinas. E nesse
sentido, € necessario conhecer as condicbes em que esse conhecimento é
produzido para entdo consolidar fronteiras e fragilizar dominios cientificos ja
consolidados. Nesse aspecto, surgiria 0 que Sousa Santos (2006, p. 147) denomina
de territérios de passagem, ou seja, “[...] este “trabalho de fronteira” pode, no seu
melhor, gerar novos objetos, novas interrogacdes e novos problemas e, no seu pior,
levar & “colonizagdo” de novos espacos abertos ao conhecimento pelos “velhos”
modelos”, mas que nao deveria ser confundido com a interdisciplinaridade.

E nesse sentido que a producdo do conhecimento envolveria desde a
transformacdo de objetos bem como a sua proépria redefinicdo, e assim, abrindo

novos espacos de producdo do conhecimento. Sousa Santos (2006, p. 147) afirma:

Conhecer as circunstancias e condi¢des particulares em que se produz o
conhecimento é fundamental para poder aferir a diferenca que esse
conhecimento faz. Defender as fronteiras significou, em muitos casos, a
diferenca entre a consolidacdo ou a fragilizagdo de novas disciplinas ou
dominios cientificos.

Assim, muitos conhecimentos existentes na atual organizacdo econdmica
global capitalista acabam sendo marginalizados em funcdo da hierarquia
epistemoldgica existente. E preciso que cada campo cientifico articule com o dialogo
e a troca de experiéncias permanente com outros campos dos saberes, resgatando
muitas vezes o conhecimento local de uma determinada sociedade na busca de
solucbes aos problemas complexos da modernidade. Sendo assim, “ndo ha nem
conhecimentos puros, nem conhecimentos completos; ha constelacbes de
conhecimento” (SOUSA SANTOS, 2006, p. 154).

O que se percebe é que a consolidacao dos paradigmas atuais da producao
do conhecimento recebeu forte influéncia da concepcéo positivista, principalmente
no que se refere a organizacao dos curriculos escolares e as praticas pedagogicas
em sala de aula. Para Alvaro Vieira Pinto ndo ha sentido em buscar uma origem
para o conceito de conhecimento, pois ao definirmos o conceito ja estariamos

verificando o conhecimento. Para o autor:

[...] o conhecimento existe desde que a organizagdo da matéria comega a
tomar o carater que a diferenciara, enquanto sistema vivo, do resto da
natureza, que permanecera inerte. E um dado indisputavel da ciéncia que a
matéria existe e sempre existiu em estado de transformacdo permanente,
gue uma parte dela se diferencia num processo particular, que constitui a
evolucéo biolégica, geradora de todos os seres vivos (VIEIRA PINTO, 1979
p. 16).
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Nesse aspecto, o conhecimento é concebido como algo que é construido ao
longo da vida do individuo e atinge cada etapa da sua evolugdo, ou seja, “nas
diversas espécies que se sucedem, representa sempre a caracteristica mais saliente
da realidade de cada espécie, na posicao evolutiva em que se encontra. No homem,
tal caracteristica consiste em que o conhecimento s6 pode existir como fato social’
(VIEIRA PINTO, 1979, p. 18). Todo conhecimento possui limites internos e externos,
gue permitem a intervencao no real bem como encontrar diferentes alternativas para
reconhecer outros tipos de conhecimentos e praticas.

O avanco da ciéncia moderna acabou fracionando e especializando o saber
no intuito de avangar no conhecimento das coisas. Houve a necessidade de
conhecer o mundo pela sua complexidade. Dessa forma, a interdisciplinaridade
surge na “busca de respostas aos limites do conhecimento simplificador, dicotémico
e disciplinar da ciéncia moderna ou classica” (RAYNAUT, 2011, p. 20). Busca
construir o conhecimento cientifico de forma alternativa, complementando o modo
disciplinar do conhecimento formal e buscando um ponto de didlogo entre as
disciplinas na resolucéo dos problemas complexos.

No decorrer da construgdo das ciéncias, o recorte metodolégico disciplinar
para organizar o pensamento transformou os territorios disciplinares cada vez mais
excludentes. De acordo com Raynaut (2011, p. 86) as fronteiras disciplinares
serviram para “construir divisdes institucionais — principalmente nas universidades —
que se transformaram, progressivamente, em redes de interacfes privilegiadas,
quadros de afirmacéo de identidade intelectual e, por fim, em territérios de poder”.

A evolugédo do mundo académico operou numa crescente especializacéo, da
qual o didlogo com as disciplinas e para além delas fornecesse uma maior formacao
aos académicos. O didlogo de saberes pode possibilitar uma maior compreenséo da
realidade, porém torna-se necessario compreender a realidade disciplinar para entdo
partir para outros caminhos.

Buscar diferentes formas de producédo do saber ndo significa abandonar o
conhecimento formal na disciplinaridade, mas encontrar novas maneiras de olhar
sobre um mesmo objeto de estudo. E nesse sentido, a interdisciplinaridade tem
como objetivo facilitar a troca de experiéncias e incentivar o diadlogo entre diferentes
profissionais sobre um determinado problema.

A educacéo deve romper com a fragmentacdo do conhecimento imposta

pela disciplinaridade, mostrando que existem correlagdes entre os saberes e entre a
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complexidade da sociedade moderna. A interdisciplinaridade deve servir de elo entre
a compreensdo dialégica dos conteudos escolares e a valorizacdo do saber
produzido pelas disciplinas, pois quando a ciéncia se fecha no saber fragmentado
nao consegue compreender a sua totalidade, assim essa visdo deveria ser
substituida ampliando o0 modo de enxergar o seu contexto e a complexidade que o
cerca.

A interdisciplinaridade ndo anula o conhecimento disciplinar. Tampouco as
especificidades de cada area do conhecimento, bem como n&o significa a
sobreposicdo de saberes. A interdisciplinaridade dialoga com o saber disciplinar e
valoriza o conhecimento produzido de cada campo do saber, a fim de juntos
produzirem conhecimentos.

Assim, a interdisciplinaridade ocorrera se houver um trabalho interdisciplinar
sistematico com varias disciplinas e saberes. Muitas vezes, por falta de interesse,
preparo e tempo, o exercicio interdisciplinar passa a ser trabalhado apenas como
temas transversais, porém praticas interdisciplinares que buscam tencionar o
conhecimento fragmentado necessitam de engajamento e dedicacao para o trabalho
de dialogos constantes e planejados.

Sendo assim, produzir conhecimento é unir saberes, praticas e reconhecer o
saber produzido pelas disciplinas. A complexidade das relacdes, bem como a busca
para entender o mundo em sua totalidade exigem cada vez mais didlogos com
diferentes areas do conhecimento, e nesse sentido o que parece ser notério € que a
interdisciplinaridade esta cada vez mais colocada como uma forma de se produzir
conhecimentos e saberes.

Portanto, € necessario que o saber disciplinar possa dialogar com outros
campos dos saberes para juntos comporem novos conhecimentos. Além disso, faz-
se necessario refletir sobre 0o pensamento e acdo no mundo real, uma vez que
vivemos em um mundo que deve lidar ainda com muitos dos desafios herdados da
modernidade, no sentido de resolvé-los, mas muito longe disso, criamos muitos

outros questionamentos diante da realidade em que estamos inseridos.
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4.1 Racionalidade técnico-instrumental: interdisciplinaridade e seus

movimentos

A racionalidade técnico-instrumental tem a sua origem na chamada
modernidade que foi sendo construida no processo de tensionamento ao modelo de
conhecimento em que a Igreja dominava e era o centro do conhecimento produzido,
o conhecimento filosofico. O modelo de ciéncia sustentado principalmente pela
dependéncia do poder da Igreja Catolica foi denominado de escolastica, cuja
finalidade principal era demonstrar a verdade da doutrina Catdlica (GUIMARAES,
OLIVEIRA, 2009). No final da ldade Média, esse modelo comecou a ser tensionado
pelo principio do conhecimento sustentado na experimentacao.

Nesse processo, as grandes navegacdes e a criagcdo da imprensa tiveram
papel fundamental: difundir o pensamento renascentista desafiando os poderes da
Igreja, e assim, possibilitando um maior distanciamento entre a ciéncia e a religido.
Os artistas e pensadores humanistas eram chamados de renascentistas, bem como
0 periodo passou a ser denominado de renascimento, pois foi 0 momento de
retomada e valorizacao da cultura Grega sucumbida pela Idade Média.

A ciéncia ao longo do tempo foi distanciando-se da crenca religiosa,
estruturando-se como conhecimento autonomo e independente. A racionalidade no
processo historico do Ocidente busca compreender o0s seres humanos
estabelecendo relacbes com o meio, ou seja, "[...] a racionalidade trabalha no
sentido de eliminar o acaso na natureza, a contingéncia na histéria e a fortuna na
ética e na politica" (CHAUI, 1996, p. 21- 22).

Uma das funcbes da racionalidade € justamente construir hipoteses que
sustentem verdades, enquanto essas verdades acabam destruindo essas hipoteses.
"[...] hoje vemos as ciéncias aceitarem sua disperséo (...). A ciéncia opera com 0
provavel, isto €, com o possivel submetido a calculos" (CHAUI, 1996, p. 22).

Dentro desse contexto histérico a chamada Revolucdo Cientifica, que teve
inicio no século XV e seus pressupostos perduram até os dias atuais, gerou uma
moderna concepcao cientifica afetando todos os campos do conhecimento, inclusive
mudando as técnicas de investigacdo e 0s objetivos que os cientistas estabeleciam
para si préprios, indicando assim, um novo papel que a ciéncia desempenharia

frente a filosofia e a prépria sociedade.
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Foi a partir da Revolucdo Cientifica que a ideia do saber disciplinar foi
construida, invertendo a logica estabelecida na Idade Média. Nessa época, a ciéncia
pautava-se principalmente pelos principios da filosofia. Na chamada modernidade, o
saber passa a ser compreendido pelos principios da dominacdo da natureza, da
experimentacéo, fortemente arraigado na cultura ocidental.

No entanto, para Morin (2005) o desenvolvimento da ciéncia ocidental desde
o século XVII ndo foi apenas disciplinar, mas também transdisciplinar. Além disso, a
historia da ciéncia € percorrida “por grandes unificacfes transdisciplinares marcadas
com os nomes de Newton, Marxwell, Einstein, o resplendor das filosofias
subjacentes (empirismo, positivismo, pragmatismo) ou de imperialismos tedricos
(marxismo, freudismo)” (MORIN, 2005, p. 136).

De acordo com Sousa Santos (1988, p. 46) “é possivel dizer que em termos
cientificos vivemos ainda no século XIX e que o século XX ainda ndo comecgou, nem
talvez comece antes de terminar”, pois a ciéncia baseada em um modelo racionalista
e simplificador, da qual se parte de pequenas partes para se compreender o todo,
ainda consolida-se até os dias atuais.

Sousa Santos (1988, p. 64) ainda afirma que “sendo um conhecimento
disciplinar, tende a ser um conhecimento disciplinado, isto €, segrega uma
organizacdo do saber, orientada para policiar as fronteiras entre as disciplinas e
reprimir 0os que as quiserem ftranspor”. A ciéncia moderna consolidou a
fragmentacdo do conhecimento e a valorizacdo da especializacdo das disciplinas,
dificultando a compreensdo da realidade em sua complexidade, na qual cada
elemento possui relagdo com outros e juntos compdem a totalidade.

A maneira utilizada para isolar as relacdes entre conhecimentos e
fragmentar o saber contextualizado e globalizado compartimenta os saberes. Morin
(2000, p. 43) afirma que “a inteligéncia parcelada, compartimentada, mecanicista,
disjuntiva e reducionista rompe o complexo do mundo em fragmentos disjuntos,
fraciona os problemas, separa o0 que estd unido, torna unidimensional o
multidimensional”. O conhecimento fragmentado deixa de lado a compreensao do
todo e parte para a légica reducionista de que somente uma area do conhecimento é
necessaria para o entendimento de um determinado conteudo.

Morin (2002, p. 105) ainda salienta que a organizacao disciplinar:

[...] foi instituida no século XIX, novamente com a formacdo das
universidades modernas; desenvolveu-se, depois, no século XX, com o
impulso dado a pesquisa cientifica; isto significa que as disciplinas tém uma
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historia: nascimento, institucionalizacdo, evolucdo, esgotamento, etc; essa
historia esta inscrita na da Universidade, que, por sua vez, esta inscrita na
historia da sociedade.

Dessa forma, a organizacao disciplinar possui a sua organizacao inscrita na
histéria e no modelo de sociedade que possuimos hoje. A ciéncia entendida sob o
paradigma da modernidade é dualista e fragmentadora, pois separa o sujeito do
objeto, a razdo da emocéo, a ciéncia da arte, as ciéncias naturais das sociais e o
saber do conhecimento. A divisdo do mundo historicamente em diferentes formas de
observar, objetivar e analisar um mesmo objeto faz com que os fenémenos
observados possam ser interpretados dentro dos limites assim delimitados. “Isso
quer dizer que o recorte do real pelas disciplinas foi o movimento histérico do
pensamento humano que viabilizou o surgimento e o desenvolvimento do
pensamento cientifico” (RAYNAUT, 2004, p. 25).

O movimento interdisciplinar surgiu principalmente na Franca e na ltalia,
decorrentes do Seminario sobre pluridisciplinaridade e interdisciplinaridade nas
universidades, também conhecido como Congresso de Nice (JANTSCH e
BIANCHETTI, 2008) ocorrido em 1970 na Franca dentro de um contexto de

tensionamento do modelo consolidado na fragmentag&o do conhecimento.

O evento proporcionou uma ampla discusséo ao redor de conceitos, teorias
e praticas que propunham a articulacéo de disciplinas e saberes, foi um dos
momentos mais marcantes para as reflexdes teoricas e epistemolégicas a
respeito dos conceitos de multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade na ciéncia e na educacéo
(SOMMERMAN, 2015, p.166).

Pode-se considerar que a interdisciplinaridade tem origem na chamada crise
da modernidade, da qual o conhecimento moderno comeca a ficar insuficiente para
resolver os problemas contemporaneos.

No Brasil, as primeiras discussdes difundiram-se na década de 1970 por
Georges Gusdorf, porém as producdes significativas aconteceram “gracgas
principalmente aos estudos de Hilton Japiassu (Interdisciplinaridade e patologia do
saber e outros)” e também “com a producdo/socializacdo encetada por varios de
seus leitores entre os quais se destaca Ivani Catarina Fazenda” (JANTSCH e
BIANCHETTI, 2008, p. 15).

No quadro (03) abaixo é possivel notar como o termo interdisciplinaridade é
conceituado por diversos autores que discutem a perspectiva interdisciplinar,

elaborado principalmente a partir de Sommerman (2015) e outros autores
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considerardos referéncia na abordagem buscada nesta dissertacédo. Percebe-se que
existe um ecletismo entre essas tendéncias de interdisciplinaridade e de outras

denominacbes, mas que para as analises aqui propostas, a interdisciplinaridade

parte da perspectiva do didlogo de saberes.

Quadro (03) Definices de interdisciplinaridade

Conceito de interdisciplinaridade:

Jean Piaget (1970)

Nés reservamos, ao contrario, o termo interdisciplinaridade para caracterizar
um segundo nivel, no qual a colaboracao entre disciplinas diversas ou entre
setores heterogéneos de uma mesma ciéncia conduz a interacbes
propriamente ditas, isto é, a certa reciprocidade nas trocas, de tal modo que
haja um total enriquecimento mutuo (Piaget, 1972, p. 142).

Erich
(1970)

Jantsch

[...] a interdisciplinaridade constituiia um principio de organizacdo e
coordenacédo para que dois niveis diferentes do sistema ensino-inovagao
tendessem para essa finalidade e extrairia uma axiomatica comum dos
conceitos e configuragdes distintos das diferentes disciplinas em interacéo
nesses dois niveis (JANTSCH, 1972 apud SOMMERMAN, 2015, p. 174).

Contribuicdes de
Julie Thompson
Klein (1990)

A interdisciplinaridade ndo é uma tematica nem um contetido. E um processo
para realizar uma sintese integradora, um processo que normalmente
comeca com um problema, uma questdo, um tépico ou um tema. Individuos
devem trabalhar para superar problemas criados pelas diferencas entre as
linguagens e as vis6es de mundo disciplinares (KLEIN, 1990, p. 188).

Contribuicdes de
Allen F. Repko
(2000)

Estudos interdisciplinares sdo processos desenvolvidos para responder a
uma questéo, resolver um problema ou abordar um tema que é muito amplo
ou complexo para ser tratado adequadamente por uma Unica disciplina e
baseiam-se nas perspectivas disciplinares e integram seus insights para
produzir uma compreensdo mais abrangente ou um avancgo cognitivo
(REPKO, 2008, p. 12).

Contribuicdes de
Georges  Gusdorf
(1960)

[...] a interdisciplinaridade tem de se fundamentar na competéncia de
especialistas, mas que cada especialista reconheca o carater parcial e
relativo de sua disciplina e de seu ponto de vista; que ela deve se voltar para
pesquisas tedricas e aplicadas relacionadas a problemas que, para serem
tratados, requerem o saber de varias disciplinas; que os especialistas devem
buscar adquirir certo conhecimento dos conceitos de outras disciplinas; e que
esse trabalho interdisciplinar deve levar a integracdo desses saberes
(GUSDORF, 1990 apud SOMMERMAN, 2015, p. 196).

Hilton Japiassu (no
Brasil)

Muita gente passa a tomar consciéncia de que, no dominio das ciéncias
humanas e do meio ambiente, por exemplo, os objetos de pesquisa revelam-
se tdo complexos que s6 podem ser tratados e solucionados por uma
abordagem multi, inter ou transdisciplinar (JAPIASSU, 2006, p. 26).

Define a interdisciplinaridade ndo como uma categoria de conhecimento, mas
como uma categoria de acao, que se apoia no desenvolvimento das préprias
disciplinas (JAPIASSU, 2006, p. 27-28).

Ivani
Brasil)

Fazenda (no

A primeira das evidéncias, constatadas ap6s multiplas observagoes,
descricbes e analises de projetos interdisciplinares em agdo, € de que a
premissa que mais fundamentalmente predomina é a do respeito do modo de
ser de cada um, ao caminho que cada um empreende em busca de sua
prépria autonomia — portanto, concluimos que a interdisciplinaridade decorre
mais do encontro entre individuos do que entre disciplinas (FAZENDA, 2003,
p. 71).
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Lisa R. Lattuca (no |[...] adota como definicdo orientadora a integracdo entre diferentes disciplinas
ensino superior) (LATTUCA, 2001, p. 78).

Yves Lenoir | Destaca que a interdisciplinaridade tem seu sentido no contexto disciplinar,
(didatica) pois ela requer pelo menos duas disciplinas e a interacao entre elas.

[...] a integracdo é vista como um processo interno, de construcdo de
produtos cognitivos, processo que interessa ao sujeito e que exige a ajuda
apropriada de um terceiro, que age a titulo de mediador momentaneo
(educador), colocando em pratica as condi¢cdes didaticas favoraveis as

orientagdes de integragéo (LENOIR, 2011, p. 54).

Raynaut (2011) [...] apelar para a interdisciplinaridade nao significa que todas as pesquisas
cientificas devam necessariamente ser interdisciplinares. Em outros termos, a
interdisciplinaridade ndo deve se tornar uma nova exigéncia para toda e
gualquer produgédo cientifica, mesmo que os modismos que ora afetam as
instituicbes de pesquisa possam as vezes nos fazer pensar o contrario. Sao
certos objetos e assuntos que necessitam de colaboracdo entre diferentes
disciplinas para serem adequadamente estudados (RAYNAULT, 2011, p. 87).

[...] Pensamos que antes de abater as fronteiras disciplinares é preciso, mais
modestamente, tentar tornar possivel o didlogo e a colaboragdo entre as
disciplinas tal como existem, sem colocar em questdo, logo de inicio, suas
fundamentacdes tedricas e metodoldgicas. Isso € perfeitamente compativel
com o projeto de fazer com que a colaboracdo assim estabelecida conduza
cada uma delas a uma evolugdo importante de seus procedimentos e de seus
modos de producédo de conhecimento (RAYNAULT, 2011, p. 87).

Olga Pombo (2003) | Passando do nivel das palavras ao nivel das ideias, ou, se preferirem, das
“coisas”, verificamos que a interdisciplinaridade é um conceito que invocamos
sempre que nos confrontamos com os limites do nosso territorio de
conhecimento, sempre que topamos com uma nova disciplina cujo lugar ndo
estd ainda tracado no grande mapa dos saberes, sempre que hos
defrontamos com um daqueles problemas imensos cujo principio de solu¢éo
sabemos exigir o concurso de mdltiplas e diferentes perspectivas (POMBO,
2003, p. 4).

Fonte: Elaborado a partir de Sommermam (2015); Lenoir (2011); Raynaut (2011); Repko (2008);
Japiassu (2006); Fazenda (2003); Pombo (2003); Lattuca (2001); Klein (1990); Piaget (1972).

Percebe-se a partir dos conceitos expostos no quadro (03), que a
interdisciplinaridade esté alinhada para o reconhecimento do saber produzido pelas
disciplinas, pelas interacdes entre areas do conhecimento e para com as trocas
tedrico-metodoldgicas entre campos disciplinares. Nota-se que a perspectiva de
Ivani Fazenda parte muito do pressuposto de que a interdisciplinaridade esta
alinhada a interacdes entre sujeitos, destacando mais as atitudes interdisciplinares.
Para essa autora “[...] as disciplinas dialogam quando as pessoas se dispbem a isto”
(FAZENDA, 2003, p. 50), isto &, a interdisciplinaridade encontra-se no sujeito em
despertar atitudes interdisciplinares.

Essas atitudes aproximam-se em parte dos pressupostos destacados por

Klein e Repko, que apontam o surgimento dos estudos interdisciplinares para o
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desenvolvimento de respostas a questionamentos e temas que ndo podem ser
superados apenas pela visdo disciplinar. E necessario explorar a diversidade de
praticas cientificas identificando a interdependéncia entre os saberes e a partir
desse ponto, valorizar os diversos olhares sobrepostos a um mesmo objeto de
estudo.

Diferentemente de Fazenda (2003), Raynaut (2011) destaca que é por meio
da diversidade de conhecimentos que o pesquisador é capaz de encontrar pontes de
didlogo entre um saber e outro na producédo do conhecimento interdisciplinar. Nota-
se que “esse esforco de reflexdo critica deve conduzir a reconsideragéo do olhar que
cada disciplina aplica a si propria e as demais disciplinas com as quais colabora”
(RAYNAUT, 2011, p. 99), ou seja, interdisciplinaridade dialoga na perspectiva do
direcionamento dos olhares, do intercambio de informacfes, nocdes e conceitos
para um mesmo objeto por intermédio de diferentes concepcdes teoricas e
metodoldgicas.

No que tange a producdo do conhecimento a partir da perspectiva
interdisciplinar, Pombo (2004) ressalta que a interdisciplinaridade nasce por meio
das articulagcbes e relacdes entre as disciplinas, tendo em vista redefinir
constantemente as fronteiras colocadas pelos saberes. Neste aspecto, embora a
interdisciplinaridade possua diferentes implicacbes em determinados contextos, para
as reflexdes a cerca do tensiosamento da producdo do conhecimento cientifico a
partir da interdisciplinaridade, as fronteiras disciplinares “permitem que se
estabeleca uma colaboragédo cientifica para estudar os objetos a partir de suas
dindmicas”, e dessa forma percebendo que a visdo fragmentada do conhecimento
“nao contempla a multidimensionalidade da vida e da sociedade” (RUBIN-OLIVEIRA,
2014, p. 132).

Inicialmente parece ser uma preocupacao humanista, mas a partir dos anos
de 1960 a interdisciplinaridade aparece ndo apenas como uma critica, mas como
busca de respostas aos limites do conhecimento. De acordo com Leff (2006, p. 36)
“a interdisciplinaridade surge como uma necessidade pratica de articulagdo dos
conhecimentos, mas constitui um dos efeitos ideoldgicos mais importantes sobre o
atual desenvolvimento das ciéncias”. A interdisciplinaridade surge como um
fundamento de articulagdo tedrica com base no principio positivista do
conhecimento, do qual a sua préatica se da a partir das interagdes e relacdes entre

objetos.
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Raynaut (2011) salienta que € preciso construir um referencial conceitual por
meio das disciplinas, para entdo partir para a descoberta de novos territérios. “Sao
seus conhecimentos, seus métodos e suas modalidades de validacdo do
conhecimento que constituem, até hoje, a fundamentacdo de nossa capacidade de
conhecer o mundo, bem como de nos conhecermos” (RAYNAUT, 2011, p. 87).

A néo percepcao da realidade como totalidade, possibilita ao homem uma
visdo nao auténtica sobre ela, levando o individuo a se especializar cada vez mais

em seu campo disciplinar. Morin (2000) afirma que:

[...] a hiperespecializagdo impede tanto a percep¢do do global (que ela
fragmenta em parcelas), quanto do essencial (que ela dissolve). (...)
Entretanto, os problemas essenciais nunca séo parcelados e os problemas
globais sédo cada vez mais essenciais. Enquanto a cultura geral comportava
a incitacdo a busca da contextualizagdo de qualquer informacao ou ideia, a
cultura cientifica e técnica disciplinar parcela, desune e compartimenta os
saberes, tornando cada vez mais dificil sua contextualizacdo (MORIN, 2000,
p. 41).

Dessa maneira, a maxima especializacdo das disciplinas dificulta a
compreensao do todo por meio da contextualizacdo, e pode ser compreendida como
uma das caracteristicas da cultura disciplinar. A cultura disciplinar que leva a
crescente especializacdo culmina no aumento da fragmentacdo do horizonte
epistemoldgico. Todo conhecimento ndo é dado como concluido ou se estabelece
em relacdes fechadas. O pensamento complexo exige esse rompimento de
paradigmas “para pensarmos na singularidade com a localidade, com a
temporalidade, para nunca esquecermos as totalidades integradoras” (MORIN,
2005, p. 192).

A interdisciplinaridade ndo é imposta por decreto, ela se constréi com a
pratica. De acordo com Raynaut (2011, p. 103), a interdisciplinaridade € sempre “um
processo de didlogo entre as disciplinas firmemente estabelecidas em sua
identidade tedrica e metodoldgica, mas conscientes de seus limites e do carater
parcial do recorte da realidade sobre a qual operam”. Ou seja, isso implica respeitar
o saber produzido pelas outras disciplinas e aguca o desejo de aprender mais com
esse conhecimento, colaborando assim para uma pratica disciplinar com menos
obstaculos.

Raynaut (2011, p. 104) ainda ressalta que a interdisciplinaridade deve partir
da “necessidade da consciéncia viva, em cada um, dos limites de sua propria

disciplina e dos desafios a serem superados para responder a complexidade do

mundo atual”. A interdisciplinaridade exige uma postura conjunta dos profissionais
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que necessitam estar abertos a compreender novos campos do conhecimento na
busca de solucdes aos problemas complexos. A interdisciplinaridade n&o tem como
principio diluir as disciplinas, mas propde que o saber disciplinar venha a agregar na
compreensao da sociedade.

O desenvolvimento do pensamento que leva a producdo de conhecimentos
com finalidades praticas nasce através da interacdo homem - sociedade,
organizados de maneira sistémica e fragmentaria. A fragmentacdo da producédo do
conhecimento traz como consequéncia a ideia de objetividade do conhecimento e de
neutralidade. Assim, todo conhecimento possui um fim necessario para o seu
aprendizado e sua propagacao.

O carater disciplinar do ensino formal dificulta a aprendizagem do aluno, “o
parcelamento e a compartimentacdo dos saberes impedem apreender o que esta
tecido junto” (MORIN, 2000, p. 45). Isto é, o carater disciplinar estabelece
estratégias organizacionais, conhecimentos que sdo ordenados ao aluno que
acabam dificultando a compreenséo das partes pelo todo.

“[...] o problema ndo é em abrir as fronteiras entre as disciplinas, mas
transformar o que gera essas fronteiras: o0s principios organizadores do
conhecimento” (MORIN, 2002, p. 24-25). E necessario compreender as partes, mas
também entender o desenvolvimento do todo por meio do conhecimento das
totalidades. As fronteiras disciplinares fragmentam a globalidade, os contextos e as
complexidades, e isso muitas vezes impende que o trabalho interdisciplinar possa
acontecer no ambiente escolar.

Assim, a interdisciplinaridade assume uma abordagem de ensino e pesquisa
gue possibilita que duas ou mais disciplinas interajam entre si, [...] “esta interacao
podendo ir da simples comunicacdo das ideias até a interacdo mutua dos conceitos,
da epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e
da organizacdo da pesquisa” (TEIXEIRA, 2007, p. 69). A resisténcia encontrada
tanto no campo do ensino, quanto da pesquisa interdisciplinar ainda se faz muito
presente.

De acordo com Trindade (2008, p. 73) espera-se do profissional uma atitude

gue possa propiciar uma transformacao diante do saber:

[...] uma atitude de humildade diante dos limites do saber préprio e do
proprio saber, sem deixar que ela se torne um limite; a atitude de espera
diante do ja estabelecido para que a duavida apareca e 0 novo germine; a
atitude de respeito ao olhar o velho como novo, ao olhar o outro e
reconhecé-lo, reconhecendo-se; a atitude de cooperacdo que conduz as
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parcerias, as trocas, aos encontros, mais das pessoas que das disciplinas,
gue propiciam as transformagfes, razdo de ser da interdisciplinaridade.
Mais que um fazer, é paixao por aprender, compartilhar e ir além.

A abordagem interdisciplinar pode possibilitar no processo ensino-
aprendizagem diferentes metodologias que respeitem o saber produzido pelos
alunos e o conhecimento cientifico de cada disciplina. J& no campo da pesquisa,
pode favorecer o trabalho cooperativo de diferentes profissionais na resolucdo de
problemas complexos.

O trabalho interdisciplinar pode propiciar a construcdo de uma escola mais
participativa e decisiva na formag¢ao do sujeito em sociedade. Os alunos tornam-se
sujeitos mais interessados em compreender um determinado contetdo por meio da
explicacdo de diferentes campos dos saberes sobre um determinado objeto.
Trabalhar de maneira interdisciplinar exige postura do professor, propde uma atitude
permanente de critica e reflexdo, de compromisso e responsabilidade com a tarefa
de ensinar aos seus alunos.

A formacdo dos profissionais da educacdo estd “pautada em estudos
disciplinares aos quais possibilitam a sistematizacdo e o aprofundamento de
conceitos e relacbes sem cujo dominio se torna impossivel constituir competéncias
profissionais” (BRASIL, CNE/ N° 9/2001, p. 54). Esse dominio deve referir-se tanto
aos objetos de conhecimento a serem transformados em objetos de ensino quanto
aos fundamentos psicolégicos, sociais e culturais que envolvem a educacédo escolar
de modo geral.

A barreira disciplinar ainda € um dos principais fatores que impedem que o
trabalho interdisciplinar possa ser produzido no contexto escolar. A postura do
professor € um fator importante para que o trabalho interdisciplinar possa ser

efetuado com éxito ou n&o. Para Luck (2001, p. 68):

[...] o estabelecimento de um trabalho de sentido interdisciplinar provoca,
como toda agdo a que ndo se estd habituado, sobrecarga de trabalho, certo
medo de errar, de perder privilégios e direitos estabelecidos. A orientacéo
para o enfoque interdisciplinar na pratica pedagdégica implica romper habitos
e acomodacdes, implica buscar algo novo e desconhecido. E certamente
um grande desafio.

A pesquisa interdisciplinar nasce quando adotamos a postura de que
“somente a area disciplinar ndo € necessaria para entender um determinado
assunto. Parte da logica imanente do trabalho e vé a ciéncia como producdo de
novos mundos, adequados ao sujeito” (ETGES, 2008, p. 72). A pesquisa

interdisciplinar ndo visa negar as disciplinas, mas procura trabalhar numa
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perspectiva em conjunto com os saberes produzidos de cada campo da ciéncia na
busca de novos conhecimentos.

“A interdisciplinaridade €, em primeiro lugar, uma acao de transposi¢cado do
saber posto na exterioridade para as estruturas internas do individuo, constituindo o
conhecimento” (ETGES, 2008, p. 73). E um mediador que faz com que o individuo
entenda a ciéncia para além das fronteiras disciplinares, compreendendo a
complexidade do todo na construcdo do conhecimento.

A respeito disso Leff (2006, p. 170) aponta que “a interdisciplinaridade surgiu
com o proposito de reorientar o conhecimento para reaprender a unidade da
realidade e para solucionar os complexos problemas gerados pela homogeneizagao
forcada que induz a racionalidade”. Dessa maneira, a interdisciplinaridade tem como
foco convergir os olhares dispersos disciplinares sobre uma dada realidade,
eliminando barreiras e fronteiras estabelecidas pelos territérios cientificos, buscando
encontrar solugdes aos problemas da sociedade moderna.

Nesse sentido, Morin (2002, p. 20) propde “uma reforma ndo programatica,
mas paradigmatica, concernente a nossa aptiddao para organizar o conhecimento”.
Essa reforma traria uma transformacgéo na maneira de organizarmos o pensamento,
pois a maneira que fomos educados a pensar, reduz e fragmenta o conhecimento,
assim seria necessario superar essa fragmentacao disciplinar na busca de novos
conhecimentos.

No que tange aos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL/1999) a
Proposta é de reorganizacao curricular em areas do conhecimento objetivando
facilitar o desenvolvimento dos contetddos, numa perspectiva de interdisciplinaridade
e contextualizacdo. O contetdo deve ser proposto em estratégias de aprendizagem
gue possibilitem o desenvolvimento do aluno em sociedade visando a sua insercao e
integragdo com o meio.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL/1999) adotam a concepgéao
de interdisciplinaridade como sendo mais que uma simples integracdo de conteudos.
“A interdisciplinaridade integra as disciplinas a partir da compreensdo das mdultiplas
causas ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha todas as linguagens
necessarias para a constituicio de conhecimentos” (BRASIL, 1999, p. 89). Os
Parametros Curriculares Nacionais entendem que a interdisciplinaridade néo

significa acabar com as disciplinas, mas torna-las comunicativas entre si.
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De acordo com Mangini (2010, p. 157) a introducdo do principio da
interdisciplinaridade nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio:

[...] pretende servir de apoio a reflexdo sobre a pratica diaria do professor, o
planejamento de suas aulas e o desenvolvimento do curriculo pela escola.
Trata-se de um principio convocado para expandir e melhorar a qualidade
do ensino e, sobretudo, fazer frente aos desafios postos por um mundo em
constante mudanca. Parte-se do pressuposto de que a interdisciplinaridade
vai dar significado ao conhecimento escolar, evitando a fragmentacdo que
supostamente retirava o significado desse conhecimento.

A organizacdo do conhecimento escolar em disciplinas propfe que essas se
configurem como disciplinas isoladas, na qual cada uma possui uma funcdo, uma
autonomia e uma necessidade de compreensdo do conteudo, pois todas as
disciplinas possuem um objetivo necessario a aprendizagem. O curriculo escolar
qgue integre o dialogo entre as disciplinas ndo abdicaria da disciplinarizacdo e do
aprofundamento do conhecimento dessas disciplinas, mas combateria a
fragmentacao de muitos conteudos escolares ensinados isoladamente.

De acordo com Lopes (1999, p. 196) € necessario, no campo da ciéncia,
“estruturar a nocdo de disciplina como campos de saberes, areas de estudos e
conjuntos de problemas a serem investigados, que inter-relacionam aspectos das
disciplinas tradicionais e outros sequer pensados tradicionalmente”. Assim, torna-se
necessario compreender a nog¢do de disciplina, como um elemento integrador do
curriculo escolar, no qual a disciplinarizacdo dos campos dos saberes,
compreenderiam a investigacdo de problemas que estariam relacionados com
aspectos de outras disciplinas tradicionalmente interpretadas. O curriculo escolar
integrado contemplaria os contetdos de cada disciplina, porém existiria um ponto de
interseccdo que ligaria cada disciplina e, nesse ponto existiria a interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade ndo €é compreendida como um método para a

articulagédo do conhecimento,

[...] € uma prética intersubjetiva que produz uma série de efeitos sobre a
aplicacdo dos conhecimentos das ciéncias e sobre a integracdo de um
conjunto de saberes nao-cientificos; sua eficacia provém da especialidade
de cada campo disciplinar, bem como do jogo de interesses e das rela¢gbes
de poder que movem o intercaAmbio subjetivo e institucionalizado do saber
(LEFF, 2006, p. 174).

Portanto, a interdisciplinaridade busca por meio da constru¢do de novos
conhecimentos a abertura de novas concepcdes e compreensdes do mundo em que

vivemos. A pratica da interdisciplinaridade estabelece o papel de processo continuo
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e intermindvel na formagdo do conhecimento, permitindo o dialogo entre
conhecimentos diversos, entendendo-os de uma forma mais abrangente.

O saber fragmentado em disciplinas, a divisdo imposta na sociedade e o
mundo que nos cerca estdo baseados em compartimentos que determinam as leis
funcionais da sociedade. O que parece ser notério é que a interdisciplinaridade esta
cada vez mais colocada como uma forma de se produzir conhecimentos e saberes.

No que tange a Educacédo Superior, a Pés-Graduacéo, se destaca no que se
refere & Area de Avaliacio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES. Franco et. al., (2013, p. 11) afirmam que a Area
Interdisciplinar na ultima década “foi a area de avaliagdo com maior crescimento no
Brasil’. Todo esse crescimento do nimero de cursos a Comissdo da Area de
Avaliacdo Interdisciplinar — CAlnter (2009) atribui a dois fatores: primeiro, a
proposicdo de cursos em areas inovadoras e interdisciplinares. E segundo, ao
fenbmeno de crescimento dessa area ter servido de abrigo para Propostas de novos
cursos em universidades novas com dificuldades de construir e consolidar cursos
em areas disciplinares tradicionais.

Cabe ressaltar que hoje a CAPES além de se preocupar com a Pés-
Graduacao do pais, esta direcionando os seus olhares para a Educac¢éo Basica, no
fomento de projetos de estudos e pesquisas, e de Programas direcionados a
valorizacdo do magistério (CAPES/2015). Exemplos desses Programas sao:. o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, Programa de
consolidagdo das licenciaturas — PRODOCENCIA, Observatério da Educacdo —
OBEDUC, Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacdo Béasica —
PARFOR, Novos Talentos e o Programa de Apoio a Laboratorios Interdisciplinares
de Formacédo de Educadores — LIFE. Esses Programas inserem-se num conjunto de
acOes que buscam articular trés principios: a formacao de qualidade, a integracao
entre a pos-graduacédo, formacdo de professores e escola basica e a producédo de
conhecimento.

Outro espaco que a interdisciplinaridade se faz presente é no Plano
Nacional de Pos-Graduacdo — PNPG (2011-2020), do qual destaca em seus eixos
organizacionais a interdisciplinaridade como uma caracteristica das pesquisas da
P6s-Graduacgdo. Entre os seus cinco eixos, pode-se salientar o eixo quatro no qual
traz a multi e a interdisciplinaridade entre as principais caracteristicas da Pds-

graduacéo e importantes temas da pesquisa (BRASIL, 2010a).
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A Po6s-Graduacéo brasileira na década de 1990 foi marcada pela criagdo de
Programas e cursos com a perspectiva interdisciplinar, pois a origem desse
movimento de criacdo de novos cursos deu-se a partir de pesquisadores
interessados em pesquisas que ultrapassem a barreira disciplinar (FRANCO, et. al.,
2013).

Estudos de Rubin (2011) no que se refere aos Programas de Poés-
Graduacao Interdisciplinar stricto sensu apontam que a implementacédo e
consolidacdo dos Programas sdo compreendidas como parte do “movimento
crescente da ciéncia que busca repensar a fragmentacédo e a dualidade, inclusive na
direcdo de legitimar outros espagos de poder e prestigio e rever a organizagdo de
areas do conhecimento historicamente constituidas” (RUBIN, 2011, p. 150). Assim,
pressupfe-se que a perspectiva interdisciplinar pode aproximar os individuos da
realidade, ampliando o leque de reflexdes e de relagdes diante da fragmentacao do
conhecimento.

Além da Pds-Graduacéao, € possivel notar que a organizacdo curricular dos
cursos de graduacao também apresenta a perspectiva interdisciplinar por meio dos
bacharelados interdisciplinares. Acredita-se que a tendéncia de crescimento desse
tipo de curso em instituicbes no Brasil se deve ao fato de serem “Programas de
formacdo em nivel de graduacdo de natureza geral, que conduzem a diploma,
organizados por grandes areas do conhecimento” (FRANCO, et. al., 2013, p. 12).
Até o ano de 2013, na regido Sul, no Parana trés universidades ofertavam cursos
interdisciplinares (Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS, Universidade
Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE e a Universidade Estadual do Centro
Oeste — UNICENTRO) com o curso de Educacdo no Campo. Em Santa Catarina
apenas a Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC ofertava um curso
interdisciplinar (Mobilidade) e no estado do Rio Grande do Sul duas universidades, a
Universidade Federal de Pelotas — UFPEL e a Fundacgao Universidade Federal do
Pampa — UNIPAMPA, com curso de Educacédo do Campo e C&T (FRANCO, et. al.,
2014).

Assim, nota-se que a formagdo com foco na interdisciplinaridade e no
dialogo com diferentes campos do saber pode possibilitar a “perspectiva de uma alta
flexibilizacdo curricular. O caréater interdisciplinar dos projetos deve ser garantido
pela articulacdo e inter-relacdo entre disciplinas, dentro das grandes areas, e entre
as grandes areas” (BRASIL, 2010b).
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Portanto, percebe-se que a producdo de conhecimento interdisciplinar abre-
se em diferentes espacos e contextos: na Area de avaliagdo da CAPES, no Plano
Nacional de Pés-Graduacéo, nos Programas de Pds-Graduacgdo, na graduacdo com
os bacharelados e cursos multidisciplinares e agora também na Educacao Basica,
ao nivel médio, por meio do Programa Ensino Médio Inovador.

Dessa forma, a produgao de conhecimento interdisciplinar que se abre no
contexto da Educacdo Basica, em especifico ao Ensino Médio, pode possibilitar
novos olhares tanto na producdo de conhecimento, quanto na formacédo desses
estudantes, mostrando que trabalhar interdisciplinarmente ndo significa acabar com

as disciplinas, mas criar espacos de diadlogos entre e para além das disciplinas.

4.3 Concepcoes de interdisciplinaridade: ProEMI

As mudancas dos individuos e da sociedade como um todo fazem surgir
novos desafios e consequentemente diferentes concepcfes e técnicas, e dessa
forma, novos limites em busca do conhecimento. O surgimento de questionamentos
frente a realidade comporta também novas descobertas, propriedades e teorias. O
avanco da ciéncia frente ao mundo material “faz surgir uma nova realidade hibrida
que, por sua vez, torna-se objeto de estudos, levanta novos desafios teoricos e
metodoldgicos, praticos e também conceituais” (RAYNAUT, 2011, p. 73). Em vista
disso, o surgimento de estudos possibilita a reconstrucao teérica permanente de
objetos perante a observacéo e interagdo com o mundo.

Considerando os diferentes contextos de tensionando da producdo do
conhecimento, a partir da perspectiva interdisciplinar, percebe-se que no Programa
Ensino Médio Inovador as concepcdes de interdisciplinaridade estdo muito ligadas a
trés categorias que contemplam: I) O didlogo entre os componentes curriculares;
II) A articulacdo de conhecimentos e lll) O protagonismo dos estudantes do
Ensino Médio.

\

No que se refere & primeira categoria analitica das concepc¢des de

interdisciplinaridade presentes no Programa, nota-se que o diadlogo entre os
componentes curriculares dentro do macrocampo do conhecimento é um dos
principais objetivos do Programa, quando propde que as disciplinas conversem entre

Si.
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No relato da professora entrevistada é possivel notar que com relacédo a
multi/pluri/inter e a transdisciplinaridade o Programa n&o assume nenhuma dessas

denominacdes. O excerto abaixo é elucidativo:

Ele fez uma opcdo de nado fazer nenhuma denominacdo, a opcao do
Programa foi de ndo fazer uma denominacéo por conta do desgaste e das
varias interpretacbes que se dao em relacdo a essas definicdes, essas
categorias: interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, entdo ele nao trata
desta questdo. Ele sempre ira falar do diadlogo, ele ndo assume uma dessas
categorias (ENTREVISTADA).

O documento que analisa a Proposta de Experiéncia Curricular Inovadora
(BRASIL, 2009b) deixa claro que a interdisciplinaridade nao exclui as disciplinas,
nem tdo pouco as especificidades de cada componente curricular. No ambiente
escolar a interdisciplinaridade implica “fortalecimento das relacdes entre elas e a sua
contextualizacdo para apreensdo e intervencao na realidade, requerendo trabalho
conjugado e cooperativo dos seus professores no planejamento e na execugcao dos
planos de ensino” (BRASIL, 2009b, p. 8).

Na perspectiva de organizacdo curricular em macrocampos o Programa
propbe que as acbes deverdo contemplar os eixos norteadores do Ensino Médio
proposto pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, além disso,
devem envolver “tematicas diversas por meio do didlogo entre os contetudos dos
diferentes componentes curriculares de uma ou mais areas do conhecimento”
(BRASIL, 2013a, p. 15).

Para Jantsch (1972, p. 107) ‘¢ com a interdisciplinaridade e com a
transdisciplinaridade que os sistemas de ensino e de inovacdo tomam vida, no
sentido de que o conteudo, as estruturas e os pontos de juncdo das disciplinas
mudam constantemente” em razdo do objetivo comum que possuimos num
determinado estudo que possibilita novos olhares sob um dado objeto.

A interdisciplinaridade surge na “busca de respostas aos limites do
conhecimento simplificador, dicotémico e disciplinar da ciéncia moderna ou classica”
(RAYNAUT, 2011, p. 20). Busca construir o conhecimento cientifico de forma
alternativa, complementando o modo disciplinar do conhecimento formal, buscando
um ponto de didlogo entre as disciplinas na resolucéo dos problemas complexos.

A perspectiva do didlogo de saberes propfe uma interacdo mais consistente
no que se refere a discussdo e aprofundamento de visdes por outras disciplinas,
requerendo que a distancia historicamente produzida entre as areas do

conhecimento seja diminuida sem impor que areas desapare¢cam, mas sim que
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dialoguem. Proposto como uma parte que compde o saber ambiental, Leff (2006)
ressalta que o dialogo de saberes produz um novo conhecimento que dialoga com
diferentes concepcdes, apropriacdes e culturas que compde a historia da sociedade.

A formacdo do saber ambiental discutida por Leff (2006) posiciona o sujeito
a buscar novos caminhos frente as questdes ambientais, questionando o0s
paradigmas estabelecidos e refletindo sobre a importancia do didlogo de saberes
entre as diversas formas de conhecimento. “O saber ambiental transforma o
conhecimento para construir uma nova ordem social” (LEFF, 2006, p. 188), a partir
da discussédo de valores, ideologias, paradigmas e conhecimentos cientificos que
constroem a identidade e que levaram o mundo a uma crise ambiental.

O saber ambiental emerge do saber social que busca por meio do diadlogo de
saberes orientar o conhecimento para a formacdo de uma sustentabilidade
partilhada por meio de diferentes racionalidades culturais e identidades étnicas. “O
saber ambiental produz novas significagdes sociais, novas formas de subjetividades
e posicionamentos politicos ante o mundo” (LEFF, 2009, p. 19) e, compondo-se
integrante dos sentidos civilizatorios.

A complexidade ambiental dialoga para além das relagfes interdisciplinares
propondo um dialogo de saberes entre seres diferentes. Leff (2009, p. 22) afirma
que:

A interdisciplinaridade se estabelece no terreno de uma ciéncia que se tem
fragmentado, a época que tem objetivado todas as disposi¢cdes do ser;
sobre a base da construcdo de uma racionalidade social que, além de
compreender sua configuragdo na modernidade, estabeleceu a norma pela
gual deveria se ajustar ao mundo.

Assim, percebe-se que a complexidade ambiental configura uma globalidade
alternativa como forma de convivéncia, diversificacdo e diferenciacdo do mundo,
reabrindo a historia para o conhecimento do didlogo entre seres e saberes e
relacionando a sociedade e a natureza de maneira mais préxima. Isto significa que
“abrir 0os espacos para um didlogo de seres e saberes em que nem tudo é
cognoscivel e pensavel de antemao; aprender uma ética para que possa surgir um
mundo onde convivam em harmonia a diversidade e as diferengas” (LEFF, 2009, p.
23).

Nota-se que a Proposta do Programa Ensino Médio Inovador justamente
propde que as disciplinas dialoguem entre si, encontrando espacos de aprendizado,

de producdo de conhecimento e trocas metodolégicas. As diferencas sempre se
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fazem presentes, e no dialogo de saberes elas ajudam a enriquecer a discussao
bem como a formar individuos que respeitem os saberes produzidos por outros
campos do conhecimento. Compreender que as diferencas podem possibilitar uma
discussdo e um melhor entendimento de um determinado problema contribui para
que o dialogo de saberes possa ser realmente efetivado na prética cotidiana.

As diversas concepcdes epistemoldgicas perante os diferentes modos de
fazer ciéncia e produzir conhecimento permeiam a construcdo de novos saberes e
territérios, bem como de novas disciplinas, e nesse sentido abrindo espaco para
novos conhecimentos.

Percebe-se que nesse processo de entender a realidade em que estamos
inseridos e dialogar com o meio, a interdisciplinaridade surge com o objetivo de
facilitar a troca de experiéncias e incentivar o didlogo entre diferentes profissionais
sobre um determinado problema. Sendo assim, faz-se necessario refletir sobre
pensamento e agdo no mundo real, uma vez que vivemos em um mundo que ainda
lida com muitos dos desafios trazidos pela modernidade, e nessa perspectiva a
interdisciplinaridade pode melhorar as relacdes estabelecidas entre a sociedade e a
natureza, dialogando com diferentes tipos de saberes e conhecimentos.

A segunda categoria analitica, articulagdo, aparece principalmente no que

tange a discussdo do novo curriculo para o Ensino Médio, propondo disciplinas
articuladas com atividades integradoras “a partir das inter-relacdes entre 0s eixos
constituintes do ensino médio, ou seja, o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura”
(BRASIL, 2009a, p. 14). Além disso, percebe-se que essa nova organizacao
curricular para o Ensino Médio pressupde uma articulacdo interdisciplinar “voltada
para o desenvolvimento de conhecimentos — saberes e competéncias, valores e
praticas” (BRASIL, 2009a, p. 13).

Para Morin (2005) o pensamento complexo sobre uma realidade complexa
pode avancar em direcdo a contextualizacdo, a articulacdo e a interdisciplinaridade

de conhecimentos. Assim:

[...] a reforma necessaria do pensamento é aquela que gera um
pensamento do contexto e do complexo. O pensamento contextual busca
sempre a relacdo de inseparabilidade e as inter-retroacfes entre qualquer
fendmeno e seu contexto, e deste com o contexto planetario. O complexo
requer um pensamento que capte relacles, inter-relacdes, implicacbes
mutuas, fendmenos multidimensionais, realidades que sé simultaneamente
solidarias e conflitivas (como a prépria democracia que € o sistema que se
nutre de antagonismos e que, simultaneamente os regula), que respeite a
diversidade, ao mesmo tempo em que a unidade, um pensamento
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organizador que conceba a relacdo reciproca entre todas as partes
(MORIN, 2005, p. 23).

Dessa maneira, a interdisciplinaridade no processo ensino-aprendizagem
poderd ser concebida como articulagdo de conhecimento quando ela partir da
atitude do profissional da educacédo em pensar diferentes op¢des metodoldgicas que
articulem diversos saberes, discutindo a diversidade epistemologica por meio de
uma ecologia de saberes.

‘A ecologia de saberes tem de ser produzida ecologicamente: com a
participacéo de diferentes saberes e seus sujeitos” (SOUSA SANTOS, 2006, p. 158).
Ela deve respeitar o saber produzido pelo campo cientifico, ndo apenas valorizando
um campo e desvalorizando outro. E necessario explorar a diversidade de préaticas
cientificas identificando a interdependéncia entre os saberes e a partir desse ponto
valorizar os diversos olhares sobrepostos a um mesmo objeto de estudo.

Na ecologia de saberes tanto os conhecimentos cientificos quanto os nao
cientificos devem explorar praticas como alternativas para promover a interacéo e a
interdependéncia entre os saberes considerados cientificos com outros saberes ndo
cientificos. E dessa forma ampliando as relagbes com diversos tipos de
conhecimentos.

Na perspectiva da professora entrevistada € possivel notar que, o0s
Documentos Orientadores do Programa, tiveram o cuidado para ndo utilizar o termo
interdisciplinaridade, mas sim a ideia da articulacdo de componentes curriculares. O

excerto abaixo é elucidativo:

[...] a gente teve o cuidado de ndo usar essa palavra e foi proposital, os
proprios documentos na maioria das vezes ele vai falar de articulagéo, de
integrac@o e pouco fala sobre interdisciplinaridade, porque a visdo que se
tinha era que o termo interdisciplinaridade foi muito desgastado, que a
escola utiliza do termo interdisciplinaridade, mas muito pouco se fazia em
relagdo a propor como esses conhecimentos dialogavam. Os documentos
do ensino médio inovador eles vado tratar mais do dialogo entre os
componentes curriculares, como eles se aproximam (ENTREVISTADA).

A partir da experiéncia da professora no Programa Ensino Médio Inovador
foi possivel notar que a interdisciplinaridade aparece muito pouco nos documentos
que as escolas elaboram para implementar o Programa. De acordo com a
professora “[...] ano passado analisei 200 Propostas do Brasil todo do ensino médio
inovador. E das 200 Propostas eu vi uma Proposta que realmente fazia uma
articulacéo e que se propunha a fazer esse dialogo que esta proposto no documento
orientador’ (ENTREVISTADA).
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Nota-se que o caminho interdisciplinar parte muito pela autonomia da escola
em propor um Projeto de Redesenho Curricular na qual as disciplinas dialoguem e
articulem entre si dentro dos macrocampos. E necessario um processo de formacéo
e de informacdo maior para os professores no sentido de esclarecer melhor a

Proposta do Programa. De acordo com a entrevistada,

[...] ainda ha uma sobreposicdo de agBes, vocé pensa assim, iniciagdo
cientifica com acdo de pesquisa e dai no acompanhamento pedagdgico
também uma acdo de pesquisa, mas voltada para outro componente
curricular, ndo se aproximando as Propostas de mudancas efetivas no
curriculo. Eu receio que ainda, receio néo, eu tenho certeza, precisaria todo
um processo de formacdo dos professores no sentido do que se propde
(ENTREVISTADA).

No que tange ao curriculo, o documento orientador que analisou o mérito da
Proposta de experiéncia curricular inovadora (BRASIL, 2009b) salienta que é preciso
construir um curriculo articulado que propicie uma formacdo mais solida e

integradora ao estudante:

[...] a concepcao de curriculo como uma ‘grade’, que ‘enjaula’ disciplinas em
determinados tempos e espacos, ndo contribui para a possibilidade de que
o0 conhecimento seja elaborado e reelaborado ao longo do processo de
producdo deste conhecimento. A articulacdo das diversas disciplinas
propiciard qualidade a este tempo de tal forma que a permanéncia do
professor com seus alunos produza conhecimentos e 0s oriente para a sua
vida futura (BRASIL, 2009b, p.13-14).

A Proposta da organizacdo curricular do Programa por meio de
macrocampos pode possibilitar “a superacdo da fragmentacédo e da hierarquizacao
dos saberes”. Portanto, propde “articulagdo entre formas disciplinares e nao
disciplinares de organizacdo do conhecimento e favorece a diversificacdo de
arranjos curriculares” (BRASIL, 2013a, p. 15). Toda essa articulacdo entre o0s
componentes curriculares pode levar a descoberta de novos conhecimentos e
metodologias que facilitem o processo ensino-aprendizagem dos alunos do Ensino
Médio.

No relatério desenvolvido pela UFPR (BRASIL, 2013b) percebe-se que
muitas escolas desenvolvem seus Projetos de Redesenho Curricular procurando
promover a integracdo entre as disciplinas. No entanto, algumas escolas criam
determinadas disciplinas com o intuito de promover a integracdo curricular. Os

excertos retirados do relatério sao elucidativos:

Com o intuito de construir projetos interdisciplinares e/ou a integracao
curricular, alguns temas se tornam recorrentes nos PRCs das escolas, na
medida em que parecem promover a integragao entre disciplinas ou area do
conhecimento aparentemente incongruentes e dispares. A fragmentacédo
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do curriculo seria supostamente superada por meio da discussao
destes temas que carregam certa transversalidade.

Em outros casos, a integracdo curricular pretende ser promovida a partir da
criacdo de determinadas disciplinas (ou a escolha de uma previamente
existente) a ser ofertada em um ambiente de formacdo que, por suas
caracteristicas curriculares e epistemolégicas, garantiria certa integracéo
curricular. Assim, no caso da ado¢do de uma disciplina como espago
integrador, a unidade da formacdo n&do é garantida pelos temas
adotados, mas sim, pelas caracteristicas desta disciplina e da equipe
de professores vinculados a elas (BRASIL, 2013b, p. 62, grifos do
relatério).

Assim, percebe-se que embora o Programa busque a articulacdo entre os
componentes curriculares, parte muito do entendimento que a escola adota para
articular as disciplinas e entdo promover a integracdo curricular almejada pelo
ProEMI. E dessa maneira, “um possivel dialogo/articulacdo entre disciplinas até
entdo isoladas no seu proéprio espaco legitimo de formacao, configurariam o lugar
ideal para a superagao da fragmentagdo curricular vivenciada pelas escolas”
(BRASIL, 2013b, p. 62, grifos do relatério).

Em razéo disso, a articulacao de saberes Proposta pelo Programa ajudaria a
estabelecer pontes entre diferentes conceitos trabalhados pelas disciplinas,
buscando légicas e formas de producdo de conhecimento que avancassem ho
entendimento de determinadas teorias, métodos e dos proprios desafios

contemporaneos.

Ja a terceira_cateqgoria analitica das concepcdes de interdisciplinaridade
presentes no Programa Ensino Médio Inovador compreende ao protagonismo dos
estudantes do Ensino Médio como atores e autores de decisdes na constru¢do do
Projeto de Redesenho Curricular proposto pelo Programa.

De acordo com Costa (2001, p. 179) o termo protagonismo corresponde a
“criagdo de espacos e condi¢cbes capazes de possibilitar aos jovens envolverem-se
em atividades direcionadas a solucdo de problemas reais, atuando como fonte de
iniciativa, liberdade e compromisso”. Ou seja, € a participacdo construtiva e ativa do
jovem em ambientes como a escola, a comunidade em que vive e a sociedade em
geral.

No Programa Ensino Médio Inovador o protagonismo dos estudantes
aparece como uma das metas a serem alcangadas nas escolas, “o desenvolvimento

do protagonismo juvenil e o apoio ao aluno jovem e adulto trabalhador; a exigida
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infraestrutura fisica e correspondentes recursos pedagdgicos; e a elaboracdo de
pesquisas relativas ao Ensino Médio e a juventude” (BRASIL, 2009b. p. 2).

O Protagonismo dos estudantes também esta presente na discussdo do
curriculo inovador para o Ensino Médio, como uma das formas de tencionar

atividades interdisciplinares.

E preciso assumir a concepgéo de que o curriculo ndo é composto apenas
por disciplinas, mas pode acolher a¢6es, situacdes e tempos diversos, bem
como diferentes espacos intraescolares e da comunidade e de outras
instituicbes que intercomplementem o projeto da escola para realizagéo,
entre outras possibilidades, de estudos e atividades “ndo disciplinares”,
inclusive de livre opcéo; de formacdo de agrupamentos por necessidades
elou interesses de alunos de classes e anos diversos; de realizacdo de
pesquisas e projetos, e atividades inter e transdisciplinares que possibilitem
iniciativa, autonomia e protagonismo social (BRASIL, 2009b, p. 12).

Nessa perspectiva, 0 protagonismo pode possibilitar uma relacdo mais
dialética entre a formacéo, a participacdo, a aquisicdo de conhecimentos e a
responsabilidade social para com o0s assuntos debatidos, aprendidos e conhecidos
na sociedade. Para Costa (2000, p. 126), “[...] o protagonismo juvenil € uma forma
de reconhecer que a participacdo dos adolescentes pode gerar mudancas decisivas
na realidade social, ambiental, cultural e politica em que estdo inseridos [...]".

O protagonismo proposto com uma das metas do Programa pretende
também dialogar com a perspectiva da formacdo da identidade do Ensino Médio,
principalmente no que se refere a preocupacdo dos estudantes com problemas que
envolvem o seu contexto.

O Relatério de Avaliacdo da implementacdo do Programa Ensino Médio
Inovador nos anos de 2011 a 2014, nos mostra que experiéncias de professores
realizadas nas escolas do estado da Paraiba se aproximam do que o Programa
propbe como protagonismo. Os excertos abaixo retirados do relatorio séo

elucidativos:

Poderia relatar véarias, mas a escolhida nos veio como metéfora de
cidadania, companheirismo, protagonismo juvenil. Trata-se de uma
experiéncia de extrema importancia que a escola [nome] protagonizou com
a eleicdo do Grémio Estudantil.

Os Macrocampos Participagdo Estudantii e Integracdo Curricular
construiram uma pauta para a Eleicdo e os alunos corresponderam além
das expectativas. Houve debates com Propostas apresentadas pelas
Chapas, inglés, apresentacdes nos intervalos das aulas, entrevistas em
radios locais... O dado fundamental foi a campanha solidaria entre as
chapas, sem incidentes e sempre com muita festa e compromisso. Toda
cidade ([nome] tem 33 mil hab) teve ciéncia do acontecimento. Foi muito
bom!
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O registro da experiéncia fortalece a implementacdo dos Macrocampos e
destaca o protagonismo estudantil dentro de uma escola [que] ja tem uma
vivéncia cidada, cujo Lema é ‘Aprende-se a fazer, fazendo’ (BRASIL, 2015a,
p. 162).

O Relatério ainda aponta que a incorporacéo de atividades que promovem o
protagonismo no processo ensino-aprendizagem trazem implicacbes positivas ao
desenvolvimento dos alunos do Ensino Médio. O depoimento de um professor
explicitado no Relatério aponta que “o interesse pela Literatura, assim como pelas
praticas esportivas e pela pesquisa cientifica tem contribuido bastante para
extrapolar a ansiedade e a ociosidade que muitas vezes prejudicam a concentracao
e 0 desenvolvimento do estudante” (BRASIL, 2015a, p. 170).

Além disso, o proprio Relatorio aponta que além dos estudantes se sentirem
protagonistas no processo de ensino, "os professores sentem-se valorizados e com
a maior disponibilidade de meios materiais a seu favor, sentem-se protagonistas de
fato, no processo" (BRASIL, 2015a, p. 178). Assim, percebe-se que o protagonismo
esta alinhado tanto ao despertar do jovem a assuntos e acdes que sao
desempenhadas no cotidiano escolar, como também na dinamica entre o0s
professores por meio da troca de materiais, informacdes e dialogos com outros
campos do conhecimento.

A complexidade das relagBes em sociedade exige que entendamos também
as realidades sociais, politicas, econbmicas e culturais do mundo, das quais se
possam criar oportunidades cada vez mais crescentes em uma sociedade que se
globaliza exigindo que os individuos despertem seus potenciais. Entdo, torna-se
necessario compreender a modernidade de maneira reflexiva, na qual a todo o
momento estamos sendo obrigados a mudar nossas praticas perante as
transformacdes e informacgfes impostas pela modernidade (GIDDENS, 1997).

Portanto, precisamos compreender estes momentos de transformacédo de
nossas praticas sociais perante as modificacdes da sociedade. E nessa perspectiva
o conhecimento interdisciplinar pode contribuir para que possamos ter um
pensamento critico, uma razdo mais reflexiva, assim como um posicionamento
frente aos instrumentos da racionalidade hegemaonica.

O dialogo entre os componentes curriculares dentro do macrocampo do
conhecimento pode possibilitar a construcdo de um curriculo com acdes mais
articuladas e integradas entre os professores. O entendimento da Proposta do

Programa parte muito da compreenséao particular da escola. A resisténcia ao novo,
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ao trabalho interdisciplinar ou o pouco envolvimento da equipe pedagogica podem
ser alguns dos pontos que venham a dificultar a implementagdo do curriculo
inovador proposto pelo Programa.

Dessa forma, o envolvimento dos docentes e estudantes na apropriacao do
conhecimento por meio da diversificacdo das praticas pedagdgicas pode possibilitar
um didlogo mais consistente entre os jovens e a escola no que se refere a reflexdo
entre a teoria e a pratica. E nesse sentido, o didlogo, a articulagéo e o protagonismo
entre seres e saberes pode possibilitar novas formas de producéo do conhecimento
que enriqguecem e ampliam o leque de oportunidades diante dos desafios tedricos e
metodoldgicos que se apresentam para os diferentes campos do conhecimento.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo que por ora se encera, € uma das analises possiveis sobre o
processo de construcdo do Programa Ensino Médio Inovador e as concepcgdes de
interdisciplinaridade presentes na Proposta.

A segunda metade do século XX pode ser compreendida a partir de dois
marcos fundamentais: por um lado a especializacdo cada vez maior das areas do
conhecimento proporcionou avangos cientificos e tecnolégicos com a producgéo de
bens e artefatos nunca vivenciados na histéria da humanidade; por outro lado, a
especializacdo e fragmentacdo do conhecimento serviram também de espaco para
reflexdes no campo do fazer cientifico em que a necessidade de didlogo entre as
disciplinas e para além delas, encontraram terreno fértil. Na area da educacao,
esses debates também intensificaram-se. Entretanto a ideia de interdisciplinaridade
foi e continua sendo tratada a partir de diferentes perspectivas.

A interdisciplinaridade nasce a partir da necessidade do pesquisador em
dialogar com diferentes visbes sobre um determinado aspecto. Pois quando a
ciéncia se fecha no saber fragmentado ndo consegue compreender a sua totalidade,
assim essa visdo deveria ser substituida ampliando o modo de enxergar o seu
contexto e toda complexidade que o cerca.

As diversas concepcdes epistemoldgicas perante os diferentes modos de
fazer ciéncia e produzir conhecimento permeiam a construcdo de novos saberes e
territérios, bem como de novas disciplinas, e nesse sentido abrindo espaco para
novos conhecimentos. Percebeu-se que nesse processo de entender a realidade em
que estamos inseridos e dialogar com a relacdo sociedade/natureza, a
interdisciplinaridade surge com o objetivo de facilitar a troca de experiéncias e
incentivar o dialogo entre diferentes profissionais sobre um determinado problema.

Esta pesquisa teve como objetivo geral “analisar concepcbfes de
interdisciplinaridade presentes na Proposta do Programa Ensino Médio Inovador”; e
para atendé-lo, foram delineados trés objetivos especificos. Sendo que o primeiro
‘compreender o0 processo de construgdao do ProEMI” foi atendido a partir do
levantamento dos documentos orientadores que compde a trajetéria do Programa
desde o nascimento no ano de 2009 até o ultimo documento orientador publicado
em 2014. Diante disso, ressalta-se que o Programa na realidade surgiu por uma

série de discussfes que se iniciaram no ano de 2003, mais em especifico no
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Seminario organizado pela antiga SEMTEC, posteriormente houve a elaboracdo do
primeiro documento orientador no ano de 2009 e a publicagéo oficial da Portaria no
mesmo ano.

Ao longo dos anos diferentes documentos orientaram a construgcdo do
curriculo “inovador” ao qual o Programa busca como objetivo, passando por Planos
de Acbes Pedagdgicos, Projeto de Reestruturagdo Curricular e chegando ao que
temos hoje, Projeto de Redesenho Curricular. O Programa surgiu com a perspectiva
de direcionar uma nova identidade para a etapa final da Educacdo Basica,
elencando Documentos Orientadores e Planos de a¢des para uma nova organizagao
curricular do Ensino Médio. Percebeu-se que o Programa transita por dois caminhos:
um que parte pela privatizacdo, ou seja, alguns estados brasileiros estdo
transferindo a gestdo do Ensino Médio para instituicdes privadas; e outro caminho
pelo qual o Programa Ensino Médio Inovador perpassa que € justamente de investir
numa politica publica que busque o didlogo de saberes, e direcione a construcéo do
curriculo do Ensino Médio por meio da autonomia e da necessidade da qual a escola
esta inserida.

Outro objetivo especifico estabelecido, “analisar concepc¢des de
interdisciplinaridade no contexto do Programa Ensino Médio Inovador”, permitiu a
partir dos estudos documentais e da entrevistada realizada com a professora,
perceber que a interdisciplinaridade € inserida no Programa como uma forma de
didlogo/integracdo entre os componentes curriculares dentro dos macrocampos do
conhecimento.

Observou-se que o Programa embora explicite em seus documentos
orientadores que parte da perspectiva interdisciplinar, em nenhum momento se
autodenomina como interdisciplinar. Ac¢fes interdisciplinares partem muito do
entendimento particular da escola, assim como a elaboracdo do Projeto de
Redesenho Curricular multi/pluri interdisciplinar e contextualizado com a realidade
local sdo de responsabilidade do dialogo da equipe pedagdgica com os demais
sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

E por fim, o ultimo objetivo foi “identificar Propostas interdisciplinares
presentes no ProEMI”. Verificou-se que nos relatorios elaborados pela Universidade
Federal do Paranad para avaliar a implementacdo da Proposta do Programa em
alguns estados do Brasil, as Propostas interdisciplinares aparecem como projetos

transversais entre as disciplinas ou até mesmo como atividades extraclasses que
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envolvam diferentes componentes curriculares. Percebeu-se que muitas das
Propostas analisadas pelos relatérios distanciam-se do que realmente o Programa
propde. No entanto, hd um movimento tensionando a producéo do conhecimento por
meio do que o Programa apresenta em seus documentos orientadores: pelo dialogo
entre as disciplinas dentro dos macrocampos, um maior tempo de permanéncia do
aluno na escola, e a propria aproximacdo de docentes e discentes por meio da
diversificacdo das praticas pedagadgicas.

No processo de estudo trés categorias de analise foram identificadas para a
construcdo do Programa Ensino Médio Inovador: Inovacfes pedagogicas —
identificou como as inovacdes estdo presentes no Programa; Organizacdo curricular
— caracterizou o0 processo ensino-aprendizagem do Programa; e Qualidade de
ensino — verificou como o Programa se propde a melhorar os indices da educacao
bésica.

Na primeira categoria da construcdo do ProEMI, inovacdes pedagdgicas,

observou-se que os documentos orientadores do Programa embora ndo apontem
como direcionar as inovacfes pedagogicas, ha um movimento que tende a inserir a
inovagdo a partir da maneira de ensinar o componente curricular por meio de
diferentes préaticas pedagdgicas. Notou-se também que € um Programa voltado para
uma racionalidade técnica praticada a partir do entendimento particular da escola e,
a pratica sendo expressa a partir das mesmas concepc¢des que o Ensino Médio é
desenvolvido, com cada professor lecionando o conteddo da sua disciplina e
realizando projetos transversais dentro do ambiente escolar.

Na segunda categoria, organizacdo curricular, verificou-se que estrutura

curricular do Programa esta direcionada para a construcdo de um curriculo mais
dindmico, contextualizado e de acordo com 0s anseios e expectativas da escola. A
nova organizagdo curricular estaria voltada a articulagdo entre os quatro eixos
norteadores do Ensino Médio: o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura.

Além disso, percebeu-se que a organizacdo curricular do Programa
direciona a ideia de organizagao das disciplinas em macrocampos do conhecimento,
porém os documentos orientadores ndo esbo¢cam como as praticas deverdo estar
organizadas dentro desses macrocampos. O entendimento parte muito da
autonomia da escola em dialogar com 0s sujeitos envolvidos no processo ensino-
aprendizagem para juntos comporem um projeto que englobe o contexto em que a

escola esta inserida.
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A Ultima categoria da constru¢do do ProEMI, compreendeu a gualidade da
educacdo, e esta notou-se que estd muito direcionada a perspectiva da melhoria,
seja dos indices que envolvem o Ensino Médio, seja das condi¢cdes da propria
pratica docente em sala de aula. O conceito de qualidade foi identificado nos
documentos orientadores do Programa vinculado por um lado, a melhoria das
praticas pedagodgicas e por outro a ideia de autonomia da escola para subsidiar as
condi¢cBes necessarias ao trabalho pedagdgico.

No que tange a identificacdo das concepc¢cbes de interdisciplinaridade
presentes no Programa também foram identificadas trés categorias de analise:
Didlogo entre os componentes curriculares — identificou a interdisciplinaridade
presente no Programa por meio do didlogo entre as disciplinas; Articulacdo de
conhecimentos — buscou analisar como os conhecimentos estariam articulados; e
Protagonismo dos estudantes do EM — identificou a presenca da interdisciplinaridade
por meio do protagonismo entre os estudantes.

Na primeira categoria das concepc¢des de interdisciplinaridade presentes no

Programa, dialogo entre 0s componentes curriculares, observou-se que o dialogo

entre os componentes curriculares dentro do macrocampo do conhecimento é um
dos principais objetivos do Programa, uma vez que direciona a construcdo do
conhecimento para o dialogo entre as disciplinas, requerendo um trabalho conjugado
e cooperativo por parte dos professores no planejamento e execucdo das atividades
Propostas em seus planos de ensino.

A segunda categoria, articulacdo de conhecimentos, contemplou a

diversificacdo de estratégias de ensino por meio da articulagédo entre as disciplinas.
Notou-se que o caminho interdisciplinar parte muito pela autonomia da escola em
propor um Projeto de Redesenho Curricular na qual as disciplinas dialoguem e
articulem entre si dentro dos macrocampos. Percebeu-se que € necessario um
processo de formacédo e de informacdo maior para os professores no sentido de
esclarecer melhor a Proposta do Programa para entdo observar mais praticas
concretas que articulem diferentes saberes.

A Ultima categoria das concepc¢bes de interdisciplinaridade considerou o

protagonismo dos estudantes do EM, como uma das formas de tencionar a

producdo do conhecimento formal por meio do didlogo com diferentes professores e
com o envolvimento dos jovens na resolucao de problemas atuais. Percebeu-se que

0 protagonismo proposto com uma das metas do Programa procura tambéem
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dialogar com a perspectiva da formacdo da identidade do Ensino Médio. Notou-se
que o protagonismo esté alinhado tanto ao despertar do jovem a assuntos e acgdes
que sao desempenhadas no cotidiano escolar, como também na acdo dos
professores, por meio da troca de materiais, informacdes e dialogos com outros
campos do conhecimento.

Por fim, cabe pontuar que a contribuicdo das andlises aqui realizadas,
significam um processo de conhecimento, com primazia, por ser um estudo pioneiro
que se propds a analisar a trajetéria de construcdo do Programa Ensino Médio
Inovador. Portanto, este trabalho poderéd colaborar com os demais estudos que
buscam compreender e analisar o Programa a partir de diferentes olhares, bem
COMO aos que surgirdo na sequéncia.

Nesta perspectiva, esta pesquisa teve o intuito de ampliar a compreensao
sobre essa realidade e permite a continuidade investigatoria para outros estudos,
nesta mesma direcdo, como por exemplo, analisar préaticas interdisciplinares em
escolas que o Programa esta implementado, bem como também as diferentes
formas de implementacdo da Proposta em alguns estados brasileiros, pois ha ainda,

muito a ser explorado.
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APENDICE | — Entrevista Semiestruturada

Tempo na area de atuacao:
Data: / /
Duragdo: inicio término

A) Origens do ProEMI:

1) Como surge o ProEMI? Em que contexto? Em que movimento da educacao?

2) Como foi o processo de elaboracdo do Programa? Quem foram os sujeitos do
processo? Que secretarias e departamentos estiveram envolvidos?

3) Quais foram os principais desafios encontrados na elaboracédo da Proposta?

4) Qual a trajetoria (percurso) do Programa desde sua origem até sua
implementagéo?

B) Tensionamento: racionalidade técnico-instrumental:
1) Quais as proposi¢des curriculares esperadas pela Proposta?
2) Que praticas sdo pensadas para tais proposicdes?

C) Concepcbes do Programa:

1) Com relagdo a multi/pluri/inter e transdisciplinaridade como o Programa se
denomina?

2) No que tange as praticas inovadoras como estd proposto 0 processo ensino-
aprendizagem?

3) No que se refere aos macrocampos do conhecimento como sera a
operacionaliza¢do da Proposta do Programa?

4) Qual o papel da escola, professores e demais outras instituicbes no processo de
institucionalizacdo dos macrocampos?

D) Gostaria de saber sobre a experiéncia do ProEMI. Como percebe a
interdisciplinaridade no Programa?

E) Existe outra informacao relevante quanto ao Programa que o senhor julgue
importante acrescentar?
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APENDICE Il — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Cara professora,

A dissertacdo “CONCEPGOES DE INTERDISCIPLINARIDADE: Programa
Ensino Médio Inovador” a ser realizada por Fabiane Grike, sob orientacdo da
Profa. Dra. Marlize Rubin-Oliveira integra a linha de pesquisa “Educagao e
Desenvolvimento”, do Programa de Pés-Graduacédo em Desenvolvimento Regional
(PPGDR) da Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR) e tem como
preocupacao central “Analisar concepcdes de interdisciplinaridade presentes no
Programa Ensino Médio Inovador”.

Levando em conta sua funcdo de Coordenadora do Ensino Médio no
periodo de 2011 a 2014, estou solicitando apoio e permissao para a coleta de dados
a partir de entrevistas voltadas para esse estudo conforme os termos que seguem
do direito de:

1. receber resposta a qualquer pergunta e esclarecimento sobre os procedimentos,
riscos, beneficios e outros relacionados a pesquisa;

2. retirar 0 consentimento a qualquer momento e deixar de participar do estudo;

3. ndo ser identificado e ser mantido o carater confidencial das informacfes
relacionadas a privacidade;

4. procurar esclarecimentos com o proponente da pesquisa ou com autoridade legal
ou académica em caso de duvidas ou notificacdo de acontecimentos nao previstos;
5. ndo permitir — a menos que expressamente autorizado de outra forma — que
eventuais resultados da pesquisa aqui tratada sejam publicados sem meu
conhecimento ou autorizagcéo, exceto no ambito dos registros académicos do projeto
de tese objeto do presente termo.

Agradecendo a atencdo e acolhida, coloco-me ao seu dispor para
esclarecimentos que se facam necessarios, solicitando que, se estiver de acordo
com 0 aqui exposto, assine este Termo.

Grata
Fabiane Grike
Mestranda do PPGDR/UTFPR da UTFPR/Campus Pato Branco

Eu, professora do
Departamento de Educacéo da Universidade Estadual de Londrina declaro ter sido
informada e concordo em participar, como voluntaria, do projeto de pesquisa acima
descrito.

Local, data de.



