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Dedico essa dissertacdo a Vittoria, minha filha, razéo de tudo.



Considero que a educacdo ambiental deve procurar estabelecer uma “nova
alianga” entre a humanidade e a natureza, uma “nova razado” que nao seja
sinbnimo de autodestruicdo e estimular a ética nas relagbes econdmicas,
politicas e sociais. Ela deve se basear no dialogo entre geracfes e culturas em
busca da tripla cidadania: local, continental e planetéria, e da liberdade na sua
mais completa traducéo, tendo implicita a perspectiva de uma sociedade mais
justa tanto em nivel nacional quanto internacional (REIGOTA, 2010, p.11).



RESUMO

AVILA, Adriana Maria. Representacfes sociais sobre educacdo ambiental e
objetivacbes em praticas pedagodgicas no ensino fundamental. 2015. 95 f.
Dissertacdo (Mestrado em Desenvolvimento Regional) — Programa de Pos-
Graduacdo em Desenvolvimento Regional, Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana. Pato Branco, 2015.

Essa dissertacdo apresenta resultados, reflexdes, conclusdes e consideracdes sobre
a pesquisa intitulada “Representacdes sociais sobre educacdo ambiental e
objetivacdes em préticas pedagogicas no ensino fundamental”. Ela pretendeu tornar
conhecida a investigacdo cujos objetivos foram: conhecer o atual quadro de
Educacdo Ambiental (EA) desenvolvido pelas professoras dos anos iniciais do
Ensino Fundamental | do referido municipio; identificar suas representacdes sociais
sobre EA e os modos pelos quais essas representacdes sdo objetivadas em suas
praticas pedagdgicas. Assim, a metodologia utilizada caracteriza-se pela abordagem
qualitativa; cujos instrumentos de coleta de dados foram o Questionario de
Evocagéo Livre (QEV), a entrevista semiestruturada e a pesquisa documental. O
QEV é composto por questdes de evocacdo livre e questdes dissertativas, cujos
dados s&o quantitativos e qualitativos. Os dados obtidos por esse instrumento foram
analisados de acordo com os procedimentos da Abordagem Estrutural da Teoria das
Representagcbes Sociais. Por sua vez, a andlise dos dados obtidos através da
entrevista e da leitura dos documentos seguiu as orientacdes do método de Analise
de Conteudo. A base tedrica e metodoldgica dessa pesquisa consistiu na Teoria das
Representacfes Sociais e na abordagem critica de Educacdo Ambiental. Assim, 0s
resultados obtidos na investigacdo nos permitiram identificar as representacdes
sociais de EA das participantes; confirmar que tais representacdes estdo sendo
objetivadas em suas praticas pedagogicas que se caracterizam como
conservadoras. Também confirmam que os documentos pedagogicos da rede
pesquisada estdo em consonéncia com os documentos oficiais sobre EA; que as
acOes de EA desenvolvidas na rede sao referenciadas nos documentos pedagogicos
da rede e nos documentos oficias de EA e que as praticas de EA das professoras
participantes da pesquisa relacionam-se diretamente com suas representacdes
sociais sobre Educacédo Ambiental.

Palavras-chave: Teoria das Representacdes Sociais. Educacdo Ambiental. Ensino
Fundamental.



ABSTRACT

AVILA, Adriana Maria. Social representations of environmental education and
objectivations in teaching practices in elementary school. 2015. 95 f.
Dissertation Dissertation (Master’'s Degree in Regional Development) — Graduation
Program in Regional Development, Federal Technological University of Parana. Pato
Branco, 2015.

This work presents results, reflections, conclusions and considerations about the
research entitled "Social representations of environmental education and
objectivations in teaching practices in elementary school ". She intended to make
known research whose objectives were to know the current environmental education
framework (EA) developed by the teachers of the early years of elementary school of
that city; identify their social representations about EA and the ways in which these
representations are obijectified in their teaching practices. Thus, the methodology is
characterized by the qualitative approach; whose data collection instruments were
the Free Evocation Questionnaire (QEV), the semi-structured interviews and
documentary research. The QEV consists of free recall questions and essay
guestions, whose data is quantitative and qualitative. Data from this instrument were
analyzed according to the procedures of the Structural Approach to Theory of Social
Representations. In turn, the analysis of data obtained through the interview and
reading the documents followed the guidelines of the Content Analysis method. The
theoretical and methodological basis of this research was the Theory of Social
Representations and critical approach to environmental education. Thus, the results
obtained in the investigation allowed us to identify the social representations of EA of
participants; confirm that such representations are being targeted in their
pedagogical practices that are characterized as conservative. Also confirm that the
teaching documents of the surveyed network are in line with the official documents
on EA; the AE actions developed in the network are referenced in the teaching
documents of the network and in the official documents of EA and the EA practices of
survey participants teachers relate directly with their social representations on
Environmental Education.

Keywords: Theory of Social Representations. Environmental Education. Elementary
School.
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INTRODUCAO

A dissertacao aqui apresentada resulta de um projeto de pesquisa levado a
execucdo nos anos de 2014 e 2015, cuja teméatica versava sobre a Educacéo
Ambiental (EA) na Rede Municipal de Ensino de Sao Lourenco do Oeste (SLO) —
Santa Catarina (SC). O projeto investigou as Representacbes Sociais (RS) de
Educacdo Ambiental das professoras que atuam nos anos iniciais do ensino
fundamental da rede pesquisada, bem como procurou identificar os modos pelos
quais essas representacdes estdo sendo objetivadas nas praticas pedagogicas das
docentes.

Originalmente, o projeto representa uma preocupacao inerente aos
processos de ensino e a educacao escolar em relacdo a tematica da Educacéo
Ambiental, tendo como principal aporte tedrico-metodolégico a Teoria das
Representacbes Sociais e como participantes da pesquisa as professoras dos anos
iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de ensino de Sao Lourenco do
Oeste — SC.

i SAD FALLD

- -
S30 Lourengo do Oeste
SANTA CATARINA |

Flarizndpali=s (8

RIO GRAMDE

o
Do SUL

# , | __-'.

Figura 1: Mapa da localizac&o de S&o Lourengo do Oeste — Santa Catarina.
Fonte: Guiamais.com mapas, 2015.

Situado no oeste catarinense, S&o Lourenco do Oeste € um municipio com

populacdo de 23.017 habitantes, sendo que sua densidade demogréafica é de 60,45
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habitantes por quilémetro quadrado®. E sua populacdo encontra-se distribuida nas
areas rural e urbana, com maior concentracdo de pessoas vivendo na cidade. A
economia do municipio esta fortemente ligada a industria alimenticia, moveleira e
atividade agropecuaria. Quanto a extracdo vegetal no municipio, observa-se o
extrativismo de erva-mate, lenha e madeira em tora.

Em 2012 a rede de ensino do municipio passou por significativa ampliagdo
através do processo de municipalizacao levado a execucao pelo Governo do Estado
de Santa Catarina, com a finalidade de outorgar aos municipios a oferta de
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. Hoje a rede municipal conta com 12
unidades escolares oferecendo ensino de Educacéo Infantil, para criangas a partir
dos 1,5 anos de idade e Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais para as
faixas etarias de 06 a 14 anos. Sendo que, dos docentes da rede municipal, apenas
os professores do Ensino Fundamental em atividade, um total de 45 profissionais,
foram convidados a participar dessa pesquisa. Vejamos isso na Tabela:

Tabela 1: Lista de escolas, professoras e participantes da pesquisa.

ESCOLA PROFESSORAS PARTICIPANTES
E.B.M. S&o Lourenco 03 03
E.B.M. Irma Neusa 06 04
E.B.M. S&o Francisco 03 03
E.B.M. Santa Catarina 08 07
E.B.M. Santa Maria Goretti 11 09
E.B.M. Nossa Sra de Lourdes 03 03
E.B.M. Santa Inés 03 03
E.B.M. Irma Cecilia 05 04
E.B.M. Sdo Roque 03 -

TOTAL: 9 TOTAL: 45 TOTAL: 36

Fonte: Dados da pesquisa, créditos a pesquisadora.

Desde 1994 atuo na rede municipal de ensino, inicialmente como professora
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e mais recentemente como Assistente
Técnica-Pedagdgica. Assim, venho tendo contato direto com as grades curriculares
dos diferentes niveis de ensino e assim tenho observado a pouca frequéncia de

tematicas relacionadas ao meio ambiente e a Educacdo Ambiental nos ementarios

! Fonte Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE — dados do censo 2014.
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curriculares e nos cursos de capacitagdao para docentes oferecidos pela rede
municipal. Percebi que o que se tem de concreto relacionado a Educagédo Ambiental
nessas escolas, sao projetos elaborados pela Secretaria Municipal de Educacéo e
levados a execucdo pelas professoras anualmente; e contedudos sobre meio
ambiente apresentados em material didatico fornecido por editora privada para a
disciplina de Ciéncias Naturais, os quais séo trabalhados em algumas aulas, em um
determinado bimestre, ocorrendo, desta forma, apenas uma vez no ano letivo.

Além da esfera escolar, tematicas e acdes ambientais sédo desenvolvidas no
municipio, sobretudo, pelo “Projeto Jodo de Barro”, de responsabilidade e levado a
execucao por uma empresa do setor moveleiro. Sendo de iniciativa privada e em
parceria com as escolas do municipio, ele visa abordar as tematicas de Ecologia e
Educacdo Ambiental.

Ainda em se tratando de sustentabilidade ambiental, mesmo que as acbes
de EA no municipio, em geral, sejam apenas as desenvolvidas pela empresa citada
e as atividades pedagogicas da rede de ensino, Sdo Lourenco do Oeste configura-
se em nivel regional como sendo uma cidade sustentavel. E entre os dias 26 e 27 de
novembro de 2014 realizou-se no municipio o “I Seminario Cidade Sustentavel”.
Segundo informagbes fornecidas pela Secretaria de Desenvolvimento Urbano, a
denominacdo origina-se de algumas ac¢bGes desenvolvidas pelo poder publico
municipal, acdes estas que se encontram descritas no Plano Diretor da Cidade.
Dentre essas se tém: a protecdo dos recursos hidricos, 0 mapeamento de areas
protegidas, a coleta seletiva de lixo, a criacdo de pontos fixos de coleta de residuos
de 6leo de cozinha e de pilhas; e também o0 uso de sacolas retornaveis em
substituicdo as sacolinhas plasticas que eram utilizadas nas compras em lojas e
supermercados.

Sabe-se, porém, que a terminologia cidade sustentavel teve origem na Carta
de Aalborg (1994) documento originado da Conferéncia Europeia sobre Cidades
Sustentaveis, realizada em Aalborg, Dinamarca, a 27 de Maio de 1994. A Carta
discutiu e apresentou propostas para que as cidades europeias do século XX —
embora se acredite que em geral as cidades apenas sejam consumidoras de
recursos naturais e produtoras de residuos — possam se tornar sustentaveis, ou
seja, que subsistam sem colocar em risco a vida do planeta.

Nesse sentido, através da Carta de Aalborg (1994), as cidades europeias

assinaram uma declaracdo comum para a sustentabilidade; assinalaram conceitos e
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principios de sustentabilidade e delimitaram estratégias locais para sustentabilidade.
Assim, esse documento define sustentabilidade como um processo criativo, local e
equilibrado, assinalando varios elementos definidores de sustentabilidade a serem
adotados pelas cidades europeias. A Carta de Aalborg (1994) também fez mencao a
Agenda 21 (1992) e se colocou defensora e adepta de todas as decisdes que
deverdo ser implantadas pelas sociedades visando alcancar um modo de vivéncia
sustentavel.

Todavia, embora seja denominada cidade sustentavel, o municipio de Sao
Lourenco do Oeste ndo possui sistematizacédo legal de Educacdo Ambiental em
nivel municipal, baseando-se em diretrizes de leis nacionais e estaduais. No ambito
educacional, os documentos pedagdgicos da rede apresentam uma proposta de
trabalho que deve ser desenvolvida nas escolas para se garantir que a Educacéo
Ambiental esteja representada em todos 0s processos e niveis de ensino.

De fato, constata-se que em Sao Lourenco do Oeste a Educacdo Ambiental
esta se fazendo presente em todas as suas 9 escolas de Ensino Fundamental e nas
unidades pesquisadas sdo desenvolvidas acBes nesse sentido. Contudo, nossa
pesquisa partiu da hipétese de que essas acdes se mostravam insuficientes,
aconteciam de modo muito precario, esporadicamente e com pouca relevancia. E
com base nessa realidade observada e vivenciada da Educacdo Ambiental na rede
municipal de ensino de Sao Lourenco do Oeste, levando-se em consideracdo que as
representacfes sociais orientam condutas, colocou-se para esta investigacdo o
problema de como as Representacdes Sociais sobre Educacdo Ambiental das
professoras da rede municipal de SLO se objetivam em suas préticas pedagogicas.

A relevancia presente nessa investigacao diz respeito a importancia do tema
a ser investigado, pois a Educacdo Ambiental além de ser obrigatdria torna-se cada
vez mais uma necessidade social. Vivemos a chamada crise ambiental que vem
gerando graves problemas ambientais locais e globais (GUIMARAES, 2012). A
problematica ambiental remete a necessidade urgente de concretizagdo da
Educacdo Ambiental em todas as esferas sociais e em especial nas escolas cuja
funcdo é a formacdo para a cidadania. Apesar de seu carater de obrigatoriedade
devendo receber amparo legal das redes de ensino, como afirmado anteriormente, o
que se mostrou na rede de ensino pesquisada, é que a Educacdo Ambiental pode vir
a receber melhor atencéo do que recebe, tanto da parte dos que coordenam quanto

da parte dos que executam 0s processos de ensino.
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Assim, a pesquisa em questdo ofereceu-se como uma possibilidade de
tornar conhecido de modo claro e objetivo o quadro da Educacdo Ambiental na rede
municipal de ensino de Sao Lourenco do Oeste. Um conhecimento aprofundado da
atual situacdo em que se encontra a Educacdo Ambiental nessa rede de ensino
podera subsidiar a criagdo de programas de formacao de educadores ambientais.

Vé-se que a Educacado Ambiental passou a ocupar lugar de destague apés
a Primeira e a Segunda Guerra Mundial (1914-1918 e 1939-1945). Com a criacao da
bomba atdmica, nasceu também o entendimento de que o planeta havia se tornado
vulneravel (BOFF, 2003). No mundo todo se realizou eventos cuja preocupacgao
central era conter os desastres ambientais decorrentes das guerras e do avanco da
industrializacdo. Estes estavam se constituindo uma ameaca a vida no planeta.

A constatacdo de que os processos de desenvolvimento econdmico adotado
pela grande maioria dos paises capitalistas estavam colocando em risco 0s recursos
naturais do planeta e consequentemente todos os seus habitantes, deu origem a
uma série de eventos durante as décadas de 1970 a 1990. O primeiro deles foi em
1972 na Suécia e denominou-se Conferéncia de Estocolmo. Um pouco depois, em
1975, aconteceu em Belgrado o Seminario Internacional sobre Educagdo Ambiental;
em 1977 em Thilisi a Conferéncia Intergovernamental Sobre Educagédo Ambiental,
Em 1987 a Comissdo Mundial sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento — CMMAD
— publica o Relatério Brundtland, denominado “Our Common Future” (Nosso Futuro
Comum) e em 1992, aconteceu no Rio de Janeiro a Eco-92 da qual resultou o
documento intitulado Agenda 21.

No Brasil, desde 1988 com a Constituicdo Federal a Educagao Ambiental
iniciou seu caminho de normatizacdo e obrigatoriedade. E este teve continuidade
com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, (Lei 9.493/96) —
LDB; os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs datados de 1997 e finalmente
em 1999 a Lei n° 5.975, intitulada Politica Nacional Para a Educacdo Ambiental que
vai atribuir responsabilidade as instituicbes de garantir sua oferta em todas as
modalidades e niveis de ensino, formais ou informais (CARNEIRO, 2002, p. 73).

Contudo, ainda que os curriculos escolares sejam pensados, organizados,
sistematizados e elaborados por uma equipe de gestores, com a presenca de alguns
representantes do corpo docente, de fato, no dia a dia das salas de aula quem tem a

7

palavra final no momento de escolher as estratégias de ensino é o professor. E
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devido a esta autonomia no processo de ensinar, muitos acabam por valorar alguns
contetidos em especifico e os trabalham com maior énfase.

Isso faz com que surja nesta pesquisa uma tematica que tenta dar conta de
explicar o fendbmeno de atribuicdo de valores a esse ou aquele contetudo escolar por
parte dos professores: trata-se das representacdes sociais que ele possui dos
saberes com os quais trabalha. A esse respeito, Reigota (2010) afirma que, para a
realizacdo da Educacdo Ambiental, primeiramente é necessario identificar quais sao
as representacdes das pessoas que estdo envolvidas nos processos de ensinar.

Assim, tornou-se pertinente a utilizagdo da Teoria das Representacbes
Sociais (TRS) como base tedrica desse projeto de pesquisa, pelo seu carater
elucidativo frente ao papel das representacfes sociais do sujeito em suas relacdes
cotidianas. Para Moscovici (1978, p.48), representacdo social consiste em “um
conjunto de conceitos, afirmagdes e explicagdes” a serem objetivadas pelo sujeito
nas diversas areas de atuacdo humana.

A Teoria das Representacdes Sociais (MOSCOVICI, 1978), tem sido
amplamente utilizada pelas ciéncias sociais, por preconizar o fenbmeno das
representagdes sociais como uma forma complexa do ser humano organizar seu
saber a cerca do real, num movimento de construgcdo que é ao mesmo tempo
individual e coletivo. Para Moscovici (2001, p. 62) “ndo sdo os substratos, mas as
interacbes que contam” quando se trata da criagdo e objetivacdo das
representacfes sociais.

Existe uma forte relacdo entre as representacdes sociais e as interacdes
gue O sujeito estabelece tanto com outros seres humanos quanto com 0 meio
ambiente (DUVEEN, 2009; MOSCOVICI, 2009; REIGOTA, 2010). Busca-se, assim,
através da Teoria das Representacdes Sociais uma tentativa de explicacdo dos
conceitos atribuidos a Educacdo Ambiental por parte das professoras da rede
municipal de ensino de S&o Lourenco do Oeste — SC e como tais representacdes
estdo sendo objetivadas no planejamento de suas aulas e na execugao dessas em
seu fazer pedagogico. Conhecer as representacdes sociais das professoras sobre
Educacdo Ambiental torna-se importante para a andlise de suas praticas
pedagogicas.

Esta pesquisa, portanto, se propds a conhecer as representacfes sociais

sobre Educagdo Ambiental das professoras da rede, identificar suas préaticas de EA
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para, na sequéncia, analisar os modos como estas representagdes estdo sendo
objetivadas nas suas praticas pedagdgicas.

A pesquisa, portanto, partiu de alguns posicionamentos, 0s quais sdo: o
entendimento de que as representacfes sociais que possuimos nos acompanham e
determinam nossa postura pessoal e profissional ante os fenbmenos sociais
(REIGOTA, 2010); a certeza de que se faz necessaria uma compreensdo das
problematicas ambientais num dialogo interdisciplinar para a mudanca de postura
frente aos modelos disciplinares de ensino (RAYNAUT; LANA; ZANONI et al, 2002)
e a pretenciosa intensdo de construir conhecimento num processo dialético
(TEIXEIRA, 2005) para participarmos da construcdo do saber ambiental (LEFF,
2010).

A presente dissertacdo estd organizada em trés capitulos. No primeiro
apresentamos a fundamentacdo tedrica que nos permitiu a compreender
teoricamente nosso objeto de pesquisa. O segundo capitulo delineia os caminhos
metodoldgicos que foram utilizados para a realizacédo do trabalho. O texto oferece ao
leitor a possibilidade de conhecer o contexto da pesquisa e seus participantes; 0s
instrumentos de coleta dos dados e o tratamento que foi empregado pela
pesquisadora para a realizacdo das analises dos dados obtidos. No terceiro capitulo
sdo apresentados e discutidos os resultados da investigacdo. No ultimo topico dessa
dissertacdo, a saber, as Consideracdes Finais, fizemos um apanhado geral das
conclusbes a que chegamos com este estudo, bem como apontamos alguns
encaminhamentos, sobretudo, algumas propostas de trabalho formativo, no sentido
de tornar possivel a construcdo de intervencdes no contexto pesquisado, visando
colaborar com a formacdo de educadores ambientais na rede de ensino de Séo

Lourenco do Oeste.
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CAPITULO 1

EDUCACAO AMBIENTAL, TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS E
PRATICAS PEDAGOGICAS

Este capitulo que apresenta a fundamentacdo teérica da pesquisa esta
organizado em cinco secdes: a primeira oferece um apanhado histérico da
Educacdo Ambiental, desde as conferéncias intergovernamentais das décadas de
1970 a 1990 até a normatizacao federal, estadual e municipal sobre essa temética; a
segunda trata das relacdes entre desenvolvimento socioeconémico e Educacéo
Ambiental; na terceira se discute a Teoria das Representacdes Sociais como base
tedrico-metodoldgica para pesquisas sobre EA no ambito da educacéo escolar; na
quarta secdo apresentam-se as diferentes abordagens de EA e por ultimo, na quinta
secdo se realizou uma discussdo sobre praticas pedagdgicas e Educacdo

Ambiental.

1.1 Alguns Elementos Historicos da Educacdo Ambiental

As discussobes acerca da Educacdo Ambiental comecaram a ganhar espaco
com o advento das duas guerras mundiais e consequentemente com a criacdo da
bomba atbmica. O avanco da industrializacdo, o modelo capitalista de
desenvolvimento também contribuiu para o surgimento de problemas ambientais que
acabaram por gerar o que conhecemos hoje como sendo a “crise ambiental”.
(GUIMARAES, 2012). Mas somente na década de 1970 essas discussdes ganham
forca, sendo que seus obijetivos, resolucdes, diretrizes e documentos oficiais datam
desse periodo (LOUREIRO, 2009).

Assim, a Conferéncia de Estocolmo organizada pela ONU (Organizacao das
Nacdes Unidas) manifestou a preocupagdo com a preservagdo do meio ambiente
em todo o mundo. Tanto que dela originou-se o documento “Declaragdo sobre o
Meio Ambiente Humano” (ONU, 1972). Os reflexos dessa conferéncia foram
sentidos aqui mesmo no Brasil e no ano seguinte foi criada a Secretaria Especial do
Meio Ambiente (SEMA).

Na sequéncia, entre 13 e 22 de outubro de 1975 em Belgrado, na antiga

lugoslavia, ocorreu o Seminario Internacional sobre Educacdo Ambiental, cujo
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documento que veio a ser conhecido como Carta de Belgrado, prop6s que a
Educacdo Ambiental deve ser construida dentro de um processo democrético, de
carater multidisciplinar, priorizando valores tais como 0 respeito a diversidade, a
solidariedade e ao pluralismo cultural (ONU, 1975).

Outro evento marcante na década de 1970 foi a Conferéncia
Intergovernamental de Educagdo Ambiental de Thilisi (ONU, 1977). A conferéncia de
Thilisi propés os caminhos e objetivos da Educacdo Ambiental em nivel
internacional, baseando-se também em uma metodologia multidisciplinar
englobando os vérios aspectos que compdem a questdo ambiental.

As defini¢cBes propostas nesse periodo para Educagdo Ambiental entendiam
a mesma como um conjunto de conhecimentos adquiridos através do ensino,
voltados & conscientizacéo para a preservacdo da natureza (SUARES e MARCOTE,
2009). Essa por sua vez se daria atraves de um conjunto de comportamentos,
condutas e atitudes sustentaveis. Definicbes essas culminaram na realizagdo, na
década seguinte, mais precisamente em 1987, da Conferéncia de Moscou, a qual
objetivava analisar os resultados obtidos com a conferéncia de Thbilisi (1977) e
propor estratégias de efetivacdo da Educagdo Ambiental.

A Conferéncia sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (1992), denominada
Eco-92 ou Ri0-92, que também ficou conhecida como “Cupula da Terra”, discutiu e
consolidou um novo conceito de desenvolvimento. Trata-se do conceito de
desenvolvimento sustentavel ja apresentado pela Conferéncia de Estocolmo (1972)
e pelo Relatério Brundtland (1987). Este passa a levar em conta o cuidado com o
meio ambiente frente aos efeitos da crescente utilizagdo dos recursos naturais pelo
modelo capitalista de crescimento econémico.

Desde entdo, muitos programas de Educacdo Ambiental, passaram a existir
em todos os paises. No Brasil, o Governo Federal, em 1994 cria o Programa
Nacional de Educacdo Ambiental, PRONEA. Esse programa conceitua EA de um
modo claro, de facil entendimento, que pode ser utilizado para explicar o que seja e
guais séo os principais objetivos da EA.

Assim, para o PRONEA:
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A educacdo ambiental consiste em processos permanentes, continuados,
articulados com a totalidade dos habitantes de cada base territorial, de
aprendizagem baseada no cuidado e respeito com todas as formas de vida
e na conservacao, recuperacdo e melhoria do meio ambiente e da
gualidade de vida. Tal educacdo afirma valores e acfes que contribuem
para a transformac&o humana e social e estimula a formacao de sociedades
sustentaveis, que conservam entre si relacdo de interdependéncia e
diversidade. Isto requer responsabilidade individual e coletiva em nivel local,
nacional e planetario (PRONEA, 2004).

Como definido pelo PRONEA a Educacdo Ambiental também acontece
através dos processos de aprendizagem, revelando o papel da educacao formativa
ou escolar na promocgéao da EA. O “cuidado, o respeito com todas as formas de vida”
s6 serad possivel acompanhado de conhecimentos sobre a organizacdo e o
funcionamento da natureza. Além disso, Educacdo Ambiental implica a construcéo
de valores relativos aos modos de organizacdo social, politica, econémica e cultural
das sociedades. Primando pelo respeito as diferencas, pela valorizacdo do humano,
pela democratizacdo de acesso aos bens naturais e materiais, isso em todos 0s
niveis de organizacao social.

Assim, através dos conhecimentos sobre Educacdo Ambiental que
passaram a ter difusdo em nivel mundial, através dos movimentos internacionais das
décadas de 1970 e 1980, o Brasil inicia o processo de normatizacdo da EA. Sendo
qgue, no ano de 1981 foi promulgada no pais a Lei 6.938, intitulada Politica Nacional
de Meio Ambiente (BRASIL, 1998). E outro passo significativo para a firmacéo da
Educacdo Ambiental se deu com a aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988, a
qual estabelece no Inciso VI do Artigo 225, do Capitulo VI a obrigatoriedade da
educacdo ambiental em todos os niveis de ensino (BRASIL, 1988).

Mesmo ante a perspectiva de a escola ser compreendida como um dos
espacos privilegiado para se fazer Educacdo Ambiental, foi somente em 1987, que o
Conselho Federal de Educacao aprovou o Parecer n° 226 visando a inclusdo da
Educacdo Ambiental nos curriculos escolares de 1° e 2° graus (MEC, 1993). Porém,
mesmo essa acdo mostrou-se timida no contexto de institucionalizacado da Educacao
Ambiental e foi somente em 14 de maio de 1991 que o Ministério da Educacéo e
Cultura, através da Portaria 678, declara que Educacdo Ambiental deve se fazer
presente nos conteudos de todos os curriculos e niveis de ensino.

Ainda concernente a normatizacdo da Educacdo Ambiental no Brasil,
apresentando-se como o0 mais recente dos documentos sobre EA, a Resolugéo n° 2,

de 15 de junho de 2012, do Conselho Nacional de Educagéo, estabelece as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental. Apresenta em seu
texto o carater transversal e multidisciplinar da EA (BRASIL, 2012). Também
convoca o0s gestores da educacdo para proceder através de cursos de diversos
niveis, a formacao de educadores ambientais.

Dessa forma, através de praticas pedagdgicas de Educacdo Ambiental, a
serem desenvolvidas por educadores ambientais, espera-se a criacdo de
comportamentos individuais e coletivos sustentaveis. E essa mesma visdo dos
objetivos da EA, em nivel de abrangéncia nacional, esta presente na Politica

Nacional de Educagao Ambiental - PNEA - em seu artigo 1° que diz:

Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacéo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

A finalidade dos processos voltados para a construcdo de uma sociedade
sustentavel, descrita pelo PNEA, relaciona-se diretamente com a Educacédo
Ambiental. Através dela sera possivel a construcdo de “valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias” que transformem a relagao
entre sociedade e ambiente natural, possibilitando a coexisténcia de ambos, zelando
pela sua preservacao.

Ja4 no ambito estadual, a Educacdo Ambiental iniciou sua trajetoria de
legalizacdo com o Decreto n® 2.489, de 8 de junho 2001 que instituiu a Comissao
Interinstitucional de Educacdo Ambiental de Santa Catarina. Este foi substituido dois
anos depois pelo Decreto n° 1.288 de 19 de dezembro de 2003 que tinha como
objetivo elaborar o anteprojeto da Politica Estadual de Educacdo Ambiental.

Assim em 2005 foi criada a Lei n°® 13.558 que dispbe sobre a Politica
Estadual de Educacdo Ambiental. E através dela iniciam-se acbes que
compreendem a EA como um processo pelo qual os individuos sédo capazes de
construir valores, habilidades, competéncias e comportamentos sustentaveis com
relacdo ao meio ambiente, considerado pela lei, um bem de todos.

Igualmente, a visédo de Educacao Ambiental, que a coloca como um agente
ativo nos processos de construgdo de uma sociedade sustentavel social, econémica
e ambientalmente, também se faz perceber nos demais documentos do estado
catarinense. Por exemplo, no “Cddigo Estadual do Meio Ambiente” do estado de

Santa Catarina, em seu Artigo 4°, paragrafo Il, com relagédo aos principios da Politica
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Estadual de Meio Ambiente, esta proposto que deve existir: “a compatibilizacdo do
desenvolvimento econdmico-social com a protecéo e preservacéo da biodiversidade
e melhoria da qualidade ambiental”. Percebemos aqui a intencdo de romper com
visbes de desenvolvimento que n&o considere, em seu percurso, aspectos sociais,
culturais e ambientais que estdo intrinsicamente ligados aos aspectos econdmicos
do desenvolvimento.

Em se tratando do ambito local, relacionado a sistematizacdo da Educacao
Ambiental, Sdo Lourenco do Oeste ainda ndo possui uma legislacdo especifica que
regularize as agfes de EA que sdo desenvolvidas no municipio. Ampara-se em sua
gestdo ambiental na Lei n® 1.623, de 22 de novembro de 2006 que dispbe sobre a
Politica Municipal de Saneamento, que criou o Conselho Municipal de Saneamento
e 0 Fundo Municipal de Saneamento. Assinala-se, porém, que o referido documento
faz mencdo uma Unica vez a Educacdo Ambiental em seu texto, no Artigo 2°, Inciso
IX com relacdo aos principios para o estabelecimento da Politica Municipal de
Saneamento, onde se |é: “a educacdo ambiental como mobilizadora da sociedade”.

No entanto, as bases teodricas desse documento sdo similares as que foram
adotadas por alguns dos documentos oficiais que tratam da questdo ambiental em
nivel global, como por exemplo, a Declaracdo de Estocolmo, de 1972 e a
Conferéncia de Thilisi de 1977, documentos esses ja citados por esse texto.

Podemos assim, ao analisar a trajetéria de normatizacdo da Educacéo
Ambiental no Brasil, em Santa Catarina e em Sao Lourenco do Oeste, concluir que a
mesma foi e estd sendo construida paralelamente a tomada de consciéncia, por
parte dos Orgdos gestores da sociedade e da populacdo em geral, de que o
desenvolvimento econbmico estava sendo responsavel pelos problemas ambientais
e desse modo impulsionando a problematica ambiental.

Desse modo, podemos inferir & existéncia de relacdes diretas entre a
problematica ambiental e o desenvolvimento, e que em face disso, a Educacéo
Ambiental torna-se também responsavel por criar mecanismos de solucdo dos
problemas ambientais, oferecendo novas bases para o desenvolvimento. Que agora
passa a ser entendido através de uma visdo complexa da relacdo sociedade e
natureza, considerando aspectos sociais e culturais, outrora relegados pelas teorias
do desenvolvimento, deixando de sustentar-se apenas em bases econbmicas e
passando a valorizar os bens naturais, a cultura e os seres humanos (SACHS,

2000). O texto a seguir objetiva mostrar como estas relacdes se estabelecem.
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1.2 Desenvolvimento Socioecondémico E Educacdo Ambiental

O surgimento do conceito de desenvolvimento ja esteve diretamente ligado
ao conceito de economia e, portanto, ao grau de industrializacdo de um pais. Essa
discusséo, tendo ganhado for¢a apds o advento das duas grandes guerras mundiais
e da Revolucdo Industrial, fez com que 0s economistas, 0s cientistas politicos, o
Estado e os governos, passassem a relacionar o desenvolvimento de um pais com
seus indicadores econdmicos.

Com base nessa premissa, 0Ss paises passaram a ser classificados em
desenvolvidos e subdesenvolvidos. Nesse sentido, Heidemann (2009, p.26),
argumenta: “[...]. Desenvolver um pais significava, e ainda significa, basicamente,
implantar uma economia de mercado que inclua, se nao a totalidade, pelo menos a
maior parte de seus cidadaos”. Ampliando essa visao de desenvolvimento, acredita-
se que um pais desenvolvido é sim aquele onde a maior parte dos cidadaos esteja
incluida no mercado econdmico, mas que isso ndo aconteca a custa da destruicao
da natureza. A visdo cartesiana de dominacdo da natureza pelo homem necessita
ser superada na busca de caminhos para solucionar a crise ambiental. (SACHS,
2000; LEFF, 2010).

O modelo de desenvolvimento socioecondmico atual € responsavel por
muitos maleficios impingidos ao homem e a natureza, constatados e vivenciados em
todas as partes do mundo. Crises das mais diversas passaram a assolar populacdes
inteiras. Muitos habitantes de paises desenvolvidos passaram a ter uma expectativa
de vida menor do que os moradores de pais subdesenvolvidos, passando até
mesmo a sentir inveja de tais sociedades (SEN, 2010; HEIDEMANN, 2009). Tais
crises impulsionaram pesquisas nas areas politicas, econébmicas, ambientais, sociais
entre outras, que por sua vez impulsionaram discussbes sobre o conceito de
desenvolvimento. Heidemann (2009, p.27) questiona: “Que desenvolvimento
gueremos?”. E ele também sugere uma possibilidade de resposta, afirmando que o
desenvolvimento precisa ser capaz de abarcar todas as esferas da vida social.

Valores, até entdo desconsiderados nos processos de desenvolvimento,
passaram a ser vistos como primordiais para a concretizagdo do mesmo. Dentre
esses podemos citar 0 uso consciente dos recursos haturais do planeta.

Posteriormente a esse novo enfoque de desenvolvimento, e atrelado a ele surge o
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conceito de sustentabilidade (RELATORIO DE BRUNTDLAND, 1991). Desde ent&o,
as discussdes acerca dos processos de desenvolvimento estardo incluindo as

tematicas relativas a sua sustentabilidade. No dizer de Avila e Lingnau:

[...]. Um novo entendimento de desenvolvimento passa a fundamentar as
leis e as acBes dos paises quando 0 assunto € crescimento, pois este
deixa de estar diretamente ligado aos fatores econémicos e passa a incluir
0s aspectos ambientais e sociais (AVILA e LINGNAU, 2015, p. 141).

Atualmente, um grande percentual das multinacionais de paises da Europa
Ocidental e Estados Unidos, aderiram ao medidor de desenvolvimento sustentavel
baseado no teste denominado Triple Bottom Line (TBL) ou People, Planet, Profit
(GUARNIERI, 2011). Através dele se pode medir o desenvolvimento econdémico,
ambiental e social de uma sociedade. O TBL possui inumeras formas de

representacao, dentre elas temos a que aparece demonstrada na figura abaixo:

social

desenvolvimento
sustentavel

economico ambiental

Figura 2: Representacéo gréfica do medidor de desenvolvimento Triple Bottom Line.
Fonte: Grupo Bioseta®, 2012.

De acordo com a proposta do medidor Triple Bottom Line, o processo de
desenvolvimento desejavel para uma sociedade consciente de seu papel enquanto
promotora e mantenedora do bem estar comum, esta relacionado aos trés fatores
apresentados na figura acima, que sao: social, econémico e ambiental. Além disso,
o medidor apresenta outro aspecto importante que é representado na figura pelo
entrelacamento dos trés principais elementos constituintes da sociedade e desse
entrelacar origina-se o desenvolvimento sustentavel. Que, por sua vez, configura
novos elementos definidores do crescimento como, por exemplo: justica, tolerancia,

viabilidade e sustentabilidade.
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Essa ampliagdo da visdo de desenvolvimento apregoa que um pais
desenvolvido € aquele onde a maior parte dos cidaddos esteja incluida no mercado
econbmico, mas que isso ndo aconteca a custa da destruicdo da natureza,
superando-se assim, a visdo cartesiana de dominacdo da natureza pelo homem
(LEFF, 2010). A denominacdo desenvolvimento sustentavel, portanto, passou a
designar mais que o simples crescimento econémico de um pais, ou seja, passou a
considerar 0os seres humanos nesse processo e a valorizar o bem estar e 0 acesso
democratico a todos os bens, naturais ou de consumo (PIERRI e FOLADORI, 2001).

Um exemplo disso estd na visdo sobre o conceito de desenvolvimento
sustentavel adotado pela ja citada Lei n°® 1.623/2006 que dentre outras coisas, trata
da politica de saneamento do municipio de Sao Lourenco do Oeste, onde no
Capitulo II, Artigo 3°, Inciso IV, se |é: “Desenvolvimento Sustentavel: a condi¢ao de
atender as necessidades de recursos da atual geracdo sem comprometer o direito
de acesso das futuras geragbes aos mesmos ou a semelhantes recursos”. E esse

mesmo conceito de desenvolvimento esta descrito na Declaracédo de Estocolmo:

O homem tem a responsabilidade especial de preservar e administrar
judiciosamente o patriménio da flora e da fauna silvestres e seu habitat, que
se encontram atualmente, em grave perigo, devido a uma combinacédo de
fatores adversos. Conseqientemente, ao planificar o desenvolvimento
econbmico deve-se atribuir importdncia a conservacdo da nhatureza,
incluidas a flora e a fauna silvestres (ONU,1972, p.3).

Ao assinalar os perigos que estdo sendo impostos a natureza, a Declaracao
de Estocolmo, também conhecida como “Declaracdo da Conferéncia das Nacgdes
Unidas sobre o Meio Ambiente Humano”, atribui ao homem a responsabilidade em
promover o desenvolvimento econdmico e a0 mesmo tempo zelar pela preservacéo
do meio ambiente.

Do mesmo modo, no texto resultante da “Conferéncia Intergovernamental
Sobre Educacdo Ambiental” realizada em Thbilisi, na Geoérgia em outubro de 1977,
em suas recomendacdes sobre Educacdo Ambiental, |é-se: “Deve ser dedicada uma
atencao especial a compreenséo das complexas relacdes entre o desenvolvimento
socioeconémico e a melhoria do meio ambiente” (ONU, 1977, p.3).

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental assume o papel de promotora do
desenvolvimento sustentavel. Afinal, como demonstrado pelos documentos oficiais,

ela assinala ndo s6 a importancia do cuidado com o0 meio ambiente para a
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conservacdo da vida no planeta, mas também propde formar o cidaddo para uma
postura sustentavel ante a crise ambiental. Convoca-o para 0 uso correto dos
recursos naturais e para uma postura responsavel tdo necessaria na atual sociedade
de consumo.

Essa mesma visdo do papel da Educacdo Ambiental nos processos de
desenvolvimento, € descrita por Miller Jr. (2013) ao conceituar sustentabilidade e
compreendé-la através da manifestacdo de comportamentos individuais
sustentaveis, tais como: consumir 0 necessario, compromisso socioambiental, usar
materiais retornaveis, reduzir o uso de matérias-primas, energia e assim,
consequentemente seus residuos, reutilizar, reciclar.

Sendo assim, indicadores até entdo amplamente utilizados como: indice de
Desenvolvimento Humano (IDH), Produto Nacional Bruto (PNB) e renda per capita ja
ndo sdo suficientes para classificar um pais como sendo desenvolvido e nem
mesmo sua populacdo como desfrutando de liberdades (SEN, 2010). Entao,
podemos afirmar que o desenvolvimento almejado pela atual sociedade, capaz de
solucionar os atuais problemas sociais, econébmicos e ambientais, evitando o
surgimento de novas crises, € 0 que se traduz como sendo um desenvolvimento
sustentavel.

Nesse sentido Raynaut escreveu:

A nocgdo de “desenvolvimento sustentavel” representa um esforgo para
conceber um outro modelo de desenvolvimento, que integrem dimensdes
gue estavam, até entdo, deixadas de fora. A no¢do combina preocupacgdes
ligadas as relag8es sociais — integrando objetivos de justica e equidade — e
preocupacgfes voltadas para a preservac@o ou a recuperacgdo do equilibrio
dos meios “naturais” (RAYNAUT, 2002, p.10).

Essa visdo ampliada dos elementos definidores do desenvolvimento
sustentavel, anteriormente subjugadas pela visdo economicista de crescimento,
apregoa a necessidade de criacdo de um projeto de sociedade que permita ao
homem crescer econbmica e socialmente sem que para isso 0 meio ambiente seja
destruido. Sobre isto, Sen (2000, p.6) afirma que: “O desenvolvimento tem que estar
relacionado, sobretudo com a melhora da vida que levamos e das liberdades que
desfrutamos”. Sem isso, de nada servira para uma sociedade apresentar altos
indices de desenvolvimento econdmico.

Desse modo, a relagao entre Educacdo Ambiental e desenvolvimento define-

se pela possibilidade que a mesma tem de alavancar processos formativos que
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capacite o sujeito a fazer escolhas acertadas. Para Reigota (2000, p.28) uma
Educacdo Ambiental deve ser capaz de apontar para “as transformagbes da
sociedade em direcdo a novos paradigmas de justi¢ca social e qualidade ambiental”.
E essas irdo contribuir para o surgimento de novas relacdes sociais, econdmicas e
politicas, que por sua vez tornardo realidade o modelo de desenvolvimento
sustentavel almejado por todos.

Com base nas relacdes que se estabelecem entre a Educacdo Ambiental e a
problematica ambiental, muitas pesquisas foram e estdo sendo desenvolvidas sobre
essa tematica. As investigagbes objetivam um conhecimento mais aprofundado
sobre EA. Sobre o papel desempenhado pela Educacdo Ambiental na formacéo de
educadores ambientais (GUIMARAES, 2012); as diferentes abordagens de
Educacdo Ambiental (CARVALHO, 2004; GUIMARAES, 2007; TOZONI-REIS, 2008;
LOUREIRO, 2009) e semelhante a esse estudo pesquisas sobre Educacao
Ambiental tendo com aporte tedrico a Teoria das Representacdes Sociais (TOZONI-
REIS, 2008; REIGOTA, 2010).

Na area educacional, vemos um crescente numero de pesquisas sobre
Educacdo Ambiental tendo como base a Teoria das Representacdes Sociais.
Instiga-se o papel que as RS desempenham, tanto na construcdo do conceito de EA
por parte dos professores, quanto na ordenacdo de suas condutas em sala de aula.
Fazendo um pequeno recorte sobre pesquisas com essas caracteristicas, citamos:
Kus (2012), Sander (2012), Favarin (2012), Saccol (2012) e Silva (2014), realizadas
no ambito do Programa de Pés-Graduagcdo em Desenvolvimento Regional — PPGDR
— da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana — UTFPR — através do qual essa
mesma pesquisa foi realizada.

No préximo topico apresentamos a Teoria das Representacdes Sociais e
discutimos alguns estudos feitos na area da Educacdo Ambiental desenvolvidos com

0 aporte tedrico da teoria moscoviciana.

1.3 A Teoria das Representacdes Sociais e a Pesquisa em Educacdo Ambiental

Duveen (2009, p.8) afirma que “as representagbes sustentadas pelas
influéncias sociais da comunicacdo constituem a realidade de nossas vidas
cotidianas e servem como o principal meio para estabelecer as associacdes com as

quais nos ligamos uns aos outros”. Elas passam a integrar o conjunto das
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preocupacdes que nos afetam e, portanto, as partihamos com os integrantes de
NOSSO grupo social, constituindo-se como representagdes sociais.

Buscando compreender o papel das representacdes que o sujeito constroi
na interacdo com o objeto cognoscivel e das quais se utiliza em suas vivéncias
sociais, nhum cenario de contestacdo dos grupos minoritarios, Serge Moscovici
constroi a Teoria das Representa¢cfes Sociais, sendo, portanto, seu principal teérico.
Para esse autor as representagdes sociais: “[...] sdo fenbmenos que precisam ser
descritos e explicados. Sdo fenbmenos especificos que estao relacionados com um
modo particular de compreender e se comunicar - um modo que cria tanto a
realidade quanto o senso comum” (MOSCOVICI, 2009, p. 49). O autor apresenta de
modo muito direto, a definicdo de representacdes sociais bem como seu papel
determinante na constru¢cdo do mundo real e do senso comum.

A Teoria das Representacdes Sociais traz para reflexdo que o conhecimento
que se tem a cerca de um fenbmeno sempre serd uma constru¢cdo com base em
interacOes do sujeito com o que esta sendo conhecido e que ao fazé-lo reconstruira
este conhecimento imprimindo-lhe significacdes subjetivas, o que imprime também a
essa representacdo um carater social.

A definicdo de Jodelet para representagdes sociais apregoa que:

[...] lgualmente designada como saber do senso comum ou ainda saber
ingénuo, natural, esta forma de conhecimento é diferenciada, entre outras,
do conhecimento cientifico. Entretanto, é tida como um objeto de estudo
tdo legitimo quanto este devido a sua importadncia na vida social e a
elucidacdo possibilitadora dos processos cognitivos e das interagcfes
sociais (JODELET, 2001, p. 22).

Tratando-as como “saber do senso comum”, a autora assinala a relevancia
do estudo das representacdes sociais, considerando-o tdo importante quanto o é
qualquer outro estudo cientifico. Isso porque, as representacdes sociais permitem
elucidar os processos de constru¢do de conceitos e 0 modo como tais orientam as
condutas humanas.
Moscovici (2009) ao estudar as representacdes sociais considera dois
processos geradores dessas representacdes, que sao: a ancoragem e a objetivacao.
Ao caracterizar os processos de ancoragem, Moscovici descreve-a como
sendo o0 meio pelo qual o individuo “transforma algo perturbador, que nos intriga, em

Nosso sistema de categorias e 0 compara com um paradigma de uma categoria que
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nos pensamos ser apropriada” (MOSCOVICI, 2009, p. 61). Para o autor ndo se pode
conceber a existéncia de um pensamento ou uma percepgao sem que 0 mMesmo
possua uma ancoragem, ou seja, uma integracao ao que ja € familiar.

Trata-se de um processo de assimilacdo de imagens, ideias e pensamentos
novos, cognicdes ja construidas e das quais o individuo ja estd de posse, dando
origem ao surgimento de novas representacdes sociais. Esse processo de
incorporacdo e reinterpretacdo do novo se darda através de trés condicdes
especificas: a atribuicdo de um sentido ao objeto novo que esteja relacionado com
algum sentido ja existente; a instrumentalizagdo do saber, quando o sujeito
interpreta o conhecimento novo atribui-lhe uma nova forma, incorporando-o ao seu
universo social; e por ultimo, o enraizamento, que é o momento de organizar
estruturalmente o novo objeto cognoscivel ao sistema de pensamento do individuo
(MOSCOVICI, 2009).

J& a objetivacdo torna concreto algo abstrato, é a transformacdo de uma
ideia, de uma cognicdo, em uma ac¢ao, em um ato concreto. Moscovici vai dizer que
a objetivacéo é “percebida primeiramente como um universo puramente intelectual e
remoto, a objetivacdo aparece, entdo, diante de nossos olhos, fisica e acessivel. [...]
objetivar é descobrir a qualidade icbnica de uma idéia (sic); é reproduzir um conceito
em uma imagem” (MOSCOVICI, 2009, p. 72).

Denise Jodelet estuda a objetivacdo dividindo-a em trés fases. Para ela, a
primeira fase traduz-se como uma construcdo seletiva decorrente do contato do
sujeito com o0s conhecimentos cientificos. Nesse contato, ocorre a apropriacao
desses conhecimentos, que serdo incorporados ao universo conceitual ja existente.
Na segunda fase denominada esquematizacdo, a representacdo é fundamentada
recebendo um significado e uma organizacdo, relacionada a ideia basica da
representacdo a qual ela esta veiculada. Finalmente, na terceira e Ultima fase da
objetivacdo acontece a atribuicdo de uma funcéo para a representacao, fungcéo essa
gue resultard um efeito, ou seja, orientara uma conduta (JODELET, 2001).

De acordo com S& (1998), a teoria das representagfes sociais se desdobra
em trés abordagens: a abordagem culturalista, a abordagem societal e a abordagem
estrutural.

Para a abordagem culturalista, cuja criacdo € atribuida a Denise Jodelet a
énfase é dada aos aspectos historicos e culturais das representacdes sociais.

Assim, quando de uma pesquisa nesse campo sob essa abordagem, o enfoque se
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dard aos discursos individuais e grupais, pois se entende que 0s mesmos atuam
como mantenedores das representacdes sociais; estudam-se comportamentos e
praticas sociais que tornam manifestas as representacfes sociais; 0s meios de
comunicacao sao estudados como veiculadores impulsionadores e mantenedores de
representacdes sociais.
Ao apresentar a abordagem culturalista de Denise Jodelet, S& escreveu que
a mesma:
[...] se ocupa dos suportes da representacéo (o discurso ou comportamento
dos sujeitos, documentos, praticas, etc.), para dai inferir seu conteudo e

sua estrutura, assim como da analise dos processos de sua formagdo, de
sua légica prépria e de sua eventual transformacéo (SA, 1998, p.32).

Teixeira (2014) analisando a perspectiva culturalista de Denise Jodelet nos
diz tratar-se de uma abordagem das representacdes sociais que focaliza as trés
esferas de pertencimento das representacoes: a esfera da subjetividade, a esfera da
intersubjetividade, a esfera da transubjetividade. Na primeira esfera de
pertencimento, segundo Jodelet (2009), enfatiza-se diretamente a ac&o individual do
sujeito; na segunda esfera o foco estara no papel das interacdes na construcdo das
representacdes e por ultimo, na esfera da transubjetividade, o foco de andlise recai
tanto sobre a acdo individual, quanto sobre a acdo coletiva, isto €, como o
pertencimento a um ou outro grupo implica as representacdes sociais manifestas
(JODELET, 2009).

A abordagem societal, de Willen Doise apresenta-se como um estudo
quantitativo das representagdes sociais, que para ele sao “principios organizadores
das relagbes simbolicas entre individuos e grupos” (DOISE, 2002, p. 30). Essa
abordagem estuda o fendmeno das representacfes sociais partindo-se de trés
hipéteses ou fases que sao: a identificacdo dos referentes comuns entre o0s
individuos nas trocas simbodlicas; a explicacdo das diferenciacbes entre individuos
entre si e nas relacdes que eles mantém com determinada representacao social; a
identificacdo das tomadas de posicdo, de valoracdo e percepc¢Oes individuais
construidas nas relac¢des sociais (DOISE, 2002).

A abordagem societal, pois, ao analisar seu objeto de estudo considera as
experiéncias individuais, buscando identificar a organizacdo das experiéncias dos
individuos com o seu entorno; o papel que ocupa o interindividual e o situacional na

origem das dindmicas sociais; as diferentes posi¢des sociais desempenhadas nas
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interagcbes modulando os processos individuais e interindividuais; as crencas, as
representacdes, as avaliagbes e as normas sociais dos sujeitos como geradoras e
mantenedoras de novas representacdes sociais (ALMEIDA, 2005).

Ja para a terceira abordagem, a estrutural, toda representacdo esta
organizada e estruturada em torno de um Ndcleo Central. S& (1996) afirma que o
Nucleo Central caracteriza-se como um conjunto de elementos centrais que dardo
conta de assegurar a permanéncia de uma representacdo social. Esse Nucleo
Central repercute a memoria de um grupo, apresentando marcas das condi¢cbes
histéricas do contexto desse mesmo grupo (SA, 1996).

S&o o sistema de valores e as nhormas sociais, ou seja, o contexto ideoldgico
de um grupo que determinard o Nucleo Central das representacdes sociais desse
grupo. Frente a isso, o Nucleo Central sera constituido por um ou mais elementos
significantes da representacao, constituindo-se assim seu elemento principal.

Compreende-se nessa abordagem que a identificacdo do Nucleo Central é
imprescindivel quando se quer chegar aos consensos a cerca do objeto que se quer
representar.

A Teoria do Nucleo Central, apresentada por Sa (1996), explica que uma
representacdo social estara constituida por um Nucleo Central e por um conjunto de
elementos periféricos em seu entorno que também precisam ser compreendidos e
evidenciados.

O Nucleo Central e o sistema periférico diferenciam-se quanto suas
caracteristicas centrais. Enquanto o primeiro € menos suscetivel a mudancas o
segundo é mais maleavel e pode sim sofrer mudancas ao logo do tempo. Cromack,
Bursztyn e Tura (2009, p. 628), afirmam que o sistema periférico “promove a
interface entre a realidade concreta e o0 Nudcleo Central, atualizando-o e
contextualizando-o constantemente, dai resultando sua mobilidade e flexibilidade,
permitindo a expressao individualizada e tornando possivel que a representacao
social se ancore na realidade do momento”.

Frente ao crescente aumento de pesquisas que se utilizam da Teoria das
Representacfes Sociais e da abordagem estrutural para o tratamento de fenbmenos
pesquisados em muitas areas do conhecimento, a pesquisa ora relatada utilizou
procedimentos dessa abordagem para coleta e andlise de dados, conforme se
demonstrara no momento oportuno neste texto.

Moscovici afirma que:
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[...] Pessoas e grupos criam representacdes no decurso da comunicacao e
da operacdo. Representacdes, obviamente, ndo sdo criadas por um
individuo isoladamente. Uma vez criadas, contudo, elas adquirem uma vida
propria, circulam, se encontram, se atraem e se repelem e dao oportunidade
ao nascimento de novas representacdes, enquanto velhas representacfes
morrem. Como consequéncia disso, para se compreender e explicar uma
representacdo, é necessario comecar com aquela, ou aquelas, das quais
ela nasceu (MOSCOVICI, 2009, p. 41).

Portanto, se se pretende compreender como as representacfes sociais
sobre educacdo ambiental de um grupo de sujeitos se manifesta em suas préticas
pedagdgicas, o primeiro passo, de acordo com Moscovici (2009), € compreender as
origens das representacdes que originaram as atuais.

Desse modo, demandaria muitas horas de pesquisa para que se pudessem
alcancar as representagcdes que originalmente serviram de base para as
representacfes que se manifestam na atualidade. Pesquisas na area da Psicologia
concentram-se nesse sentido (SPINK, 1995) e vao a campo coletar informacdes que
permitam conhecer as primeiras representacdes sobre o objeto pesquisado e que,
portanto, deram origem e estdo sendo reproduzidas pelas representagdes atuais.

Em se tratando de pesquisas sobre Representagbes Sociais no campo
educacional, dentre os estudos que tém sido feitos no Brasil, podemos citar: Ribeiro
(2003); De Arruda Reis e Bellini (2003); Trevisol (2004); Antunes e Teixeira (2011) e
Teixeira, Machado e Franceschetto (2014). Todos estes, analisam a Educacgéo
Ambiental tendo com aporte tedrico e metodolégico a Teoria das Representacdes
Sociais.

Assim, no que concernem as relacdes entre representacdes sociais de
Educacdo Ambiental e préaticas docentes, tem-se os estudos de Ribeiro (2003),
através da TRS, identificam as representacdes de ambiente, educacéo e informacédo
como mobilizadores da pratica de professores e também de jornalistas ambientais e
seus modos de ocorréncia. Trevisol (2004) realizou uma pesquisa que investigou a
concepcao dos professores sobre o meio ambiente; suas percepcdes sobre a
problematica socioambiental, os sentidos e importancias atribuidos por eles a
educacdo ambiental e nesse sentido quais acdes eles consideram mais eficazes no
enfrentamento dos problemas ambientais e por ultimo, qual o envolvimento desses
educadores em acgles efetivas de Educacdo Ambiental nos ambitos escolar e

comunitario. Trevisol (2004) concluiu que os educadores pesquisados conservam
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resquicios de uma visdo naturalista do meio ambiente; que estabelecem uma ciséo
entre natureza e sociedade; eles também ndo percebem uma relacdo de
causalidade entre os problemas ambientais e 0s problemas sociais, porém
consideram a Educacdo Ambiental importante, mas ndo se acham aptos a
desenvolvé-la.

Também, com esses mesmos parametros de pesquisa, Antunes e Teixeira
(2011) realizaram pesquisa cujo objetivo foi identificar e analisar as praticas
pedagogicas em Educacdo Ambiental dos docentes de escola publica de ensino
fundamental da regido sudoeste do Parand, com enfoque na Teoria das
Representacbes Sociais. Para esses pesquisadores os resultados alcancados
sugerem que existe uma convergéncia entre a representacdo de meio ambiente
presente nos documentos pedagogicos da escola e a pratica pedagdgica
desenvolvida pelos docentes que participaram da pesquisa.

E por ultimo, ainda sobre representacdes sociais de Educacdo Ambiental,
Teixeira, Machado e Franceschetto (2014) apresentam um estudo cujo objetivo foi
identificar e comparar as Representacfes Sociais sobre ambiente e sobre Educacéo
Ambiental de académicos de cursos de formacao de professores em universidades
brasileiras e portuguesas. Eles alcancaram resultados que permitiram afirmar a
existéncia de diferencas entre 0os dois grupos quanto as suas representacdes sobre
meio ambiente. Sendo assim, os estudantes brasileiros realcam a necessidade de
preservacdo do meio ambiente e os estudantes portugueses chamam a atencao
para a importancia da reciclagem de materiais. Essa diferenciacdo de RS de meio
ambiente repercute na RS de Educacdo Ambiental desses, onde os estudantes
brasileiros convocam para a conscientizacdo para preservar e 0s estudantes
portugueses propdem preservar, nao poluir e reciclar.

Por sua vez, De Arruda Reis e Bellini (2003) pesquisam as dimensdes
metodoldgicas de pesquisas realizadas sobre Educacdo Ambiental com énfase na
Teoria das Representagfes Sociais. O estudo realiza uma revisdo das diferentes
correntes tedricas e metodolégicas das Representagbes Sociais elaborada por
Serge Moscovici. E por fim, os autores concluem a existéncia de um consenso entre
educadores ambientais e pesquisadores da area sobre se considerar as
representacdes sociais sobre meio ambiente no momento de se propor um projeto

de Educacgéo Ambiental.
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Em virtude dos fatos mencionados e frente o atual cenario de pesquisas
sobre Educacdo Ambiental, com ou sem o aporte te6rico da Teoria das
Representacfes Sociais, 0 que se observa é que circula no Brasil e em ambito
internacional, estudos que apontam a existéncia de diferentes abordagens de
Educacdo Ambiental. Na préxima secao estar-se-a abordando tais diferencas e suas
implicagbes para que a EA cumpra com seu com seus objetivos.

1.4 Diferentes Abordagens de Educacdo Ambiental no Brasil

Estudiosos em Educacdo Ambiental assinalam a existéncia de abordagens
diferenciadas de se fazer EA. Um desses estudos € o de Leff (2007) que entende a
proposta para a Educacdo Ambiental estabelecida pela conferéncia de Thilisi (ONU,
1977) fundamentada numa abordagem holistica e interdisciplinar dos fenémenos,
oposta a abordagem racional e instrumental, responsaveis diretas pela crise
socioambiental.

Com efeito, existem diversas concepcdes de Educacdo Ambiental. No Brasil,
autores como Carvalho (2004), Guimarées (2007), Tozoni-Reis (2008) e Loureiro
(2009) afirmam a manifestacdo de duas tendéncias da Educagdo Ambiental: uma
conservadora ou tradicional e a outra transformadora ou critica.

Para a visdo conservadora a pratica pedagdgica centra-se no individuo e em
sua acdo no ambiente fisico, no sentido de sensibiliza-lo para uma determinada
forma de relacdo homem-ambiente natural, consistindo numa visdo dualista,
separando em dois polos distintos e incomunicaveis, a sociedade e a natureza
(GUIMARAES, 2007; TOZONI-REIS, 2008; LOUREIRO, 2009). Onde se percebe a
presenca de uma visdo antropocéntrica confirmada pela compreensdo de que 0s
bens naturais estariam a servico do homem, tdo somente para suprir suas
necessidades, ndo havendo por parte do homem qualquer dependéncia em relagéao
a existéncia desses bens.

Na pratica pedagogica conservadora a Educacdo Ambiental geralmente é
apresentada através de temas ambientais de forma neutra e descontextualizada do
campo social (GUIMARAES, 2007). Aos alunos se oferecem grandes quantidades
de informacdes avulsas, inumeras informacdes sobre a miséria e a degradacéao da
natureza. Ou entdo sdo abordados aspectos centrais, como o lixo, a protecdo do

verde, 0 uso e a degradacdo de mananciais e acdes visando conscientizar a todos
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em relacdo a poluicdo do ar, tais como demonstram os estudos de Kus (2012),
Sander (2012) e Silva (2014) sobre representagbes sociais de meio ambiente e
praticas pedagogicas em educacdo ambiental de professores.

Teixeira, Bernartt e Pezarico concluiram:

Portanto, define-se como conservadora ndo a educagdo ambiental que visa
a protecdo e conservacdo do ambiente, mas a educacdo ambiental que
ndo vai além da adequagdo dos sujeitos ao sistema econémico e social
vigente sem propiciar o entendimento das dindmicas sociais que estdo na
base dos ditos problemas ambientais (TEIXEIRA, BERNARTT e
PEZARICO, 2014, p.116).

Do mesmo modo, Loureiro (2006) entende que a visdo conservadora
mostra-se falha ao ignorar a acdo humana na esfera social negando a historicidade
e a praxis. A énfase numa ecologia descontextualizada dos problemas ambientais
gerados pela acdo humana em seu processo de desenvolvimento econémico torna
tal abordagem inadequada para se compreender e agir frente a problematica
ambiental. Para Lana, a visdo ampliada desse fenbmeno vai classifica-lo como uma

crise socioambiental:

O paradigma civilizatério pelo qual passa o cenario mundial, além de
aspectos ecoldgicos, se apoia em problemas politicos e sociais que
contribuem para uma crise chamada socioambiental, uma vez que,
associado a problemética de destruicdo do meio ambiente natural, também
se encontra problemas como mé distribuicdo de renda, miséria, exclusdo
social, violéncia e opressao (LANA, 2015, P.108).

Igualmente, a luta pela protecdo da natureza ndo deve ser negada e nem
tampouco se sobressair como algo hierarquicamente prioritario — como propbe a
visdo conservadora — sobre as demais lutas sociais como, por exemplo, a luta por
justica ambiental e igualdade social (ACSELRAD, MELLO, BEZERRA, 2009), que
numa visdo critica de Educacdo Ambiental sdo percebidas como inseparaveis e
primordialmente vinculadas.

Teixeira (2013-2014) define a concepgdo de sujeito das pedagogias
conservadoras como sendo a mesma da educacdo ambiental conservadora. Para
essa pratica pedagogica o individuo estd na origem dos problemas ambientais e,
portanto, absolutamente ligado a solucdo destes. Nao questionando a relagéo
dualista e cartesiana de homem-natureza, distinguindo e separando a sociedade e a
natureza, o sujeito e o objeto (GUIMARAES, 2007; LOUREIRO, 2009). Dessa forma,
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a abordagem conservadora de educagdo ambiental, ndo problematiza a crise
ambiental como consequéncias de fatores sociais e econdmicos engendrados pelo
sistema econbmico capitalista (ANTUNES e TEIXEIRA, 2011). Tais formas de
conduzir a acdo educativa nega a mesma a possibilidade de transformacdo da
sociedade (GUIMARAES, 2007).

Na vertente critica da educacdo ambiental a centralidade esta na dimenséo
politica das questdes ambientais. Para Tozoni-Reis:

[...] a educagdo ambiental tem como pressuposto pedagdgico a articulagédo
entre os conhecimentos sobre 0s processos ambientais, a intencionalidade
dos sujeitos em sua relagdo com a natureza e a transformacéo social, ou
seja, a substituicdo radical dos modelos sociedade que vém destruindo o
planeta (TOZONI-REIS, 2008, p.71).

Nessa vertente a énfase recai no questionamento do modelo econdmico
atual, compreendendo-o como impulsionador das formas de relacdo social que
originam e sustentam o0s problemas ambientais, que desse modo, sdo também
problemas sociais. Desta forma, Tozoni-Reis (2008) acredita que a solugdo dos
problemas ambientais pressupfe a solucdo dos problemas sociais e que a
abordagem critica de educacdo ambiental é capaz de promover a busca dessa
solucéo.

Assim, compreendendo o conhecimento como uma construgdo social,
histérica, politica; conhecimento esse, produzido e reproduzido através de
interacBes sociais (VYGOTSKY, 1991); sendo a Educacdo Ambiental, responsavel
pela elaboracdo do saber ambiental (LEFF, 2007); a abordagem critica constitui-se
um conjunto de a¢des orientadas para a transformacao das atuais estruturas sociais,
econbmicas e politicas. Visando muito mais que a simples construcao de
comportamentos ambientalmente sustentaveis, pois se sabe que eles, por si sO, hao
dariam conta de por fim a problematica ambiental cada vez mais agravante (BECK,
2010). Uma Educacdo Ambiental critica promovera as dimensdes éticas e politicas
do conhecimento, visando construir sujeitos criticos, reflexivos, protagonistas de sua
histéria e de seu dever social frente aos problemas que afetam e ameagam a vida de

todos os habitantes do planeta.

1.5 Praticas Pedagogicas e Educacao Ambiental
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Realizar um estudo das praticas pedagodgicas desenvolvidas diariamente
pelos professores em todos os niveis educacionais requer primeiramente uma
analise do papel que a educacado escolar desempenha na sociedade atual. E com
essa mesma intencdo, Nascimento (2001, p.98) questionou: “[...], nos interrogamos
sobre a educacao: Qual o papel que desempenha nas sociedades? Qual a sua
funcdo como fator de desenvolvimento? Encontra-se atualmente em declinio ou
nao?”. Assim, diante desses questionamentos, a premissa a ser defendida aqui
afirma que a educacédo desempenha um papel fundamental na sociedade. Que ela é
uma das instituicbes sociais responsaveis pela formacdo dos cidaddos que
constituirdo as sociedades futuras.

Essa premissa baseia-se no fato que as criangas iniciam a vida escolar com
menos de trés anos de idade e permanecem nos bancos escolares por muitos anos.
Desse modo, tendo em vista que o ser humano passa grande parte de sua vida
dentro de uma escola, entdo realmente a educacédo é fator determinante para a
formacao das geracdes futuras.

Avancando um pouco mais, somos levados a discutir a educagéo
acontecendo dentro de um sistema social e econdmico que difere quanto a suas
bases tedrico-filoséficas. Forcosamente a educacao sofre influéncia dos fatores que
determinam o0 modelo de sociedade vigente. Podemos também evidenciar tais
influéncias ao se analisar a praticas pedagogicas levadas a execu¢do nas escolas
pelos professores em seu cotidiano de trabalho. Serd possivel assim, através de
analise dos objetivos e resultados das praticas pedagodgicas, perceber a existéncia
de uma arena de forcas antagbnicas, ou seja, a tentativa de se preservar ou de
mudar o atual modelo de sociedade (FREIRE, 1996).

N&do se mantendo alheia dos demais conflitos da sociedade capitalista, a
educacdo escolar, e até a propria formacdo dos professores para atuarem nas
escolas, se concretiza num embate ideologico tendo de um lado as forcas
hegemobnicas e de outro, aquelas que tentam modificar o atual sistema
socioeconbmico. Para Guimarades (2012, p.125) os professores sédo formados e
realizam suas praticas pedagdgicas: “[...] dada uma compreensdao de mundo
moldada pela racionalidade hegemodnica, gerando-se praticas, [...], incapazes de
fazer diferente do ‘caminho Unico’ prescrito por essa racionalidade, efetivando-se a
hegemonia”. A negacdo do que Guimardes chama “caminho unico” caracteriza a

segunda corrente tedrico-filosofica de educacao escolar, a saber, a educacao critica.
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Podemos entdo afirmar a existéncia de duas concepc¢des pedagdgicas: a que serve
ao modelo hegemonico e que podemos denominar educagao conservadora e a que
esta na contramé&o desse modelo e que denominamos educacao critica.

Nesse sentido, Luckesi (1993) e Libaneo (1989) realizaram estudos que
apresentam diferentes concepc¢des de pedagogia norteando o trabalho do professor.
Utilizando-se de terminologias tais como tendéncias pedagdgicas; pedagogia liberal
ou conservadora e pedagogia progressista ou critica, esses autores discutem o
papel da educacdo na formacdo de alunos passivos ou ativos nos processos de
construcdo do sujeito.

Conceituado a corrente conservadora de educacdo, podemos afirmar que,
quando uma pratica pedagdgica é realizada sem questionamentos, sem reflexdes,
traduzindo-se puramente como um conjunto de técnicas, ela filia-se a corrente
conservadora de educacdo (LIBANEO, 1989). E em se tratando da abordagem
escolar dos problemas socioambientais tem-se a mesma conduta de naturalizacao
dentro das préaticas educacionais conservadoras. Lana ao discutir os problemas
socioambientais escreveu: “A reproducao da ideologia do capitalismo, que impregna
as praticas escolares, torna esses problemas comuns, naturalizando-os, como se
fossem inerentes a sociedade humana” (LANA, 2015, p.107). E assim, em seu dia a
dia de trabalho, o professor conservador naturaliza os problemas sociais,
econdmicos e ambientais.

Porém, quando o professor realiza seu trabalho de modo critico e reflexivo,
filiando-se a vertente critica de educacéo, ele estar4 buscando construir um novo
caminho para a sociedade. Guimaraes (2007, p. 30) nos diz que: “[...] no dmbito de
uma pedagogia critica, ter presente que toda pratica pedagdgica necessita explicitar
as dimensdes politicas, éticas e culturais de sua realizagdo” torna-se condicéo
precipua para se combater o atual modelo consumista e degradador de sociedade.
Sistema ao qual muitas vezes servimos por falta de aprofundamento tedrico-politico-
filosofico e, por conseguinte, de uma postura critica frente aos fenémenos sociais.

Quando as praticas pedagogicas sdo analisadas com o enfoque tedrico-
filosofico critico e nesse sentido questionamos sua intencionalidade, afirmamos a
existéncia de escolhas sendo feitas pelo professor no momento de realizar tais
praticas. Sobre o aspecto intencional do ato de ensinar, Teixeira (2008, p.71) afirma:

“[...]- Ora, se a educacdo é uma producéo intencional, entdo devem ser intencionais
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também as formas pelas quais a mesma se da”. E tal intencionalidade se faz
presente desde o momento de escolha das tematicas a serem abordadas em sala
de aula, passa pelas metodologias adotas pelo professor, culminando no momento
mais importante do ato educativo que € a constru¢ao de novos conhecimentos.

Préticas pedagogicas e Educacdo Ambiental, portanto, também obedecem
aos mesmos critérios descritos acima quanto a filiagdo dos docentes as concepcdes
conservadora e critica de educacdo. Como descrito anteriormente, temos no Brasil
as abordagens conservadora e critica de Educacdo Ambiental e essas também
traduzem diferentes visdes de sociedade.

Como visto até entdo, as relacdes que se estabelecem entre as praticas
pedagdgicas e a Educacdo Ambiental perpassam questbes ligadas as concepc¢des
dos docentes sobre a constru¢cdo do sujeito, as organizacdes sociais e sobre o

préprio sistema socioeconémico vigente. Kus, afirma que:

[...] as praticas pedagdgicas pressupdem acgles planejadas as quais
dependem em certa medida da concepcdo de educacdo que se adote.
Assim, diferentes concep¢Bes de meio ambiente e educacdo podem
influenciar a abordagem pedagdgica e a adogdo de estratégias pelos
professores para promover a Educacdo Ambiental (KUS, 2012, p.42).

Sé&o essas diferentes concepcdes de meio ambiente e educacgédo que estéo
em pauta no momento de planejamento e realizacdo de praticas pedagdgicas por
parte dos professores. Quando ao final da adocdo de determinadas praticas
pedagogicas o professor objetiva a formacdo de sujeitos ecologicamente corretos,
ele precisa estar consciente de que isso requer de sua agdo muito mais do que
apenas munir seus alunos de conhecimentos a cerca da preservagao dos recursos
naturais. Requer a formacao de pessoas capazes de refletir sobre o resultado de
suas ac¢les, manifestando-se nas diversas esferas de organizacdo social, néo
apenas nas diretamente ligadas a fatores ecoldgicos. A esse respeito, Layrargues

escCreveu:

Um cidadado “ecologicamente correto”, preocupado com a construgdo da
sustentabilidade planetaria, pode ser um cidaddao que adote
comportamentos que favorecem o capital ou o trabalho, o mercado ou a
sociedade, os principios liberais ou o ideal da justiga distributiva
(LAYRARGUES, 2006, p.2).
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Trata-se mais uma vez de assinar, através da afirmacao de Layrargues (2006)
a presenca de diferentes concepcbes de mundo permeando todas as acodes
humanas. Onde diferentes campos de poder travam embates muitas vezes de
carater puramente ideologicos, de dificil percepcéo para olhos néo criticos, para os
que ainda ndo possuem base teorico-filosofica para compreender os meandros de
agenciamento da ideologia dominante dos grupos hegemaonicos.

Conclui-se, desse modo, que o professor ao realizar suas praticas
pedagogicas com o enfoque na Educacdo Ambiental, também estara contribuindo
para a manutencdo ou nega¢édo do modelo de sociedade atual e de sua forma de se

relacionar com a natureza.
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CAPITULO 2

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O texto que segue permite ao leitor conhecer os aspectos metodoldgicos da
pesquisa. Ou seja, entrar em contato com 0s caminhos escolhidos e trilhados pela
pesquisadora para tornar realidade essa dissertacdo. Deslandes (apud Minayo,
1999, p.33) diz que: “O pesquisador opera escolhas (mesmo sem ter a percepgao
clara disto), tendo como horizontes sua posicdo social e a mentalidade de um
momento histdrico concreto”. Tais escolhas estdo referenciadas pelo objeto de
pesquisa, pelo que se quer conhecer.

O primeiro momento da pesquisa é a construcdo do objeto (SA, 1998) e tal
acao deve estar calcada em necessidades validadas pela realidade social em que o
pesquisador estad inserido. S&, (1998, p.23) atenta para essa caracteristica da
definicdo do que pesquisar: “De fato, a curiosidade do pesquisador ndo pode ser o
anico determinante do engajamento em uma pesquisa; é preciso demonstrar que
seus resultados poderdo ter alguma relevancia social e/ou académica”. Assim, a
definicAo do objeto dessa pesquisa, atendendo aos critérios acima expostos,
baseou-se na realidade vivenciada pela pesquisadora em seu grupo de trabalho.

Uma vez construido o objeto a ser pesquisado, o segundo passo foi a
construcdo do projeto de pesquisa e nele, a metodologia que seria utilizada para
alcancar os objetivos propostos. Para Richardson (1989, p. 47-48), em se tratando
da escolha do método de pesquisa, podemos identificar “trés instancias de
integracdo entre ambos os métodos; no planejamento da pesquisa, na coleta dos
dados e na andlise da informacao”. Assim, a metodologia adotada, relacionava-se
diretamente ao objeto pesquisado: desejavamos conhecer as representacdes sociais
de Educacdo Ambiental das professoras da rede municipal de ensino de Séao
Lourenco do Oeste, SC e os modos pelos quais tais representacdes se objetivavam
nas praticas pedagogicas desses docentes.

Para tanto, a escolha dos instrumentos de pesquisa obedeceu alguns
critérios designados pela Teoria das Representacfes Sociais (MOSCOVICI, 1978),
mais especificamente, pela Abordagem Estrutural (ABRIC, 1994) e pela Teoria do
Nucleo Central (SA, 1996).

Para Sa,
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[...]. Arigor, desde a escolha, combinacao ou adaptacdo de métodos, bem
como desde a elaboracéo de instrumentos de coleta de dados e a definicdo
ou criacdo de técnicas para seu tratamento, a pesquisa das representacdes
sociais é explicitamente orientada pela conceituacdo e pela construcédo
tedrica especifica que o pesquisador tenha adotado (SA, 1996, p.100).

Desse modo, a escolha dos instrumentos de coleta de dados foi orientada
pelos objetivos e pela construcéo tedrica da pesquisa. Tais decisdes culminaram na
construcdo do projeto de pesquisa, o qual foi levado ao conhecimento da Secretéria
de Educacdo do Municipio, a qual autorizou a realizacdo da investigacao.
Posteriormente o projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica da
Universidade Tecnolégica Federal do Parand (CAAE: 36614314.0.0000.5547).
Sendo assim, uma vez autorizado o0 projeto de pesquisa junto aos O6rgaos
competentes, estabeleceu-se contato com 0s possiveis participantes da mesma
através de visitas aos seus locais de trabalho, ao que, ao final, verificou-se tratar-se

apenas de mulheres.

2.1 Sobre as Participantes

A escolha dos participantes da pesquisa preconizou que os mesmos fossem
professores, maiores de dezoito (18) anos e estivessem ativos no Ensino
Fundamental | (Anos Iniciais, ou seja, do 1° ao 5° ano) da Rede Municipal de
Ensino do municipio de Sdo Lourenco do Oeste, SC. Uma vez identificadas as
participantes, fomos ao encontro das mesmas em suas escolas. Todas as escolas
foram visitadas e somente em uma delas as professoras ndo concordaram em
participar.

Assim, pesquisa foi realizada em oito (8) das nove (9) escolas publicas
municipais; e do total de 45 professoras atuantes no Ensino Fundamental | da
referida rede, 36 delas aceitaram o convite e assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido.

Resume-se que, apds a pesquisadora ter entrado em contato com 100% da
populacao alvo, 80% dela se prontificou a participar da pesquisa respondendo ao
Questionario de Evocacéao Livre (QEL). Posteriormente, do total de 36 professoras,

50% delas concordaram em conceder entrevista.
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2.2 A Coleta de Dados

Nosso primeiro objetivo especifico orientava para a identificacdo das
representacdes sociais de Educacdo Ambiental das participantes da pesquisa. Para
tanto, vimos no Questionario de Evocacgdo Livre uma possibilidade concreta de
alcancarmos tal objetivo. E como objetivamos também, conhecer as préaticas de
Educacdo Ambiental desses e os modos como tais representacfes se objetivam em
suas praticas pedagogicas, optamos também pela entrevista semiestruturada e a

analise documental.

2.2.1 O Questionario De Evocacéo Livre

Obedecendo aos critérios de selecdo dos instrumentos de pesquisa, 0
Questionario de Evocacao Livre (QEL) foi um dos mecanismos que nos permitiu
coletar dados para identificar as representacdes sociais de Educacdo Ambiental das
professoras alvo dessa pesquisa.

Sobre a adoc¢do do QEL, salienta-se que dentre os métodos desenvolvidos
pelo Grupo de Midi (SA, 1996), o método da evocacdo ou associacdo livre foi o
escolhido para identificar e evidenciar 0s elementos que constituem uma
representacdo social, bem como o Nucleo Central e os elementos periféricos dessa
por acreditarmos ser o mais adequado aos objetivos da pesquisa.

Abric (1994) descreve os ganhos na adogao desse método:

O carater espontdneo — portanto menos controlado — e a dimensédo
projetiva dessa producdo deveriam portanto permitir o acesso, muito mais
facilmente e rapidamente do que em uma entrevista, aos elementos que
constituem o universo semantico do termo ou objeto estudado. A
associacao livre permite a atualizagdo de elementos implicitos ou latentes
que seriam perdidos ou mascarados nas produc¢fes discursivas (ABRIC,
1994 apud SA, 1996, p.115,116).

Em face disso, e de acordo com 0 que preconiza a Teoria do Nucleo Central
(SA,1996) sobre os instrumentos utilizados em pesquisas sobre RS, o Questionario
de Evocacéo Livre consistiu em um documento organizado de modo a coletar dados
pessoais das participantes e dados referentes as Representacdes Sociais de
Educacdo Ambiental das mesmas. Assim, na parte inicial do QEL as participantes

eram convidadas a responder questdes pontuais sobre sua trajetoria profissional. Ja
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na segunda parte do QEL, mediante o termo indutor Educacdo Ambiental as
participantes deveriam cumprir com 0s demais passos, conforme descritos pelo
QEL, fornecendo assim os dados que posteriormente seriam utilizados pela
pesquisadora na identificacdo de suas representacdes sociais sobre Educacao
Ambiental.

Para a aplicacdo do QEL a pesquisadora visitou as escolas da rede publica
municipal de S&o Lourenco do Oeste, onde essas professoras trabalhavam. Ao final

deste texto apresentamos o instrumento em apéndice.

2.2.2 A Entrevista Semiestruturada

A entrevista foi mais um dos instrumentos de coleta de dados utilizados
nessa pesquisa. O roteiro da entrevista foi elaborado tendo em vista o objetivo de
evidenciar as praticas de educacdo ambiental das participantes da pesquisa, bem
como estabelecer as possiveis relagfes existentes entre as representacfes sociais
de educacdo ambiental das participantes e as praticas pedagdgicas de educacdo
ambiental por elas executadas.

Aceitaram conceder entrevista 18 das 36 professoras que responderam o
QEL. N&o obstante, a pedido das mesmas as suas falas ndo foram gravadas em
audio, como previsto no projeto, constituindo-se assim de perguntas feitas oralmente
as participantes cujas respostas foram anotadas em manuscritos pela propria
pesquisadora e posteriormente transformadas em arquivo de texto da Microsoft
Word® 2010.

As entrevistas foram realizadas nas residéncias das participantes, visto
ocorrerem em janeiro, periodo das férias escolares. Para algumas entrevistas, a
pesquisadora estabeleceu contato pelo telefone e agendou a visita e para outras, a
pesquisadora optou por realizar a visita sem avisar antecipadamente.

Assim, o instrumento continha trés aspectos para serem investigados: 1°) a
descricdo de um dia tipico de aula das participantes; 2°) o que as mesmas entendem

por Educacdo Ambiental; 3°) suas praticas pedagoégicas de Educacdo Ambiental.

2.2.3 A Andalise Documental
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Do mesmo modo, a andlise documental objetivava a compreensdao da
existéncia de correlacdes entre o que preconizam os documentos oficias da rede de
ensino sobre Educacdo Ambiental e as representacfes e praticas das docentes
sobre essa tematica.

Os documentos analisados foram: Matriz Curricular para o Ensino
Fundamental de S&o Lourencgo do Oeste — SC, Caderno V: Planejamento do Ensino
Fundamental, Projeto Politico Pedagdgico 2014 e o Projeto Valores da Secretaria
Municipal de Educacédo de SLO — SC. E a referida analise encontra-se descrita no
Capitulo 3 dessa dissertacao.

A leitura dos documentos foi guiada pelo objetivo de identificar, na
fundamentacéo teorica desses, elementos caracteristicos das diferentes abordagens
de Educacdo Ambiental (GUIMARAES, 2007, TOZONI-REIS, 2008; LOUREIRO,
2009). Também se buscou conhecer as possiveis relacbes que se estabeleceriam
entre esses documentos e os documentos oficiais de EA.

2.3 O Tratamento dos Dados

O tratamento aplicado aos dados da pesquisa foi preconizado pelo seu
aporte tedrico-metodoldgico. Assim, os dados coletados sofreram dois tipos
especificos de tratamento: para identificacdo das representacfes sociais sobre
Educacdo Ambiental das participantes da pesquisa e o ndcleo central dessas
representacdes, fizemos uso do programa Microsoft Excell® 2010, aplicando aos
dados um conjunto de férmulas e confrontando esses dados com as justificativas por
elas apresentadas.

Em se tratando de uma representacdo social, acredita-se que uma parte
dela € composta por saberes que sdo determinados pelas condigbes sociais,
histéricas e até mesmo ideoldgicas nas quais cada individuo encontra-se imerso.
Constituindo-se assim, a base comum e partilhada por todos os membros de
determinado grupo. Na verdade € exatamente essa carateristica que faz com que
um ou mais grupos tenham a mesma representacao: a partilha coletiva do nucleo
central.

Segundo Abric, no:
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[...] pensamento social hd uma certa quantidade de crengas, coletivamente
produzidas e historicamente determinadas, que n&do podem ser
guestionadas, uma vez que elas sdo o fundamento dos modos de vida e
garantem a identidade e a permanéncia de um grupo social (ABRIC, 1994,
p. 39).

Torna-se evidente que conhecer o nucleo central de uma representacao
possibilita verificar até mesmo uma homogeneidade dos modos pelos quais esse
grupo representa socialmente seu mundo circundante. Tais modos séo responsaveis
pela existéncia e permanéncia dessa representacao.

Moscovici descreve as fungdes estruturantes do ndcleo central e dos

esquemas periféricos em uma dada representacéo ao dizer que:

[...] cada representacdo social é composta de elementos cognitivos, ou
esquemas estaveis, ao redor dos quais estdo ordenados outros elementos
cognitivos, ou esquemas periféricos. A hip6tese é que os elementos
estaveis exercem uma preeminéncia sobre o sentido dos elementos
periféricos e que o0s primeiros possuem uma resisténcia mais forte as
pressdes da comunicacdo e da mudanca do que os Ultimos. Somos
tentados a dizer que o0s primeiros expressam a permanéncia e
uniformidade do social, enquanto os Ultimos expressam sua variabilidade e
diversidade (MOSCOVICI, 2009, p.217).

Com base em tais constatacdes sobre as funcdes desses dois elementos
estruturantes das representacdes sociais; buscou-se identificar, dentro do conjunto
de evocacdes sobre Educagcdo Ambiental das participantes, quais elementos seriam
suscetiveis de pertencer ao ndcleo central e quais pertenceriam ao grupo dos
elementos periféricos. Assim, como ja mencionado, apdés estudo detalhado das
evocacOes das participantes, obtidas mediante o termo indutor Educacdo Ambiental
chegamos ao total de 99 evocacgbes. Essas foram distribuidas em uma planilha do
Programa Microsoft Excel® 2010 e a elas aplicaram-se as férmulas comumente
utilizadas pela abordagem estrutural.

Os dados coletados foram organizados para que fosse identificado:
Frequéncias absolutas de evocacdo (Fae) e Ordens médias de evocacdo (Ome). A
seguir, foi calculada a Média das Ordens medias de evocagéao (M/Ome).

A Fae corresponde ao numero de vezes que determinado elemento foi
evocado. A Ome representa a posicdo média em que determinado elemento foi
evocado. Por sua vez, a M/Ome consiste na meédia de todas as ordens médias de
evocacao.

Para o calculo da Ome utilizou-se a seguinte formula:
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Ome = 2fp / Fae

Onde: 2fp significa a somatoria das frequéncias ponderadas, as quais sao
obtidas atribuindo-se peso 1 para a primeira evocacdo, peso 2 para a segunda
evocacao, peso 3 para a terceira e 4 para a ultima.

Para o célculo da M/Ome utilizou-se a seguinte formula:

Z0me
ne

M/Ome =

Onde, 20Ome significa a somatdria das ordens médias de evocacédo e ne o
namero de elementos evocados.

E para analisar os dados obtidos com a anélise documental e as entrevistas,
utilizou-se o método de Andlise de Contetdo. Bardin caracteriza esse método

dizendo que o0 mesmo consiste em:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagfes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢des de produgéo/recepgdo (varidveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011, p.48 - italico no original).

Sendo assim, o capitulo que segue apresentard a andlise dos dados da
pesquisa, visando estabelecer uma discussdo sobre as relacdes existentes entre o
que estd preconizado nos documentos pedagdgicos da rede, as representacdes
sociais de Educacdo Ambiental das participantes e a objetivacdo destas em suas

praticas pedagogicas.
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CAPITULO 3

CONSCIENTIZACAO PARA A PRESERVACAO DO MEIO AMBIENTE:
REPRESENTACOES E OBJETIVACOES IDENTIFICADAS

Como se anunciou na introducao desta dissertagcdo, o objetivo da pesquisa
consistiu em identificar os modos pelos quais as representacbes sociais sobre
educacdo ambiental das professoras da rede municipal de S&o Lourenco do Oeste
se objetivam em suas praticas pedagodgicas. Para tanto, foi necessario identificar
essas representacoes e identificar praticas pedagdgicas com o intuito de analisar as
relacfes existentes entre representacdes e praticas.

Além disso, considerando que as praticas pedagogicas dos docentes
também séo, de certo modo, determinadas por normativas legais, houve-se por bem
compreender as relacdes entre as representacdes sociais e as préaticas pedagdgicas
das participantes da pesquisa e 0 que preconizam documentos oficiais da rede de
ensino municipal sobre Educacdo Ambiental.

Neste capitulo sdo apresentados e discutidos os resultados da pesquisa. O
texto foi organizado por tépicos, partindo-se do mais geral ao particular. Isto €, de
como a Educacdo Ambiental € apresentada nos documentos pedagdgicos da rede
pesquisada as praticas pedagdgicas informadas pelas participantes da pesquisa e
nessas, as possiveis objetivacbes das representacdes sociais de Educacéo

Ambiental.

3.1 A Educacao Ambiental nos Documentos Pedagdgicos da Rede

Iniciar nossa andlise dos dados coletados por essa pesquisa pelos
documentos pedagégicos da rede pesquisada faz-se imprescindivel quando se
acredita que as professoras lourencianas realizam seu trabalho com competéncia e
responsabilidade. Ou seja, elas baseiam-se nos documentos pedagdgicos que a
rede oferece para construirem seus planos de aula e assim alcangarem os objetivos
propostos por tais documentos. Do mesmo modo, acreditamos na contribuicdo de
tais documentos para a definicAo da representacdo social sobre Educagao
Ambiental das professoras, conforme sera demonstrado nesse tépico. Vejamos

quais séo esses documentos na Tabela 2:
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Tabela 2: Documentos pedagdgicos da Rede Municipal de Ensino de Sao

Lourenco do Oeste analisados pela pesquisa.

DOCUMENTO DATA DESCRICAO

Apresenta o rol de disciplinas que compfe o
Matriz Curricular para o Ensino Ensino Fundamental | bem como os temas
Fundamental de S&o Lourenco do | 2014 | transversais.
Oeste — SC.

Composto pelos conteldos minimos a serem
Caderno V: Planejamento do Ensino trabalhados em todas as disciplinas durante o
Fundamental. 2014 | ano letivo. E revisado e reformulado anualmente.

Contém as bases teodrico-filoséficas que regem a
educacgdo publica municipal da rede. Composto
Projeto Politico Pedagdgico. 2014 | por um ndcleo comum, o PPP é subdividido por
unidade escolar, assim cada escola possui seu
préprio projeto constituido também pelo ndcleo
comum e por seus aspectos caracteristicos.

Trata-se de um projeto desenvolvido pelas
escolas publicas municipais em parceria com a
Secretaria Municipal de Educacéo. Visa abordar,

Projeto  Valores da  Secretaria através de tematicas transversais, valores e

Municipal de Educacéo de SLO — SC. 2014 | comportamentos tais como: ética, iniciativa,
responsabilidade, compromisso. Reelaborado
anualmente.

Fonte: Dados da pesquisa, créditos a pesquisadora.

Podemos dizer que, em linhas gerais, os textos desses documentos
caracterizam-se, em seus aspectos teoricos e metodoldgicos através da mesma
linha presente em normativas nacionais e estaduais sobre Educacdo Ambiental, a
saber: Lei n°® 9.795 de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental; Lei Estadual n® 13.558/2005 intitulada Politica Estadual de
Educacdo Ambiental; Codigo Estadual de Meio Ambiente, Lei n°® 14.675, de 13 de
abril de 2009 e a Resolugdo n°® 2 de 15 de junho de 2012, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental.

Vejamos como o0 documento intitulado Matriz Curricular e Temas

Transversais de SLO retrata o processo de conscientizacao para a preservacao:

Para a Educagdo Ambiental ndo basta ensinar sobre a natureza
separadamente, mas educar para € com a natureza, para compreender e
agir perante os grandes problemas das relacdes do homem com o
ambiente. (MATRIZ..., 2014, p.2).
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Essa mesma visdo estd presente no Artigo 3°, Inciso VI da Lei n° 9.795 de
27 de abril de 1999, que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, de
onde se depreende que a Educagao Ambiental visa “manter atengdo permanente a
formacdo de valores, atitudes e habilidades que propiciem a atuacéo individual e
coletiva voltada para a prevencdo, a identificacdo e a solucdo de problemas
ambientais” (BRASIL, 1999). Percebemos nos dois documentos a preocupacao em
buscar meios de resolver os problemas ambientais gerados pela relacdo sociedade
e natureza.

Para Florit:

Os problemas ambientais de grandes consequéncias que fazem parte da
agenda contemporénea (aquecimento global, buraco na camada de ozénio,
desertificacdo e poluichio em grande escala entre outros) sdao,
presumivelmente, produto de atividades humanas e tem origem social
(FLORIT, 1998, p.63).

A constatacdo de que muitas das acdes do homem estdo colocando em
risco o futuro do planeta, gerando problemas tais como os citados acima por Florit,
permeia todos os documentos oficiais da rede de ensino de Sao Lourenco. Vejamos
um exemplo nesse trecho do Projeto Politico Pedagdgico — PPP — da rede sobre
como o homem deve se perceber e posicionar-se em sua relagdo com o meio
ambiente:

Reconhecer-se como ser integrante da natureza, percebendo a
interdependéncia dos componentes do meio ambiente, identificando assim
as causas e consequéncias da intervencdo do homem, sugerindo medidas

de prevencdo e de superacdo dos problemas ambientais (PROJETO...,
2014, p. 58).

Esse reconhecimento por parte de cada sujeito, proposto pelo PPP, de sua
inter-relacdo com a natureza, além de fazé-lo consciente de que suas a¢fes podem
ser prejudiciais ao meio ambiente, o convoca para sugerir medidas visando prevenir
ou até mesmo superar a crise ambiental na qual a sociedade atual encontra-se
imersa. Para Leff (2007) a problematica ambiental vem questionar os paradigmas
atuais de desenvolvimento econédmico bem como do conceito de homem e ambiente
por ele apregoado. Uma nova concepcédo da relagdo homem e natureza compde o
que Leff (2007, p.17) denomina saber ambiental. Para ele: “[...]. O saber ambiental
ocupa seu lugar no vazio deixado pelo progresso da racionalidade cientifica”.
Convocando para novas formas de conceber a sociedade e a natureza, num

processo democratico, igualitario, diverso rumo a sustentabilidade.
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Analisando ainda mais os documentos da rede, vemos no Caderno V:
Planejamentos Ensino Fundamental |, a preocupagdo de se estabelecer uma
discussdo sobre as relacdes entre homem-homem e homem-meio ambiente.
Discusséo essa, teoricamente fundamentada na proposta da abordagem critica de
Educacdo Ambiental. Como nos mostra o objetivo geral do planejamento para a
disciplina de Geografia:

Desenvolver a sensibilidade com relacdo ao meio e com relacdo as
diferentes relacbes entre os homens e destes com o0 meio ambiente,
contribuindo para a orientacdo neste espaco e para a mudanca de atitudes,
consequentemente para a melhoria da vida e das relagbes em sociedade
(CADERNO V..., 2014, p. 184).

O que esta posto neste objetivo nos leva ao entendimento da necessidade
de promover a sensibilizacdo do homem nédo sé com o meio ambiente, mas também
com o seu semelhante. E a proposta nele presente avanca para discussfes sobre 0s
modos de orientacdo do espaco geografico, para a mudanca de atitudes que por
vezes estdo prejudicando as relacdes em sociedade e prejudicando assim sua
qualidade de vida.

A confirmacdo do que esta sendo objetivado pelo documento Caderno V,
que trata do planejamento para o E.F. I, no que tange as relacdes que o homem
deve estabelecer com o meio ambiente, encontra-se também descrito na fala da
Participante 3. Para ela o professor deve:

[...] se utilizar o tempo todo de ensinamentos dos modos corretos de se relacionar com o0 ambiente,

motivando a crianca a ter cuidado com o ambiente em que estd inserida. Motivar a plantar arvores,
por exemplo, é cuidar do meio ambiente (Part.3).

A preocupacao da Participante 3 em ensinar a crianga modos corretos de se
relacionar com o ambiente demonstra a mesma visao do planejamento do EF I. E
guando ela afirma que ac6es como plantar arvore configuram o cuidado com o meio
ambiente ela esta propondo mudancas de atitudes e se mostrando fiel a sua
representacédo social de Educacdo Ambiental. Esta visdo também esta presente na
Lei n° 9.795 de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educacao

Ambiental, em seu Artigo 1°, onde se I€é:
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Art. 1° Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos
quais o0 individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

Do mesmo modo, 0 que se encontra registrado na fala da Participante 3 e
na Politica Nacional de Educagcdo Ambiental, no que diz respeito a conservagédo do
meio ambiente enquanto atitudes a serem ensinadas nas escolas e desenvolvida
por cada um dos cidaddos; esta também presente no Projeto Valores, desenvolvido
pela Secretaria Municipal de Educacdo em parceria com todas as escolas do
municipio. Trata-se de um projeto interdisciplinar, apresentando-se como uma
tematica transversal que agrega em seus objetivos a discussdo sobre os valores
éticos, morais e humanos na formacéo para a cidadania e para a conservacao do
meio ambiente.

Nesse sentido, lemos em seu texto:

A escola como corresponséavel pelas mudancas existentes, precisa envolver-
se em identificar as causas destas mudancas, as consequéncias para a
humanidade e para o préprio meio ambiente, pensar possibilidades de
superacao e de desenvolvimento. Esta forma de educar contribuird para que
os alunos se sintam protagonistas, parte integrante do meio e responsavel,

atuando com ética na realidade socioambiental, comprometidos com a vida
(PROJETO VALORES..., p. 2, 2014).

Notamos que os muitos elementos apresentados no texto relacionam-se
diretamente com a base tedrica que compde os documentos legais e os demais
documentos da rede sobre Educacdo Ambiental. Estes mesmos elementos estédo
também presentes nas falas das participantes quando elas se referem ao conceito e
objetivos da Educacédo Ambiental. Algumas delas nos relataram que:

Educacdo Ambiental é um processo de conscientizagdo que estd em todo lugar, em casa, em

pequenas acdes, cuidados como economizar agua, luz, promover a conscientizacdo ambiental (Part.
13).

Cuidar do lixo, desde atividades cotidianas que servem para conscientizar as criancas a cuidar do
meio ambiente. A¢des aprendidas pela crian¢ga na escola vdo ser passadas para os pais em casa
(Part. 14).

A palavra consciéncia, conscientizacdo e conscientizar possuem nao sé o
mesmo radical como também expressam 0 mesmo sentido em todas essas falas. As
participantes sdo unanimes em salientar esse aspecto da Educacdo Ambiental, ou

seja, elas acreditam que promover a conscientizacdo dos alunos, acabara por gerar



54

também a conscientizacdo dos pais, sendo capaz de promover mudanca de
comportamentos em relacdo a natureza, o que culminard em acdes de preservagao
dos bens naturais do planeta.

Também, como mencionamos anteriormente, a gestdo ambiental de S&o
Lourenco do Oeste guia-se pela Lei n° 1.623/06. Nela, também ja mencionado por
essa dissertacdo, o termo Educacdo Ambiental esta registrado uma Unica vez no
Artigo 2°, Inciso IX e achamos por bem trazé-lo novamente aqui para assinalamos
com maior precisdo as relacdes conceituais existentes entre os documentos oficiais
da rede pesquisada, tanto com as representacdes sociais de Educacdo Ambiental
quanto com as préticas pedagodgicas das participantes da pesquisa.

Evidenciam-se tais relacdes nas falas das participantes quando dizem que a
Educacdo Ambiental deve mobilizar os educandos (a sociedade) para a preservacao
da natureza, demostrando assim suas representacdes sociais de EA. E tal afirmacéo
também se encontra na Lei n® 1.623/06 que descreve EA exatamente nesses termos
e por ultimo, esse mesmo conceito de EA estd presente nas praticas pedagdgicas
dessas professoras. Para exemplificar leilamos a transcricdo da resposta da
Participante 10 ao questionamento sobre a metodologia a ser utilizada pela escola
para trabalhar Educacdo Ambiental:

A escola deve adotar uma metodologia Unica de trabalho ambiental priorizando o cuidado com o
ambiente, com a reciclagem do lixo, estimulando o desenvolvimento de ac¢des sustentaveis como
exemplo, apagar as luzes da sala quando ela estiver vazia. O meio ambiente como pano de fundo,
tendo consciéncia do que é meio ambiente e que tudo esta integrado: homem, ar, agua, natureza. A
escola deveria trabalhar concomitantemente com a comunidade, envolvendo a &rea social,
saneamento bésico e educacdo através de palestras. Talvez chegar ao ponto de multar quem
cometesse crimes ambientais, acfes de degradagdo ambiental (Part. 10).

Vemos no depoimento da Participante 10 a preocupacdo explicita com a
preservacao da natureza e de que somos todos responsaveis por ela. Ao dizer que a
escola deve estimular nos alunos “o desenvolvimento de a¢des sustentaveis” ela
esta indiretamente se reportando ao que se encontra nos documentos oficiais sobre
EA e tornando evidente sua representacdo social de Educacdo Ambiental como um
espaco de atitudes preservacionistas dos recursos naturais.

Desse modo, ao se analisarmos os documentos da rede pesquisada vimos
que os dados analisados apontam para a existéncia de relacdes teorico-
metodologicas entre estes e os documentos oficiais, nacionais e estaduais, sobre

Educacdo Ambiental. E mais, infere-se também que os documentos da rede
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pesquisada estdo em consonéncia com os documentos oficiais sobre EA; que os
mesmos estruturam as representagdes de Educacdo Ambiental das participantes da

pesquisa, manifestando-se também em suas praticas pedagdgicas.

3.2 Representagdes Sociais no Discurso Verbalizado

Como ja se disse, 0 objetivo geral desse trabalho de investigacdo diz
respeito a identificacdo das representacdes sociais de Educacdo Ambiental das
professoras participantes da pesquisa. Jodelet (2001, p. 22) ao definir representacao
social afirma tratar-se de “uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e
partiihada, com um objetivo pratico”. Com base nos resultados obtidos podemos
concluir que as professoras pesquisadas representam socialmente Educacao
Ambiental como sendo um conjunto de préaticas educativas que visam conscientizar
para a preservacdo dos bens naturais e capacitar o individuo a desenvolver atitudes
sustentaveis. A conclusdo de que as participantes da pesquisa representam
socialmente EA desse modo, apoia-se em dados obtidos através das entrevistas e
do Questionério de Evocagéo Livre, conforme se demonstrara a seguir.

Quando as professoras foram convidadas a conceituar Educagao Ambiental,

obtiveram-se respostas como se exemplifica nos excertos a seguir:

Existe uma falta de informacéo que permita identificar uma relacdo entre o que se faz na sala de aula
e a Educacgdo Ambiental. Poderia dizer que séo praticas de reciclagem, economizar agua e luz, cuidar
do meio ambiente e reflorestar (Part. 2).

Educacdo Ambiental significa cuidar do nosso planeta (Part. 5).

E a conscientizagdo sobre as questdes ambientais, desenvolver atitudes sustentaveis, tentar
preservar o que ainda temos (Part. 9).

Educagdo Ambiental esta relacionada a consciéncia do que é meio ambiente, nés fazemos parte dele
ou ele faz parte de nés. A partir disso vem o respeito, o cuidado, a preservacdo do meio ambiente.
Compreendo que somos parte do ambiente, devemos respeitar todas as formas de vida, néo
matando ou destruindo qualquer uma delas. Percebendo-se parte do meio ambiente, intrinsicamente
a vida estd interligada (Part.10).

Trata-se da importéncia do cuidado com a natureza. Devemos cuidar do meio ambiente para que no
futuro tenhamos os recursos naturais para viver (Part. 16).

Conscientizar para que essas pequenas sementes deem bons frutos, desenvolvendo a Educacédo
Ambiental de fato, com praticas corretas de Educacéo Ambiental (Part. 17).

Pois se as pessoas tivessem consciéncia, responsabilidade e cuidassem mais do meio ambiente com
amor e respeito, hoje ndo teriamos tantos problemas ambientais como temos (Part. 19).
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Essas falas nos fazem perceber o papel da Educacdo Ambiental em
conscientizar as criancas, “essas pequenas sementes” (Part. 17), de que precisam
cuidar do planeta. Desse modo, as professoras traduzem sua Representacao Social
de Educacdo Ambiental demonstrando a intencdo de apreender a concretude do
mundo ao prever as consequéncias dos atos humanos sobre a natureza. MOSCOViCi
(1978, p. 44) aborda essa caracteristica da RS ao dizer: “...] a representacao social
constitui uma das vias de apreensdao do mundo concreto, circunscrito em seus
alicerces e em suas consequéncias (sic)”. O que também foi demonstrado pela
Participante 16 ao dizer: “Devemos cuidar do meio ambiente para que no futuro
tenhamos os recursos naturais para viver”.

Por sua vez, as afirmacdes: “se as pessoas tivessem consciéncia e
responsabilidade e cuidassem mais do meio ambiente” (Part.19); “praticas de
reciclagem, economizar agua e luz, cuidar do meio ambiente e reflorestar” (Part. 2)
“‘desenvolver atitudes sustentaveis” (Part. 9), todas elas apontam para uma visao
homogeneizadora e superficial de Educacdo Ambiental. Sobre essa concepcéo de

EA, Guimaraes escreveu:

[...] h& uma abordagem que homogeiniza e superficializa o discurso de
Educacdo Ambiental — com perda de caréater critico — e esta postura serve
a — esta a servico de — uma concepcao de sociedade e seu projeto de
educacao que busca ser hegemdnico (GUIMARAES, 2000, p.20).

Nessa abordagem de Educacdo Ambiental, atribui-se a cada um dos seres
humanos a mesma responsabilidade, os mesmos comportamentos, 0 mesmo olhar
em relacdo a problematica ambiental. Ha de se esclarecer, porém, que ndo se trata
de dizer que acdes individuais de preservacdo dos recursos naturais, como
economia de agua, reciclagem, entre tantas outras, ndo sejam acdes sustentaveis
Ou que as mesmas sejam desnecessdrias para o enfrentamento da problematica
ambiental. Trata-se de afirmar que elas precisam avancar para a coletividade, tanto
no campo das discussdes quanto das agdes de EA.

Loureiro ao discutir os caminhos para uma Educacdo Ambiental

emancipatoria afirma que essa:
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[...] ndo se contenta com 0 senso comum reinante e 0s posicionamentos
frequentemente ouvidos em foruns e encontros promovidos pelo pais, tais
como: “o importante é cada um fazer a sua parte e plantar uma
sementinha” e “a Educagdo Ambiental deve conscientizar a populagéo de
que somos todos igualmente responsaveis pelo planeta”. [...] O modelo
reformista-liberal que se quer implantar como universalmente valido néo
questiona radicalmente o padréo civilizatério [...] (LOUREIRO, 2009, p.57).

Esse pensar do senso comum nao so impede que a problematica ambiental
seja compreendida em toda sua complexidade, como também desloca o foco da
discussdo a cerca dos abusos que sdo cometidos pelo modelo neoliberal de
economia no uso dos bens naturais. Isolando o individuo, atribuindo a ele a
responsabilidade em cuidar do planeta e desse modo nédo se discutindo os padrées
civilizatorios atuais.

Pensar que a atual crise ambiental n&o se relaciona com as demais crises
que estdo colocando em risco a vida humana, reduz a reflexdo e de certo modo a
desvirtua. Para a Part. 5, “Educacdo Ambiental significa cuidar do nosso planeta”.
Sem duvida, mas ndo apenas isso. Ndo é mais possivel pensar os problemas
ambientais separados, por exemplo, dos problemas sociais. Eles estdo diretamente
ligados por uma relacdo de causalidade.

Leff (2007, p. 17), apresenta elementos importantes para a discussdo em
torno dos fatores envolvidos no surgimento, manutencédo e avan¢o dos problemas
ambientais afirmando: “Portanto, a degradacédo ambiental se manifesta como um
sintoma da crise da civilizagdo, marcada pelo modelo de modernidade, regido pelo
dominio do desenvolvimento da razao tecnoldgica sobre a organizagao da natureza”.
Desse modo, acreditar que cada individuo é unicamente responsavel pela
degradacéo ou pela preservacdo da natureza e que os problemas ambientais serao
solucionados através de meras praticas ou comportamentos sustentaveis
individuais, conceitua uma visao simplista da degradacdo ambiental.

A identificacdo da representacdo social de Educacdo Ambiental das
participantes da pesquisa torna possivel identificar também as trés fases da
objetivacdo de uma RS propostas por Jodelet (2001). Podemos inferir que a primeira
fase, ou seja, a apropriacao seletiva dos conhecimentos que serdo incorporados ao
universo conceitual ja existente, se deu a partir do contato das participantes com o
conhecimento cientificos veiculados pelos documentos pedagodgicos da rede,

conforme demostrado na analise dos mesmos.
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Por sua vez, a segunda fase da objetivacdo da RS de Educagdo Ambiental
das participantes, que se traduz como a significagdo e organizacdo da
representacdo, visualizam-se através de suas evocacdes ao QEL. No qual os
elementos: conscientizacéo, reciclagem, preservacao, respeito, responsabilidade e
educacdo — que fundamentam os projetos e planejamentos pedagoégicos da rede —
foram os mais prontamente evocados.

Por ultimo, a terceira fase que é atribuir uma funcéo a representacao e por
meio dela orientar uma conduta, podemos evidenciar através de seus discursos
verbalizados. Para exemplificar, transcrevemos abaixo o0 que nos disse a
Participante 1 sobre sua definicdo de Educacdo Ambiental:

Educacado Ambiental € um conjunto de praticas, com conhecimentos. Trata-se de valorizar todos os
ambientes; a sala de aula, o ambiente externo, consumir com responsabilidade os bens materiais;
cuidado com o que foi reciclado; evitar o consumo de produtos téxicos. Esta conscientizacdo deve

estar também na base de producdo, numa relacdo onde se pense desde a fabricacdo até o produto
final (Part. 1).

Percebemos a primeira e a segunda fase de objetivacdo da representacao,
conforme descrito por Jodelet (2001), quando a Participante 1 relata: “Educagao
Ambiental é um conjunto de praticas, com conhecimentos”. E a terceira fase, a
atribuicdo de uma funcdo e a orientacdo de condutas por meio da RS, € descrita
pela participante ao dizer que EA ¢é a valorizacdo de todos os ambientes, o0 consumo
de bens materiais com responsabilidade, os processos de reciclagem, ndo consumir
produtos toxicos e os processos de conscientizacdo desde a fabricacdo até a
utilizacao de produtos industriais.

Jodelet sintetiza com perfeicdo o0s processos de objetivacdo de uma

representacao social ao dizer:

[...]- Eis por que as representacBes sdo sociais e tdo importantes na vida
cotidiana [...]. Elas circulam nos discursos, séo trazidas pelas palavras e
veiculadas em mensagens e imagens midiaticas, cristalizadas em condutas
e em organizagdes materiais e espaciais (JODELET, 2001, p.17).

Assim, ao se buscar compreender os elementos que estdo na base da
construcdo das representagbes sociais de Educacdo Ambiental, manifestas por
essas professoras, conduziremos nossa analise através das duas tendéncias que
embasam as discussfes sobre a consolidacdo da EA em nosso pais, ja
mencionadas nessa dissertacdo, que sao a abordagem conservadora ou tradicional
e a abordagem transformadora ou critica (CARVALHO, 2004; GUIMARAES, 2007;
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TOZONI-REIS, 2008; LOUREIRO, 2009). Mas antes, vejamos como a definicdo do
nacleo central e do sistema periférico das representacdes sociais sobre Educacao
Ambiental das participantes demonstra os modos pelos quais essas representacoes

foram constituidas.

3.3 O Nucleo Central das Representacdes

Os resultados obtidos pelo procedimento de evocacao livre corroboram o
que se vem afirmando, sobretudo pela analise dos elementos que compdem o
ndcleo central e dos elementos periféricos da representacao social pesquisada.

Mediante o termo indutor Educacdo Ambiental as participantes da pesquisa
fizeram 144 evocacodes, utilizando 57 termos distintos. Apés um procedimento de
eliminagdo dos elementos evocados apenas uma ou duas vezes e de um
procedimento de padronizacdo de termos por aproximagdo semantica, restaram 18
elementos mais evocados, 0s quais, em seu conjunto, foram evocados 99 vezes.
Desta forma, a andlise que segue foi feita sobre 68,75% do total de evocacdes feitas
pelas professoras.

Na Tabela 3 os elementos mais evocados sédo apresentados em ordem
alfabética:

Tabela 3 — Elementos evocados e respectivas frequéncias.
Elementos Evocacao (fae)

Agua

Amor

Ar
Comprometimento
Conscientizagéo
Cuidado
Desenvolvimento
Educacéo

Lixo

Mata

Natureza
Poluicéo
Preservagao
Reciclagem
Respeito
Responsabilidade
Sustentabilidade
Vida

GowowowoourwhNwWwWh wwh o

Total de evocagdes

Fonte: Dados da pesquisa, créditos aos pesquisadores.
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Como se pode observar na Tabela 3, os elementos mais evocados s&o:
conscientizacédo (16 vezes evocado); reciclagem, (9 vezes evocado); preservacao,
respeito, responsabilidade (8 vezes evocado) e educacao (7 vezes evocado). Estes
elementos estdo na pauta dos projetos e planejamentos pedagdgicos levados a
execucao por essas professoras, conforme demonstrado pela analise realizada nos
documentos da rede. Eles também ja foram observados em pesquisas semelhantes,
ja citadas, que foram realizadas recentemente por Kus (2012), Sander (2012) e Silva
(2014).

A identificacdo do nucleo central e dos elementos periféricos da
representacdo em analise corrobora o que se vem afirmando com relagdo a
construcdo de uma representacéo social (MOSCOVICI, 1978; JODELET, 2001).

Apos os procedimentos descritos no capitulo anterior e excluindo-se da
andlise os elementos evocados apenas uma ou duas vezes, obtiveram-se 0s
seguintes resultados: Médias das Ordens médias de evocacdo (M/Ome) 2,48 e
Frequéncia média de evocacédo (Fme) igual a 5.

Na Tabela 4 apresentam-se os dados organizados segundo procedimentos
usuais de apresentacdo dos elementos centrais e periféricos de representacdes
sociais tal como se observa em trabalhos como os de Kus (2012), Sander (2012) e
Silva (2014).

Tabela 4 — Elementos centrais e periféricos da representacao.

Fme Elementos f <2,48 Elementos f >248
Conscientizacdo 16 2,44 Respeito 8 2,50
Reciclagem 9 2,00 Poluicdo 5 3,20

=5 | Responsabilidade 8 1,75
Preservacgéo 8 2,13
Educacéo 7 2,29
Agua 5 2,40
Amor 4 1,50 Natureza 4 2,67
Lixo 4 1,75 Desenvolvimento 3 2,50
<5 | Sustentabilidade 3 1,33 Cuidado 3 2,67
Comprometimento 3 1,67 | Vida 3 3,67
Mata 3 1,67 Ar 3 4,00

Fonte: Dados da pesquisa, créditos a pesquisadora.

Como se pode observar na Tabela 4, dentre os elementos mais evocados e
mais prontamente evocados, isto €, 0s mais suscetiveis de pertencer ao nucleo

central das representacdes sociais sobre Educacdo Ambiental das participantes da
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pesquisa, encontram-se Conscientizacdo, Reciclagem, Responsabilidade,
Preservacio, Educacéo, Agua.

A Conscientizacao, cuja frequéncia de evocacdo € muito superior as dos
demais elementos, além de terem sido evidenciadas através do QEL, também estdo
presente nos documentos pedagdgicos da rede, conforme descrito anteriormente, e
nas praticas de Educacdo Ambiental manifestas pelas professoras durante as
entrevistas e que serdo analisadas logo a seguir nesse mesmo estudo.

Reigota, em sua pesquisa sobre meio ambiente e representacdo social,
argumenta sobre a atitude dos professores por ele pesquisados, em representar
Educacdo Ambiental através do termo conscientizacao:

A representagdo “conscientizadora” aparece em diversas oportunidades,
conferindo & educagcdo ambiental a tarefa de introjetar nos individuos,
indistintamente, a consciéncia que possibilite a preservacdo do meio

ambiente, entendido como a preservacdo a natureza (REIGOTA, 2010,
p.79).

Essa mesma representacdo, apresentada por Reigota; que esta presente
nas falas das professoras, demonstrado acima na Tabela 3; que também foi
evidenciada nos documentos pedagdgicos analisados, aponta para o entendimento
de que a EA na rede municipal de ensino de Sao Lourenco do Oeste estd sendo
efetivada em um processo coeso, coerente, obedecendo a critérios estabelecidos
pelos documentos oficiais e pelos documentos pedagogicos da rede.

Quanto ao elemento Reciclagem ele esta diretamente ligado a visao

preservacionista tdo disseminada pelos meios de comunicacao e pelo senso comum

7z

gquando o tema €& problemas ambientais, e cuidados com o meio ambiente. Ele
também esta diretamente ligado aos processos de conscientizacdo ambiental. Avila

e Lingnau refletiram sobre essa tendéncia tdo disseminada no ambito escolar:

J& por muitas décadas, as discussfes sobre a utilizacdo dos recursos
naturais pelo homem, vém sendo alvo da preocupacgdo dos professores.
Em nome disso, projetos de educagdo ambiental compdem anualmente os
planejamentos de ensino. Resultam em ac¢des que visam conscientizar os
alunos ao uso correto da agua, ao destino correto do lixo, incentivam a
reciclagem e economia de bens que utilizam em sua fabricagdo recursos
naturais findaveis, como por exemplo, a luz elétrica ou utensilios fabricados
a partir de petroleo. Outros, ndo sabedores de que hoje a maioria do papel
produzido origina-se de reflorestamento de Pinus e/ou Eucalipto,
encorajam a economia de papel acreditando que seu desperdicio pode
gerar desmatamento e por isso, também incentivam o plantio de &rvores
nativas e visitacdo a parques e reservas ambientais visando a
conscientizacao ecoldgica (AVILA e LINGNAU, 2015, p.146,147).
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As afirmagbes acima também se fazem presente, demonstrando sua
pertinéncia, nas palavras das participantes da pesquisa. A Participante 12 relata que
a metodologia a ser utilizada pelo professor ao trabalhar Educacdo Ambiental deve
se dar “através de projetos como: reciclagem, reutilizagdo, como confeccdo de
brinquedos, coleta de pilha e baterias”. Do mesmo modo, a Participante 11
considera “o cuidado com reciclagem de lixo muito importante”. E citando apenas
mais um exemplo dos processos de reciclagem sendo vistos como uma acao a ser
desenvolvida pela escola tem a Participante 10, que j& afirmou anteriormente nesse
mesmo documento que: “A escola deve adotar uma metodologia Unica de trabalho
ambiental priorizando o cuidado com o ambiente, com a reciclagem do lixo,
estimulando o desenvolvimento de acfes sustentaveis”.

Responsabilidade € também um dos elementos que possivelmente estdo na
base das representacfes sociais de Educacdo Ambiental das participantes. Elas
apontam esse elemento como um definidor de condutas sustentaveis e que a EA se
dard principalmente em consequéncia desse elemento. Ele foi 8 vezes evocado
compondo o conjunto dos elementos centrais das representacdes de EA das
professoras.

Inferimos sobre esse elemento em especifico que o0 mesmo tenha sua
origem na década de 1970. Pois, conforme ja mencionamos nesse documento, foi
nessa década que a Organizacdo das Nac¢Bes Unidas para Educacdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) e o Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA) realizaram a Conferéncia de Thilisi e resultante dela uma Declaragédo que
se tornou referéncia para a realizacdo de acbes de Educacdo Ambiental. Isso
porque responsabilidade foi elencada como um dos comportamentos a ser
estimulado no individuo para que o mesmo possa contribuir para a construcdo de

um futuro sustentavel. No texto da Declaragéo de Thilisi lemos:

[...] A educacdo ambiental deve ser dirigida a comunidade despertando o
interesse do individuo em participar de um processo ativo no sentido de
resolver os problemas dentro de um contexto de realidades especificas,
estimulando a iniciativa, o senso de responsabilidade e o esforco para
construir um futuro melhor. Por sua propria natureza, a educacao ambiental
pode, ainda, contribuir satisfatoriamente para a renovagdo do processo
educativo (ONU, 1977).
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Sendo também citado pela Declaracdo de Thilisi, torna-se compreensivel
que responsabilidade apareca na base das representacfes sociais de EA das
participantes da pesquisa, visto que o0 mesmo ja esta sendo posto em evidéncia ha
praticamente quatro décadas, ou seja, desde 1977.

Com frequéncia média de evocacdo em 2,13 o elemento Preservacdo se
mostra relevante para a andalise do nacleo central das representacfes sociais de
Educacdo Ambiental das professoras pesquisadas. Isso fica evidenciado também
nas entrevistas, ele aparece em muitas falas. Com exemplo podemos ler esse relato:
Pense que Educacdo Ambiental é despertar a consciéncia no educando de que na natureza ha

Muitos recursos renovaveis, porém ha a necessidade de preservar, reutilizar e reciclar, contribuindo
assim para a melhoria e recuperacao do planeta (Part. 12).

A Educacdo Ambiental, na visdo da Participante 12, requer um conjunto de
praticas baseadas em acdes visando a preservacdo e dentre essas, 0S processos de
reciclagem séo importantes e definidores do que ela denomina ser primordial para
formar a “consciéncia no educando” no trato com a natureza.

Acredita-se que preservacao seja um dos elementos mais destacados em
nivel de senso comum quando se trata de sustentabilidade ambiental. O conceito
preservacao por si sO ja nos remete ao cuidado com a natureza como algo que
necessita de cuidados especiais. Ele nos faz pensar em preservar o que ainda
existe. O que se sabe é que, em se tratando de eventos de abrangéncia mundial,
conforme anteriormente descrito, a preocupacdo relacionada a destruicdo da
natureza e a necessidade de preservacéo, ja data da década de 1968, quando a
ONU realizou uma assembleia geral para organizar a Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, realizada em Estocolmo no més de junho
de 1972.

Nesse mesmo sentido, o elemento Agua vem ser tratado com interesse
redobrado por nossas participantes e acredita-se que ele esteja relacionado aos
demais elementos voltados a acbes de preservacdo. Afinal, € consenso o
entendimento de que a agua € um recurso findavel e que, portanto, necessita ser
preservado.

Para reforcar o cuidado com a agua a ONU lancou em 20 de margo desse
ano o Relatério Mundial das Nac¢des Unidas sobre o Desenvolvimento de Recursos

Hidricos — Agua para um mundo sustentavel. Esse evento, ocorrido na india em
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Nova Déli instituiu 22 de margo como o Dia Mundial da Agua. O Relatério (ONU,
2015, p.3) mostra a preocupacdo com o desenvolvimento insustentavel assinalando
que: “Em 2050, prevé-se um aumento da demanda hidrica mundial de 55%,
principalmente devido a crescente demanda do setor industrial, dos sistemas de
geracdo de energia termoelétrica e dos usuarios domeésticos”. Torna-se notavel a
importancia da correta utilizagdo da agua no presente, garantindo assim que a
mesma continue futuramente a existir.

Demonstrando essa mesma preocupacdo com a preservacao da agua, a
Participante 8 apresentou um exemplo de seu trabalho sobre Educacdo Ambiental
com sua turma de alunos. Leiamos em suas proprias palavras: “um aluno foi capaz
de ligar um contetdo novo sobre a utilizacdo da agua ao que tinha aprendido sobre
0 uso sustentavel da agua em seu cotidiano”. E ainda, também a exemplo da
utilizacdo da &agua, a Participante 2 problematiza a relagdo aula-vida cotidiana ao
dizer: “Existe uma falta de informacdo que permita identificar uma relacao entre o
gue se faz na sala de aula e a EA. Poderia dizer que séo préticas de reciclagem,
economizar agua e luz, cuidar do meio ambiente e reflorestar”. Assim, o elemento
Agua se fez presente nas representacdes sociais de Educacdo Ambiental das
participantes da pesquisa.

Finalizando essa breve discussdo sobre os elementos suscetiveis de
pertencerem ao ndcleo central das representacdes sociais de Educacdo Ambiental
das participantes da pesquisa, citamos o elemento Educacéo, cuja frequéncia de
evocacao alcancou o percentual de 2,29. Observamos que para as participantes da
pesquisa, sera através da educacdo, aqui entendida como préaticas de ensino
realizadas nas escolas, que as criancas terdo acesso aos conhecimentos que as
fardo conscientes e as habilitardo a desenvolver comportamentos entendidos como

sustentaveis. Como relatou a Participante 9:

Ensinar a reciclar, reutilizar, evitar o consumismo vinculado pela midia, ter consciéncia do destino
correto do lixo, aulas expositivas, projetos de pesquisa, construcdo de brinquedos sucatas, videos e
relatos de experiéncia extraclasse (Part. 9).

Ou seja, sera através do ensino (Educacdo) que se realizara a Educacao
Ambiental e em consequéncia, a reflexdo sobre o apelo consumista difundido pela

midia e a preservacdo do meio ambiente. Segundo a Participante 9, isso podera ser
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atendido com a realizacdo de praticas que incluem o destino correto do lixo e
reutilizacdo de materiais reciclaveis.

E inegavel o papel da educacdo na formacdo para a cidadania e, em se
tratando de EA, para a constru¢cdo de uma sociedade sustentavel. Porém, Freire
(1996) e Vigotsky (1991) afirmam que a educagdo € um ato social e histérico, que,
portanto, ndo se da na transmissdo, mas na construcdo de conhecimentos,
alicercados pelos processos de mediacdo entre 0s sujeitos e a cultura. Portanto, a
gual modelo de educacao as professoras se referem? Ao modelo tradicional, em que
o aluno é receptor de saberes que estdo prontos e acabados? Ou elas se referem a
educacédo critica, na qual o aluno, mediado pelo professor, é capaz de construir
conhecimentos? Saber responder tais questionamentos talvez seja condicdo sine
qua non para se alcancar a formacgéo de alunos criticos e com capacidade de operar
escolhas acertadas, formacéo essa a qual a educacgéao se propde.

Assim, ap0s apresentarmos os elementos que provavelmente pertencem ao
nacleo central dessas representacdes sobre Educacdo Ambiental, e que segundo
Abric (apud SA, 1996) sdo elementos que sem 0s quais a representacdo perderia
sua estrutura e até mesmo o seu significado; podemos partir para a analise de quais
elementos periféricos transitam em torno do nucleo central das representacdes
sociais sobre Educacdo Ambiental das professoras que participaram dessa
pesquisa. E assim, considerando a heterogeneidade dos elementos periféricos e
seus aspectos individuais, podemos agrupa-los em torno dos elementos
anteriormente analisados que comp&em o nucleo central, demonstrando desse
modo, como 0s primeiros garantem a permanéncia dos segundos.

Para tanto, fizemos uso de um mapa conceitual apresentando em seu centro
o termo indutor Educacdo Ambiental; em seu entorno, encontram-se posicionados
em evidéncia no grafico os elementos suscetiveis de pertencer ao nucleo central das
representacbes sociais sobre EA das participantes da pesquisa (Educacéao,
Responsabilidade, Reciclagem, Agua, Preservacdo, Conscientizacdo); e logo
abaixo, visualizam-se o0s elementos que possivelmente constituem o sistema
periférico das representacoes (Desenvolvimento, Amor, Respeito,
Comprometimento, Lixo, Sustentabilidade, Poluicdo, Cuidado, Mata, Ar, Natureza,
Vida), que foram organizados de acordo com sua frequéncia e a ordem média de

evocacgao. Como pode ser visualizado abaixo na Figura 3:
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Figura 3: Mapa conceitual dos elementos que comp&em o nucleo central e o
sistema periférico das representagdes sociais sobre Educacdo Ambiental.
Fonte: Dados da pesquisa, créditos a pesquisadora.

Para analisar a organizacdo dos elementos centrais e periféricos da
representacdo social sobre Educacdo Ambiental das participantes da pesquisa —
conforme demostrado no mapa conceitual acima — € possivel se recorrer a Sa
(1996, p.77), pois para ele: “o sistema central é estavel, coerente, consensual e
historicamente determinado; o sistema periférico é, por seu turno, flexivel, adaptativo
e relativamente heterogéneo quanto ao seu conteudo”. E o aspecto estavel do
Nucleo Central, o mantenedor de uma representacdo social dentro um grupo, de um
contexto, de uma sociedade. Por sua vez, € a flexibilidade do sistema periférico que
faz com que caracteristicas individuais estejam permeando uma representacéo
social que nem por isso perde seu significado. Alias, ela ganha maior abrangéncia,
pois passa a fazer parte do universo psiquico de um grupo bem maior de individuos.

Sendo assim, tantos os elementos que compdem o sistema periférico quanto
0S suscetiveis de pertencerem ao nucleo central, conforme ja foram descritos,
constituem a estrutura das representacdes sociais sobre Educacdo Ambiental das
participantes. Também, segundo Sa (1996), os elementos que pertencem ao nucleo
central sdo estaveis e menos suscetiveis a mudancas e os elementos periféricos séo
flexiveis, podendo sofrer altera¢cdes ao longo do tempo.

A confirmacao das func¢des que Sa (1996) atribui aos elementos periféricos
do nudcleo central de uma representacdo pode ser visualizada através do mapa
conceitual desses elementos, representado na Figura 3. Quando as participantes da

pesquisa definram Educacdo Ambiental se utilizando das evocacgbes
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Desenvolvimento, Amor, Respeito, Comprometimento, Lixo, Sustentabilidade,
Poluicdo, Cuidado, Mata, Ar, Natureza, Vida, percebemos a intencdo das mesmas
em assinalar sua representacdo social naturalista/preservacionista de EA. Esses
elementos, com o passar do tempo, e em funcdo da dindmica social, do contato das
participantes da pesquisa com outros elementos geradores de representacdes,
poderdo sofrer interferéncia e até mesmo serem substituidos por outros.

Moscovici ao caracterizar as representacdes sociais explica que:

[...] representacBes sociais sdao sempre complexas e necessariamente
inscritas dentro de um ‘“referencial de um pensamento preexistente”;
sempre dependentes, por conseguinte, de sistemas de crenca ancorados
em valores, tradicdes e imagens do mundo e da existéncia (MOSCOVICI,
p. 214).

Entendemos, a partir disso, que o0s elementos periféricos das
representacdes poderdo sofrer mudancas, mas por outro lado os elementos que,
conforme demonstrado por esse estudo sdo pertencentes ao nucleo central das
representacbes de EA das participantes da pesquisa, que sdo: Educacéao,
Responsabilidade, Reciclagem, Agua, Preservacdo e Conscientizacdo, esses
tendem a permanecer por mais tempo, pois constituem a estrutura da
representacdo. Nesse sentido, Moscovici (2009, p.315) concluiu: “Nossas
representacfes sdo também instituicdes que nds partiihamos e que existem antes
de nés termos nascido dentro delas; nés formamos novas representagdes a partir
das anteriores, ou contra elas”. Sendo assim, possiveis mudancas, vao requerer um
esforco maior, no sentido de transforma-las e assim dar lugar a novos elementos e
por sua vez a novas representacdes de Educacdo Ambiental, representacdes essas,
alicercadas nas ja existentes.

Em vista disso e uma vez identificada as representacbes sociais sobre
Educacdo Ambiental das professoras, passamos a analisar na sequéncia as praticas
pedagdgicas de Educacdo Ambiental das participantes e as relacbes que elas

estabelecem com suas representacdes sociais sobre EA.

3.4 As Objetivacdes das Representacfes nas Praticas Pedagdgicas

Como ja demonstrado as representacdes sociais sobre Educacdo Ambiental

das professoras da rede publica municipal de S&o Lourenco do Oeste, SC, séo de
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que a mesma compreende um conjunto de praticas educativas que visam
conscientizar para a preservacao dos recursos naturais e capacitar o individuo a
desenvolver atitudes sustentaveis.

Moscovici (1978) propde que as representacdes sociais orientam condutas,
fazendo com que os individuos possam através delas controlar o seu mundo
material, social e estabelecer comunicagcdo com seu grupo. O texto a seguir visa
identificar as relacbes que se estabelecem entre as representacdes sociais sobre
Educacdo Ambiental das participantes e suas praticas pedagdgicas de EA.

Para tanto, primeiramente as falas das participantes foram exploradas de
modo a identificar categorias de analise, ou seja, 0s elementos que permeiam o
discurso das professoras e apontam para os sentidos que as mesmas atribuem a
Educacdo Ambiental no momento de planejar sua aula e ensinar seus alunos. A
tabela abaixo organiza as praticas de Educacdo Ambiental que foram manifestas

nas falas das participantes e seu percentual de ocorréncia.

Tabela 5: Préaticas de Educacdo Ambiental e percentual de ocorréncia.

PRATICAS DE EDUCAGAO PERCENTUAL DE OCORRENCIA
AMBIENTAL
Préaticas educacionais 100%
Praticas de preservacdo 88%
Praticas de conscientizagao 55%
Praticas individuais 72%

Fonte: Dados da pesquisa, créditos a pesquisadora.

Os dados na Tabela 5 tornam evidente o consenso entre as participantes
gquanto a Educacdo Ambiental traduzir-se como um conjunto de praticas
educacionais, 100% delas concordam nessa afirmacao. Por outro lado, quanto ao
tipo, as praticas diferem: 88% afirmam serem préticas de preservacéo; 55% acham
que as praticas devem ser de conscientizacdo; ja quanto a responsabilidade em
desenvolver tais praticas, 72% acham que cada um dos individuos é responsavel
pelo cuidado com o planeta.

Entendemos que a discussdo e a analise dessas categorias devam ser

tratadas separadamente, preservando assim sua importancia para a visualizacao
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dos resultados da pesquisa. Sendo assim, elas serdo apresentadas e discutidas no

texto a sequir.

3.4.1 Educacédo Ambiental como Praticas Educacionais

Durante as entrevistas questionamos as participantes sobre quais
metodologias poderiam ou estdo sendo usadas por elas para abordar a tematica da
Educacdo Ambiental. Sem excecdes, elas apresentaram um conjunto de praticas
destinadas a desenvolver nas criancas habitos ambientalmente corretos. A
Participante 1 relata:

Para se trabalhar Educacdo Ambiental, deve-se mostrar a crian¢a que tudo que € consumido terd um
destino; pensar corretamente o destino dos residuos que produzimos. A crianga pequena deve ser
educada para agir ambientalmente; isso € um processo continuo que deve acompanhar o individuo
por toda a vida. O professor deve mostrar o que € Educagdo Ambiental com acdes concretas e nao
s6 com discursos (Part. 1).

A abordagem metodoldgica para trabalhar Educacdo Ambiental, manifesta
na fala dessa participante, torna evidente sua representacdo social conservadora de
EA. Elementos do ndcleo central, tais como, educacdo e reciclagem estdo
alicercando suas praticas pedagdgicas. Porém, essas praticas de EA apenas
priorizam a utilizacdo dos recursos naturais de modo equilibrado visando garantir
sua permanéncia no presente e para as futuras geracfes. Elas ndo estabelecem
dialogo com os aspectos sociais, politicos e econdmicos pertinentes a vida em
sociedade. Reigota (2010, p.29) vai propor que: “O desafio da educagado ambiental é
sair da ingenuidade e do conservadorismo (bioldégico e politico) a que se viu
confinada e propor alternativas sociais, considerando a complexidade das relacdes
humanas e ambientais”. Para além de tdo simplesmente preservar os recursos
naturais ou dar aos residuos um destino adequado, deve-se propor alternativas
ligadas a formacdao para a utilizacao correta dos mesmos.

Para a maioria das participantes da pesquisa as criancas devem ser
educadas para desenvolver praticas sustentaveis. Atribuem a educacdo formal a
responsabilidade de munir as criancas de conhecimentos sobre questdes ambientais
gue as conscientizem frente ao seu papel na preservacdo da natureza. Segundo

elas, a educacao é responsavel:
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Porque educagéo esta na base de tudo, porque conscientes de nossos atos iremos adotar atitudes
conscientes (Part. 2).

Porque é um processo continuo e longo de aprendizagem onde familia, escola e sociedade devem
estar todos envolvidos para melhorar a qualidade de vida (Part. 27).

Porque é através da educacdo que conseguimos preparar nossas criancas para obter um futuro
valioso. Conscientizar elas, s6 assim teremos um mundo melhor (Part. 28).

Como demonstrado nas falas dessas participantes, o elemento educacéo,
identificado como pertencente ao nucleo central, estd estruturando suas
representagcdes sociais sobre Educagcdo Ambiental no sentido de estabelecer uma
familiaridade com o trabalho por elas executado em seu cotidiano. No dizer de
Moscovici (2009) uma das funcdes da representacdo € tornar familiar o ndo familiar,
assim, entendemos que o0 elemento educacdo esta diretamente ligado aos
processos de ancoragem e objetivacdo (Jodelet, 2001) que estdo na origem da
representacgéo social de Educagcdo Ambiental dessas professoras.

Esse conjunto de praticas sustentaveis, que a educacdo formal deve
desenvolver com as criancas, possibilitaria as mesmas se tornarem responsaveis
frente a utilizacdo e conservacdo dos elementos naturais. Uma das participantes da
pesquisa da exemplo quais seriam essas praticas de conservacao da natureza:

Cuidar da natureza, ter objetivos claros que somos responsaveis pelos danos e fatores que a
natureza vem sofrendo como: aquecimento global, a falta de dgua em determinados lugares, em
outros lugares chove demais os desastres ambientais que vem acontecendo. Se pararmos para
pensar o planeta pede socorro, € essa geragao que esta nas escolas hoje que devemos conscientizar
para ajudar a cuidar mais da natureza (Part. 17).

Ela é enfatica em dizer que “é essa geragcdo que esta nas escolas hoje”
(Part. 17) que carece de conhecimentos sobre como cuidar do planeta, atribuindo
aos mesmos a responsabilidade de se comprometer em preservar a natureza para
as geracgdes futuras. Raynaut (2002, p.75) vai dizer que: “Este paradigma tem sido
afirmado por um consenso amplo em torno da protecdo ambiental e da qualidade de
vida, em vista das geragbes presentes e futuras”. Infere-se a partir disso que essa
representacdo social tem interferéncias diretas dos paradigmas preservacionistas e
da visdo antropocéntrica que vé na preservacao da natureza apenas a garantia da
sobrevivéncia humana.

Essa visdo ndo tem se mostrado benéfica para a relagdo sociedade-

natureza. Para Tozoni-Reis (2008, p.57): “O caminho parece ser a superagido da
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l6gica antropocéntrica que implica a dominacdo da natureza pelos homens e dos
homens pelos homens, em toda a sua complexidade histérica”. A meu ver, esse
novo caminho nado serda trilhado com éxito sem que antes cada cidadao esteja de
posse de uma boa base tedrico-filoséfica sobre a construgdo histérica da relagcéo
homem-homem e sociedade-natureza, que, diga-se de passagem, vai bem além de
uma visdo preservacionista do meio ambiente.

Além de conceituar Educacdo Ambiental como um conjunto de praticas
educativas, para algumas participantes da pesquisa, ela também se manifesta

através de préticas de preservacdo. Essas serdo discutidas no proximo subtema.

3.4.2 Educacédo Ambiental como Praticas de Preservacgao

Preservacdo é mais um dos elementos que compde o nucleo central das
representacdes sociais sobre Educacdo Ambiental das professoras que lecionam no
Ensino Fundamental 1 no municipio de Sdo Lourenco do Oeste. E os elementos
periféricos estruturantes dessa representagdo parecem ser: natureza, mata e ar.
Isso pode ser comprovado com o depoimento da Participante 2, quando ela diz que
Educacdo Ambiental “s&o praticas de reciclagem, economizar agua e luz, cuidar do
meio ambiente e reflorestar’. E da Participante 13, ao dizer que EA: “[...] € um
processo de conscientizacdo que esta em todo lugar, em casa, em pequenas acoes,
cuidados como economizar agua, luz, promover a conscientizagdo ambiental”.

Podemos dizer que a visdo de Educacdo Ambiental dessas professoras é a
de que devemos preservar 0S recursos naturais. Essa mesma visédo esta manifesta
na Carta de Belgrado de 1975, cujas metas sao: “a preservagcdo e a melhoria do
meio ambiente no mundo” (SAO PAULO, 1994, p.10). Nesse sentido, uma das
professoras deixa notar a sua preocupacédo com a extingdo dos recursos naturais e
de como isso pode repercutir de modo desastroso para a vida humana. Trata-se da
Participante 16 que desabafa: “hoje se o ser humano nao tiver conscientizagdo da
importancia da preservacdao, como sera o futuro da nacao?!”. Para ela,
demonstrando uma visado antropocéntrica da relacdo sociedade e natureza, o “futuro
da nacao” estara comprometido na auséncia da conscientizagcdo das criancas
guanto a preservar a natureza. E essa parece ser a visdo geral da grande maioria

dos educadores. Pesquisas recentes como as de Kus (2012) e Sander (2012)
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também apontam para essa mesma postura preservacionista e conservadora dos
educadores quanto aos objetivos da Educagdo Ambiental.
A énfase por parte das participantes em traduzir educac¢do a um conjunto de

praticas de preservacao da natureza € visualizada nas falas a seguir:

A Educacdo Ambiental deve ocorrer com leitura de textos sobre o assunto, aulas expositivas,
passeios ecologicos, experiéncias com plantas, projeto de reciclagem e coleta de pilhas (Part. 2).

Aulas dispositivas dialogadas; videos; experiéncias com plantas; passeios ecoldgicos; projetos de
destinacéo correta do lixo; coletores de baterias e pilhas de eletrdnicos (Part. 5).

Utilizar textos, videos, projetos de reciclagem de papel, de garrafas pets, de pilhas e realizar
experiéncias praticas com as criancas (Part. 7).

Mais uma vez, percebemos que as participantes concebem a Educacéo
Ambiental como um conjunto de praticas de preservacao, sem reflexdes sobre as
causas sociais, econbmicas e politicas do atual estado de destruicdo do meio
ambiente. Guimardes (2007) assegura que essa tendéncia, ou seja, pensar 0S
problemas ambientais isolados dos demais problemas que afligem a humanidade
nao possibilitar4 a solucdo destes. Devem-se questionar os valores ja arraigados na
atual sociedade de consumo, como por exemplo: “individualistas, consumistas,
antropocéntricos, e ainda como componentes desta légica, as relacdes de poder que
provocam dominacdo e exclusdo, ndo sO nas relacdes sociais como também nas
relacdes sociedade-natureza” (GUIMARAES, 2007, p.24). Uma Educacdo Ambiental
em moldes conservadores ndo dara conta da complexidade de relacbes que
envolvem a crise ambiental. Ante o atual cenario, torna-se imprescindivel promover
0 pensamento critico em se tratando dos problemas sociais de ambientais advindos
do atual modelo de sociedade.

E sobre o modelo de sociedade gerador de problemas sociais e ambientais,
Ulrich Beck (2010), em seu livro “Sociedade de risco: rumo a uma outra
modernidade”, propde uma discussao sobre a sociedade moderna analisando a
distribuicdo de riquezas e a distribuigcéo social de riscos. Analisa a forma desigual da
distribuicdo das riguezas no mundo, o modelo capitalista de sociedade, que mesmo
com todos os problemas ambientais, econbmicos e sociais por ele gerado foi
legitimado e aceito, por muitos, como necessario ao desenvolvimento e a vida

moderna.
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Beck (2010) transita em uma andlise dos problemas ambientais gerados
pelos processos industriais, mostrando como todas as esferas sociais, favorecidas
ou menos favorecidas socialmente, sentem de forma intensa os efeitos da sociedade
de risco, as menos favorecidas talvez em maior grau. Esses riscos classificam-se
como sendo ecoldgicos, quimicos, nucleares, genéticos e econdmicos.
Apresentando também, alguns dos efeitos da globalizagdo, atenta para os que se
relacionam diretamente a ma distribuicdo de renda, a escassez de alimentos e ao
sofrimento imposto aos excluidos do sistema, através de todo o tipo de privagao.

Na atual sociedade em seu modo de organizagdo, 0s problemas impostos
pela modernidade ameacam a prépria existéncia do homem. Beck (2010, p.28) a
denomina de “sociedade catastrofica”, cujos efeitos do desenvolvimento econémico
podem ser sentidos através dos problemas ambientais e das desigualdades sociais.
E as desigualdades ndo sdo um problema social exclusivo de uma determinada
nacao, elas acontecem entre nacbes. Um exemplo disso é a transferéncia de
industrias geradoras de alto indice de poluicdo para os paises pobres. Em nome da
politica de geracdo de empregos, condena-se uma nacédo inteira a destruir seus
recursos naturais.

Para Beck (2010), a solucéo do atual quadro de destruicdo que assola todas
as nacdes, umas com mais, outras com menos intensidade, perpassa a criagao de
uma nova légica cientifica. Trata-se da modernidade reflexiva que se dara pela
confrontacdo entre confiangca e conhecimento perito. Ele também chama a atencéo
para a criacdo de uma “pedagogia’ da racionalidade cientifica” (BECK, 2010, p.274),
gque seja capaz de propor uma nova modernizacéo, esta menos excludente e com
maior equilibrio ambiental. Pois refletindo, concluiremos que se hoje temos uma
natureza socializada ela ndo pode mais apresentar problemas naturais e sim
problemas sociais, gerados pelo homem.

Assim, os atuais problemas ambientais possuem uma origem social, que
para resolvé-los € necessario reformular a relacdo homem-homem e homem-
natureza. E Beck (2010) vai caminhar nessa direcdo, afirmando que ninguém mais
esta seguro e que as mudangas rumo a solucéo do atual quadro de risco imposto a
humanidade, pelo atual modelo de sociedade, perpassa uma ressignificacdo da

relagéo sociedade e natureza.

3.4.3 Educagéo Ambiental como Préticas de Conscientizagéo
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A sociedade moderna impds um novo olhar sobre as relagbes humanas,
sobre o papel do homem e o valor da natureza. Frente a tantas transformacdes
ocasionadas ao meio ambiente pela sociedade, que Touraine (1994, p.213) traduz
como “uma sociedade de consumo que se consome em um presente cada vez mais
breve, indiferente aos estragados causados pelo progresso na sociedade e na
natureza”; o pensamento vigente é o de promocéao de condutas de conscientizacao e

sustentabilidade. E isso vem sendo descrito pela Participante 8:

Educacgdo ambiental significa conscientizar-se de que o ambiente deve ser utilizado de modo a n&o
exaurir seus recursos. Devemos praticar atividades sustentveis, a EA esté ligada a sustentabilidade.
Se utilizar da conceito de falar e fazer, a pedagogia do exemplo. Ter atitudes sustentaveis. Ninguém é
100% sustentavel (Part. 8).

Essa conduta, apontada pela Participante 8, de que a solugcdo dos
problemas ambientais se dard através de processos que busquem conscientizar
para a ado¢cdo de comportamentos sustentaveis frente a utilizacado dos bens naturais
e que esses serdo a solucdo dos males que o sistema capitalista empregou ao
planeta até esse momento, € muito comum.

Reigota também analisou esse aspecto da representacdo social sobre
Educacdo Ambiental que foram manifestas pelas participantes de sua pesquisa
sobre essa tematica:

A representagdo “conscientizadora” aparece em diversas oportunidades,
conferindo a educacdo ambiental a tarefa de introjetar nos individuos,
indistintamente, a consciéncia que possibilite a preservacdo do meio

ambiente, entendido como a preservacdo da natureza (REIGOTA, 2010 p.
79).

Trata-se da visado antropocéntrica da relacdo homem-natureza, onde confere
a cada individuo a responsabilidade pela destruicAo e posteriormente pela
preservacao da natureza. Para além desse entendimento da problemética ambiental,
Giddens (1991) interpreta os problemas ambientais ndo somente como resultado
das relacbes econdmicas de exploracdo da natureza. Ele procura mostrar que o
homem tanto constréi a sociedade como € construido por ela. Para ele, as
modificacdes sociais impostas pelo capitalismo industrial deram origem ndo s6 a um
novo cenario econdmico, mas também aos problemas ambientais e a um novo

homem, causador e causa desse fendbmeno.
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Em sua obra, “As consequéncias da modernidade”, Giddens (1991) discute
modernidade e pos-modernidade e como os novos modos de vida da sociedade
relacionam-se diretamente com os problemas sociais dando origem aos problemas
ambientais. A modernidade trouxe avancos significativos em muitas areas, mas o
seu lado sombrio séo as guerras, a fome, o consumismo, os acidentes nucleares, a
destruicdo da camada de o0z0nio, a reducdo dos recursos naturais devido a sua
exploracdo desenfreada pelo modelo econémico capitalista.

A abordagem critica dos problemas ambientais mostra-se adequada frente
as exigéncias impostas pelo atual quadro de degradacdo ambiental (GUIMARAES,
2007; GUIMARAES, 2012; TOZONI-REIS, 2008; REIGOTA, 2010, LOUREIRO,
2009). Porém, a visdo que permanece entre muitos educadores centra-se apenas
nos aspectos ecoldgicos da crise, ndo abrindo espaco para uma abordagem social,
politica e econbmica desse fendmeno. Para a Participante 16 a EA deve
“‘conscientizar para que essas pequenas sementes deem bons frutos,
desenvolvendo a Educacdo Ambiental de fato, com praticas corretas de Educacéo
Ambiental”. Vé-se que até mesmo a metafora usada pela professora para se referir
as criangas, relaciona-se a elementos naturais, ndo abrindo espago para uma
discussdo sobre outros elementos, que ndo 0s naturais, e que também estdo
diretamente ligados aos problemas ambientais.

Nesse sentido, Arauljo e Bizzo problematizam chamando a atencédo para

essas questdes tao presentes no dia a dias das escolas:

Portanto, no contexto de sala de aula, ndo se pode inserir a problemética
ambiental exclusivamente como deriva¢do do aproveitamento dos recursos
naturais, reducdo da poluicdo etc., mas, também, das transformacfes
sociais que historicamente vém sendo construidas e da conduta social que
0 momento exige (ARAUJO e BIZZO, 2005, p.2).

Ante essa visdo conservadora e preservacionista de abordar a crise
ambiental, também manifesta entre as participantes dessa pesquisa em suas
praticas pedagogicas, cabe interrogar sobre o que estaria em sua origem. Suas falas
tornaram evidente que suas representacdes sociais sobre Educacdo Ambiental
estdo sendo objetivadas em suas aulas, mas o que estaria fomentando tais condutas
acriticas de educacao ambiental?

Guimardes também questiona esse modelo de EA tdo amplamente

divulgado nas escolas:
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Como fazer para reverter tal situagdo em nossas escolas? Como construir
um ambiente educativo que propicie a esses professores uma praxis que
contribua na transformacéo da atual sociedade em uma nova sociedade
qgue seja ambientalmente sustentavel? Como fazer para que uma teoria
critica que se produz em EA chegue a pratica do dia a dia na escola?
(GUIMARAES, 2012, p.117).

Refletir sobre as transformacdes que devem ocorrer na relagdo homem-
natureza requer primeiramente discutir a relagdo homem-homem dentro do modelo
econdmico-social capitalista. A sociedade ambientalmente sustentavel, proposta por
Guimardes (2012), antes de tudo é uma sociedade humanamente equilibrada.
Acselrad, Mello e Bezzerra (2009) propde que ao se afirmar a existéncia de uma
crise ecolégica com efeitos alarmantes, deve-se também afirmar que os maiores
responsaveis sdo 0s seres humanos em seu processo civilizatério. Na tematica
central de sua tese os autores trabalham a ideia de que n&o ha justica ambiental,
pois as classes menos favorecidas economicamente sofrem com maior intensidade
os efeitos da crise ambiental.

Afirmam também que, os beneficios do desenvolvimento econdmico
concentram-se has maos de uma minoria enquanto a maior parte da populacdo
sofre os efeitos funestos da globalizacdo e seu modelo neoliberal de economia.
Ascelrad, Mello e Bezzerra (2009) apontam para um novo conceito de meio
ambiente, onde ele é considerado em sua totalidade, incluindo suas dimensdes
ecoldgicas, estruturais, sociais, politicas, estéticas e econémicas. Essa nova visao
pode ser entendida como uma visao critica da problematica ambiental considerando-

a resultante das acdes antropicas.

3.4.4 Educacdo Ambiental como Praticas Individuais

O dultimo elemento identificado como pertencendo ao nucleo central das
representacdes sociais sobre Educacdo Ambiental das professoras de SLO é
reciclagem e em seu entorno podemos listar como elementos periféricos: lixo e
sustentabilidade. Os resultados da pesquisa apresentam um pensamento
consensual relativo a definicho de Educacdo Ambiental como um processo de
conscientizacdo para preservacao da natureza através de um conjunto de praticas

individuais sustentaveis.
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Um exemplo disso esta na fala dessa participante:

Aprender a cuidar das arvores porque se vocé planta uma arvore vocé tem ar puro, agua boa, assim
€ essencial cuidar das arvores, abrindo espago para cuidado com reciclagem de lixo que muito
importante (Part. 11).

Como visto nas fala da Participante 11 tanto o nucleo central quanto os
elementos em seu entorno podem ser claramente identificados. Elas apontam para
uma visdo naturalista, onde acfes individuais de conservagcdo, reciclagem e
utilizacdo consciente dos recursos naturais, renovaveis ou ndo, dardo conta de
garantir o que a Participante 12 denomina “recuperagdo do planeta”. Trata-se de
uma postura preservacionista que ratifica a visdo conservadora de Educacao
Ambiental.

Para Guimaraes:

[...] estédo presentes na sociedade diferentes projetos e concepcdes de
educacdo, por consequéncias também diferentes projetos e concepcdes de
Educacdo Ambiental, delineados aqui genericamente em duas grandes
correntes, conservadora e critica, cabendo em cada uma delas uma grande
diversidade de vertentes (GUIMARAES, 2007, p.20).

Conforme descrito no Capitulo 1 desse documento as sociedades
apresentam diferentes concepc¢des de mundo, de ser humano, de conhecimento, de
aprendizagem e de educacdo. Essas vao alicercar duas abordagens: a
conservadora e a critica. Para a abordagem conservadora de Educacado, a escola
deve continuar a manter o modelo atual de sociedade, sem preocupar-se com 0S
problemas que afligem a mesma. Por sua vez, a abordagem critica vai nos dizer que
a escola ndo deve se conformar com as injusticas sociais, com 0s problemas
gerados pelo atual modelo de desenvolvimento. Ela propde a busca por novas
formas de organizacdo social que promovam a igualdade de oportunidades e a
justica a todos os sujeitos.

Esses dois modos bem distintos de pensar a educacdo como um todo,
também pode ser vistos claramente quando se discute as bases teoricas da
Educacdo Ambiental, bem como as praticas pedagogicas de EA. Pois quando o
professor ndo é capaz de relacionar os problemas ambientais aos problemas sociais
ele estard manifestando a visdo conservadora. Guimaraes (2001, p.51) esclarece
que: “A compreensao adequada da crise pressupde, portanto que esta diz respeito

ao esgotamento de um estilo de desenvolvimento ecologicamente depredador,
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socialmente perverso, politicamente injusto, culturalmente alienado e eticamente
repulsivo”. Assim, o professor age criticamente quando é capaz de pensar a crise
ambiental, conseguindo compreendé-la como resultado de um modelo de
desenvolvimento consumista e degradador, tanto da natureza quanto do proprio
homem.

Esse modelo de sociedade costuma homogeneizar o discurso sobre
Educacdo Ambiental o que se traduz na tendéncia em atribuir a responsabilidade em
solucionar os problemas ambientais a cada um dos sujeitos e aos seus
comportamentos individuais de utilizacdo sustentavel dos bens naturais. Discurso
esse apresentado por 72% das participantes. Acredita-se, porém, que para além do
foco no individuo e na preservacdo do meio ambiente, deve-se também considerar o
conjunto de seres humanos, denominado sociedade em suas relacbes com a
natureza. Quanto aos fins da Educagcdo Ambiental, Suarez & Marcote (2009, p. 90)
escreveram: “ha de centrarse en las personas y en la comunidad y no en el medio;
es decir, que en lugar de ser una educaciéon a favor del medio, ha de ser una
educacion para cambiar la sociedad”. Uma sociedade com novos valores culturais e
ambientais podera agir coletivamente na construcdo de relagbes sustentaveis, com
seus semelhantes e com a natureza.

Atingir a transformacdo social proposta pela Educacdo Ambiental critica
requer mudancas em todas as esferas sociais. Requer a quebra dos paradigmas
capitalista e funcionalista da relacdo entre o homem e a natureza. Educacéo
Ambiental significa também um rompimento com a légica de exclusdo existente em
nossa sociedade; onde uma minoria privilegiada se utiliza da maior parte dos bens
enquanto a grande maioria encontra-se subjugada pela miséria (SORRENTINO,
2005). Nao se podera pensar uma sociedade sustentavel enquanto prevalecer a
|6gica capitalista de dominacéo da natureza pelo homem.

Tozoni-Reis argumentou que:

[...] @ humanidade chegou num momento de crise, que exige modificagbes
profundas na sua relagdo com o ambiente e, no que diz respeito a
organizacdo econdmica, na producdo e no consumo. A crise ambiental
exige a determinacdo de uma nova ética de comportamento humano, no
gual o interesse coletivo defina as formas de organizacdo (TOZONI-REIS,
2008, p. 51).
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A criagdo dessa nova ética de comportamento humano proposta por Tozoni-
Reis (2008) requer novos aprendizados e, por conseguinte a criacdo de novos
saberes relativos a problematica ambiental. Esses por sua vez, vao requerer a
formacéo de educadores ambientais criticos que na visdo de Guimaraes (2012) deva
se dar através de alguns eixos formativos. Elencando-os do primeiro para o décimo
terceiro ele os descreve: ruptura com a armadilha paradigmética; movimento coletivo
sinérgico; percepcdo e fomentacdo do ambiente educativo; formacdo do educador
ambiental para o movimento coletivo de resisténcia; perspectiva construtivista de
educacao; processo educativo vinculado ao movimento da realidade social; valorizar
0 educador ambiental e sua fungdo social; potencializar a educagdo enquanto
construcdo do conhecimento na relacdo com o outro; articular diferentes saberes,
sociais, naturais, humanos, filosoficos, religiosos num processo continuo de
autoformacéo; exercitar a emocao e 0 sentimento de pertencimento ao coletivo e
estimular a ousadia para inovar rompendo com o0 que esta estabelecido
(GUIMARAES, 2012, p.121).

Discussdes sobre a problemética ambiental enquanto reflexo dos demais
problemas pelos quais a sociedade do século XXI vem passando, como: pobreza,
fome, violéncia, criminalidade, sdo fundamentais para a compreensdo das multiplas
relacbes que o homem estabelece com seus semelhantes e com a natureza. Ao
discutir a amplitude do campo de abrangéncia e objetivos da Educacdo Ambiental,

Loureiro escreveu:

A Educacdo Ambiental ndo atua somente no plano das idéias (sic) e no da
transmissao de informagdes, mas no da existéncia, em que o processo de
conscientizacdo se caracteriza pela acdo com conhecimento, pela
capacidade de fazermos opg¢des, por ter compromisso com 0 outro e com a
vida (LOUREIRO, 2009, p.28).

Ao enfatizar a “agédo com conhecimento” Loureiro poderia estar se referindo a
formacdo do professor para o trabalho com Educacdo Ambiental. Quando
analisamos a formacédo das professoras participantes da pesquisa, vemos que todas
elas possuem graduacgédo e especializacdo em sua area de atuacdo. Entdo devemos
guestionar como os cursos de formacgéo de professoras em nivel superior estdo ou
nao tratando da problematica ambiental. Podemos desse modo, inferir que o0s
“conhecimentos” propostos por Loureiro (2009), tdo necessarios ao processo de

conscientizacdo previsto para a EA, deveriam estar inseridos nos ementarios dos
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cursos de formacao de professores para que posteriormente ganhassem espaco nas

salas de aulas desses profissionais. Araujo e Bizzo concluem:

Portanto, no contexto de sala de aula, ndo se pode inserir a problematica
ambiental exclusivamente como derivagdo do aproveitamento dos recursos
naturais, reducdo da poluicdo etc., mas, também, das transformacfes
sociais que historicamente vém sendo construidas e da conduta social que
0 momento exige. Portanto, para alcancar os efeitos na educacéo basica, é
necessario inserir na formacéo inicial dos professores a questdo ambiental a
partir da contradicdo instituida entre o modelo de desenvolvimento
civilizatorio adotado pelo ser humano, diante do fascinio do mundo
industrializado, e a sustentabilidade por parte dos ecossistemas para esse
tipo de desenvolvimento (ARAUJO e BIZZO, 2005, p.2).

Porém, em contraponto a abordagem de Educacdo Ambiental critica
propostas por Aradjo e Bizzo (2005), percebemos, através das afirmacdes das
participantes da pesquisa no momento de conceituar Educagdo Ambiental e ao
relatar suas préticas pedagogicas de EA, a existéncia de relacdes entre 0s conceitos
por elas apresentados e a abordagem conservadora de Educacdo Ambiental
(CARVALHO 2004; GUIMARAES, 2007; TOZONI-REIS, 2008; LOUREIRO, 2009;
REIGOTA, 2010).

Ao identificarmos a presenca da visdo conservadora de Educacéo
Ambiental se fazendo presente nas representacfes sociais das professoras, nos
documentos pedagégicos da rede e nas praticas pedagdgicas de EA das
participantes, ndo se esta tecendo criticas a realidade constatada. Assinalamos sim,
que as professoras estdo realizando constantemente praticas pedagoégicas de EA,
porém sua visdo naturalista/preservacionista as impedem de visualizar a amplitude
do fenbmeno que se apresenta.

Reigota (2010) alcangou resultados semelhantes aos nossos em sua
pesquisa sobre meio ambiente e representacdo social. Para ele as professoras por
ele pesquisadas ndo sdo capazes de visualizar praticas pedagégicas de cunho

social como sendo também praticas de Educagdo Ambiental.

A compreensdao do meio ambiente, enquanto interacdo complexa de
configuragbes sociais, biofisicas, politicas, filoséficas e culturais parece
distante de grande parte dos professores, visto a impossibilidade de estes
incorporarem espontaneamente questdes que perfazem a totalidade da
problemética (REIGOTA, 2010, p.79).
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Assim, a critica ndo esta na representacao social de Educacdo Ambiental,
no trabalho dessas professoras ou nas diretrizes pedagogicas da rede. Ela est4 na
visdo de Educacdo Ambiental que estad servindo de base para a elaboracdo dos
documentos pedagdgicos da rede, para a construcdo das representacdes sociais e
para a objetivacdo dessas nas praticas pedagogicas de EA das participantes da
pesquisa. Nosso objetivo enquanto pesquisadoras da Educacdo Ambiental é que a
mesma tenha o significado no qual acreditamos e que Loureiro soube tdo bem

traduzir:

A Educacdo Ambiental promove a conscientizacdo e esta se d&a na relagéo
entre o “eu” e o “outro”, pela pratica social reflexiva e fundamentada
teoricamente. A ac¢do conscientizadora é mutua, envolve capacidade
critica, diadlogo, a assimilacdo de diferentes saberes, e a transformacao
ativa da realidade e das condi¢fes de vida (LOUREIRO, 2009, p.29).

Desse modo, para muito além de praticas individuais, que salientamos ser
necessarias e ndo prejudiciais ao meio ambiente, a solucdo da crise ambiental
requer uma discussao da proépria crise do modelo de desenvolvimento adotado pelas
sociedades capitalistas (TOURAINE, 1994; SACHS, 2000; BECK, 2010; LEFF, 2010;
SEN, 2010). A visédo cartesiana de dominacdo da natureza pelo homem necessita

ser superada na busca de caminhos para solucionar a crise ambiental.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir essa dissertacdo, cujo objetivo da pesquisa que a originou era
identificar os modos pelos quais as representacdes sociais sobre Educacao
Ambiental, estdo sendo objetivadas nas praticas pedagogicas das docentes, foi-nos
possivel constatar que as participantes do estudo representam socialmente
Educacdo Ambiental como um conjunto de praticas educativas que visam
conscientizar para a preservacdo dos recursos haturais e capacitar o individuo a
desenvolver atitudes sustentaveis.

Constatamos que suas representacdes de Educacdo Ambiental estdo sendo
objetivadas em suas praticas pedagodgicas através de projetos de reciclagem e
destino correto de lixo e outros residuos toxicos. Ou seja, praticas voltadas ao
desenvolvimento da conscientizagédo para a preservacao da natureza. E dentre estas
foi-nos relatado: passeios ecoldgicos, experimentos, palestras, plantio de arvores
entre outros. Sendo que o percentual de participantes que definiu Educacao
Ambiental como um conjunto de praticas educacionais foi de 100%. Também em
relacdo as suas praticas pedagdgicas de Educacdo Ambiental, infere-se que elas
estdo distribuidas em trés categorias centrais que manifestam a definicdo de EA das
participantes. Estas sao: praticas educacionais, praticas de conscientizacao, praticas
de preservacao e praticas individuais.

Sendo assim, inferimos que esse conjunto de praticas pedagdgicas, descrito
pelas professoras, traduziu sua representacdo sobre Educacdo Ambiental —
representacdo essa que se fundamenta nos documentos pedagdgicos da rede, nos
documentos oficiais sobre EA e pela abordagem conservadora — e que quando elas
dizem promover a Educacdo Ambiental ao realizarem com seus alunos as praticas
acima descritas, elas deixam transparecer a preocupacdo e o cuidado com que
tratam essa tematica. Demonstrando assim, que o enfoque preservacionista-
conservador € o unico que lhes é permitido até o momento, ou seja, a abordagem
critica de Educacdo Ambiental ainda ndo lhes chegou ao conhecimento.

Isso nos sugere que o0 processo formativo dessas professoras nao as
possibilita pensar criticamente sua pratica profissional, como também impossibilita
gue as mesmas compreendam a complexidades das questdes ambientais, pois 0s
dados sugerem que as mesmas desconhecem a amplitude da problematica

ambiental, demonstrando conhecer apenas o0s aspectos ecologicos dessa.
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Possivelmente, se analisarmos os resultados apontados pelos dados da pesquisa,
quanto as praticas pedagogicas de Educacdo Ambiental das professoras
lourencianas, sua definicdo e representacdo social sobre EA, avancaremos para a
critica a formacéao profissional dessas educadoras.

Sabemos que a sociedade capitalista estd organizada basicamente em dois
grupos antagbnicos e que na educacdo essa cisdo manifesta-se através das
correntes pedagogicas - ja discutidas nesse trabalho — que sdo denominadas por
Luckesi (1993) e Libaneo (1989) como sendo liberal ou conservadora e progressista
ou critica. Nesse sentido, buscar um avanco no teor de criticidade das préticas
pedagdgicas ambientais comumente realizadas pelas professoras pesquisadas, vai
requerer delas bem mais que conhecimentos complexos sobre a problematica
ambiental, também requer uma reflex&o critica sobre sua prépria trajetéria formativa
e sobre sua base tedrico-filosofica de educacdo e de homem. Um dos caminhos
para se alcancar esse objetivo sera conhecer a representacdo social dessas
professoras sobre seu papel na construcdo de novos cidaddos capazes de atuar
criticamente na sociedade. Problematica essa que podera servir de base para se
realizar uma pesquisa em nivel de doutorado.

Porém, argumenta-se que todos os resultados obtidos com a pesquisa
tornaram evidente que o trabalho das professoras lourencianas esta em
consonancia com a proposta de Educacdo Ambiental dos documentos da rede
municipal de ensino de seu municipio. E por sua vez, a rede estd em consonancia
com os documentos oficias de EA. Muito do que estad proposto nos documentos
pedagdgicos da rede e do que vem sendo trabalhado pelas participantes da
pesquisa € realmente importante e valido a discussédo da problemética ambiental.
Falta, porém, criticidade ao discurso de preservacdo da natureza. Nesse sentido,
Guimaraes (2007, p.24) interroga: “[...] mas preservar para quem? Como fazer isso?
Por que a natureza néo esta preservada?”.

As repostas aos questionamentos de Guimarées (2007) definirdo a viséo de
sociedade; o entendimento das complexas relacées que se estabelecem entre o
atual modelo desenvolvimentista de sociedade e a crise ambiental; as
representacdes sociais sobre Educacdo Ambiental que estdo orientando condutas —
sejam elas relativas a educacdo ou ndo — e por ultimo, a abordagem tanto de EA

quanto de educacado que esta alicercando as préticas pedagdgicas das professoras.
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Do mesmo modo que a representacao social sobre Educacdo Ambiental e a
visdo tedrico-filoséfica de sociedade e educacdo das professoras estdo manifestas
em suas praticas pedagogicas, manifestam-se nelas seu entendimento das relacdes
entre sociedade e natureza. Para fomentar essa discussdo a Carta da Terra (2000,
p.1) é uma leitura recomendada para quem entende a necessidade de que:
“Devemos somar forcas para gerar uma sociedade sustentavel global baseada no
respeito pela natureza, nos direitos humanos universais, na justica econémica e
numa cultura da paz”. Assim, nos parece que essas professoras ainda ndo possuem
a compreensao de que bem mais que ensinar a reciclar e preservar, o papel da
educacdo estd ligado a construcdo de novos saberes, de novos modos de se
relacionar com o ambiente natural e humano.

Para que Séo Lourenco do Oeste desenvolva-se de modo sustentavel,
como preconizado em suas normativas institucionais, € imprescindivel que antes de
tdo somente promover praticas educativas visando atacar diretamente os problemas
ambientais, pois sO isso ndo impediria que 0S mesmos continuassem a acontecer,
precisa dar conta de extinguir as desigualdades sociais e econdémicas, transpondo o
abismo socioecondmico que afasta os homens e desse modo promovendo a
igualdade de oportunidades a todos. Nesse sentido a educacdo exerce papel
determinante quando democratiza o conhecimento, capacitando os sujeitos em sua
busca pela igualdade de direitos, deveres e oportunidades.

Similarmente, para que seu quadro atual de Educacdo Ambiental em sua
rede de ensino possa ser redimensionado passando da abordagem conservadora
para a abordagem critica de EA; para que suas professoras avancem em sua
construcdo intelectual e formativa no sentido de promover o pensamento critico
relativo as relagcbes que se estabelecem entre educacdo e sociedade,
compreendendo assim, o papel que desempenham na formacdo de cidadaos
criticos, capazes de realizar escolhas acertadas em todos 0s momentos;
recomenda-se que sejam oportunizados as professoras cursos de formacao
continuada em Educacdo Ambiental, através de uma abordagem critica. Essa
formacdo ja esta prevista na Lei 9.493/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao
Nacional — LDB Lei n° 5.975, nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs de
1997 e na Lei 9.975/99 intitulada Politica Nacional Para a Educagdo Ambiental.
Oferecer as professoras 0 acesso a formacdo necesséria para que estas possam

atuar criticamente como educadoras ambientais sera oportuno no sentido de que se
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trata da realizacdo de um desejo manifesto nos documentos pedagdgicos da rede,
no discurso e nas praticas ambientais das professoras, promover nos alunos a

conscientizacdo ambiental.
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