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PROENCA, Debora Maria. Remicdo pela leitura: o letramento literario
ressignificando a educacdo na prisdo. 2015. 183fls. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da Natureza) —
Universidade Tecnoldgica Federal do Paranda, Londrina. 2015.

RESUMO

A presente dissertacdo apresenta os resultados de uma pesquisa de carater
bibliografico e exploratério, tem como principal enfoque o letramento literario no
Projeto Remicao pela leitura em duas unidades penais: Penitenciaria Estadual de
Londrina | e Centro de Ressocializacdo de Londrina. O estudo propde, analisar as
praticas pedagdgicas propostas para o projeto de Remicdo em suas praticas
sociais de leitura e escrita. Uma vez que a remicdo pela leitura revela a
preocupacdo com a ressocializacdo por meio do ensino e da literatura,
contribuindo para a restauracdo do educando privado de liberdade e sua
autoestima, na perspectiva da reintegracdo harménica a vida em sociedade,
justificando-se, portanto, a investigacao proposta. Este texto versa, também sobre
o0 produto educacional elaborado e aplicado durante o programa de Mestrado,
uma Sequéncia Didéatica Expandida, utilizando como corpus a obra O meu pé de
Laranja Lima, de José Mauro de Vasconcelos. Sendo assim, os dados coletados
revelaram a importancia de serem adotadas praticas pedagdégicas que tenham
como principal fundamento um trabalho mais flexivel com as préticas sociais da
leitura e da escrita, no que tange as producdes textuais, revelando uma infinidade
de possibilidades no processo de ensino e aprendizagem da linguagem.

Palavras-chave: Educacdo. Remicdo. Letramento literario. Acdo docente.
Privacéo de liberdade.



PROENCA, Débora Maria. Redemption by reading: the literary literacy
resignifying education in prison. 2015. 179 fls. Dissertagdo — Programa de
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da Natureza,
Universidade Tecnoldgica Federal do Parand, Londrina 2015.

ABSTRACT

This paper presents the results of a literature review and exploratory research, and
its main focus the literary literacy in the Project Redemption by reading in two
criminal units of Londrina: State Penitentiary | and Londrina Resocialization
Center. The study proposes to analyze the pedagogical practices proposed for the
Redemption project in their social practices of reading and writing. Once the
redemption of reading reveals the concern for rehabilitation through education
and literature, contributing to the restoration of private student of freedom and self-
esteem, from the perspective of harmonious reintegration to life in society,
justifying therefore research proposal. This text deals also on the educational
product developed and implemented during the Master's program, a Didactic
Sequence Expanded using corpus as the work “My sweet-orange tree”, José
Mauro de Vasconcelos. Therefore, the data collected revealed the importance of
teaching practices whose main foundation for a more flexible work with the social
practices of reading and writing, regarding the textual productions, revealing a
multitude of possibilities in the teaching process and learning the language.

Keywords: Education. Redemption. Literary literacy. Teaching action. Prition of
freedom.
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INTRODUCAO: AS PEDRAS NO MEIO DO CAMINHO

Ha algo maior que move a todos que fazem o caminho:
o entusiasmo, a dimensdo do sonho, o desejo de superagio
a vontade de chegar ao destino almejado.

(Jussara Hoffmann, 2001)

A Educacdo € um fendbmeno proprio do ser humano. Nela esta o cerne
das discussdes sobre o desenvolvimento da natureza humana, sua cultura, seus
dogmas e paradigmas que moldam as muitas formas de educar e ser educado. “A
educacdo nao é, porém, a simples transmissdo da heranca dos antepassados, mas
0 processo pelo qual também se torna possivel a gestacdo do novo e a ruptura com
o velho.” (ARANHA, 1990, p. 50). Para a autora, o conhecimento transmitido de uma
geracdo para outra, dos modelos de comportamento valorizados, faz parte da
educacdo que mantém “viva a memodria de um povo e da condi¢cdes para a sua
sobrevivéncia material e espiritual” (ARANHA, 1990, p. 18).

A sociedade atual caracteriza-se pela transicdo, e essas mudancas
exigem novas formas de compreensdo e atuagdo das pessoas para encontrar o
equilibrio frente as transformacdes decorrentes do progresso e do desenvolvimento
do mundo. Tanta transformacao alterou o perfil das familias e dos grupos sociais,
exigindo reflexdes acerca dos modelos e estruturas educacionais que configuram a

sociedade e a cultura da contemporaneidade. Nesse sentido, a educacao é:

[...] fundamental para a socializagdo do homem e sua humanizagéo.
Trata-se de um processo que dura a vida toda e ndo se restringe a mera
continuidade da tradicdo, pois supBe a possibilidade de rupturas, pelas
guais a cultura se renova e o homem faz a historia. (ARANHA, 1990, p. 18).

Pensar no conhecimento como potencializacdo da vida, na perspectiva
das diversidades, multiplicidades culturais e sociais presentes em nosso cotidiano,
tem exigido uma educacdo, seja no ambito familiar ou escolar, cada vez mais
voltada para a discussao e analise das novas normas impostas pela sociedade

contemporanea.

[...] a educacdo ndo pode ser considerada apenas um simples veiculo
transmissor, mas também um instrumento de critica dos valores herdados e
dos novos valores que estdo sendo propostos. A educacdo abre espaco
para que seja possivel a reflexdo critica da cultura. (ARANHA, 1990, p. 52).
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A educacdo faz parte do processo de socializacdo exercida pelas
comunidades, diferenciando-se nos modelos dos grupos sociais, sendo uma acéo
intensa no processo de aprendizagem que perdura até a morte. Essa educacéao,
denominada informal, ndo é uma educacdo organizada, mas casual e empirica,
exercida a partir das vivéncias e com base no bom senso. A educacédo informal
permeia todos os grupos e classes sociais, impondo modelos de comportamentos,
valores e habitos. Essas influéncias podem ser deliberadas, quando é visivel a
intencdo de formar um determinado tipo de comportamento, ou acidental, quando
esse comportamento ndo resulta de uma intencéo explicita (ARANHA, 1990).

A educacdo que destaco nesta discussdo é a formal, escolarizada e
institucional, que tem como desafio discutir, analisar, entender, rever e refazer o
sentido historico, de inovacdo e humanizacdo dos sujeitos que nela transitam e
estdo envolvidos na producdo de uma memodria historica e cultural. Cria e recria o
espaco nas vidas, relacdes e interacdes do sujeito com o outro, na comunidade em
gue esta inserido, sendo a escola um canal aberto nesse processo de ensino e
aprendizagem.

A escola é uma instituicdo onde o trabalho educativo existe

[...] para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso
ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos
desse saber. As atividades da escola basica devem organizar-se a partir
dessa questdo. Se chamarmos isso de curriculo, poderemos entdo afirmar
gue é a partir desse saber sistematizado que se estrutura o curriculo da
escola elementar. Ora, 0 saber sistematizado, a cultura erudita, € uma
cultura letrada. Dai a primeira exigéncia para 0 acesso a esse tipo de saber
seja aprender a ler e escrever. Além disso, é preciso conhecer também a
linguagem dos numeros, a linguagem na natureza e a linguagem da
sociedade. (SAVIANI, p. 15).

As préticas educacionais de ensino e aprendizagem, na escola, ndo se
limitam a atender apenas ao publico infantil ou juvenil, estendendo-se aos adultos
gue participam da sociedade letrada e precisam de uma educacéao institucionalizada
para certificar o que aprenderam ao longo de suas vidas. E basilar a premissa de
que a educacdo é um direito reconhecido pela Constituicdo e ratificado por

documentos internacionais assinados pelo governo brasileiro. No entanto, a garantia
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de acesso a educacdo ainda ndo é assegurada a todas e todos', sobretudo se
olharmos para 0s grupos sociais excluidos da sociedade como, por exemplo, as
pessoas encarceradas.

As penitenciarias apresentam arquitetura de ambiente hostil, cinzento e
frio, apresentam trancas, grandes portdes, apertadas celas e uma rotina que
demostra o sentimento de punicdo que a sociedade tem sobre as pessoas que
transgrediram as normas de condutas sociais. Para o senso comum, transita a ideia
de que marginais, delinquentes, criminosos — adjetivos dados aqueles que cometem
alguma transgressao contra a sociedade —, merecem sofrer, como se o sofrimento
humano fosse capaz de expurgar a culpa pelo delito cometido: “qualquer intervencao
sobre ele pelo enclausuramento, pelo trabalho obrigatério visa privar o individuo de
sua liberdade considerada ao mesmo tempo como um direito e como um bem”
(FOUCAULT, 2012, p. 16).

De certa forma, as pessoas nado se importam em saber e/ou conhecer
como é a vida do “outro lado” das grades. Quem sao as pessoas que ali estdo?
Como é sua rotina diaria? O que muros e portdes da prisdo escondem? Por que
estdo ali? Que publico € esse? Todos os dias, pessoas acordam, comem, trabalham,
sonham e estudam dentro desse espaco hostil. Pessoas andnimas que tentam
reescrever suas histérias, manter a esperanca de refazer suas proprias vidas em
meio as regras e rituais impostos por um ambiente que preserva o carater punitivo.
Por outro lado, todos os dias, outras pessoas frequentam o espaco prisional:
parentes dos apenados, médicos, advogados, funcionarios, religiosos, professores e
professoras, entre tantos outros profissionais que convivem diariamente com o
ambiente prisional.

Algumas dessas pessoas assumem uma atitude de indiferenca, agem
com naturalidade, parecendo ndo se importar com essa realidade. Ja outras ndo se

sentem confortaveis com o que testemunham, porém estdo condicionadas sobre o

! Em determinadas marcas do texto, usarei a anotacdo o/a, como marca identificadora de estilo de
linguagem que manifesta meu posicionamento politico de defesa de igualdade do género feminino
na linguagem em relagdo a sobreposi¢do histérica do género masculino. Ndo empregarei em todas
as situagbes possiveis, como gostaria, porque 0 uso apenas pontual favorece o principio de
“limpeza” do texto, defendido por estudiosos da leitura e producdo textual, e porque muitos
integrantes da comunidade académica ndo assimilaram esse uso que ja se disseminou nos textos
produzidos em diversos ambientes sociais — por exemplo, a administragcao publica, mas que ainda
apresenta resisténcia no meio universitario.
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que se fala dos presos e o medo convive com o desejo de conhecer melhor essa
realidade; muitas vezes desistem e continuam seus caminhos.

O cotidiano na prisdo retrata uma rotina violenta. Jocenir (2001),
ex-presidiario, autor da obra Diario de um detento: o livro, passou algum tempo na
Cadeia de Barueri e descreve o peridodo em que cumpriu sua pena como uma
caminhada de sofrimento, terror, angustia, mas também de aprendizado,

descoberta, amor e odio,

A fisionomia do preso é atormentada, faz parte do cenario, ndo poderia ser
diferente. Homens com roupas gastas e bem surradas, despenteados,
desdentados ou com dentes em péssimo estado, palidos em razdo da ma
alimentacéo e do elevado consumo de drogas e alcool. (JOCENIR, 2001, p.
19).

Muitas cenas sdo descritas também na obra Estacdo Carandiru, de
Drauzio Varella (1999). A vida, os problemas e a rotina nas mais diversas situagoes

sao apresentadas pelo autor:

No periodo da manha se concentra o grosso das atividades esportivas e de
lazer: futebol, boxe, capoeira, halterofilismo, musica e as aulas. A mais
popular é disparado o futebol. Nos jogos, quando a bola mal chutada vai
parar na canaleta da muralha, o PM que estiver passando por ali
dificilmente a devolve ao campo. A explicacdo para o descaso — dada por
um policial transferido para essa funcdo ap6s a morte de um colega,
seguida do fuzilamento de quatro membros da quadrilha que o matara — é
vocacional: — N&o entrei na PM para ser gandula de vagabundo.
(VARELLA, 1999, p. 46).

A vida em um espaco de restricAo e privacao de liberdade esconde,
também, sentimentos, emoc¢des e compaixao dos presos que, para sobreviverem em
um lugar assim, precisam demostrar garra e coragem, a0 mesmo tempo que

sucumbem as adversidades pessoais:

Manga [...] num final de tarde procurou-me para um assunto particular.
Conversamos na sala dos médicos; o sol entrava pela janela e projetava
uma sombra gradeada em seu rosto. Estendeu-me um envelope sobrescrito
com letra bordada. Na carta, a mulher dizia estar cansada de sofrer por
causa dele e decidida a ouvir os conselhos da mée. Tinha ido para Minas
com as duas crian¢as. A menor nascida depois da fuga, para nunca mais
voltar.

Enquanto eu lia a carta, ele chorou de solucar. Quando terminei, fiquei
quieto esperando que se acalmasse. Entdo, as lagrimas pararam de correr.
Ele enxugou os olhos, levantou, agradeceu e saiu, antes que eu tivesse dito
uma s6 palavra de conforto. (VARELA, 1999, p. 241-242).
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Violéncia fisica, violéncia moral, humilhacdes e extorsdes fazem parte do
dia a dia de um encarcerado, especialmente nos distritos policiais e nas cadeias
publicas, onde a superlotacdo e o consumo exagerado de drogas potencializam a
desumanidade (JOCENIR, 2001, p. 19).

Descrevendo um pouco mais dessa realidade, o rap Diario de um detento,
do grupo Racionais MC’s, composta por Jocenir e Mano Brown (1997), em um

encontro inusitado, descreve um pouco dessa rotina:

[...]

Aqui estou, mais um dia

Sob o olhar sanguinario do vigia

Vocé nédo sabe como é caminhar com a cabec¢a na mira de uma HK
Metralhadora alemé& ou de Israel

Estracalha ladrédo que nem papel

[]

O dia t& chuvoso. O clima ta tenso.

Varios tentaram fugir, eu também quero

Mas de uma a cem, a minha chance é zero.

Sera que Deus ouviu minha ora¢éo?

Seré que o juiz aceitou a apela¢gédo?

Mando um recado I4 pro meu irmao:

Se tiver usando droga, ta ruim na minha méo.

[...]

Cada detento uma mée, uma crenga

Cada crime uma sentenca

Cada sentenga um motivo, uma histdria de lagrima, sangue
vidas e gldrias, abandono, miséria, 6dio sofrimento,
desprezo, desilusdo, acdo do tempo.

Misture bem essa quimica

Pronto, eis um novo detento.

[...]

Mato o tempo pra ele ndo me matar.

Hoje, ta dificil, ndo saiu o sol

Hoje ndo tem visita, ndo tem futebol

[...]

Nada deixa um homem mais doente

Que o abandono dos parentes. (RACIONAIS, 1997)

S&do0 varios os cenarios apresentados nessas obras, muitas cenas de
horror que, de forma paradoxal, contrastam com histérias de compaixdo e
solidariedade. Mesmo sendo historias que datam de mais de uma década, néo
diferem do contexto que se apresenta hoje. Os jornais e noticiarios descrevem o
problema da superlotacdo nos presidios e a precariedade da assisténcia aos presos,
fatores que geram violéncia, desencadeando rebelides e desentendimentos entre a
populacao carceraria e a policia militar. A prisdo “ndo consegue recuperar ninguém
e, pelo seu modelo de organizagéo e funcionamento, ndo podemos negar que ela é

responsavel pela produgéo de delingientes” (LEME, 2007, p. 126).
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Presidio, cadeia, casa de custddia, entre outras denomina¢fes dadas aos
espacos criados pela sociedade para, de alguma maneira, penalizar as pessoas que

cometeram algum crime:

No sentido penal, a priséo constitui instrumento coercitivo estatal decorrente
da aplicacdo de uma sancdo penal transitada em julgado. E no sentido
processual, a prisdo constitui instrumento cautelar de que se vale o juiz no
processo para impedir novos delitos pelo acusado, aplicar a san¢cdo penal
ou para evitar a fuga do processado, além de outros motivos e
circunstancias ocorrentes em cada caso concreto. (AMARAL apud CANTO,
1999).

Por ser um local de represséo ao crime, apresenta um conjunto de regras
e normas como forma de coercado para producdo de sujeitos doceis e uUteis. O poder
disciplinar utiliza praticas de aviltamentos para ajustar o cotidiano e demonstrar a

hierarquia interna vigente.

A prisdo como instituicdo total é organizada para proteger a sociedade
contra perigos intencionais, tendo como foco principal a disciplina, a punicédo
e manutencdo da seguranca, sendo caracterizada por uma rotina
institucionalizada e massificada, muitas vezes, considerada e definida como
um local de residéncia e trabalho. (JULIAO et al., 2013, p. 77).

Diante desse quadro, surgem politicas afirmativas que asseguram aos
apenados o direito ao trabalho, ao estudo e aos projetos educacionais que
vislumbram a ressocializa¢do, oportunizando a educac¢do no carcere, com direito a
remicdo da pena pelo trabalho e pelo estudo. Além do estudo assegurado pela
legislacdo judiciaria em todos o0s estabelecimentos penitenciarios do pais, o
Conselho Nacional de Justica (CNJ), desde 26 de novembro de 2013, aceita a
leitura no contexto prisional como um direito a reducdo da pena por intermédio da

leitura literaria, conforme artigo a seguir:

V — estimular, no &mbito das unidades prisionais estaduais e federais, como
forma de atividade complementar, a remicdo pela leitura, notadamente
para apenados aos quais ndo sejam assegurados os direitos ao trabalho,
educacéo e qualificacdo profissional, nos termos da Lei n. 7.210/84 (LEP —
arts. 17, 28, 31, 36 e 41, incisos Il, VI e VIl), observando-se os seguintes
aspectos:

a) necessidade de constituicdo, por parte da autoridade penitenciaria
estadual ou federal, de projeto especifico visando a remigao pela leitura,
atendendo a pressupostos de ordem objetiva e outros de ordem subjetiva
(BRASIL, 2013, grifos meus).
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O Parané oficializou, em 8 de outubro de 2012, a Lei Estadual n® 17.329,
instituindo o Projeto “Remig&o pela Leitura” nas unidades prisionais do Estado. O
reconhecimento dessa lei € consequéncia de uma politica publica afirmativa pautada
na Lei de Execucédo Penal (LEP) de 2011 (BRASIL, 2011a) e na Resolucédo de n° 2
de 19 de maio de 2010 do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) (BRASIL, 2010).
Ambas dispdem sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta da Educacao Basica nos
estabelecimentos penais de todo o pais.

O Estado do Parané oferta o Projeto “Remicao pela Leitura” nas unidades
penais de Londrina. Conhecer um pouco mais sobre essa politica publica afirmativa
tdo importante motivou a investigacao dessa pesquisa, despertando meu interesse
sobre o processo educacional “atras das grades”, e justificando minha investigacéao.
Importa saber como o0s presos serdo atendidos, em que medida o Projeto formara
leitores, e como a leitura literaria contribuira para a ressocializacdo e humanizacao
do apenado? Tais questdbes despertaram em mim grande interesse no
desdobramento das politicas publicas afirmativas para esse publico e suas
especificidades.

Em Londrina, as unidades penais que atendem aos educandos
participantes do Projeto sdo: Penitencidria Estadual de Londrina | (PEL I);
Penitenciaria Estadual de Londrina Il (PEL Il); Centro de Reintegracdo Social de
Londrina (CRESLON). Esses estabelecimentos ofertam o projeto aos seus
apenados desde junho de 2013 e, para saber como foi a implementacdo do Projeto
“Remicao pela Leitura”, foi necessario conhecer esses espacos e a quem a proposta
se destinava. Por isso, para seus desdobramentos, iniciei a pesquisa na PEL | e no
CRESLON, unidades escolhidas para realizacdo do trabalho.

O Projeto “Remicéao pela Leitura” tem como objetivo maior:

[...] oportunizar aos presos custodiados alfabetizados o direito ao
conhecimento, a educacéo, a cultura e ao desenvolvimento da capacidade
critica, por meio da leitura e da producdo de relatérios de leituras e
resenhas. (PARANA, 20123, p. 10).

Dessa forma, a leitura € uma acdo necessaria ndo s6 no ambito
educacional, mas, também, é uma atividade permanente da condigcdo humana, uma

habilidade a ser adquirida desde cedo e treinada de varias formas. Lé-se para
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entender, sonhar, por deleite, curiosidade e para aprender. Assim, as leituras

literarias e o ensino de literatura no Projeto séo vistas como

[...] um ato dial6gico, interlocutivo. O leitor, nesse contexto, tem um papel
ativo no processo da leitura, e para se efetivar como co-produtor, procura
pistas formais, formula e reformula hip6teses, aceita ou rejeita conclusées,
usa estratégias baseadas no seu conhecimento linglistico, nas suas
experiéncias e na sua vivéncia socio-cultural. (PARANA, 2008, p. 71).

A leitura e o letramento na escola coabitam em praticas sociais de
interacdo com a linguagem, permitindo a expansédo e a criacado de releituras em
situacdes de comunicacao diversas. Por essa razdo, a no¢do de lingua, de texto, de
género, de compreenséo de sentido e de leitura literaria mostram a linguagem como
um conjunto de atividades em acfes de comunicacdo verbal ou ndo verbal, com
contextos diferenciados em seus aspectos socioculturais.

A linguagem e as praticas discursivas sdo elementos presentes nas
relacdes sociais em seus Varios contextos. As transformacgdes e mudancas mundiais
dao novos sentidos e significados as palavras, impondo multiplas formas de
apresentacao e expressao, designando praticas especificas de uso da lingua escrita.
Para Antunes (2003),

[...] nas sociedades letradas, a escrita esta presente, como forma constante
de atuacgéo, nas mdltiplas atividades das pessoas — no trabalho, na familia,
na escola, na vida social em geral — e, mais amplamente como registro do
seu patrimdnio cientifico, histérico e cultural. Dessa forma, toda escrita
responde a um proposito funcional qualquer, isto é, possibilita a realiza¢éo
de alguma atividade sociocomunicativa entre as pessoas e esta
inevitavelmente em relacdo com os diversos contextos sociais em que
essas pessoas atuam. (ANTUNES, 2003, p. 47-48).

Nesse campo tdo proficuo, surgem reflexdes sobre a escrita e suas
praticas sociais de leitura, pautadas nos estudos do letramento, que tém a
concepcao de leitura e de escrita como praticas discursivas, com multiplas fungdes,
inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem, impulsionando, assim, o
processo de letramento literario que se realiza via textos literarios. Também
compreende a dimensao diferenciada do uso social da escrita como uma forma de
assegurar seu dominio (COSSON, 2012).

Com base nesses apontamentos, surgiu uma inquietagdo em saber: em

gue medida o trabalho com leitura literaria para pessoas privadas de sua liberdade,
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e em especial o letramento literario, pode auxiliar na educacgéo e ressignificar as
relacdes sociais desses sujeitos em suas praticas sociais de linguagem?

O Projeto “Remicédo pela Leitura” oportuniza a leitura de obras literarias,
classicas, cientificas, filosoficas e livros didaticos da area da saude, selecionados
pela Comissdo de Remigdo pela Leitura (PARANA, 2012a). Dessa forma, espera-se
que as leituras propostas promovam o letramento, aprimorando o uso social da
linguagem, da palavra e das experiéncias de cada individuo, a partir das producdes
textuais exigidas.

Diante disso, 0 objetivo desta pesquisa € investigar as percepc¢fes de
docentes e discentes sobre as préaticas de letramento literdrio em duas unidades
prisionais de Londrina que ofertam o Projeto “Remicédo pela Leitura”. Conhecer esse
contexto suscitou o delineamento de metas mais especificas para a consecucao
deste propésito:

a) Conhecer o perfil dos discentes do Projeto “Remicéo pela Leitura”;

b) Analisar o didlogo entre o letramento literario e a humanizacao pela

literatura;
c) ldentificar as dificuldades e os desafios na educacgao prisional durante
a implantacao do Projeto;

d) Aplicar o Produto Educacional desenvolvido para o Programa de
Po6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da
Natureza da UTFPR, campus Londrina.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, configurou-se mais adequada
uma abordagem descritiva, exploratéria, documental, bibliografica e qualitativa, pois
tem no desvelamento do significado uma das suas preocupacdes maiores, e, ainda,
dedica especial atencdo aos “pressupostos que servem de fundamento a vida das
pessoas.” (TRIVINOS, 1987, p. 130). Ao concentrar o foco de atencdo em questdes
inerentes ao cotidiano escolar, “visando encontrar alternativas para o
redimensionamento do saber e do fazer docentes” (ANDRE, 1995, p. 7), essa
abordagem da realidade investigada amplia as possibilidade de “entendimento de
um fato particular e ndo a sua explicagéo causal’ (ANDRE, 1995, p. 16).

A Penitenciaria Estadual de Londrina | (PEL I) e o Centro de
Ressocializacdo de Londrina (CRESLON), unidades prisionais que ofertam o Projeto
“‘Remicao pela Leitura” aos educandos custodiados pelo Estado do Parana, foram os

espacos escolhidos para a pesquisa. Contribuiram para essa investigacdo as
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professoras responsaveis pelo projeto em cada unidade e os alunos matriculados.
Todas as informacgOes recolhidas, analisadas e interpretadas foram calcadas no
referencial tedrico de: Candido (2000); Kleiman (2002, 2005); Street (2003, 2014);
Cosson (2012); Soares (2012) e Todorov (2014).

Esses conhecimentos evocaram a elaboragdo do produto educacional
denominado Sequéncia Didatica Expandida (SDE), que tem o intuito de corroborar
as praticas de leitura, ampliando a compreensao do letramento literario, fenémeno
ainda pouco explorado pelas professoras.

A realizacdo dessa pesquisa justifica-se pelo carater inédito da
investigagdo e pela importancia social do tema: a remicdo da pena pela leitura.
Instiga-me saber como a participacdo do apenado no projeto de remicdo podera
promover o letramento literario, e em que medida ocorrera a ressocializacdo pela
literatura; também saber como foi a receptividade e a interpretacdo dada pelos
alunos no contato com as obras literarias e conhecer o contexto em que as aulas do
Projeto sdo realizadas. Essas questdes constituem o ponto de partida para a
realizacdo da investigacdo, além da aproximacdo dos sujeitos envolvidos na
pesquisa.

A dissertacdo obedecerd as seguintes etapas: na primeira secao
apresento politicas publicas e medidas legais que inserem a escolarizacdo nos
niveis Fundamental e Médio nas prisbes de todo o pais. Reconhecido como um
direito humano, a educacdo em espaco prisional é também uma politica afirmativa.
Conforme o artigo 26 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (BRASIL,
1998), a educacao objetiva o pleno desenvolvimento da pessoa e o fortalecimento
do respeito aos direitos humanos.

Refletir sobre essas teméticas nos permite ter maior compreensado das
relacdes sociais e das praticas educacionais nas prisées, além de ampliar a visdo
sobre a necessidade de existir politicas publicas afirmativas que amparem e
possibilitem a ressocializacdo dos educandos privados de liberdade.

Na segunda secédo, apresento o Projeto “Remicdo pela Leitura”, suas
especificidades e dinamicas educacionais para a promocao e formacao de leitores,
conhecendo seus desdobramentos — leitura e producgéo textual — exigidas pela lei.
Como toda escrita responde a um propoésito funcional qualquer, a realizacdo de
alguma atividade sociocomunicativa entre as pessoas € inevitavel, por isso, sua

relacdo com os diversos contextos sociais e com as pessoas € de “cumprir
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diferentes fungdes comunicativas, de maior ou menor relevancia para a vida da
sociedade” (ANTUNES, 2003, p. 47).

As praticas sociais da escrita presentes em nosso cotidiano se
apresentam das mais variadas maneiras, articulam a leitura e a producéo de textos
em contextos diversificados e acompanham a vida das pessoas cotidianamente.
Essa compreenséo pluralizada sobre o uso social da escrita e a sua diversidade e
idiossincrasias revelam que diferentes espacos e tempos envolvem sujeitos situados
espacial e historicamente, suscitando ao letramento.

Nesse sentido, letramento ndo é apenas a habilidade de ler e escrever,
mas também um processo que engloba habilidades linguisticas, cognitivas,
psicolégicas, metacognitivas de natureza heterogénea (SOARES, 2012, p. 68).
Extrapolando as praticas sociais de leitura e da escrita, deparamo-nos com obras
literdrias que “conduz[em] ao conhecimento humano, o qual importa a todos”
(TODOROV, 2014, p. 89). Para chegar ao sentido de uma obra, Todorov (2014, p.
90) diz que “todos os ‘métodos’ sdo bons, desde que continuem a ser meios, em vez
de se tornarem fins em si mesmos”.

Nesta direcdo, apontamos o letramento literario como configuracdo do
letramento, em que a literatura é compreendida de forma mais ampla, ou seja, “a
experiéncia da literatura ndo s6 nos permite saber da vida por meio da experiéncia
do outro, como também vivenciar essa experiéncia” (COSSON, 2012, p. 17). Dessa
forma, a literatura como for¢ca humanizadora ndo faz o ser humano melhor e nem
pior; mas o humaniza em sentido profundo, porque o faz viver com todas as
contradicbes e vicissitudes que a vida oferece (CANDIDO, 1995). O estudo da
literatura consiste exatamente numa exploracdo das potencialidades da linguagem,
da palavra e da escrita. A literatura expressa o que somos e nos incentiva a desejar
o mundo por n6s mesmos, pois cada leitor sempre terd algo a descobrir, a
ressignificar.

Na terceira secdo fago algumas consideracbes sobre o Produto
Educacional, producdo textual académica exigida no Mestrado Profissional de
Ensino.

A principal caracteristica dessa producdo € a sua natureza educacional.
Trata-se de um trabalho com Sequéncias Didaticas que objetiva acrescentar, ampliar
e melhorar as atividades de leitura propostas nos espagos prisionais, a partir do
conhecimento da Lei 17329/2012 (PARANA, 2012a), que institui o Projeto “Remic&o
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pela Leitura” no Parana. Como um dos objetivos da lei € promover o conhecimento e
a cultura a populacdo carceréaria, esse Produto Educacional propde, em suas
atividades, um dialogo entre a interacdo social da leitura e da escrita, denominado
Sequéncia Didatica Expandida (SDE).

Elaborado pela pesquisadora, a partir das observacoes feitas no periodo
de investigagdo, tem em seu cerne a perspectiva da dimensdo individual do
letramento e no conjunto de habilidades fundamentais exigidas na leitura e se
integrando ao letramento literario. Como a proposta da educacdo na prisdo €
também provocar mudangas no sujeito para seu retorno a sociedade, as obras
escolhidas para essa SDE sao textos que tratam de sentimentos como ternura,
amor, solidariedade, dificuldades e superacdo. Também falam de infancia e
juventude, temas que permeiam a vivéncia dos sujeitos-atores da pesquisa.

A Sequéncia Didatica Expandida enfoca como corpus principal o livro O
meu pé de laranja lima, de José Mauro de Vasconcelos. Nessa sequéncia didatica,
apresento atividades de leitura e escrita que contribuirdo para a fruicdo e
compreensao da leitura literaria pelos educandos no Projeto. A proposta de
sequéncia didatica expandida inclui ndo apenas as varias possibilidades de leitura a
partir de uma obra, como possibilita

. um conjunto de atividades conectadas entre si que necessita de um
planejamento para a delimitacdo de cada etapa e/ou atividade para
trabalhar os contetidos de forma integrada para uma melhor dindmica no
processo de ensino aprendizagem. (OLIVEIRA, 2013, p. 53).

Apresento, na secdo quatro, atores, cenario, a trajetéria de campo e as
analises das observacdes realizadas para a coleta de dados da pesquisa. Nessa
secdo, amplio a discussdo do Projeto “Remicdo pela Leitura” para além da
perspectiva legal. Trago as impressdes de alunos e professoras, em suas trajetérias
com a educacao desenvolvida em uma unidade penal.

Assim, informacdes e dados por mim coletados tiveram a contribuigdo dos
sujeitos participantes do projeto — educandos e professoras da PEL | e do
CRESLON. O instrumento usado para a coleta dos dados foi um questionario
semiestruturado, com questdes objetivas para a caracterizacdo dos informantes, e
guestbes abertas, para que os informantes se sentissem a vontade para se

expressar.
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A pesquisa priorizou a discussdo sobre o desempenho das acgdes
educacionais dirigidas a populacdo carcerdria das duas unidades penais
selecionadas para estudo, no contexto das politicas publicas de execucdo penal e,
principalmente, na sua amplitude social. As conclusbes apresentadas sobre os
desafios e as possibilidades do letramento literario na formagédo de leitores na
perspectiva do letramento por intermédio do Projeto “Remicéo pela Leitura” ndo

esgotam a tematica; ao contrario, instigam a outras leituras e pesquisas.
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1 EDUCACAO NO SISTEMA PRISIONAL

Todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos.
(Artigo 1° da Declaragdo Universal de Direitos Humanos,

BRASIL, 1998)

Saber ler e escrever é fundamental para qualquer cidadao. A escola tem
uma tarefa que lhe é peculiar: proporcionar acesso ao conhecimento socialmente
acumulado. Assim, podera garantir uma nova visdao de mundo, mesmo em ambiente
de privacao de liberdade. A escola tem seu significado e atribuicdo para a educacéo
e a educacao escolar poderéa contribuir para a transformacao da realidade. Ha de se

insistir nessa possibilidade, mesmo sendo no universo das prisoes.

1.1 CAMINHOS DA EDUCACAO PRISIONAL NO BRASIL

Indubitavelmente, a educacdo em todas as suas instancias é um direito
humano fundamental. A Constituicdo Federal brasileira (BRASIL, 1988) apresenta,
em seu capitulo Il — Da Educacdo, da Cultura e do Desporto, secdo | — Da

Educacdo:

Art. 205 — A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL,1988).

Estabelece, ainda:

Art. 208 — O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

| — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele
ndo tiveram acesso na idade propria (BRASIL, 1988).

Hodiernamente, com a intensiva militdncia de grupos sociais e politicos,
além da luta pelos direitos humanos, a educacdo formal passou a ser um direito

constitucional que alcanca todas as pessoas, muito embora ainda haja paises,
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lideres politicos e grupos sociais que ndo respeitam o direito universal a educacao

formal:

Os direitos humanos foram construidos com base na ideia de dignidade da
pessoa humana, ou seja, de que todo ser humano, independentemente de
gualquer condicdo pessoal, deve ser igualmente reconhecido e respeitado,
ndo podendo ser tratado como instrumento de poucos, mas sim como fim
de toda organizacdo social e politica. No entanto, para se chegar a essa
construcdo, muitas foram as lutas travadas por camponeses, pequenos
comerciantes, trabalhadores, mulheres, intelectuais, escravos,
homossexuais, jovens, indigenas, etc. Da mesma forma, para que tais
direitos sejam mantidos e aplicados na pratica, e para que novos direitos
sejam conquistados, € necessario que continuemos lutando. (BRASIL,
[s.d.]a, p. 14).

Promover e permitir o acesso a educacao, sem qualquer discriminagéo, &
dever do Estado em consonéncia com as demais leis, documentos, projetos,
protocolos e conferéncias internacionais. As politicas publicas que emergem dos
movimentos sociais de direitos humanos e de Estado no dominio da educacéo visam
ao acesso a cultura, ao patriménio histérico do mundo, a autonomia na dimensao
social, profissional e cultural da cidadania, promovendo a democratizacdo da
educacao.

A educacdo na cena contemporanea tende a ser pensada na perspectiva
de proporcionar humanizacéo, politizacao, criticidade, formando pessoas capazes de
provocar mudancas em suas proprias vidas, bem como na sociedade. Dessa forma,
a escola constituida na sociedade tem o desafio de “pensar que a educacédo é
politica, a escola ndo € um espaco neutro, uma ilha isolada das divergéncias da
sociedade e um canal de transmisséo da cultura universal” (ARANHA, 1990, p. 32).

No processo educacional, o desenvolvimento da autonomia e do senso de
responsabilidade das pessoas e das comunidades fortalecem a capacidade de lidar
com as transformacdes que ocorrem ha economia, nha cultura e na sociedade;
promovem a coexisténcia, a participacao criativa e critica dos cidadaos e cidadas em
suas comunidades, contribuem para a evolucdo e o desenvolvimento humanos que
devem alcancar todas as pessoas, inclusive as que se encontram em privagao de
liberdade.

A escolarizagdo em espacos prisionais, mesmo sendo imposta por leis e
politicas publicas, devera contemplar o desenvolvimento da autonomia e do senso
de responsabilidade, fortalecendo a capacidade de lidar com as transformacdes que

ocorrem na cultura e na sociedade, assim como promover a coexisténcia, a
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participacdo criativa e critica dos internos, contribuindo para a evolucdo e o

desenvolvimento humano.

Nessa perspectiva, a escola ndo é compreendida como isolada da realidade
nem como pura reproducédo da realidade social. [...] E preciso descobrir, a
partir de suas limitacbes, as reais possibilidades de transformacao
gualitativa da escola, a fim de que ela possa desenvolver um discurso
contra-ideolégico. (ARANHA,1990, p. 35).

O percurso da educacao nas prisées brasileiras foi e € marcado por lutas
em defesa dos direitos humanos basicos como assisténcia a salude e a educacao.
Mesmo assim, é caracterizada como compensatoria a uma populagdo em situagéo
de maior vulnerabilidade ou risco social. “O acesso e efetivagcdo dos direitos sociais
e das assisténcias, no campo da execucédo penal, configuram-se como a reproducéo
de ideologias dominantes e de controle social” (JULIAO et al., 2013, p. 80).

A escola publica, desde a sua popularizagdo, tem, em sua histoéria, o
reflexo das forcas dominantes nos campos politico, econbémico e social.
Administrada pelo Estado, oferece, gratuitamente, educacdo para a populacdo, o
gue ndo garante o0 acesso a todas as pessoas, por isso a necessidade de leis e
politicas afirmativas para consolidar direitos constitucionais. Além disso, a escola é
politica e, inevitavelmente, transmite os confrontos de forgca existentes na sociedade.
“Basta rever a histéria da educacéo para perceber como a escola sempre serviu ao
poder, ndo oferecendo oportunidades iguais de estudos a todos, indistintamente”
(ARANHA, 1990, p. 79).

A histéria da educacao foi marcada por muitos movimentos politicos e
sociais. O Manifesto dos Pioneiros® foi um movimento educacional que propunha
novos caminhos a educacdo, pois estava em descompasso com o mundo das
ciéncias e das tecnologias, que eram o marco inovador da época. Nessa batalha,
conseguiram acrescentar a Constituicdo Brasileira de 1934 (BRASIL, 1934) um
topico referente a responsabilidade da Unido na oferta da educacgéo publica. O art.
150 declarava ser competéncia da Unido “fixar o plano nacional de educacao,

compreensivo do ensino de todos os graus e ramos, comuns e especializados; e

% Data de 1932 o registro do “Manifesto dos Pioneiros”, que propunha uma reconstrucdo educacional “de

grandes alcance e de vastas proporgdes”, um plano com sentido unitario e de bases cientificas. O documento
ganhou grande repercussdo e motivou uma campanha que resultou na inclusdo de um artigo especifico na
Constituicdo brasileira de 16 de julho de 1934.
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coordenar e fiscalizar a sua execug¢do, em todo o territorio do Pais”. Como

competéncia precipua do Conselho Nacional de Educacéo:

O PNE nasceu quando vigorava no pais uma visdo fragmentada da
educacéo, especialmente em nivel federal. De acordo com esta visdo, os
diversos niveis, etapas e modalidades da educacdo ndo eram entendidos
enquanto momentos de um processo, componentes de uma unidade geral.
(BRASIL , 2001).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2001/2010, aprovado pelo
Congresso Nacional e instituido pela Lei 10.172, em 9 de janeiro de 2001 (BRASIL,
2001), tracou rumos para as politicas e acdes governamentais, fixando objetivos e
metas para a educacdo brasileira por um periodo de dez anos, a chamada “Década
da Educagao”. Dentre as metas estabelecidas, destaca-se a modalidade de ensino

para jovens e adultos:

17. Implantar, em todas as unidades prisionais e nos estabelecimentos que
atendam adolescentes e jovens infratores, programas de educacgdo de
jovens e adultos de nivel fundamental e médio, assim como de formacao
profissional. (BRASIL , 2001).

Da cronologia das leis, destaca-se a Lei de Execugdo Penal n° 7.210, de
11 de julho de 1984 (BRASIL, 1984), que determina:

Art. 17. A assisténcia educacional compreendera a instrugdo escolar e a
formacéao profissional do preso e do internado.

Art. 18. O ensino de 1° grau sera obrigatério, integrando-se no sistema
escolar da Unidade Federativa.

Art. 19. O ensino profissional serd ministrado em nivel de iniciagdo ou de
aperfeicoamento técnico.

Paragrafo Unico. A mulher condenada tera ensino profissional adequado a
sua condicao.

Art. 20. As atividades educacionais podem ser objeto de convénio com
entidades publicas ou particulares, que instalem escolas ou oferecam
cursos especializados.

Art. 21. Em atendimento as condicdes locais, dotar-se-4 cada
estabelecimento de uma biblioteca, para uso de todas as categorias de
reclusos, provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos.

O Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP)
(1994), por meio da Resolugdo n® 14, de 11 de novembro de 1994, fixa Regras
Minimas para o Tratamento do Preso no Brasil, incorporando leis e decretos que
fazem mencao a educacgéo nos espagos prisionais. Além disso, a Resolugéo n° 3, de

11 de marco de 2009 do Conselho Nacional de Politica Criminal (2009), em parceria
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com os Ministérios da Educacdo e da Justica e da Representacdo da Unesco no
Brasil, constituem referéncias fundamentais para o desenvolvimento de politicas
afirmativas da educacao no contexto prisional.

Feitas de forma integrada e cooperativa, as normas legislativas
representam novo paradigma de acdo a ser desenvolvido no ambito da
Administracdo Penitenciaria de todo o pais. E de responsabilidade e obriga¢éo do
governo federal fomentar a inducdo de politicas publicas de Estado no dominio da
educacao nas prisdes, estabelecendo as parcerias necessarias junto aos Estados,
Distrito Federal e Municipios.

O ensino institucional, no sistema penitenciario, também agrega uma
proposta de ressocializacdo e inclusdo social para os detentos e egressos do

sistema penitenciario, conforme consta na LEP (BRASIL, 1984, grifo meu):

Art. 10. A assisténcia ao preso e ao internado é dever do Estado,
objetivando prevenir o crime e orientar o retorno a convivéncia em
sociedade.

Art.17. A assisténcia educacional compreendera a instrugdo escolar e a
formacéo profissional do preso e do internado.

A educacédo nas prisdes vem conseguindo, em um ritmo particular, porém
intenso, obter algumas conquistas, deixando de ser um tema invisivel, tornando-se
ponto de pauta de governos, eventos nacionais e internacionais. Essa “visibilidade”
tem influenciado o desenho de politicas publicas para o enfrentamento dos desafios

que se avolumam no campo educacional, sobretudo no cércere.

Os Ministérios da Educacgéo e da Justica, reconhecendo a importancia da
educacéo para este publico, iniciaram em 2005 uma proposta de articulacao
nacional para implementacdo do Programa Nacional de Educacdo para o
Sistema Penitenciario, formulando as suas Diretrizes Nacionais. (SAUER;
JULIAO, 2012, p. 2).

A educacao formal, institucional, € uma das principais vias para
construgcdo de uma sociedade mais justa, solidaria e democratica, porém “a
educacédo formalizada ndo substitui totalmente a educagéo informal, que permeia o
tempo todo as relacdes entre os homens” (ARANHA,1990, p. 50). Nesse sentido, a
educagéo é um fendbmeno particular e humano, apresentando uma posi¢ao particular

frente ao comportamento natural, sendo agente de sua proépria histéria.
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Diante desse processo de assimilacdo e adaptagcdo no mundo, a

educacao torna-se uma poderosa ferramenta para a mudanca social:

[...] em primeiro lugar, porque a educagéo é o elemento fundamental para o
desenvolvimento pessoal e para a realizagdo da vocacdo de ser humano.
Segundo, porque é o caminho para formar pessoas sensiveis para as
guestbes que afetam a todos e a grupos minoritarios, para a pratica da
liberdade e para o exercicio da cidadania. Terceiro, porque € uma das vias
para a ampliacdo do processo produtivo e desenvolvimento tecnolégico do
pais. Quarto, porque é o caminho para a mobilizacao social, sem a qual as
mudancas nao se viabilizam, a modernizacao nao distribui seus frutos e ndo
se superam as desigualdades e a exclusdo. (UNESCO, 2005, p. 11).

Nesse processo de construcéo, a pratica educativa no campo educacional
brasileiro para detentos ou egressos, doravante denominados educandos, € a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), modalidade educacional que atende as
diversidades existentes nos espacos prisionais. As praticas pedagogicas da EJA,
como referencial para a construcédo e entendimento da diversidade no perfil desse
publico, deve ter essencialmente uma abordagem direcionada a educacdo de
adultos, baseada no patrimoénio cultural comum, nos valores e nas experiéncias
anteriores de cada comunidade, estimulando o engajamento ativo e as expressoes
dos cidadaos nas sociedades em que vivem.

Corroborando a legislagcéo, a Resolucdo n° 2, de 19 de maio de 2010 do
Conselho Nacional da Educacéo “dispde sobre as Diretrizes nacionais para a oferta
de educacdo para jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais” (BRASIL, 2010a). As responsabilidades do Estado e da
sociedade, na garantia do direito a educacao das pessoas presas e 0 disposto no
Plano Nacional de Educacéo, na Resolugdo n° 3/2009 do Conselho Nacional de
Politica Criminal e Penitenciaria (2009), somam-se a documentos, projetos e
protocolos de educacéo de adultos e manifestacdes da sociedade civil.

As diretrizes contidas nas referidas resolugcbes preveem a oferta da
educacdo em prisdes na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Ressalte-se que a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) ndo contemplou a
educagdo em espaco de privacdo de liberdade, mesmo sendo posterior a LEP
(BRASIL, 1984). Essa omisséo foi corrigida com o Plano Nacional de Educacéo
(PNE), instituido em 9 de janeiro de 2001 (BRASIL, 2001), em sua 172 meta, que

previa:
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17. Implantar, em todas as unidades prisionais e nos estabelecimentos que
atendam adolescentes e jovens infratores, programas de educacgdo de
jovens e adultos de nivel fundamental e médio, assim como de formacao
profissional.

O percurso historico da educacao de jovens e adultos, no Brasil, desde os
primeiros momentos em que comecou a ser pensada, em suas especificidades com
relacdo ao ensino regular, € cenario de grandes polémicas. Idealizada inicialmente
numa perspectiva prioritariamente voltada para a alfabetizacdo dos segmentos da
populacdo a quem o acesso a escolarizacao regular foi prejudicado, a educacédo de
jovens e adultos encaminhava-se para uma visdo compensatoéria, na qual o objetivo
ao alfabetizar ndo se fazia acompanhar de um reconhecimento das reais
necessidades dos alfabetizandos adultos.

Freire realizou, nos anos 60, um trabalho de alfabetizacdo para o publico
adulto, fundamentado em métodos e objetivos que buscavam adequar as praticas
pedagdgicas as caréncias de formacao escolar dos alunos mais maduros. Comecou,
entdo, a consciéncia de que alfabetizar adultos requeria o desenvolvimento de um
trabalho diferente daquele destinado as criancas, nas escolas regulares. As
dificuldades daqueles educandos exigiam o desenvolvimento de propostas
adequadas ndo apenas as praticas educacionais, mas também ao curriculo e ao
tempo de permanéncia na escola.

Em virtude do carater explicitamente politico do trabalho de Freire, que
reconhecia na educacdo um ato politico por exceléncia, o entdo presidente Joao
Goulart encampou e propds um Programa Nacional de Alfabetizacdo fundamentado
no Método Paulo Freire. Os programas de alfabetizacdo de adultos propostos pelos
governos militares, e mesmo pelos que lhes sucederam a partir de 1985, além das
dificuldades de apresentarem uma adequacdo das propostas curriculares e
metodolodgicas a faixa etaria e ao perfil socioeconémico e cultural dos educandos —
jovens e adultos —, tenderam quase sempre a apresentacdo de propostas Unicas
para todo o pais, desconsiderando as diversidades da realidade e cultura existentes
nas regiodes brasileiras.

O documento resultante da V Conferéncia Internacional sobre Educacao
de Adultos (DECLARACAO... 2007) recomendou que toda aprendizagem deveria ser
baseada nas experiéncias e conhecimentos dos adultos. Isso engloba a populacéo

prisional, pois
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[...] a educagéo intercultural deve promover o aprendizado e o intercambio
de conhecimento entre e sobre diferentes culturas, em favor da paz, dos
direitos humanos, das liberdades fundamentais, da democracia, da justica,
da coexisténcia pacifica e da diversidade cultural. (DECLARACAO..., 2007,
p. 41).

Com a seguridade legal, a assisténcia educacional passou a atender os
apenados, independentemente da pena ou sistema judiciario ao qual foram
submetidos, ficando a cargo das Secretarias da Educacéo e Justica o acesso e

organizacao de sua estrutura dentro do sistema penitenciario:

E indiscutivel que a educaco de jovens e adultos no pais vem alcancando
nos Ultimos anos enormes avangos no campo hormativo e politico. A
Educacdo em espacgos diferenciados, principalmente para jovens e adultos
em situacao de restricdo e privagdo de liberdade, vem conseguindo, em um
ritmo particular, porém intenso, obter algumas conquistas, deixando de ser
um tema invisivel, tornando-se ponto de pauta de governos, eventos
nacionais e internacionais. Enfim, conseguindo visibilidade até pouco tempo
atras inimaginavel. (JULIAO et al., 2013, p. 16).

Dentre os marcos legais relacionados a oferta de educacao nas prisdes e
as perspectivas para a reabilitacdo do educando privado de liberdade, destaca-se a
remicdo da pena pelo estudo, uma das 94 acdes previstas no Programa Nacional de
Seguranca Publica com Cidadania (PRONASCI), anunciada pelo Ministério da
Justica em 20 de agosto de 2007. O Programa faz uma articulacdo dos projetos de
seguranca com projetos sociais por meio da integracdo entre Unido, Estados e
Municipios, objetivando a prevencéo, o controle e a repressao da criminalidade.

O Projeto de Lei n° 216/1993 (BRASIL, 1993) foi o primeiro a fazer
tramitar no Senado a possibilidade da remicdo da pena pelo estudo, de forma
alternativa, quando da inexisténcia de trabalho. De autoria do Deputado José Abrao,
do Partido da Social Democracia Brasileira do Estado de Sdo Paulo (PSDB/SP),
“estabelecia jornada de trabalho de 6 horas para condenados que estudem por pelo
menos 4 horas diarias, diminuindo a contagem do tempo de 1 dia de pena por 2 dois
dias de trabalho e estudo” (BRASIL, 1993).

A remicao da pena no Brasil, instituida pela Lei Federal n°® 7.210, de 1984,

confere ao Juiz:

Art. 65. A execucao penal competira ao Juiz indicado na lei local de
organizacdo judiciaria e, na sua auséncia, ao da sentenca.
Art. 66. Compete ao Juiz da execucao:
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| - aplicar aos casos julgados lei posterior que de qualquer modo favorecer o
condenado;

Il - declarar extinta a punibilidade;

[l - decidir sobre:

a) soma ou unificacdo de penas;

b) progresséo ou regressao nos regimes;

c¢) detracdo e remicdo da pena; [...] (BRASIL, 1984, grifo meu).

Posteriormente, a Lei de Execucao Penal (BRASIL, 1984), em seu artigo
1°, explica que tem “por objetivo efetivar as disposi¢cdes de sentenca ou decisdo
criminal e proporcionar condigdes para a harmonica integragéo social do condenado
e do internado”. Regulamenta, ainda, em seu artigo 126, a remigdo apenas pelo

trabalho:

Art. 126 — O condenado que cumpre a pena em regime fechado ou
semi-aberto poderd remir, pelo trabalho, parte do tempo de execu¢éo da
pena.

§ 1° - A contagem do tempo para fim deste artigo serd feita a razdo de 1
(um) dia de pena por 3 (trés) de trabalho.

§ 2° - O preso impossibilitado de prosseguir no trabalho, por acidente,
continuara a beneficiar-se com a remicao.

§ 3° - A remicao serd declarada pelo juiz da execucao, ouvido o Ministério

Publico. (BRASIL, 1984, grifo meu).

O Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP),
publicou em 1999, as Diretrizes Béasicas de Politica Criminal e Penitenciaria, em seu
Artigo 29 recomendando: “Viabilizar, junto ao Congresso Nacional, a remicdo da
pena pela educacao [...] — da alcada do Juiz da Execucéo Penal’. O arcabouco do
direito a educacdo nos espacos prisionais permeia o entendimento legal, pois os
presos que cumprem pena restritiva e privativa de liberdade devem ser respeitados
na sua condicdo de cidadaos, “embora tenham seus direitos politicos suspensos,
tenham a perda da liberdade e estejam sob a custédia do Estado, ndo lhe foram
retirados seus direitos civis e sociais” (FACEIRA, 2013, p. 69). Ou seja, as formas de
assisténcia aos educandos presos sao compostas pelo direito a assisténcia material,
juridica, religiosa, social educacional e a saude, pois sua condi¢do de restricdo e
privacao de liberdade néo Ihes tira o direito de sujeitos sociais e cidadaos (BRASIL,
1984).

Nesse sentido,

[...] no campo da execucdo penal o conceito de direito passa a ser
considerado beneficio, sendo atravessado pela dimensédo da disciplina e
seguranca. Contraditoriamente, a mesma legislacdo que representa a
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ampliacdo dos direitos humanos, possui intrinsicamente uma concepc¢ao
positivista da assisténcia ao preso, considerando o direito como beneficio e
condicdo necessaria para a harmdnica integracdo social dos presos.
(FACEIRA, 2013, p. 69).

A discussédo da remicao da pena, inicialmente pelo trabalho e, depois,
pelo estudo, tramitou desde a instituicdo da LEP (BRASIL, 1984), em sucessivas
emendas, em apensos, pareceres e Projetos de Lei na Camara dos Deputados e no
Senado Federal, até chegar ao Decreto Presidencial n® 7.626/2011 (BRASIL,
2011b), que instituiu o Plano Estratégico de Educacdo no ambito do Sistema
Prisional (PEESP), cujo objetivo principal € ampliar as matriculas e qualificar a oferta

de educagéo nas prisoes:

Art. 1° Fica instituido o Plano Estratégico de Educagdo no ambito do
Sistema Prisional - PEESP, com a finalidade de ampliar e qualificar a oferta
de educacao nos estabelecimentos penais.

Art. 2° O PEESP contemplara a educacdo basica na modalidade de
educacdo de jovens e adultos, a educacdo profissional e tecnoldgica, e a
educacéo superior.

Art. 3% S&o diretrizes do PEESP:

| - promocao da reintegracao social da pessoa em privacao de liberdade por
meio da educacao;

Il - integracdo dos 6rgdos responsaveis pelo ensino publico com os érgaos
responsaveis pela execugdo penal; [...] (BRASIL, 2011).

A Lei 12.433, de 29 de junho de 2011 (BRASIL, 2011), que altera a Lei de
Execucdo Penal n® 7.210/1984 (BRASIL, 1984), dispde sobre a remicdo de parte do

tempo de execucdo da pena por estudo ou por trabalho, a saber:

Art. 1°Os arts. 126, 127, 128 e 129 da Lei n® 7.210, de 11 de julho de 1984
(Lei de Execucdo Penal), passam a vigorar com a seguinte redacao:

Art. 126. O condenado que cumpre a pena em regime fechado ou
semiaberto podera remir, por trabalho ou por estudo, parte do tempo de
execucao da pena.

§ 1° A contagem de tempo referida no caput seréa feita a razéo de:

| - 1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar -
atividade de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou
superior, ou ainda de requalificacéo profissional - divididas, no minimo, em 3
(trés) dias;

Il - 1 (um) dia de pena a cada 3 (trés) dias de trabalho.

§ 2° As atividades de estudo a que se refere o § 1° deste artigo poderéo ser
desenvolvidas de forma presencial ou por metodologia de ensino a distancia
e deverao ser certificadas pelas autoridades educacionais competentes dos
cursos frequentados.

[...]

§ 5% O tempo a remir em fungdo das horas de estudo sera acrescido de 1/3
(um terco) no caso de conclusdo do ensino fundamental, médio ou superior
durante o cumprimento da pena, desde que certificada pelo o6rgao
competente do sistema de educacéao.
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§ 6% O condenado que cumpre pena em regime aberto ou semiaberto e o
gue usufrui liberdade condicional poderdo remir, pela frequéncia a curso de
ensino regular ou de educacéao profissional, parte do tempo de execucédo da
pena ou do periodo de prova, observado o disposto no inciso | do § 1° deste
artigo. (BRASIL, 2011).

A remicéo passa a ser reconhecida como forma de incentivo a educacéo
e ressocializacdo no espaco prisional. Recentemente, as mudangas nos marcos

legais relacionados a oferta de educacdo nas prisdes, trouxe a tona reflexfes

importantes sobre as estratégias e praticas educacionais nas prisdes:

O Brasil j& ultrapassou a etapa que discute o direito & educacdo na politica
de restricdo e privagdo de liberdade. Est4 agora no estdgio em que deve
analisar as suas praticas e experiéncias, procurando instituir programas,
consolidar e avaliar propostas e politicas. Precisamos buscar possiveis e
novos caminhos para o plano institucional que abriga jovens, homens e
mulheres em situacdo de privacdo de liberdade em prol da implementacéo
de politicas publicas voltadas para a oferta educacional de qualidade nos
Sistemas Socioeducativo e Penitenciario. (JULIAO et al., 2013, p. 17).

Assim, para efetivar as acdes propostas pela legislacdo que normatiza as
acOes educacionais no interior dos espacos prisionais, objetivando ampliar as
matriculas e qualificar a oferta de educacdo nas unidades prisionais, é que surge,
por fim, o Decreto Presidencial n°. 7.626/2011 (BRASIL, 2011), que instituiu o Plano
Estratégico de Educacédo no ambito do Sistema Prisional (PEESP).

A luz dessas consideracdes, é possivel afirmar que a trajetoria de
reconhecimento de direitos humanos, principalmente em relagédo a educacao, em um
ambiente de restricdo e privagdo de liberdade, e vulneravel a tantas violéncias,
ocorreu por intermédio de imposicdes legais e sociais. Oportunizar projetos
educativos que minimizem as desigualdades, ao mesmo tempo que propicie praticas
educacionais que levem ao conhecimento de praticas sociais da leitura e escrita, €
proporcionar uma ‘“liberdade singular” como passaporte da experiéncia humana,

considerada cultura.
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1.2 EDUCACAO NAS PENITENCIARIAS DO ESTADO DO PARANA

O processo de educacdo e escolarizacdo nas penitenciarias de todo o
pais sofreu grandes e sucessivas mudancas de leis, projetos e decretos. Entretanto,
conseguiu alcancar avancos e progressos relevantes para a oferta de educacéo,
profissionalizacdo e assisténcia social para as pessoas em situacdo e privacdo de
liberdade.

A ideia corrente no Estado do Paran& era a imposi¢do de novos padrées
de conduta sobre o tratamento, respeito e direitos dos sujeitos no carcere, impostos
por novos parametros da educacao em espaco prisional, com o entendimento de um
novo sujeito de direito, no interior de um aparato juridico devidamente projetado para

esse fim.

Bradavam por um regime carcerario diferenciado e, consequentemente,
uma nova organizagdo de execugdo das penas no Brasil. Essa reforma
necessitava de legislacdes proprias, de espagos apropriados e de um corpo
técnico/administrativo, que estivesse preparado para orientar e dirigir a vida
nas prisées. Podemos afirmar que a inauguracdo de uma politica carceréaria
no Parana, de acordo com tratamento cientifico, que substituisse o
‘cassetete’ para punir o mal causado e combater a ociosidade dos internos,
sob o ponto de vista dos legisladores paranaenses foi providencial, pois
insistiam que um novo tratamento destinado aos criminosos daria um status
e reconhecimento em ambito nacional. (SILVEIRA, 2009, p. 172).

As iniciativas governamentais e politicas publicas destinadas a educacao
e ressocializacdo da populacdo carceraria, no Parana, aconteceram a partir de um
termo de acordo especial de amparo técnico, em 1° de fevereiro de 1982. A
Secretaria do Estado da Justica (SEJU) e a Secretaria de Estado da Educacéo
(SEED), a época, oportunizaram aos presos e funcionarios do sistema penitenciario
do Parana a escolarizacdo no ambito de 1° e 2° graus, pela modalidade de ensino
supletivo. Nascia, dessa forma, o Centro de Orientacdo da Aprendizagem, 0Orgao
vinculado ao Centro de Estudos Supletivos de Curitiba, conforme Resolucdo 80/82
(SEJU/SEED) e Resolucdo 1707/82 (SEED), ambas datadas de 28 de junho de
1982 (ESCOLA DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS, [s.d.]).

No Parana, a experiéncia com as praticas educacionais nos
estabelecimentos prisionais, em um primeiro momento, acontecia na realizacao de

avaliacdo do rendimento escolar dos alunos no curso supletivo de 1° grau,
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“transformando, assim, a estrutura e seu funcionamento ao ofertar estudos com
avaliacdo no processo ensino aprendizagem”, autorizado pela Resolucdo 2104/95,
de 26 de maio de 1995 (ESCOLA DE EDUCACAO..., [s.d.]).

A modalidade de ensino no Nucleo Avancado de Estudos Supletivos
(NAES) tinha autonomia para realizar exames de 1° e 2° graus — supléncia educacao
geral e profissionalizante — e funcionou por 14 anos. Com o advento da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (BRASIL, 1996), surge, nas penitenciarias, o Centro
Estadual de Educacdo Basica de Jovens e Adultos (CEEBEJA), substituindo o
Centro de Estudo Supletivo, oferecendo escolarizacdo na modalidade Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA):

Atualmente, conta-se com quatro CEEBJA’s (com uma estrutura técnico-
administrativa completa) e cinco APED's (Ag¢des Pedagogicas
Descentralizadas), que séo estruturas vinculadas a outros CEEBJAS dos
municipios e que funcionam, nas unidades penais, apenas com professores
e uma coordenagéo pedagogica. (ESCOLA DE EDUCACAO..., [s.d.]).

A Educacdo Basica é ofertada nos niveis Fundamental — Fases | e Il e
Médio, em estabelecimentos de ensino criados nas dependéncias das prisdes — 0s
CEEBJAS - ou por meio de A¢des Pedagdgicas Descentralizadas (APED), que séo
estruturas vinculadas a outros CEEBJAS dos municipios e que, nas unidades

penais, funcionam apenas com professores e uma coordenacédo pedagdgica

[...] efetivadas em situacdes de evidente necessidade, dirigidas a grupos
sociais com perfis e necessidades proprias e onde ndo haja oferta de
escolarizacdo para jovens, adultos e idosos, respeitada a proposta
pedagégica e o regimento escolar, desde que autorizado pela SEED/PR,
segundo critérios estabelecidos pela mesma Secretaria em instrucao
propria. (PARANA, 2007).

O Sistema Penitenciario do Parana conta, atualmente, com 29 unidades
penais e dois Patronatos, com um programa de escolarizacdo que contempla os
Ensinos Fundamental, Médio e Superior, em unidades prisionais que sao atendidas

pelos CEEBJA ou pelas APEDSs, as quais ofertam o ensino fundamental e médio.

A diferenca entre esses dois tipos de atendimento situa-se no &mbito de sua
organizacdo administrativa: o CEEBJA funciona no interior da unidade penal
e possui a estrutura completa de uma escola: diretor, vice-diretor,
pedagogos, auxiliares administrativos, corpo docente e discente; a APED é
uma extensdo escolar vinculada administrativa e pedagogicamente a um
Centro, que funciona na mesma cidade ou em cidade préxima, dentro ou
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fora de uma unidade penal. Um CEEBJA é instituido numa unidade penal
guando o nimero de matriculados alcanca a faixa de 500 alunos, caso
contrario, € a APED que realiza o atendimento daquela unidade. (PARANA,
2012b, p. 94).

Considerando o contexto das unidades prisionais paranaenses, e para que
todos os internos presos tenham o direito a escolarizacdo basica, algumas medidas
ainda precisam ser implementadas nas unidades penais: ampliacdo da oferta do
ensino formal, construcdo de salas de aula, ampliagdo do acervo das bibliotecas,
instalacao de telecentros (laboratérios de informética), producéo de videoaulas para
apoio ao ensino presencial e formacéo continuada de professores e pedagogos.

No sistema prisional paranaense, a oferta de escolarizacdo é organizada
de acordo com a especificidade de cada medida e/ou regime prisional. No entanto, a
Proposta Pedagdgica da Educacao de Jovens e Adultos — EJA, vigente para Ensino
Fundamental e Médio, ndo contempla as necessidades especificas, tampouco
atende toda a demanda que se deseja inserir no processo educativo. Saliente-se
que, para atender a populacdo carceraria paranaense e garantir o direito que
preconiza a Legislagdo Nacional, bem como os tratados internacionais a respeito da
Educacao de Jovens e Adultos, dos quais o Brasil € signatario, cumpre ao Estado do
Parand investir em propostas educacionais alternativas que possam promover o
direito ao conhecimento, a educacéo e a cidadania.

Destaca-se no Sistema de Educacao Prisional do Parand a oferta da
educacado a distancia ou o ensino modular como uma alternativa complementar ao
prosseguimento dos estudos aos educandos que estejam em espaco restrito e, por

guestdes de seguranca, ndo tenham acesso ao ensino formal presencial.

Essa forma de organizacéo torna-se viavel desde que haja organizagdo das
rotinas internas, respeitando o processo de autonomia de aprendizagem do
educando, fundamental para a qualidade do processo educativo,
assegurando os objetivos a que se propbe a oferta da escolarizacdo no
espaco prisional, respeitando, ainda, as caracteristicas de cada Unidade
Penal e o processo de avaliagéo presencial. (PARANA, 2012b, p. 98).

O modo de execucéo da pena, no final do século XIX, adquiriu um lugar
de destaque no estudo da penalogia brasileira, ganhando o status de humanizacéao.
Isso mudou o ‘modo’ de fazer educagdo nas prisbes de todo o pais, criando
condicdes de escolarizacdo, estratégias de reinser¢cdo social e preparagcédo para o
mercado de trabalho. A Resolucdo n° 2, de 19 de maio de 2010, do CNE (BRASIL,
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2010a), dispbe sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacao para jovens
e adultos em situacao de privacéo de liberdade nos estabelecimentos penais:

Art. 3° A oferta de educacdo para jovens e adultos em estabelecimentos
penais obedecera as seguintes orientacdes:

| — E atribuicdo do 6rgdo responsavel pela educacdo nos Estados e no
Distrito Federal (Secretaria de Educacdo ou érgao equivalente) e devera ser
realizada em articulacgdo com os 0Orgdos responsaveis pela sua
administragdo penitencidria, exceto nas penitenciarias federais, cujos
programas educacionais estardo sob a responsabilidade do Ministério da
Educacdo em articulacdo com o Ministério da Justica, que podera celebrar
convénios com Estados, Distrito Federal e Municipios. (BRASIL, 2010a,

p. 2).

Nessa perspectiva, a Secretaria de Estado da Educacdo do Parana
oferece, através do seu Departamento de Educacgdo e Trabalho (DET), e com o
apoio do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacao Basica, na modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA), promulgado pelo
Decreto n° 5.840/06 (BRASIL, 2006), e implantado no Estado do Parana em 2008,
oferta a Educacdo Profissional pela Rede Estadual Publica de Ensino nos
estabelecimentos de ensino que atendem ao Sistema Prisional, com varios cursos

técnicos nas formas Integrada e Subsequente.

Caberad também as secretarias responsaveis e competentes articular a
educacdo profissional nas unidades prisionais com as parcerias
estabelecidas com a Rede Federal, ofertando cursos técnicos na forma
Concomitante, através do PRONATEC, instituido pela Lei n° 12513/11. Da
mesma forma, deverdo ofertar cursos técnicos na forma Subsequente pela
Rede E-Tec (Escola Técnica Aberta do Brasil) que tem como objetivo
democratizar o acesso ao ensino profissional e incentivar os estudantes a
concluirem o ensino médio. (PARANA, 2012b, p. 99).

No processo de construcdo das politicas publicas, os eventos, seminarios
e foruns assumem fundamental importancia. No Brasil, a partir dos anos 2000,
muitos eventos foram realizados com a finalidade de se discutir a questdo da
educacao prisional, contando com a participacdo e mobilizacdo da sociedade civil. A
comunidade internacional “declarou que a educacdo € um direito de todos, pois a
prisdo é a perda do direito de mobilidade, ndo dos direitos de dignidade, respeito e
educacao” (MAEYER 2006, p. 21).

A resolucéo secretarial conjunta das Secretarias da Justica e a Educacéo
explicita as responsabilidades de cada secretaria, sendo de responsabilidade da

SEED fornecer profissionais — docentes e administrativos — para atuarem no sistema
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prisional, comprometendo-se com o0 pagamento de salario, e a SEJU cabe a
responsabilidade com a infraestrutura — salas de aula, mobiliario e material escolar —
para funcionamento das escolas no interior das unidades penais. Além disso, o
Estado compromete-se a oferecer programas e projetos educacionais nos
estabelecimentos prisionais, contemplando o disposto na Resolucdo n° 2/2010, do
CNE, a saber:

Art. 12 O planejamento das acbes de educacdo em espacos prisionais
podera contemplar, além das atividades de educacéo formal, propostas de
educacédo nao-formal, bem como de educacéo para o trabalho, inclusive na
modalidade de Educacgdo a Distancia, conforme previsto em Resolu¢des
deste Conselho sobre a EJA.

§ 2° Devem ser garantidas condicbes de acesso e permanéncia na
Educacdo Superior (graduacédo e pés-graduacao), a partir da participacéo
em exames de estudantes que demandam esse nivel de ensino,
respeitadas as normas vigentes e as caracteristicas e possibilidades dos
regimes de cumprimento de pena previstas pela Lei n° 7.210/84. (BRASIL,
20104, p. 4).

Com a organizacdo destas acOes e parcerias, 0 Departamento
Penitenciario reestruturou a Divisdo de Educacédo (DIED), subordinando-a a direcdo
da Escola Penitenciaria, para coordenar a politica e os programas da area
educacional. Em consonancia com a legislacdo, as Secretarias de Justica e
Educacdo entendem que a “educacdo € considerada como um dos meios de se
promover a integracdo social e a aquisicdo de conhecimentos que permitam aos
reclusos assegurar um futuro melhor quando recuperarem a liberdade”. (BRASIL,
2010a).

O Estado do Parana oferece aos apenados alfabetizados de todos os
estabelecimentos penais paranaenses o0 Projeto “Remicdo pela Leitura’,
regulamentado no Estado do Parana pela Lei 17.329, publicado no Diario Oficial do
Estado em 8 de outubro de 2012 (PARANA, 2012), respaldado pela Lei Federal
12.433, de 30 de junho de 2011 (BRASIL, 2011a). Considera, também, a Portaria
Conjunta n® 276, de 20 de junho de 2012 (BRASIL, 2012), que disciplina o Projeto
“Remicao pela Leitura” no Sistema Penitenciario Federal.

Essa breve exposi¢ao sobre o caminho percorrido pelo Estado na oferta e
garantia da educacgédo nos espacos prisionais impoe reflexdes ndo apenas sobre
esse direito, mas, também, a respeito do ensino. E sabido que a aprendizagem de
conhecimentos basicos promove a inclusdo nas praticas sociais de leitura e escrita.

E um marco na autonomia das pessoas, é um reconhecimento social, pois ali estéo
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individuos encarcerados que precisam, primordialmente, de uma oportunidade de
decodificarem sua realidade e entenderem as causas e consequéncias dos atos que
os levaram a prisao.

O Plano Diretor do Sistema Prisional do Estado do Parana organiza a
oferta da educacdo no sistema prisional. Apresenta as politicas setoriais da
Secretaria da Justica na efetivacdo dos Direitos Humanos e Cidadania. Também
determina a “expansao da oferta de educacao basica nos estabelecimentos penais e
nos centros de socioeducacdo e na erradicacdo do analfabetismo na populacao
mantida nos estabelecimentos de privacdo de liberdade” (PARANA, 2011, p. 21).

Além de garantir a escolarizacdo basica pela modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos, assegura a educacao profissional. Os documentos normativos que
instituem o direito a educacdo no sistema penal do Parana sao regidos pela
Constituicdo do Estado do Parand de 1989 (PARANA, 1989); pelo Regimento
Interno do Departamento Penitenciario do Estado do Parana (DEPEN) (apud
PARANA, 2012), de 2003; pelo Plano Diretor do Sistema Penal do Estado do
Parana, de 2011 (PARANA, 2011); pelo Plano Estadual de Educacdo, de 2005
(PARANA, 2005); pelas Diretrizes Curriculares para a Educacgdo de Jovens e
Adultos, de 2006 (PARANA, 2006); e pelo Plano Estadual de Educac&o no Sistema
Prisional apresentado a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo e ao Departamento Penitenciario Nacional (PARANA, 2012b,
2012c).

Com recursos do Plano de Acdes Articuladas e/ou do Fundo Penitenciario
Nacional, para ampliacdo e qualificacdo da oferta de educacdo nos
estabelecimentos penais, o Parana mantém a oferta da Educacdo Basica, na
modalidade a distancia, e cursos técnicos profissionalizantes, como complemento da
assisténcia educacional.

O documento elaborado de forma conjunta entre a Secretaria de Estado
da Educacgéo e a Secretaria de Estado da Justica e Cidadania, com a participacéo
ampla de representantes dos diversos segmentos sociais, tem por objetivo a
garantia da escolarizagéo basica, no nivel Fundamental e Médio, na modalidade da
EJA, e a educacao profissional as pessoas em privacao de liberdade, no Sistema
Penitenciario do Estado do Parang, por meio dos Centros Estaduais de Educagéo
Bésica para Jovens e Adultos (CEEBJA) e/ou Ac¢des Pedagodgicas Descentralizadas
(APEDS).
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A populagéo carceraria do Parana, em sua maioria, tem a oportunidade
de trabalhar e estudar. Ainda se faz necessario o aumento na oferta de educacédo
em periodos intermediarios e/ou noturno, para a efetivacdo das propostas da
educacdo formal dispostas na legislacdo. Saliente-se a necessidade de construir
salas de aulas adequadas e em quantidade suficiente para atender toda a demanda,
além dos recursos humanos e materiais necessarios para a efetivacdo da qualidade
educacional.

Na proxima secdo, apresento o Projeto “Remicdo pela Leitura®’, sua
finalidade educacional e seus objetivos na conducdo da pena dos educandos
privados de liberdade. Também abordo a prética social de leitura oportunizada pelo
projeto, no exercicio e confirmacdo do letramento literario como uma forma de

experimentar praticas sociais letradas e multiplos letramentos.
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2 PROJETO “REMICAO PELA LEITURA”

Fechado, um livro ¢ literal e geometricamente um volume,
uma coisa entre outras. Quando o livro ¢ aberto e

se encontra com seu leitor, entdo ocorre o fato estético.
Deve-se acrescentar que um mesmo livio muda em relagio
a um mesmo leitor, j4 que mudamos tanto.

(BORGES, 1987 - apud BRASIL, 2006b, p. 65)

A Assembleia Legislativa do Estado do Parana, no dia 8 de outubro de
2012, instituiu, no ambito dos estabelecimentos penais do Parand, o Projeto
“Remicdo pela Leitura” (PARANA, 2012a). A remicdo da pena por estudo, prevista
na Lei Federal n® 12.433, de 29 de junho de 2011 (BRASIL, 2011a), atesta o Projeto
“‘Remicéao pela Leitura”, que tem como objetivo “oportunizar aos presos custodiados
alfabetizados o direito ao conhecimento, a educacéo, a cultura e ao desenvolvimento
da capacidade critica, por meio da leitura e da producdo de relatérios de leitura e
resenhas” (PARANA, 2012a, p. 1).

2.1 UMA PROPOSTA DE EDUCACAO LITERARIA PARA OS EDUCANDOS
PRIVADOS DE LIBERDADE

A remicdo pela leitura comecou informalmente na Penitenciria Federal
de Catanduvas (PR)? em 2009, e nas Penitenciarias Federais de Mossoré (RN),
Porto Velho (RO) e de Campo Grande (MS), a partir de 2010. Por iniciativa da
corregedoria local, houve a regulamentacédo do Projeto “Remicéo pela Leitura”, por
meio da corregedoria da Justica Federal e do Departamento Penitenciario Nacional,
pela Portaria n° 276, de 20 de junho de 2012 (BRASIL, 2012), disciplinando o Projeto
no Sistema Penitenciario Federal, e que, em seu artigo 1°, institui no “ambito das
Penitenciarias Federais, o Projeto ‘Remicdo pela Leitura’, em atendimento aos
disposto na Lei de Execucdes Penais, no que tange a Assisténcia Educacional aos

presos, custodiados nas Respectivas Penitenciarias Federais”.

® Atividades desenvolvidas pelo Projeto “Uma janela para o mundo - leitura nas pris6ées”, como
atividade de educacgdo néo formal, é fruto de uma parceria entre a UNESCO e os Ministérios da
Justica (MJ), da Cultura (MinC), da Educagdo (MEC) e do Desenvolvimento Agrario (MDA),
conforme informag®es obtidas no sitio do Ministério da Justica (2014).
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Além das penitenciérias federais, a remicdo da pena pela leitura também
foi adotada nos Estados de S&o Paulo, Rio de Janeiro, Bahia, Par4, Sergipe, Goias,
Santa Catarina e Parana, que criaram leis estaduais para institucionalizar o Projeto

“‘Remicéao pela Leitura”, como prevé a Constituicdo Federal em seu artigo 24:

Compete & Unido, aos Estados e ao Distrito Federal legislar
concorrentemente sobre:

| — direito tributario, financeiro, penitenciario, econémico e urbanistico,

IX — educacdo, cultura, ensino e desporto;

§ 2° A competéncia da Unido para legislar sobre normas gerais ndo exclui a
competéncia suplementar dos Estados.

§ 3° Inexistindo lei federal sobre normas gerais, os Estados exercerdo a
competéncia legislativa plena, para atender a suas peculiaridades. (BRASIL,
1988, p. 10).

A luz desse pressuposto, o Parana, pela Lei 17.329 (PARANA, 2012a),
dispbe o Projeto “Remicéo pela Leitura” nas penitencidrias estaduais do Estado,
corroborando a premissa da Legislacdo Federal sobre a remicdo por estudo ou por

trabalho:

Art. 126. O condenado que cumpre a pena em regime fechado ou
semiaberto podera remir, por trabalho ou por estudo, parte do tempo de
execucao da pena.

§ 1° A contagem de tempo referida no caput sera feita a razéo de:

| - 1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar -
atividade de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou
superior, ou ainda de requalificacdo profissional - divididas, no minimo, em 3
(trés) dias;

Il - 1 (um) dia de pena a cada 3 (trés) dias de trabalho.

§ 2° As atividades de estudo a que se refere o § 1° deste artigo poderéo ser
desenvolvidas de forma presencial ou por metodologia de ensino a distancia
e deverdo ser certificadas pelas autoridades educacionais competentes dos
cursos frequentados. (BRASIL, 2011a).

O Projeto “Remicao pela Leitura”, no Parana, tem a coordenagdo das
acOes sob responsabilidade do Programa de Desenvolvimento Integrado (PDI) e do
Departamento Penitenciario do Estado do Parand (DEPEN), por intermédio da
Secretaria de Estado da Justica e Direitos Humanos (SEJU) e da Secretaria do
Estado de Educacédo (SEED). Com a instituicdo da lei, a Secretaria de Educacao
promoveu concurso interno para professoras/res de Lingua Portuguesa do Quadro
Proprio do Magistério (QPM), para atuarem no Projeto “Remicdo pela Leitura”, em

conjunto com os pedagogos das unidades penais das escolas penitenciarias.
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7 bY

A participacdo no projeto € voluntéria, cabendo a Equipe Pedagdgica
entrevistar, informar, apoiar e matricular os educandos interessados em participar do
Projeto, além de acompanhar sua trajetéria educacional na unidade em que
cumprem sua pena. A equipe também é responsavel por acompanhar os docentes
inseridos no programa, orientando-os acerca das préaticas educacionais para o
publico-alvo. Outra atribuicdo da Equipe Pedagdgica das escolas em espagos
prisionais, juntamente com a direcdo, € insistir na concretizacdo de politicas publicas
de direito ao educando custodiado: o estudo, o trabalho e a remicéo pela leitura.

Para efeitos de remic&o, em seu art. 9°, a Lei institui: “o preso custodiado
alfabetizado integrante das acfes do Projeto ‘Remicdo pela Leitura’, realizara a
leitura de uma obra literaria e elaborara um relatério de leitura ou uma resenha, o
que permitira remir quatro dias de sua pena” (PARANA, 2012a, p. 2).

A remicdo esta intimamente ligada ao principio constitucional da
individualizagdo da pena e, como tal, deve levar em conta as aptiddes pessoais do
trabalhador ou estudante privado de liberdade. No contexto prisional, a remi¢éo pelo
estudo é uma forma de atenuar a quantidade de pena imposta na sentenca

condenatoria, podendo cumpri-la mais rapidamente, pois:

O instituto da remi¢&o ja tinha e continuara a ter sentido de pagamento ou
contraprestacdo, ou seja, retribuicdo do Estado pela atividade laborativa ou
educacional exercida pelo preso. Afasta-se, pois, o sentido contido no
homéfono ‘remisséo’, revestido do significado de perddo, que na execugao
penal s6 pode ser concedido por ato privativo do Presidente da Republica,
art. 84, Xll da Constituicdo Federal/88. (PINHEIRO, 2012).

Pinheiro (2012) explica que os contetdos semantico e juridico da remicao
€ o significado de contrapartida e ndo perddo de pena. O perdao total ou parcial da
pena pode ser atingido no curso do cumprimento da pena por meios juridicos como
a graca, o indulto e a comutacdo®. A remic&o propiciada pelo trabalho e, agora, pelo
estudo, a reintegracao social do apenado, € medida salutar de politica criminal, que
advoga em favor da adequada administracdo da questao penitenciaria.

“ A graca e o indulto sdo concedidos pelo Presidente da Republica, por meio de decreto presidencial e
consubstanciam-se, em forma de extingdo da punibilidade. A diferenca entre a graga e o indulto reside no fato
de que a graga é concedida individualmente, enquanto o indulto de maneira coletiva a determinados fatos
impostos pelo Chefe do Poder Executivo, dai a opcdo de alguns doutrinadores em denominar a graca de
indulto individual. Comutac&o da pena € a substituicdo de uma sangdo por outra menos gravosa, uma espécie
de indulto parcial. Disponivel em: <http://migre.me/g35Rc>. Acesso em: 28 mar. 2015.
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Das discussfes sobre as responsabilidades do Estado e da sociedade
para garantir o direito & Educacdo para Jovens e Adultos nos estabelecimentos
penais, da necessidade de normatizar e regulamentar sua oferta para o
cumprimento dessas responsabilidades, das manifestacbes e contribuicdes
provenientes da participacdo de representantes de organizagbes governamentais e
de entidades da sociedade civil em reunides de trabalho e audiéncias publicas
promovidas pelo Conselho Nacional de Educacéo, foi baixada a Resolucdo n° 2 de
19 de maio de 2010 (BRASIL, 2010a), que estabelece:

Art. 1° Ficam estabelecidas as Diretrizes Nacionais para a oferta de
educacéo para jovens e adultos privados de liberdade em estabelecimentos
penais, na forma desta Resolugéo.

Art. 2° As acdes de educacdo em contexto de privacdo de liberdade devem
estar calcadas na legislacdo educacional vigente no pais, na Lei de
Execucéo Penal, nos tratados internacionais firmados pelo Brasil no @mbito
das politicas de direitos humanos e privacédo de liberdade, devendo atender
as especificidades dos diferentes niveis e modalidades de educacdo e
ensino e sao extensivas aos presos provisoérios, condenados, egressos do
sistema prisional e agueles que cumprem medidas de seguranca.

Além do Protocolo de Intencdes, firmado entre os Ministérios da Justica e
o da Educacdo com o objetivo de fortalecer e qualificar a oferta de educacdo em
espacos de privacdo de liberdade, a Lei 12.433/2011 (BRASIL, 2011a) alterou
sensivelmente o panorama da remicdo de penas no Brasil e trouxe a tona reflexdes
importantes sobre as praticas de ressocializacdo e educacdo no tratamento as
pessoas privadas de liberdade.

Numa perspectiva da remicdo da pena, a partir de uma trajetéria mais
proxima da escolar do que da penitenciaria, conforme ocorre no Projeto “Remicao
pela leitura”, a relacdo quantitativa estabelecida entre o cumprimento da leitura e a
reducdo da pena equivale a “mais leitura, menos reclusédo”. Portanto, a leitura € um
caminho para a liberdade, conquistada mais precocemente.

A proposta pedagogica do Projeto “Remicdo pela Leitura” engloba néo
apenas o letramento com leituras de “obra literaria, classica, cientifica, filosofica,
livros didaticos, inclusive livros didaticos da area da satde, dentre outras” (PARANA,
2012a, p. 2), mas, também, atividades que permeiam as praticas da escrita, uma vez
gue o educando privado de liberdade e matriculado no Projeto, tem, como atividade
final, a obrigatoriedade de uma producgéo textual — relatério de leitura ou resenha —

para efetivamente ganhar quatro dias de remicao.
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O relatorio de leitura é destinado aos alunos com Ensino Fundamental —
Fases | e Il, completo ou incompleto — e a resenha para alunos com Ensino Médio,
Pos-Médio, Superior e Pos-Graduacao, completo ou incompleto. O documento prevé

ainda:

Art.10. Para fins de remicdo da pena, o preso custodiado alfabetizado
podera escolher somente uma obra literaria dentre os titulos selecionados
para leitura e elaboracdo de um relatério de leitura ou resenha, a cada trinta
dias.

Art.11. O relatério de leitura ou resenha deverd ser elaborado
individualmente, de forma presencial, em lugar adequado, providenciado
pela Direcdo do Estabelecimento Penal, e perante professor de lingua
portuguesa disponibilizado aos Centros Estaduais de Educacédo Basica para
Jovens e Adultos — CEEBEJAs. (PARANA, 2012a, p. 2).

A comprovacdao da participacdo no Projeto é a producéo textual feita pelo
aluno, em sala de aula, na presenca da professora. Apdés sua elaboracdo e a
realizacdo da correcdo, com observacles feitas pela educadora, o discente é
convidado a reescrever o texto, que passa por nova corre¢cdo, chegando a uma
terceira e Ultima verséo. Esta sera validada pela professora, recebendo uma nota de

acordo com o Lei:

Art.12° Serd utilizada a nota 00 (zero) a 10.0 (dez), sendo considerado
aprovado o relatério de leitura ou resenha que atingir a nota igual ou
superior a 6.0 (seis), conforme Sistema de Avaliagdo adotado pela
Secretaria de Estado da Educacéo do Estado do Parand — SEED/ PR

Art. 13. Um cronograma mensal serd elaborado em cada Estabelecimento
Penal, definindo as datas das atividades relacionadas & leitura e a
elaborac&o de relatérios de leitura e resenhas. (PARANA, 2012a, p. 2).

Apés esse processo, a versao final do texto é entregue a pedagoga da
unidade prisional na qual o educando estd alocado, que a encaminha para a
secretaria da escola para os devidos registros e arquivos. O computo da Remicao —
quatro dias para um livro lido no periodo de um més — é atestado pelo juiz
competente, que confere ao educando os dias remidos. ApOs esse processo, 0S
textos sdo devidamente registrados, para fins legais, no Sistema de Informacdes
Penitenciérias do Estado do Parana.

Todo o tramite do Projeto “Remicdo pela Leitura” é de competéncia do
Centro Estadual de Educacdo Basica para Jovens e Adultos (CEEBEJA) e da
Secretaria da Justica (SEJU), ambos responsaveis por acompanhar o educando

durante a sua participacdo no projeto.
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Oportunizar saberes sobre a historia do homem, do mundo, da sociedade,
para pessoas que, de alguma maneira, foram excluidas da escola e do convivio
social e, agora, necessitam cumprir regras e rituais impostos por um ambiente hostil

e, também, resistir e continuar sonhando, significa proporcionar um espaco que

[...] se paute por afirmar a vocagdo ontolégica do homem, a de ser sujeito,
que pressupde o desenvolvimento de uma série de potencialidades
humanas, tais como: a autonomia, a escrita, a criatividade, a reflexdo, a
sensibilidade, a participagdo, o didlogo, o estabelecimentos de vinculos
afetivos, a troca de experiéncias, a pesquisa, 0 respeito, e a tolerancia,
absolutamente compativeis com a educacdo escolar, especificamente
destinada aos jovens e adultos. (PORTUGUES, 2001, p. 103).

As producdes textuais, nesse contexto especifico, ttm uma relevancia
que ultrapassa a dimensdo pedagdgica, embora se caracterizem pelo ato social da
linguagem. Para além dos efeitos propostos pela lei, a remicdo pela leitura visa a
educacao permanente dos educandos privados de sua liberdade, pois o exercicio da
leitura e escrita nos espacgos prisionais oportuniza a troca de momentos ociosos por
estudo e conhecimento, ampliando cultura e saberes, agregando valores e,
espera-se, mudancas de comportamento.

As leituras oportunizadas pelo Projeto “Remicédo pela Leitura” atuam como
uma alfabetizacdo literaria que leva os alunos ao encontro de diversas leituras,
oferecendo contato com a escrita, revelando “a natureza das relagdes sociais na
comunidade e cultura que os produz e usa como aspecto fundamental dessas
mesmas relagdes” (PRETO-BAY, 2007, p. 20).

Dentre as acbGes educativas desse projeto, a literatura e,
consequentemente, o letramento literario possuem entendimentos distintos em sua
implantacdo, mesmo sendo praticas de leitura que promovem a interacdo por meio
da linguagem, realizadas a partir de mecanismos e atribuicdo de sentidos. Espera-se
que o exercicio da leitura contribua para a construgcdo de novos pensamentos, que
0S sujeitos-atores descubram no letramento literario suas potencialidades na leitura
critica, vinculado a dimensédo da funcionalidade da escrita em suas diversas

linguagens e func¢des sociais de uso na comunicagao.
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2.2 REMICAO PELA LEITURA: UMA PROPOSTA DE LETRAMENTO LITERARIO
PARA OS EDUCANDOS PRIVADOS DE LIBERDADE

A leitura e o letramento perpassam pelas mudancas sociais e pelo modo
gue as pessoas se comunicam, seja em qualquer relagéo social ou em processos de
aprendizagem. Deve-se observar, entretanto, que as praticas de letramento em
espacos de escolarizacdo sdo, em sua maioria, direcionadas pelo/a professor/a e
variam segundo a situacdo em que se realizam as atividades de uso da lingua
escrita e de leitura.

O termo ‘letramento’ ganhou destaque nas discussfes académicas no
Brasil ao longo da década de 1990. Entre os estudiosos que contribuiram com
publicacbes de ampla repercussdo nacional, destacam-se as autoras Angela
Kleiman (2002) e Magda Soares (2004a, 2004b). Por meio de obras dessa natureza,
tornou-se conhecido o movimento chamado Novos Estudos de Letramento (NLS).

Diferentemente do que se deu em outras nacdes, o letramento ganhou
terreno em um embate justificavel, em se tratando de dois conceitos que tém lugar
na lingua materna: ‘letramento’ e ‘alfabetizacdo’. No ambito em que se instaurou
essa discussdo, instaurou-se, também, um leque de outras questdes, as quais,
desde entdo, vém suscitando toda sorte de posicionamentos, argumentacéo, criticas
e ressignificacoes.

O fendmeno letramento extrapola o mundo da escrita como as instituicdes
0 concebem, sendo a escola uma importante agéncia de letramento, que se

preocupa com ele, porém, lhe falta a pratica social.

A alfabetizacdo como processo de dominio de cédigos (alfabeto e
numérico). Esse processo € geralmente concebido em termos de sua
relacdo direta com uma competéncia individual, imprescindivel ao éxito e a
promocé&o no contexto escolar. (SOARES, 2004b, p. 94).

Essa abordagem de letramento se preocupa em como ensinar a
decodificagdo dos sinais escritos, promove a mobilidade social e pressupbe um
ensino para a funcionalidade, pois considera o letramento como social e

culturalmente determinado, assumindo diferentes significados para cada grupo. A
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concepgao desse modelo de letramento denomina-se autonomo (STREET, 2003,
2014:; GEE, 2005; DIONISIO, 2007).

Street (2003) nomeia as praticas de letramento modelos autbnomo e
ideologico. O modelo autbnomo pressupde uma técnica em que a aprendizagem da
leitura e da escrita tem fim em si mesma e teré efeitos sobre outras praticas sociais e
cognitivas. O modelo ideolégico de letramento vai além da funcionalidade, pois
considera o letramento como social e culturalmente determinado, assumindo
diferentes significados para cada grupo. O modelo ideolégico relaciona-se as
experiéncias de vida, de leitura e escrita de cada pessoa (STREET, 2003, p. 4).

Por referir-se a diferentes praticas e eventos sociais situados em
contextos historicos especificos, utiliza-se o termo ‘letramentos’, no plural. E, é
compreendido como préticas, porque relaciona-se as interacdes cotidianas das
pessoas e ndo como um conjunto de competéncias cognitivas individuais. A
alfabetizacdo, nesse contexto, € o aprendizado do cddigo e esta relacionada com a
escola; ja o letramento ndo apresenta necessariamente essa relacao, por fazer parte
de diferentes praticas sociais.

Contrariando o modelo auténomo, a perspectiva etnografica de letramento
observa o que as pessoas fazem com seus conhecimentos de leitura e escrita e
quais textos tém relacdo com suas vidas. Essa perspectiva busca compreender as
praticas de letramento de comunidades e grupos especificos situados em um
contexto socio-historico determinado. Os Novos Estudos do Letramento mostram
que o letramento varia nas diferentes culturas, em diferentes espacos, e nas
distintas instituicbes e contextos (STREET, 2003, 2014).

Ele esta diretamente relacionado a lingua escrita, ao seu lugar, as suas
funcdes, aos seus usos e as suas praticas nas sociedades letradas e, estando
organizado em torno de um sistema de escrita has quais assume importancia central
na vida das pessoas, em suas relacbes com 0s outros e com 0 mundo em que
vivem. “Ha uma tendéncia humana para contextualizar a acdo, e as atividades em
gue se usa a escrita ndo fogem dessa tendéncia” (KLEIMAN, 2005, p. 25).

Fora da escola, o letramento varia de acordo com a situacdo em que se
realizam as atividades de uso da lingua escrita. Para a autora, essas praticas
denominam-se praticas situadas: “Refere-se ao entrosamento ou a sobreposicdo

parcial existente entre a pratica social e a situacdo; podemos atribuir isso a uma
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capacidade béasica do ser humano de contextualizar os saberes e a experiéncia”
(KLEIMAN, 2005, p. 26).

A escolarizacdo e o letramento caminham lado a lado, pois a escola, em
quase todas as sociedades modernas, € uma das agéncias de letramento. O
letramento, por fazer parte das praticas de leitura e escrita sociais, esta presente em
todas as situagfes sociais. Por isso, quando a crianca ou o adulto chega a escola
para ser alfabetizado, possui certo nivel de letramento: o letramento ideoldgico.

E consenso que a leitura como decodificacdio é uma acéo intrinseca a
escola — as pessoas vao a escola para aprender a ler. Isso leva a uma nao distincdo
entre aquisicdo e desenvolvimento da escrita (letramento) e escolarizagdo como
variaveis determinantes de muitas das diferencas encontradas, entre letrados/
iletrados, em termos de comportamentos de solugcdo de problemas e de
funcionamento cognitivo, pelas pesquisas do modelo autbnomo (KLEIMAN, 2013).

O letramento/leitura € uma atividade permanente da condicdo humana,
uma habilidade a ser adquirida desde cedo, exercida de varias formas. Lé-se ndo
apenas para aprender/decodificar, conhecer e entender o mundo, mas Ié-se também
para sonhar, por deleite, curiosidade e diversdo. Por essas razdes, as praticas de
leitura ndo devem ser vistas apenas como instrumentos que auxiliam o processo de
ensino de literatura, tal qual apregoam os conteudos curriculares, mas um exercicio
de confirmacao das praticas sociais de leituras diversificadas, onde os espacos para
experimentar formas de participacdo nas praticas sociais letradas, dos multiplos
letramentos da vida social, sejam objetivos estruturantes do trabalho escolar em
todos os ciclos (KLEIMAM, 2004).

Oferecer oportunidade de leitura literaria em contextos de aprisionamento,
constitui-se, na perspectiva do letramento etnografico, uma forma de ampliar as
condicdes de alcance a liberdade, de ressignificar o tempo na priséo, de acreditar na
ressocializacdo, de atender a um direito institucional e humano, de oferecer a
possibilidade de adquirir diferentes habilidades de leitura e escrita nas praticas
sociais de uso e, principalmente, promover o desenvolvimento do educando como

“*

pessoa de direitos e ndo como sujeito sob tratamento carcerario. Assim, “o
letramento literario permite compreender os significados da escrita e da leitura
literaria para aqueles que a utilizam e dela se apropriam nos contextos sociais”

(BRASIL, 2006b, p. 80).
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Ao Estado cabe a garantia do exercicio pleno desse direito, conforme
apresenta o artigo 6° , da Lei Estadual n° 17.329 (PARANA, 2012a, p. 2):

O Departamento Penitenciario do Estado do Parand — DEPEN/PR, sera
responsavel por propiciar espacos fisicos adequados as atividades
educacionais, por integrar as praticas educativas as rotinas dos
Estabelecimentos Penais e por difundir informacdes incentivando a
participacdo dos presos custodiados alfabetizados nas acdes do Projeto
‘Remicéo pela Leitura’, em todos os Estabelecimentos Penais do Estado do
Parana.

Dentre as acdes educativas do Projeto “Remicao pela Leitura”, a literatura
e, consequentemente, o letramento literario possuem entendimentos distintos em
sua implantacéo, pois sdo praticas de leitura que promovem a interacao por meio da
linguagem, realizadas a partir de mecanismos e atribuicdo de sentidos “que usam a
escrita. Portanto, referem-se a acdes que séo feitas em nossa interagéo social e que
envolvem, de algum modo, a escrita, seja no movimento da leitura ou da producéo
de textos” (MENEGASSI, 2010, p. 44).

O letramento literario proposto pelo Projeto “Remicdo pela Leitura”, nos
espacos de privacdo de liberdade, apresenta uma situacdo especifica de leitura,
linguagem e escrita e, por isso, as exigéncias de comunicacéo social diferem das
expectativas ditadas pela comunicacdo entre pares sociais. Nessa perspectiva, a
“‘investigacao das praticas letradas no contexto social, em que tais praticas fazem
sentido”, é o fomento da pesquisa sobre o letramento literario proposto pelo Projeto.
Compreender esse conceito de letramento € fundamental para que as docentes
possam desenvolver o letramento literario com os educandos, a partir do contexto de
privacéo e restricdo da liberdade.

O termo ‘letramentos’ integra o letramento literario, sendo um dos usos
sociais da escrita, porém, apresenta uma relacao diferenciada com a escrita e, por
consequéncia, o letramento literario difere dos outros tipos de letramento porque a
literatura ocupa um lugar Unico em relagéo a linguagem, ou seja, cabe a literatura
“tornar o mundo compreensivel transformando a sua materialidade em palavras de
cores, odores, sabores e formas intensamente humanas” (COSSON, 2012, p. 17).

O letramento feito com a literatura proporciona um modo privilegiado de
insercdo no mundo da escrita, posto que conduz ao dominio da palavra a partir dela
mesma. Além disso, o letramento literario precisa da escola para se concretizar, isto

€, demanda um processo educativo especifico que a mera pratica de leitura de
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textos literarios ndo consegue, sozinha, efetivar. As obras literarias encerram em si

nao apenas acao de ler, mas a compreensao que se tem dessa leitura,

[...] a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta
implica a continuidade da leitura daquela [...] este movimento do mundo a
palavra e da palavra ao mundo esta sempre presente. Movimento em que a
palavra dita flui do mundo mesmo através da leitura que dele fazemos. De
alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da
palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa
forma de escrevé-lo ou de reescrevé-lo, quer dizer, de transforma-lo
através de nossa pratica consciente (FREIRE, 1989, p. 13, grifo meu)

Ter uma préatica consciente também € saber compreender, interpretar,
fazer inferéncias e producédo de sentidos da obra lida, ndo apenas para realizacao
da atividade escrita, mas, principalmente, para fomentar a postura critica do leitor
frente as mudancas de sua vida e do mundo. Ao proporcionar acesso a cultura e a
informacao por intermédio dos livros, espera-se um movimento interior do educando,
qgue as leituras realizadas possam provocar mudancas de suas convic¢des, do seu
modo de olhar o mundo, ampliando seu horizonte de expectativas durante o periodo
de recluséo.

As transformagdes deverdo acontecer no decorrer do processo educativo:
a primeira é a mudanca do homem preso, ndo s6 no carcere, mas nas ideias, na
maneira de ver, entender e ler o mundo, para um homem que possa “libertar-se”, ou
ao menos repensar sua maneira de “ler” o mundo, visualizando a interagéo
necessaria para a vida em sociedade, respeitando as normas, regras e leis impostas
para o convivio social, desejando um recome¢o com novas oportunidades para sua
vida na familia e no trabalho.

A segunda, e também importante, € o percurso feito pelo educando em
sua trajetéria educacional, pois 0 acesso ao estudo, a leitura de obras literarias e
nao literarias, promovera seu estado de “inércia cultural” para o estado de
“‘mobilidade cultural”, sem que ele perceba, pois € “impossivel negar a natureza
politica do processo educativo” (FREIRE, 1989, p. 15).

O termo letramento esta diretamente relacionado a lingua escrita e 0 seu
lugar, as suas fungdes, 0s seus us0s e as suas praticas nas sociedades letradas,
organizados em torno de um sistema de escrita, nos quais assume importancia
central na vida das pessoas, em suas relagbes com os outros e com o0 mundo em

que vivem. Assim, torna-se letrado o individuo ou grupo que desenvolve as
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habilidades ndo somente de ler e de escrever, mas de utilizar leitura e escrita na
sociedade.

Para Soares (2012, p. 39), somente a alfabetizacdo ndo garante a
formacdo de sujeitos letrados. Para a promocdo do letramento, € necessario que
esses sujeitos tenham oportunidades de vivenciar situacdes que envolvam a escrita
e a leitura e que possam se inserir em um mundo letrado. O letramento esta nas
variedades textuais, na onipresenca de imagens, nas diversas manifestacdes
culturais, entre outras caracteristicas presentes na sociedade contemporanea. O

letramento literario é extenséo do sentido de letrar:

[...] integra o plural dos letramentos, sendo um dos usos sociais da escrita.
Todavia, ao contrario dos outros letramentos e do emprego mais largo da
palavra para designar a constru¢éo de sentido em uma determinada area de
atividade ou conhecimento, o letramento literario tem uma relacdo
diferenciada com a escrita e, por consequéncia, é um tipo de letramento
singular. (SOUZA; COSSON, 2014, p. 5).

Para redimensionar as agdes educacionais, de forma que conduzam ao
processo de letramento literario, o ensino de literatura deve ter como centro a
experiéncia do literario. Dessa forma, as leituras literarias oportunizadas aos alunos
no Projeto propiciardo o letramento literario por ser uma pratica social que precisa
ser ensinada para garantir a funcdo essencial de construir e reconstruir a palavra
gue nos humaniza (COSSON, 2012).

A concepc¢édo hoje predominante nos estudos de leitura € a de leitura como
pratica social que, na linguistica aplicada, é subsidiada teoricamente pelos
estudos do letramento. Nessa perspectiva, 0s usos da leitura estdo ligados
a situagcdo; sdo determinados pelas historias dos participantes, pelas
caracteristicas da instituicdo em que se encontram, pelo grau de
formalidade ou informalidade da situacdo, pelo objetivo da atividade de
leitura, diferindo segundo o grupo social. Tudo isso realca a diferenca e a
multiplicidade dos envolvem e constituem 0s sujeitos e que determinam
esses diferentes modos de ler. (KLEIMAN, 2004, p. 14).

Para Cosson (2012), o letramento literario € uma pratica social e, como
tal, responsabilidade da escola. Para ele, “Os livros, como os fatos, jamais falam por
si mesmos. O que nos faz falar sdo os mecanismos de interpretagdo que usamos, e
grande parte deles néo aprendidos na escola (COSSON, 2012. p. 26). Ora, o Projeto
‘Remicdo pela Leitura” acontece nas escolas das unidades penais do Parana.
Apesar de ser um instrumento juridico de incentivo a escolarizacdo e a leitura, €,

também, uma maneira de fomentar a educagdo por intermédio da literatura. “No
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ambiente escolar, a literatura € um locus de conhecimento e, para que funcione
como tal, convém ser explorada de maneira adequada. A escola precisa ensinar o
aluno a fazer essa exploracdo” (COSSON, 2012, p. 27).

Explorar a leitura das obras oferecidas aos sujeitos-atores da nossa
pesquisa é promover uma intimidade nao apenas de livros, mas da linguagem, dos

sentidos e das diferentes formas de ler em um espaco de privagéo de liberdade.

As obras literarias nos convidam a liberdade da interpretacéo, pois propdem
um discurso com muitos planos de leitura e nos colocam diante das
ambiglidades e da linguagem da vida. Mas para poder seguir neste jogo, no
qgual cada geracdo lé as obras literarias de modo diverso, € preciso ser
movido por um profundo respeito para com para com aquela que eu,
alhures, chamei de inten¢éo do texto. (ECO, 2003, p. 12).

E necessario preparar o aluno para uma leitura que acrescentara nio
apenas dias de remicdo, mas uma experiéncia que lhe permitird saber da vida, do
mundo, das coisas, por meio da experiéncia do outro — o autor. Que ele perceba que
“o ato fisico de ler pode ser solitario, mas nunca deixa de ser solidario” (COSSON,
2012, p. 27).

As narrativas encontradas nos livros trazem n&o apenas grandes
histérias, capazes de levar o leitor a experimentar muitas emoc¢des e sentimentos,
mas, também, uma relacdo com a escrita, 0 que implica na participacado cooperativa
do leitor na interpretacdo e reconstrucdo de sentido e das intengcOes pretendidas
pelo autor. Dessa forma, a atividade de leitura contempla a atividade de producédo
escrita, promovendo um dialogo entre autor, leitor e interpretacdo, corroborando,
com a prética social da leitura, 0 acesso ao conhecimento, a informacéo, a cultura e
as especificidades da escrita.

Segundo Marcuschi (2008), compreender bem um texto ndo é uma
atividade natural ou uma heranca genética; ndo se trata de uma acéo individual
isolada do meio e da sociedade em que se vive. Compreender um texto exige
habilidade, interacdo e trabalho. Interpretar um texto representa uma forma de
inser¢cao no mundo e um modo de agir sobre o mundo na relagdo com o outro dentro
de uma cultura e uma sociedade.

Portanto, a educacéo acrescida da experiéncia literaria permite um saber
que ultrapassa a escolarizac¢do. E “uma manifestacéo universal de todos os homens

em todos os tempos” (CANDIDO, 1995, p. 174). Por essa razéo, a literatura, por
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intermédio do letramento literario, tem a funcdo de formar leitores que sejam
capazes de manusear os instrumentos culturais da sociedade, nos varios contextos
de uso da escrita e da leitura, construindo novos sentidos para si e para 0 mundo.

E possivel apreender que o letramento literario no carcere contribuira para
a formacéo do educando na construcao de sentidos ndo apenas de um texto ou de
uma obra literaria, mas estabelecera um dialogo com outros textos, permitindo
desvelar uma compreensdo maior e melhor das acdes e praticas sociais de uso da
escrita e da leitura no mundo, da linguagem e de seu poder comunicativo, na arte
em todas as suas manifestagcbes de bens incompressiveis ofertadas a sociedade
desde a sua criagao.

Pensando nessa situacado especifica, a leitura e o letramento literario séo
praticas que conotam um grande significado, pois os educandos passam, a0 mesmo
tempo, por dois processos distintos de educagao formal: no primeiro, s&o motivados
ao contato com a literatura e, no segundo, ha a obrigatoriedade da producéo textual,
na qual a escrita, que € outra modalidade da interacdo, pressupde condicGes de
producao e recepcao diferentes daquelas atribuidas a leitura e a fala.

A participagdo da professora, nesse processo, é relevante, pois:

O estatuto do leitor e da leitura, no ambito dos estudos literarios, leva-nos a
dimensionar o papel do professor ndo s6 como leitor, mas como mediador,
no contexto das praticas escolares de leitura literaria. A condicio de leitor
direciona, em larga medida, no ensino da Literatura, o papel dos
mediadores para o funcionamento de estratégias de apoio a leitura da
Literatura. (BRASIL, 2006b, p. 72).

De acordo com as Diretrizes Curriculares da disciplina de Lingua
Portuguesa do Estado do Parana (PARANA, 2008), o ensino de literatura é um
veiculo importante na formacdo de leitores, além de propiciar entre alunos/as e
obras literarias uma atitude de intimidade e curiosidade pelos livros, de interesse
pela descoberta, de valorizacdo e de encantamento como leitor e como produtor.
Nessa linha de pensamento, espera-se que as atividades de letramento literario

formem

[...] leitores capazes de experienciar toda a forma humanizadora da
literatura, ndo basta apenas ler. [...] Na escola, a leitura literaria tem a
funcéo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a criacdo
do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque
nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
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necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito de
linguagem. (COSSON, 2012, p. 29).

Nesse sentido, o letramento literario favorece a ampliacdo de repertorios
de informacédo, conhecimentos de linguagem, de discurso e de mundo. Pela leitura
literaria, o educando privado de liberdade podera incorporar novas ideias, conceitos
e informacfes acerca das coisas, da vida, dos acontecimentos, das pessoas e do
mundo. O ato de ler é uma acdo andloga ao de se alimentar, pois, ao comer,
ingerimos nutrientes e suprimentos necessarios ao crescimento e desenvolvimento
fisico e mental. A cada leitura, a constru¢cdo do conhecimento € realizada por meio
das relacdes sociais, pelo didlogo entre leitor, texto, autor e os objetivos de leitura.

A leitura do texto literario é sempre uma possibilidade de interacéo
ressignificada com o mundo. Sendo assim, as atividades propostas pelo Projeto
propiciardo, a partir de construcdes textual-discursivas, experiéncias de leitura

literaria extra muros.

Nessa perspectiva, é tdo importante a leitura do texto literario quanto as
respostas que construimos para ela. As préticas de sala de aula precisam
contemplar o processo de letramento literario e ndo apenas a mera leitura
das obras. A leitura é uma pratica e um discurso, cujo funcionamento deve
ser compreendido criticamente pelo aluno. Cabe ao professor fortalecer
essa disposicdo critica, levando seus alunos a ultrapassar o simples
consumo de textos literarios. (COSSON, 2012, p. 47).

Candido (1995) explica, com muita propriedade, que a linguagem literaria
possibilita ao ser humano criar, num dado tempo e lugar, um texto, uma obra que
pode mexer com outro ser humano, em outro tempo e lugar. llustra em sua tese que
0 escritor vé apenas ele proprio e as palavras, mas ndo vé o leitor; o leitor vé as
palavras e ele préprio, mas ndo vé o escritor; e, no caso do projeto, um terceiro: o
professor pode ver apenas a escrita, como parte de um objeto fisico, sem ter
consciéncia do leitor nem do escritor.

Essa explicagdo do autor acerca da linguagem literaria implica
diretamente no trabalho proposto no projeto, pois a escrita € o produto final,
comprovador do processo. O texto produzido pela turma devera trazer implicacdes
nao apenas didaticas, mas, principalmente, de interacdo da linguagem, do
letramento literario, na formac&do escolar e humanizadora dos educandos que
viverdo outras experiéncias, a partir do texto literario em confronto com a realidade,

seja ela dentro ou fora da priséo.
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2.3 AS RESSIGNIFICACOES DA VIDA NO CARCERE

Numa perspectiva de remir a pena por intermédio do Projeto “Remicéo
pela Leitura”, apresenta-se, de forma edificante, uma mudanca no que se refere a
leitura literéria: a da relacdo quantitativa estabelecida entre o cumprimento da leitura
e a reducdo da pena — no caso, cada livro comprovadamente lido por meio da
producdo de resenha ou relatério permite a diminuicdo de quatro dias de recluséao,
portanto, mais leitura equivale a liberdade conquistada mais precocemente.

Para considerarmos o poder humanizador da literatura, compartilho o

sentido da humanizacéo na concepcéo de Candido (1995, p. 180, grifo do autor):

Entendo aqui por humanizacéo (j& que tenho falado tanto nela) o processo
gue confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais como o
exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposi¢do para com o
proximo, o afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo da complexidade do
mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés a
quota de humanidade a medida em que nos torna mais compreensivos e
abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.

Para além das praticas pedagdgicas do Projeto, a leitura literaria em sua
dimensdo artistica, linguistica e social, contribui significativamente para a
humanizagéo dos sentidos, ou seja, “a literatura ndo nasce no vazio, mas no centro
de um conjunto de discursos vivos, compartihando com eles numerosas
caracteristicas; ndo € por acaso que, ao longo da historia, suas fronteiras foram
inconstantes [...]” (TODOROV, 2014, p. 22).

Apesar do sentido de obrigatoriedade e da consequente vinculagdo da
atividade de leitura a punicdo, observados no projeto proposto pela Secretaria de
Estado de Justica, Cidadania e Direitos Humanos, a leitura literaria deve ser
reconhecida, antes de tudo, como um direito. Para Candido (1995, p. 240), trata-se
de um “bem incompressivel”, ou seja, “que ndo pode ser negado a ninguém”, similar
a moradia, a saude e ao alimento.

Para o autor, a literatura configura-se como um direito, tendo em vista que
se trata de elemento vital para a sobrevivéncia na sociedade. Analoga ao sonho
para as pessoas, a literatura, entre outras artes, seria elemento fundamental para a

garantia do equilibrio social. A literatura tem, em si, “todas as criacdes de toque
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poético, ficcional ou dramético em todos os niveis de uma sociedade” (CANDIDO,
1995, p. 242).
A dimensao literaria é fruto de uma relacéo especifica do ser humano com

0 mundo e o conhecimento e, dessa forma, Candido (1995, p. 174) declara:

Nao ha povo e ndo ha homem que possa viver sem ela, isto é, sem a
possibilidade de entrar em contacto com alguma espécie de fabulacéo.
Assim como todos sonham todas as noites, ninguém é capaz de passar as
vinte e quatro horas do dia sem alguns momentos de entrega ao universo
fabulado. O sonho assegura durante o sono a presenca indispensavel deste
universo independentemente da nossa vontade.

Torna-se plausivel conceber, conforme a reflexdo do autor, a leitura
literaria como fator de remicdo — agora ndo mais da pena, mas da vinculacdo do
sujeito com o crime —, tendo em vista que se trata da possibilidade ndo apenas do
exercicio escolarizado da leitura, mas da busca da humanidade a partir da
experiéncia de literaria. Entretanto, € imprescindivel olhar com distancia a literatura
na perspectiva moralizadora ou apenas a partir de textos que veiculem mensagens
edificantes.

A experiéncia literaria deve ser compreendida por um viés que nao
assimila as imposicdes de uma sociedade ou de um sistema pautados pela
moralizacdo. Trata-se, antes de tudo, de textos cuja maior qualidade refere-se a
vivéncia de situacfes intensas, seja por meio da narrativa, da dramaturgia ou da

poesia.

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criacdes
de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma
sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore,
lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da producao escrita
das grandes civilizagbes. (CANDIDO, 1995, p. 174).

A aprendizagem decorrente de tal experiéncia ocorre no campo subjetivo
mais do que no social, pois “hdo corrompe nem edifica, portanto; mas trazendo
livremente em si 0 que chamamos o bem e o que chamamos o mal, humaniza em
sentido profundo, porque faz viver’ (CANDIDO, 1995, p. 244).

Reflexbes acerca da leitura literaria e sua capacidade de humanizar, a
partir de suas narrativas, sdo encontradas na riqueza do texto, onde reside a
capacidade de evocar multiplos sentidos entre os leitores. Além disso, mesmo que

um texto estabeleca limites aos processos de interpretacdo, quando ele inicia a sua
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circulacdo em sociedade, ndo existe forma de prever qual(is) sentido(s) terd. Como
afirma Todorov (2014, p. 23-24):

Mais densa e mais eloquente que a vida cotidiana, mas ndo radicalmente
diferente, a literatura amplia 0 nosso universo, incita-nos a imaginar outras
maneiras de concebé-lo e organiza-lo. Somos todos feitos do que os outros
seres humanos nos dao: primeiro nossos pais, depois aqueles que nos
cercam; a literatura abre ao infinito essa possibilidade de interacdo com os
outros e, por isso, nos enriquece infinitamente.

Cabe aqui o entendimento de que repertérios diferentes produzirdo
diversos sentidos a um texto. Entretanto, infelizmente, o que ocorre nas praticas
escolares € a unidade de significados privilegiando a reproducéo e a avaliacdo, sem
considerar as versdes possiveis dos educandos em suas experiéncias de leitura
literaria, como propde o modelo etnogréafico de letramento, ou seja, considerar o que
0S sujeitos sabem sobre os textos escritos em diferentes contextos histéricos e
culturais (STREET, 2014).

Dentre as acbOes educativas desse projeto, a literatura e,
consequentemente, o letramento literario possuem entendimentos distintos em sua
implantacdo, mesmo sendo praticas de leitura que promovem a interacdo por meio
da linguagem, realizadas a partir de mecanismos e atribuicdo de sentidos, pois a
“literatura ndo nasce no vazio, mas no centro de um conjunto de discursos Vivos,
compartilhando com eles numerosas caracteristicas [...]" (TODOROQV, 2014, p. 22).

Para os professores que trabalham no Projeto “Remicao pela Leitura” é
fundamental a distincdo de que a literatura estd longe de ser “um simples
entretenimento, uma distracéo [...], ela permite que cada um responda melhor a sua
vocagédo de ser humano” (TODOROV, 2014, p. 24). O leitor, diante do texto, embora
possa compartilhar com outros leitores os sentidos iniciais de uma obra, construira

com ela uma relacdo particular, gerada a partir de elementos de sua subjetividade.

Assim como todos sonham todas as noites, ninguém é capaz de passar as
vinte e quatro horas do dia sem alguns momentos de entrega ao universo
fabulado. O sonho assegura durante o sono a presenca indispensavel deste
universo. Independentemente da nossa vontade. E durante a vigilia a
criacdo ficcional ou poética, que é a mola da literatura em todos os seus
niveis e modalidades, esta presente em cada um de nés, analfabeto ou
erudito, como anedota, causo, histéria em quadrinhos, noticiario policial,
cancdo popular, moda de viola, samba carnavalesco. Ela se manifesta
desde o devaneio amoroso ou econdémico, no Onibus até a atencéo fixada
na novela de televisdo ou na leitura seguida de um romance. (CANDIDO,
1995, p. 175).
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Nesse sentido, a leitura literdria ocupa, no campo de formacdo do
homem, ndo apenas o elemento mais Obvio que sustenta todas as sociedades e
gue, de algum modo, apoia-se num contrato prévio, amplo, social, sustentado pela
constante afirmacdo de certos modelos, mas, também, as representacdes sociais
que podem e devem ser notadas na literatura, € inegavel seu potencial formativo.
Candido (2002) indica:

A literatura pode formar; mas ndo segundo a pedagogia oficial, que costuma
vé-la ideologicamente como um veiculo da triade famosa, — o Verdadeiro, o
Bom, o Belo. [...] Longe de ser apéndice da instrugdo moral e civica (esta
apoteose matreira do ébvio, novamente em grande voga), ela age com o
impacto indiscriminado da propria vida e educa como ela — com altos e
baixos, luzes e sombras. (CANDIDO, 2002, p. 83, grifo do autor).

A forca humanizadora, inerente ao texto literario, ndo é sem razéo. Deve-
se atentar para o fato de que a literatura concentra sua forgca em sua natureza dual,
na medida em que “exprime o homem e depois atua na propria formac¢édo do homem”
(CANDIDO, 2002, p. 82). Nesse sentido, o leitor de literatura esta em constante
formacdo, seja, inicialmente, pelo fato de lidar com uma malha textual que sempre
se renova a cada nova expressao, seja porque, a cada representacdo do homem
com que se depara, abre-se a possibilidade de instauracdo de um novo processo de
compreensao de si mesmo.

Todorov (2014), numa apurada percepcao do valor da literatura para além
dos espacos de formacdo académica, confirma o que ja fora abordado por Candido

sobre o potencial formador da leitura literaria:

Sendo objeto da literatura a prépria condicdo humana, aquele que a lé e a
compreende se tornard ndo um especialista em andlise literaria, mas um
conhecedor do humano. Que melhor introducdo & compreensdo das
paix6es e dos comportamentos humanos do que uma imersdo na obra dos
grandes escritores que se dedicam a essa tarefa ha milénios? (TODOROV,
2014, p. 92-93).

A leitura literaria é, portanto, uma pratica social de letramento. Ocorre em
situacOes cotidianas e diversas, na qual a leitura ocupa um lugar de supremacia
para a compreensao das linguagens e das praticas discursivas presentes nas
relacdes sociais em seus varios contextos. Candido (2000), em seu ensaio sobre a

Literatura e a vida social, faz uma analise da obra literaria e seu papel na sociedade:
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A obra, por sua vez, vincula o autor ao publico, pois o interesse deste &
inicialmente por ela, s6 se estendendo a personalidade que a produziu
depois de estabelecido aquele contacto indispensavel. Assim, a série autor-
publico-obra, junta-se outra: autor-obra-publico. Mas o autor, do seu lado, é
intermediario entre a obra, que criou, e 0 publico, a que se dirige; é o agente
gue desencadeia o processo, definindo uma terceira série interativa: obra-
autor-publico. (CANDIDO, 2000, p. 33-34).

A triade obra, autor e publico, do ponto de vista sociolégico, € vista por

Candido (2000), como um sistema simbolico de comunicacgéo inter-humana:

[...] tratando da linguagem literaria, exprime bem este fato, ao dizer que a
invencao da escrita ‘tornou possivel a um ser humano criar num dado tempo
e lugar uma série de sinais, a que pode reagir outro ser humano, noutro
tempo e lugar. Resulta que o escritor vé apenas ele préprio e as palavras,
mas ndo vé o leitor; que o leitor vé as palavras e ele proprio, mas nao vé o
escritor; e um terceiro pode ver apenas a escrita, como parte de um objeto
fisico, sem ter consciéncia do leitor nem do escritor. Isso pode fazer com
gue o escritor suponha, irrefletidamente, que as Unicas partes do processo
sejam a primeira e a segunda; e o leitor suponha que 0 processo consiste
na segunda e terceira; e um critico irrefletido, que a segunda parte € tudo.
(...) Mas (a) verdade basica € que o ato completo da linguagem depende da
interacdo das trés partes, cada uma das quais, afinal, s6 é inteligivel [...] no
contexto normal do conjunto. (POLLOCK apud CANDIDO, 2000, p. 47).

Nesse sentido, a leitura literaria tende a humanizacdo, a medida que
promove reflexdes mediadas pelas praticas pedagégicas do corpo docente e pelo
Projeto. Sua relevancia reafirma sua potencialidade formadora, pois o processo de
interacdo entre leitor e obra se funda sobre uma atividade dimensionada pela

subjetividade:

Ao dar forma a um objeto, um acontecimento ou um carater, 0 escritor ndo
faz a imposi¢do de uma tese, mas incita o leitor a formula-la: em vez de
impor, ele propde, deixando, portanto, seu leitor livie ao mesmo tempo em
gue o incita a se tornar mais ativo. (TODOROV, 2014, p. 78).

O leitor, diante do texto, embora possa compartilhar com outros leitores
0s sentidos iniciais de uma obra, construira com ela uma relagéo particular, gerada a
partir de elementos de sua subjetividade. Ascender a dimensdo da experiéncia
literaria requer certos dispositivos que s6 se manifestam num processo auténtico de
interacdo entre o leitor e o texto.

Segundo Antunes (2010), Kleiman (2010) e Soares (2012), em
consonancia com outros autores de diversas vertentes de abordagem da leitura, a

relacdo entre o leitor e o texto extrapola a mera decodificacdo e mesmo a



61

compreensao dos sentidos. Ler, mais que uma atividade de assimilacdo de
significados, é um percurso de atribuicdo de sentidos que envolve, além da

linguistica, variadas experiéncias subjetivas:

A literatura é, pois, um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras
e sobre os leitores; e soO vive na medida em que estes a vivem, decifrando-
a, aceitando-a, deformando-a. A obra ndo é produto fixo, univoco ante
qgualquer publico, nem este ¢é passivo, homogéneo, registrando
uniformemente o seu efeito. (CANDIDO, 2000, p. 68).

Em se tratando da relacéo de aproximacao entre sujeito e objeto, ou seja,
o leitor e o texto literario, instaura-se o imperativo do controle estabelecido pelos
mecanismos desenvolvidos para garantia da efetiva realizagcdo da atividade pelo
educando, pautados na producéo concreta da escrita.

Verifica-se a possibilidade de se observar a relevancia da leitura literaria
como esteio para a reorganizagcdo da narrativa pessoal dos sujeitos e, nesse
sentido, um efetivo caminho para uma revisdo da culpa também se apresenta.
Atravessado pelos muitos sentidos que o ato de ler mobiliza, o educando encontrara
no texto e, mais propriamente, na atividade leitora, a convergéncia da demanda
subjetiva para a formacao do leitor e das alteracdes que o texto literario promove em
cada sujeito:

Por isso é que nas nossas sociedades a literatura tem sido um instrumento
poderoso de instrugédo e educagdo entrando nos curriculos, sendo proposta
a cada um como equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a
sociedade preconiza, ou 0s que considera prejudiciais, estdo presentes nas
diversas manifestacfes da ficcdo, da poesia e da acdo dramética. A
literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo
a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. Por isso €
indispensével tanto a literatura sancionada quanto a literatura proscrita; a
gue os poderes sugerem e a que nasce dos movimentos de nega¢cdo do
estado de coisas predominante. (CANDIDO, 1995, p. 175).

A leitura literaria, promovida pelo Projeto “Remicéo pela Leitura”, € um
aporte tedrico de educacdo para a leitura que traz a tona discussbes sobre
letramento literario como valido para a educacdo de pessoas em privagdo de
liberdade. A literatura, ainda que tenha o poder de aplacar toda a sensacéo de
descontinuidade e incompletude da nossa inquietude humana, ndo traz certezas
nem respostas, pois elas mesmas sdo manifestacdes da incerteza do ser humano.

Entretanto, é justamente alimentando a insatisfacdo e desenvolvendo a consciéncia
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de mediocridade da vida que acontece uma constante evolucdo das agdes feitas no
passado e projetadas para o futuro.

O Projeto “Remicéo pela Leitura” apresenta como um de seus objetivos a
promocdo do desenvolvimento cultural do educando; porém, seu alcance vai além
da estimativa legal. Assim, o aporte do letramento literario despertard em cada aluno
uma sensibilidade, uma curiosidade, uma necessidade de questionar o0 mundo e o
seu entorno, alimentando o desejo de mudanca de sua condicédo, despertando suas
humanidades, pois “ler € outro modo de ouvir’ (BAGNO, 2002, p. 14).

Na proxima secdo, cito a producdo textual exigida pela lei para
comprovacdo da remicdo. Apresento prés e contras dessa manifestacéo linguistica,
considerando o “engessamento” do — talvez Unico — momento de liberdade que o
educando tem durante sua permanéncia na prisdo. Sendo a escrita uma atividade
“‘interativa de expressao, de manifestacao verbal das idéias, informacdes, intencdes
e crencas ou do sentimento que queremos partilhar com alguém, para de algum
modo interagir com ele” (ANTUNES, 2003, p. 45).

Ampliando a discussao, proponho uma andlise sobre a producéo textual
imposta pela Lei 17.329/2012 (PARANA, 2012a), que restringe a percepgéo do
sujeito em relacdo a sua expressividade. Tais propostas limitam “a visédo
interacionista da escrita que supde a parceria, 0 encontro, o envolvimento dos
sujeitos para que aconteca a comunh&o das ideias” (PARANA, 2012a, p. 45) e nédo

uma pratica de escrita artificial e inexpressiva.
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3 PRODUCAO DE TEXTO NO PROJETO DE REMICAO PELA LEITURA

A esséncia lingiiistica das coisas ¢ a sua linguagem.

Esta frase, aplicada ao homem, significa: a esséncia lingiiistica do
homem ¢ a sua linguagem. Isto é, 0 homem comunica a sua
prépria esséncia espiritual na sua linguagem. Mas, a linguagem do
homem fala por palavras. O homem comunica, pois, a sua prépria
esséncia espiritual (na medida em que é comunicavel),

denominando todas as coisas.

(BENJAMIN, 1992)

Para efetivamente comprovar a participagcdo do educando no Projeto
“‘Remicado pela Leitura”’, a equipe pedagogica e a docente devem apresentar uma
producdo textual® feita pelos participantes do Projeto. Nesse caso, o texto produzido
pelo aluno ndo sO atesta, mas comprova, a participacdo do educando no Projeto.
Esse texto pode ser um relatério ou uma resenha, conforme o artigo 10 da Lei
17.329 (PARANA, 2012a):

Art. 10. Para fins de remicdo da pena, o preso custodiado alfabetizado
podera escolher somente uma obra literaria dentre os titulos para leitura e
elaboracado de um relatério de leitura ou resenha, a cada trinta dias.

§ 1° O relatorio de leitura sera elaborado pelos presos custodiados
alfabetizados de Ensino Fundamental — Fase | e Il — conforme modelos
fixados pela Comissédo de Remicéo pela Leitura.

§ 2° A resenha — resumo e apreciacao critica — sera elaborada pelos presos
custodiados alfabetizados e Ensino Médio, P6s Médio, Superior e Pés
Superior.

3.1 GENERO TEXTUAL: RELATORIO DE LEITURA, RESENHA E RESUMO

A escrita € uma das modalidades de uso da lingua e existe para cumprir
diferentes fungBes comunicativas. Tem, em suas concepgdes teodricas, a dimensao
interacional e discursiva da lingua, definindo o dominio dessa lingua como uma das
condi¢cbes para a plena participacéo do individuo em diversas praticas sociais. Além

disso, estabelecem que “os conteudos de Lingua Portuguesa devem se articular em

® Nos anos 1980, Jo&o Wanderley Geraldi, bem como varios autores, dentre eles Marcuschi e Leal,

publicam estudos nos quais associam a redagéo escolar a um ndo, na medida em que a entendem
como um produto artificial, desprovido das caracteristicas interlocutivas. Por essa razao, sugerem
que se deixe de “fazer redagoes” e se passe a “produzir textos”.
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torno de dois grandes eixos: 0 do uso da lingua oral e escrita e o da reflexdo acerca
desses usos” (ANTUNES, 2003, p. 22).
Os textos, sejam eles orais ou escritos, sempre desempenharam um

papel vital na historia da humanidade, ndo s6é em conteido mas, também, na forma.

[...] nas sociedades letradas, a escrita esta presente, como forma constante
de atuacdo, nas multiplas atividades das pessoas — no trabalho, na familia,
na escola, na vida social em geral — e, mais amplamente como registro do
seu patrimdnio cientifico, histérico e cultural. Dessa forma, toda escrita
responde a um proposito funcional qualquer, isto é, possibilita a realizacédo
de alguma atividade sociocomunicativa entre as pessoas e, esta
inevitavelmente ligada com os diversos contextos sociais em que essas
pessoas atuam. (ANTUNES, 2003, p. 47).

As producdes textuais, nesse contexto especifico, ttm uma relevancia
que vai além da dimensao pedagdgica, embora se caracterizem pelo ato social da
linguagem. S&o documentos registrados no Sistema de InformagBes Penitenciarias
do Estado do Parana para a emissao de Atestado, que confere as horas para fins de
remicdo da pena.

Apesar de seu carater juridico, o Projeto “Remicdo pela Leitura”
apresenta, em sua proposta, acdes educativas sobre o papel social da leitura e da
escrita, pois é a partir dessas manifestacdes sociais que agimos e interagimos em
nosso cotidiano. Além disso, as propostas de leitura possibilitam, na descoberta da
literatura, caminhos para a experiéncia com o letramento literario, ampliando o
entendimento das abordagens que envolvem as relagdes entre texto, leitor e
sociedade.

Porém, faz-se necessario lembrar da hierarquizacdo socioeconémica que
se reproduz nas desigualdades de acesso a escrita e a cultura letrada na sociedade.
As desigualdades sociais que marcam a realidade brasileira tém, em grande parte,
reforco na escola, que ndo forma leitores criticos nem “desenvolve o poder de
argumentar — oralmente e por escrito — de criar, de colher, de analisar e relacionar
dados, de expressar, em prosa e em verso, os sentidos culturais em circulagao”
(ANTUNES, 2010).

A “cela” de aula, onde acontece o Projeto, é parte da escola instalada no
interior da prisdo, e corresponsavel pela realizacdo e existéncia do Projeto nas
unidades prisionais. Nesse contexto, as aulas destinadas a leitura literaria

apresentam um formato de aula tradicional, ou seja, a turma enfileirada, a professora
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na frente chamando & mesa os alunos que tém textos para corrigir. A rigidez do
contexto pode impedir uma maior interagdo entre alunos e professora, porém,
aparentemente, os cidaddos ali presentes alimentam também a vontade de

aprender, além de remir a propria pena. Para muitos, a escola € o

[...] principal, sendo Unico, meio de acesso ao letramento do tipo valorizado
pela sociedade burocratica, esse fator tende a ser confundido com a
escolarizagcdo: quanto maior o nivel de escolarizacdo, maior o grau de
letramento e melhor a performance do individuo na comunicagao social; ou,
inversamente, quanto mais baixo o nivel de escolarizacdo, menor o grau de
letramento e mais insatisfatéria a performance do individuo na comunicacgéo
social. (SIGNORINI, 2012, p. 161).

As praticas pedagogicas, nesse sentido, obedecem a formalidade
institucional, deixando de lado, muitas vezes a oportunidade de fazer aulas
destinadas ao ensino de leitura, de literatura, de letramento literario. A dindmica das
aulas segue a seguinte rotina: os novos integrantes ficam folheando os livros para
escolha da leitura, a professora explica a dindmica da participacdo no Projeto e a
necessidade da escrita na “cela de aula”. Aqueles que estdo na fase de producao
textual procuram se concentrar na realizacdo, pois sabem que serd necessario
passar pelo processo de reescrita até chegar a versdo comprobatéria de sua
remicao.

Observa-se que ndo ha efetivamente uma aula de leitura, explicando as
especificidades dos géneros resumo, resenha. Os alunos recebem um folheto
explicativo sobre o texto que devem produzir, 0 que pouco auxilia, pois a maioria dos
discentes apresenta lacunas em seu processo de ensino e aprendizagem,
principalmente no que tange aos conhecimentos especificos de géneros textuais.

Da leitura para a atividade de producdo escrita € necessaria uma
interacdo entre a decodificacdo de sinais graficos, a construcdo de significados para
além da superficie do texto, observando-se as fungfes sociais da leitura e da escrita.
Produzir um texto é uma atividade complexa, que pressupde uma atencdo nao
apenas as exigéncias e aos propositos requerido pelo seu contexto sécio-histérico e
cultural, mas, também, exige que o sujeito seja capaz de realizar diversas acdes e
projecbes de natureza textual, discursiva e cognitiva, antes e no decorrer da
elaboracao textual (MARCUSCHI, 2010).

De acordo com o documento, a producgéo textual tem a obrigatoriedade de

ser realizada na presenca da professora, o que podera impedir que o aluno tenha o
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desenvolvimento de reflexdes ndo s6 da concepcdo da escrita como do processo
interlocutivo em sua inter-relacdo com a propria pratica pedagégica e objetivos do
Projeto. Além disso, a producao textual realizada pelos alunos impde um enfoque e
estudo dos géneros textuais resenha e relatorio, dimensionando a atividade escrita
no processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa. Com vistas a
formacdo de alunos proficientes e capazes de construir textos que respondam as
exigéncias postas pelas diferentes praticas sociais de leitura e escrita, 0
‘engessamento” da producado textual ndo favorece esse desenvolvimento, pois 0s
discentes n&o tém a oportunidade de produzir outro género textual.

Nas praticas das professoras, observa-se uma acao premente nas
correcdes textuais, visto que é um documento importante para os alunos. Porém,
sdo correcfes semelhantes as do ensino tradicional da lingua, ou seja, fixa-se em
correcdes ortograficas, separacao de silabas, acentos, ndo importa “o que se diga”
ou “como se faz’. A partir dessa situacdo, € possivel vislumbrar que, ou as
professoras tém dificuldades em se apropriar de conceitos de natureza mais
discursiva, seja no que concerne ao processo de leitura e escrita, seja nas
divergéncias de se compreender os géneros textuais® em sua relacdo com as
praticas sociais, ou, para elas, a atividade de leitura estd centrada nas habilidades
mecanicas de decodificacdo da escrita, sem considerar a dimensédo da interacao
verbal.

Mesmo informadas de que as teorias de producao textual, no plano do
trabalho pedagdgico, sofreram mudancas significativas no ensino, justificam suas
praticas nas orientacbes da Lei 17329/2012 (PARANA, 2012a), em cuja
incontestabilidade se apoiam, emprestando sua voz a um discurso alheio,
normatizador, que nada ou quase nada sabe das implicacBes discursivas,
cognitivas, emocionais existentes no processo de ensino e aprendizagem em
qualquer nivel de escolarizacao.

Para redimensionar as acdes educacionais de forma que conduzam ao
processo de letramento literario, o ensino de literatura deve ter como centro a

experiéncia do literario. A exposi¢cao a outros textos amplia a competéncia discursiva

® Desde o surgimento dos Parametros Curriculares Nacionais, 0os géneros textuais sdo prescritos

como objetos de ensino para as aulas de Lingua Portuguesa, o que, de uma maneira ou outra, traz
implicacbes para as reorganiza¢fes curriculares.
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em lingua escrita, ter acesso a palavra escrita, pois, representa a possibilidade de

dominar um instrumento de poder chamado linguagem formal.

Nessa perspectiva, é tdo importante a leitura do texto literario quanto as
respostas que construimos para ela. As praticas de sala de aula precisam
contemplar o processo de letramento literario e ndo apenas a mera leitura
das obras. A leitura é uma pratica e um discurso, cujo funcionamento deve
ser compreendido criticamente pelo aluno. Cabe ao professor fortalecer
essa disposi¢do critica, levando seus alunos a ultrapassar o simples
consumo de textos literarios. (COSSON, 2012, p. 47).

A condicdo de producdo da escrita, com a possibilidade de rever e
recompor o0 texto sem que as marcas dessa revisdo aparecam para além da
formalidade judicial, desencadeia uma ilusdo no autor de que a versdo escrita
arranjada é aquela que o representara diante do juiz. Porém, os géneros resenha e
relatério de leitura ndo permitem que o autor expresse suas ideias, sentimentos e
sentidos que encontra no texto e, mais propriamente, na atividade leitora a
convergéncia da demanda subijetiva.

E bastante significativo observar o dado da subjetividade quando se trata
da formacao do leitor e das alterac6es que o texto literario promove. Em se tratando
da relacdo de aproximacdo entre sujeito e objeto, vale dizer que entre o leitor e 0
texto literario, instaura-se uma relacdo dialégica e dialética no sentido filosofico da
palavra. Nesse caso, as producbes textuais propostas pela Lei (PARANA, 2012a)
inibem, de certa forma, a “liberdade” na acéo da escrita dos educandos, impedindo a
interacdo ndo somente de suas experiéncias e vivéncias com as narrativas lidas nos
contextos em que estdo inseridos, mas, também, nos contextos socio-histérico e
cultural.

Os textos situam-se em dominios discursivos que produzem contextos e
situacbes para as praticas sociodiscursivas, das esferas da vida social ou
institucional na qual se dao préaticas que organizam formas de comunicagcdo e
respectivas estratégias de compreensdao (MARCUSCHI, 2008). Os géneros
relatérios de leitura, resenhas e resumo s&o do dominio discursivo instrucional,
apresentam um enquadramento argumentativo que nao favorece a polémica nem a
subjetividade, n&o abrindo espaco a outra possibilidade de constru¢cado do discurso
por parte do interlocutor (TRAVAGLIA, 2007).

E certo que os responsaveis pela elaboracdo da lei ndo tém

conhecimento da complexidade do processo das concepg¢les da linguagem e suas
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implicagbes em ampliar as competéncias comunicativo-interacionais dos sujeitos no
processo ensino e aprendizagem. Nao concebem que, no processo discursivo, 0s
enunciados tém funcdes sociais especificas, conforme a necessidade do usuario da
lingua.

Corroborando a premissa de que o trabalho com género textual deve ser

diversificado, as Diretrizes Curriculares do Parana afirmam:

O aperfeicoamento da escrita se faz a partir da producdo de diferentes
géneros, por meio das experiéncias sociais, tanto singular quanto coletiva

vividas. O que sugere, sobretudo, é a nocdo de uma escrita como
formadora de subjetividades, podendo ter um papel de resisténcia aos
valores prescritos socialmente. A possibilidade de criacdo no exercicio
desta pratica, permite ao educando ampliar o proprio conceito de género
discursivo. (PARANA, 2008, p. 56).

Produzir um texto é uma atividade bastante complexa e pressupde
conhecimentos diversos, além de projecdes de natureza textual, discursiva,
cognitiva, ou seja, é necessario oportunizar atividades com géneros textuais distintos
para desenvolver habilidades da escrita no processo interlocutivo em sua
inter-relacdo com as praticas pedagogicas. E urgente ir além do aspecto juridico,
muito embora tal formulacdo esteja sempre recoberta pelos mecanismos de um
estado burocratico, cujos métodos de controle sdo imprescindiveis para o
estabelecimento de um programa como o “Remigao pela Leitura”.

O controle estabelecido pelos mecanismos desenvolvidos para garantia
da efetiva realizacdo da atividade pelo detento, pautados na producao concreta por
meio da escrita, tende a conduzir a uma relacdo utilitaria e fortemente pragmatica
em relagcdo a leitura. No entanto, a possibilidade de se observar a relevancia da
leitura literaria como esteio para a reorganizacao da narrativa pessoal dos sujeitos,
nos quais o proprio momento da narrativa é, ele mesmo, momento de construcédo da

memoria, pois

Do ponto de vista do homem, que vive sempre no intervalo entre o passado
e o futuro, o tempo ndo é um continuo, um fluxo de ininterrupta sucessao; é
partido ao meio, no ponto em que ‘ele’ est4; e a posicdo dele’ ndo é o
presente, na sua acepc¢do usual, mas, antes, uma lacuna no tempo, cuja
existéncia € conservada gragas a ‘sua’ luta constante, a ‘sua’ tomada de
posicéo contra o passado e o futuro. (ARENDT, 1979, p. 36-37).

Nesse sentido, entendo que a proposta da escrita devera permitir a

expressao das vivéncias e experiéncias pessoais nas producdes textuais. Dessa
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forma, a percepgéo de que a narrativa tem densidades diferenciadas em fung¢ao do
momento em que se relata a trajetoria ajudara a materializar sentimentos, sonhos e
lembrancas que, aflorados e misturados as historias ficcionais, podem desencadear
uma nova compreensao da vida, gerando esperanca e mudanca.

Encontra-se ai, portanto, a grande falha em relacdo aos géneros das
producgbes textuais solicitados. “Nada mais prejudicial a descoberta da literatura que a
usual préatica do resumo [...]” (BARBOSA, 2009, p. 12). Acrescento a afirmacdo da autora
principalmente no que tange ao relatério e a resenha. Agucar lembrancas com a
leitura literdria é despertar a memoria afetiva que encontra-se adormecida, porém,
continua internalizada e vem a tona quando uma histéria, um conto, um poema
mexe nos sentimentos escondidos pelo medo, pela vergonha, por ter que
demonstrar forca em um espaco de privagao de liberdade. Entdo, como manifestar a
experiéncia literaria com as vivéncias, se ndo é possivel expressa-las? Dessa forma,
as producdes textuais impostas pelo Projeto inibe o potencial formador da literatura que

¢ garantia de autonomia e liberdade.

3.2 PRODUTO EDUCACIONAL

A Portaria n°® 47, de 17 de outubro de 1995, por meio da Coordenacgéao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), determinou a implantacéo
de cursos de mestrado dirigidos a formacdao profissional. “O curso deverd articular as
atividades de ensino com as aplicacdes de pesquisas, em termos coerentes com
seu objetivo, de forma diferenciada e flexivel [...]” (FUNDACAO..., 2005, p. 147).

O Mestrado Profissional em Ensino tem como objetivo capacitar
professores/as para o exercicio da docéncia no Ensino Fundamental, Médio e/ou
Superior, com o intuito de contribuir para a melhoria da qualidade do ensino no pais.
Sua populacéo-alvo é, prioritariamente, profissionais em exercicio. Tem, em seu
foco, a realizacdo de pesquisas para o0 desenvolvimento e aperfeicoamento

profissional. E uma capacitacdo diferenciada da oferecida no mestrado académico:

O estudante deve apresentar trabalho final que demonstre dominio do
objeto de estudo e capacidade de expressar-se lucidamente sobre ele. De
acordo com a natureza da area e com a proposta do curso, esse trabalho
podera tomar formas como, entre outras, dissertacdo, projeto, analise de
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casos, performance, producdo artistica, desenvolvimento de instrumentos,
equipamentos e prototipos. (FUNDACAO..., 2005, p. 147).

O perfil esperado do aluno do mestrado profissional € que tenha
conhecimento sobre ensino, habilidade para atuar e interagir em diferentes
instituicbes e modalidades diversas, além de gerar pesquisas cujos resultados
possam servir para melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem, priorizando
as acoes direcionadas para intervencdes nas préaticas de sala de aula. Os cursos de
mestrado profissional em ensino devem focar o desenvolvimento de produtos de
natureza educacional.

Concomitante a pesquisa, 0s mestrandos deverdo apresentar um produto
educacional: caderno de estudos, video, jogo, software, entre outros. Esse produto
pode ter varios formatos e varios objetivos, sendo que a exigéncia Unica € que se
trate de uma ferramenta que contribua com o corpo docente em sua pratica
profissional, ou seja, apresentar uma estratégia de ensino que possa enriquecer as

praticas pedagogicas:

[...] devera ter carater de preparacdo profissional na area docente,
focalizando o ensino, a aprendizagem, o curriculo, a avaliagdo e o sistema
escolar. Devera, também, estar sempre voltado explicitamente para a
evolucdo do sistema de ensino, seja pela acdo direta em sala de aula, seja
pela contribuicdo na solucdo de problemas dos sistemas educativos, nos
niveis fundamental e médio. (OSTERMANN; REZENDE, 2009, p. 69 apud
GOMES, 2013, p. 564).

Além disso, deve-se considerar a qualidade do material produzido e sua
divulgacdo ndo somente nos espacos académicos. Isso é fundamental para que o
produto seja amplamente utilizado por outros profissionais da area especifica. O
produto educacional elaborado como resultado dessa pesquisa procura contribuir
com o ensino da literatura e do letramento literario, nas aulas de Lingua Portuguesa,
agregando, ao planejamento dos niveis Fundamental e Médio, motivagéo para aulas
de leitura/literatura.

Por se tratar de um mestrado profissional em ensino, destaco um aspecto
importante na elaboracédo do produto educacional: a investigacdo da propria pratica,
com o objetivo de aprimora-la, buscando praticas educacionais que promovam a
emancipacao dos sujeitos sociais no processo de ensino e aprendizagem. Assim, o
trabalho docente passara por constantes reflexdes e encaminhamentos necessarios

visando sempre ao aprimoramento das acdes pedagdgicas.
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Para Moreira (2004), a pesquisa no mestrado profissional em ensino tem

que ser

[...] aplicada, descrevendo o desenvolvimento de processos ou produtos de
natureza educacional, visando a melhoria do ensino na area especifica,
sugerindo-se fortemente que, em forma e conteldo, este trabalho se
constitua em material que possa ser utilizado por outros profissionais.
(MOREIRA, 2004, p. 134, grifo meu).

O produto educacional que apresento é destinado as aulas de Lingua
Portuguesa como forma de expandir os objetivos das aulas de Literatura. Sendo
que, para o Projeto “Remicao pela Leitura”, apresento uma proposta de Sequéncia
Didéatica Expandida (SDE) conforme proposi¢cdes de Cosson (2012), em sua obra
Letramento Literdrio: teoria e prética.

O cerne do trabalho é o letramento literario como atividade significativa
nas aulas de leitura e literatura, reformulando praticas pedagdégicas e motivando a
leitura de géneros textuais diversificados, explorando suas diversas formas de
expressao, apresentando um método de abordagem da literatura como pratica social
de contextos e mundos diversos.

Destaca-se publico a quem se destina esse trabalho: alunos em situacdo
de privacéo e restricao da liberdade, participantes do Projeto “Remicao pela Leitura”,
dai a preocupacdo em apontar o dialogo possivel com as leituras e, principalmente,
proporcionar um sentido social a literatura. “Toda obra literaria é antes de mais nada
uma espécie de objeto, de objeto construido; e é grande o poder humanizador desta
construgéo, enquanto construgcéo” (CANDIDO, 1995, p. 177).

A proposicdo desse produto educacional é aplicar atividades que
promovam letramento literario por intermédio da diversidade de géneros textuais,
alternando as estratégias de leitura e interpretacdo textual como o texto imagético e
poético. Espera-se que a leitura de géneros diferentes estimule a percepcédo das
diversas linguagens, apresentacdo e suportes em que o texto circula. Além de
motivar a leitura ndo sé de palavras expressas no texto, mas, também, das
interpretacfes que requer a transcendéncia da materialidade textual.

As atividades pedagogicas propostas nesse produto educacional,
denominado Sequéncia Didatica Expandida (SDE): Leituras possiveis de O Meu pé
de Laranja Lima, apresenta atividades de letramento que “subvertem”, de forma
interacionista, o proposto pela Lei 17328/2012 (PARANA, 2012a). As proposicdes do
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trabalho justificam-se, pois o produto educacional tem a obrigatoriedade de
‘implementacdo de estratégias ou produtos de natureza educacional, visando a
melhoria do ensino em uma area especifica [...]” (MOREIRA; NARDI, 2009, p. 4).

E relevante que se proporcione aos educandos o0 acesso a textos orais e
escritos que circulam nos mais variados ambientes discursivos da sociedade,
levando em consideracdo suas dimensbes contextuais, sua CcOmMpOSIGCao
infraestrutural, atitudes discursivas predominantes, sequéncias textuais a servi¢co da
textualizacdo, os ambientes discursivos, 0s suportes textuais em que ocorrem as
atividades de linguagem, o papel dos interlocutores na interagdo e a situacdo de
enunciagao.

Corroborando essa perspectiva, as ideias apontadas nessa proposta de
SDE é o letramento literario, pois ler € sempre uma conversa com a experiéncia dos
outros. Nesse sentido, ler € participar de um dialogo em que o leitor encontra com o
outro e acontece a interacdo. Esses acontecimentos mediados na relagéo entre o
leitor, o texto e a escrita promovem o despertar de leitores e escritores que podem
alcancar caminhadas com passos mais largos no que tange a producéo textual. Por
isso, as atividades propostas nesse produto educacional estdo compiladas com o
Projeto “Remigédo pela Leitura”’, em seu objetivo de ampliar o conhecimento, a
cultura e as informacdes dos educandos preparando-os para a ressocializacao.

3.3 APRESENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL: SEQUENCIA DIDATICA
EXPANDIDA (SDE) — O MEU PE DE LARANJA LIMA

A Sequéncia Didatica Expandida: Leituras possiveis de O Meu pé de
laranja lima, proposta para este produto educacional, apoia-se no modelo
apresentado por Cosson (2012). As atividades objetivam ampliar a discussado do
carater plural do letramento literario e da linguagem, levando em consideracdo a
complexidade que envolve o ato de escrever. A leitura passara a ser fonte de
enriquecimento cultural e a interpretacdo do texto literario certamente enriquecera a
base estabelecida em outras leituras que aconteceréo.

A experiéncia literaria ndo depende apenas do que se |, mas de como se

realiza tal leitura. Depende, portanto, das disposi¢cdes subjetivas em relacdo ao
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enfrentamento dos intervalos entre a plenitude e o vazio que a literatura reproduz em
seu fazer, quando se abre polissémica para o leitor. Todo leitor traz para o texto seu
repertério de saber prévio e, com isso, realiza inferéncias ou interpretando os
elementos ndo explicitados no texto; e vai, assim, compreendendo-o (ANTUNES,
2003).

Considerando a literatura um direito que age justamente sobre a formacao
do homem e tomando a leitura do texto literario como possibilidade de interacéo
ressignificada com o mundo, a Sequéncia Didatica Expandida: O meu pé de laranja
lima busca observar as possibilidades de reconciliacdo entre o0s sujeitos
encarcerados e suas vivéncias pessoais, a partir das experiéncias que a leitura
literaria pode Ihes proporcionar.

A SDE apresentada as professoras e a equipe pedagogica do Projeto
“Remicéo pela Leitura” da Penitenciaria Estadual de Londrina (PEL 1) e do Centro de
Reintegracdo Social de Londrina (CRESLON) dinamiza a pratica pedagdgica do
ensino de literatura, ampliando o letramento literario dos educandos privados de
liberdade participantes do projeto. Essa proposta tem respaldo no artigo 3°,
paragrafo Gnico da Lei 17.329 (PARANA, 2012a), que dispde: “O Projeto ‘Remicéo
pela Leitura’ devera ser integrado a outros projetos de natureza semelhante que
venham a ser executados nos Estabelecimentos Penais do Estado do Parana”.

Sendo a leitura literaria uma dindmica estabelecida pela interacdo por
meio da linguagem, a sequéncia de atividades sugeridas nesse produto educacional
valoriza ndo s6 a escrita do educando, mas também suas experiéncias de vida,
compartilhadas pelas obras escolhidas que compdem a SDE, construindo, com
outras obras, uma relacdo particular gerada a partir de elementos de sua
subjetividade.

A leitura da literatura no Projeto visa, em primeiro lugar, a remicdo da
pena. Porém, o Projeto apresenta a intencionalidade de contribuir com o
desenvolvimento da capacidade critica por meio da leitura, oportunizando o acesso
ao conhecimento, a educacdo e a cultura (PARANA, 2012a). Procurou-se
desenvolver, também, a sensibilidade, a percepcdo estética, a capacidade

expressiva e argumentativa que constituem os textos, sobretudo os literarios.

Ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir um livro de ficcao ou se
deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante
da obra literaria, identificando e questionado protocolos de leitura, afirmando
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ou retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse
aprendizado critico da leitura literaria, que ndo se faz sem o encontro
pessoal com o texto em quanto principio de toda experiéncia estética, é o
gue temos denominado aqui de letramento literario. (COSSON, 2012,
p. 120).

Busca-se, portanto, a reinvencdo continua de praticas educativas que
atendam as necessidades situadas em determinado tempo e lugar, pensando na
formacg&o de um leitor capaz de interagir, dialogar e se comunicar por intermedio das
praticas sociais de letramento, construindo uma interlocucao plural e significativas
nas praticas de formacao do cidadao protagonista de seu espaco social.

A intencdo de mesclar géneros textuais distintos justifica-se por ser a
escrita um processo de interlocucdo entre leitor-texto-autor e se concretiza via
géneros textuais num contexto socio-historicamente situado. Por essa raz&o, no
ensino da elaboracao textual, devem ser propostas situacdes que se “reportem a
praticas sociais e a géneros textuais passiveis de serem reconstituidos, ainda que
parcialmente, em sala de aula, tanto no que se refere a producdo quanto ao que se
refere a recepcao do texto escrito (MARCUSCHI, 2010, p. 78).

A proposta da SDE inclui ndo apenas as varias possibilidades de leitura a

partir de uma obra, como possibilita, ainda,

[...] um conjunto de atividades conectadas entre si que necessita de um
planejamento para a delimitacdo de cada etapa e/ou atividade para
trabalhar os contetdos de forma integrada para uma melhor dindmica no
processo de ensino aprendizagem. (OLIVEIRA, 2013, p. 53).

Nesse sentido, o letramento literario oportuniza uma aproximag¢ao maior
de géneros textuais, estimulando condi¢cdes pedagdgicas que podem levar o aluno a
compreender como participar de modo ativo e critico de sua formacédo escolarizada,
tanto no Projeto como na escola. Para despertar e instigar esse processo nha
Sequéncia Didatica Expandida na obra O meu pé de laranja lima, destaco os
seguintes objetivos:

e Analisar a obra O meu pé de laranja lima; corpus escolhido para a

Sequéncia Expandida;
e Refletir sobre a condigcdo econdmica, social e familiar da populacéo

que mora na zona urbana;
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Debater os sentimentos que envolvem as relacdes sociais das
personagens enfocadas;

Relacionar o texto lido a outras formas de manifestacées sociais e
literarias da linguagem;

Refletir sobre as relagbes sociais, econdmicas e culturais da infancia
apresentadas nos materiais complementares;

Cotejar (de forma oral ou escrita), o contexto das familias nas obras e
as familias expostas pela sociedade daquela época;

Identificar elementos formais e estéticos presentes nos textos

literarios.

O trabalho com géneros textuais requer um percurso pedagdgico distinto,

pois, mais do que levar o educando a compreender os aspectos formais que

organizam os diferentes géneros textuais, € fundamental leva-lo a refletir sobre as

praticas sociais em que 0s géneros se inserem e 0s discurso e temas que neles

circulam.

O funcionamento da Sequéncia Expandida proposta por Cosson (2012)

apresenta etapas que, aplicadas as praticas pedagdgicas, contribuem para a

aprendizagem nao apenas da Literatura, mas sobre a Literatura, incorporando

diferentes formas de se fazer letramento literario. Sao elas:

Motivagcdo: consiste em uma atividade de preparacéo, de introducdo
no universo do livro a ser lido;

Introducao: sugere a apresentacdo do autor e da obra, dados criticos,
biografico e bibliografico, justificando a escolha do livro;

Primeira interpretacdo: destina-se a uma apreenséo global da obra,
com o objetivo de levar o aluno a traduzir a impresséo geral do titulo e
0 impacto sobre a sua sensibilidade de leitor.;

Contextualizacdo: consiste no aprofundamento da leitura por meio
dos contextos que a obra traz; “a contextualizacdo € o movimento de
ler a obra dentro de seu contexto, ou melhor, que o texto da obra é
aquilo que ela traz consigo, que a torna inteligivel” (COSSON, 2012,
p. 86).

Os contextos propostos nessa SDE de O meu pé de laranja lima

compreendem a contextualizagdo teorica, historica, estilistica, critica,
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presentificadora e teméatica. A contextualizacdo pode ser reconfigurada de acordo
com a dindmica do trabalho, mas a discussdao que a permeia nao pode ser
considerada como algo externo ao texto, mas como uma maneira de ir mais longe
na leitura, de ampliar o horizonte de leitura de forma consciente e consistente, com o
objetivo de ampliar o letramento literario.
ApOs a primeira etapa do trabalho, acontece o momento da segunda
interpretagéo, que consiste em aprofundar a leitura do livro O meu pé de laranja lima
em um de seus aspectos, interpretacdo esta que pode ser centrada sobre um
personagem, um tema, um traco estilistico, relacionado com as contextualizacfes
estudadas. ApOs esse momento de trabalho com foco na obra principal, ocorrem as
relacfes textuais com a ultrapassagem do limite de um texto para outros textos, visto
como extrapolacdo do processo de leitura, ou intertextualidade no campo literario,
denominado expanséo (COSSON, 2012, p. 94).
A expansdo, nesse caso, acontecerd com 0s seguintes materiais
complementares:
e Livros: O menino do dedo verde, de Maurice Druon (1957); Cena de
Rua, de Angela Lago (1994); e Os Miseraveis, de Victor Hugo
(adaptacéo de Walcyr Carrasco);

e Madsica: Bola de meia, bola de gude, autoria de Milton Nascimento e
Fernando Brandt, gravacdo de Milton Nascimento;

e Poema: Meus oito anos, de Casimiro de Abreu;

e Filmes: O Meu pé de laranja lima (versao de 2012); e Os miseraveis —
Les Miserables (2013).

Desse modo, a expansdo busca destacar as possibilidades de dialogo
gue a obra principal articula com os textos que a precederam ou que lhes séo
contemporaneos ou posteriores. Outro destaque importante para a expansao € o
didlogo que o leitor constréi entre as obras. Ainda ha a possibilidade de o aluno
sugerir novo dialogo com obras que nao tenham sido citadas neste trabalho,
evidenciando o letramento nas praticas sociais de leitura.

Em consonancia com a Lei 17329/2012 (PARANA, 2012a), em seu artigo
10, que sugere uma producao textual — relatério de leitura ou resenha — para fins da
remicéo, a indicacdo dessa Sequéncia Didatica € uma producédo textual na qual os

educandos podem expressar suas impressdes a partir da interacdo das atividades
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de leitura na relacao entre escrita e texto. O género textual proposto para escrita € o
género relato reflexivo, designacdo “que temos atribuido a relatos de experiéncias
pessoais, portanto de cunho autobiografico” (SIGNORINI, 2006, p. 53).

A principal intencdo, ao escolher esse género textual, € dar voz aos
educandos, dar-lhes a “liberdade” de, através do relato reflexivo, desencadear
processos de articulacdo e ‘“legitimagédo de posicdes, papéis e identidades
auto-referenciadas, construidas pelo narrador/autor para si mesmo” (SIGNORINI,
2006, p. 54). Essa proposta de producédo textual vai ao encontro da relevancia da
literatura como fator de reintegracdo do individuo a partir da ressignificacdo de sua
narrativa pessoal, possibilitada pela experiéncia literaria.

Na perspectiva de incentivar uma proposta diferenciada para a producao
textual como objeto de ensino que necessita de planejamento, elaborac¢ao, reviséo e
refaccdo, procura-se evitar “a pratica de uma escrita sem funcgdo, destituida de
qualquer valor interacional, sem autoria e sem recepg¢éo, uma vez que, por ela, ndo
se estabelece a relacdo pretendida entre a linguagem e o mundo” (ANTUNES, 2003,
p. 26).

Considera-se, também, tanto a leitura quanto o letramento literario como
objeto de ensino em que o leitor é “um sujeito que atua socialmente, construindo
experiéncias e histdrias — compreende o que esta escrito a partir das relacdes que
estabelece entre as informacdes do texto e seus conhecimentos de mundo”
(CAFIERO, 2010, p. 85).

Com a consciéncia de que o trabalho a ser realizado na “cela de aula” é
supervisionado, vigiado e controlado ndo sé pelos agentes, mas pelos mecanismos
de um estado burocratico, cujos métodos de controle sdo imprescindiveis para o
estabelecimento de um programa como o Projeto “Remicéo pela Leitura”, ndo seria
ingénuo afirmar que, ao longo do percurso em que ocorre a experiéncia leitora,
algumas diferencas se operam no educando, quando visto como sujeito e ndo mais
objeto de sua pena.

Na proxima secdo, apresento a apreciagdo dos dados recolhidos
indutivamente. Sua codificacdo subsequente e progressivo agrupamento permitiu a
elaboracdo das primeiras abstracbes e, como consequéncia, o quadro geral foi
tomando forma. As analises consolidaram-se de baixo para cima, avancando das

partes para constituir o todo, ou seja, a partir da imensa gama de informacdes foram
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elaboradas unidades tematicas, conforme se verificavam aproximacdes e

percepcdes dos sujeitos envolvidos no processo.
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4 PARA COMPREENDER COMO OCORREU A PESQUISA: PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Déi a histéria, ddi o esfor¢o, déi a mudanga.

A dor ja ndo ¢ sofrimento, é uma cdustica virtude imposta

pelo roteiro da vida. O existir raspa na pele como a lixa na pedra.
E o tempo acaba por nio distinguir: qual a mais dspera,

a existéncia ou a lixa? Qual a mais resistente, a pele ou a pedra?

(Jodo Carlos Pecci, 1984).

A “cela de aula” representa um lugar de “liberdade” dentro da priséo, pois
nela os encontros acontecem, a conversa ndo € cerceada, o contato com os colegas
e professora ndo é vigiado e o clima € leve. Nesse cenario em que as aulas séo
ministradas, tem-se a impressdo de se estar em uma sala de aula regular, sem
grades, sem supervisao, sem vigia, apenas um momento de interacédo da linguagem,

do texto, da aprendizagem.

4.1 ATORES E CENARIO

Os jovens e adultos privados de liberdade, participantes do Projeto
“‘Remicgéo pela Leitura”, constituem o primeiro grupo de atores deste trabalho. S&o
0S principais responsaveis pela construcdo da pesquisa. Pessoas simples, que
escondem em suas faces a idade real; o tempo dobra os anos e revela o sofrimento
da experiéncia na prisdo. As semelhancas em suas histérias de vidas, marcadas por
dificuldades socioecon6micas, familiar e social, somadas a evasdo escolar e
envolvimento com a criminalidade, trouxeram-o0s ao mesmo lugar: a penitenciaria.

Alguns alunos ja estdo no semiaberto, cumprindo a pena em outro
estabelecimento penal, onde podem trabalhar e estudar fora da unidade. Das parcas
experiéncias positivas vividas na prisdo, destaca-se a oportunidade de participar no
Projeto “Remicéo pela Leitura’. E impressionante a forma de veneragdo com que
agradecem a equipe pedagogica por seleciona-los para o Projeto. Isto porque a
demanda é maior que a oferta, pois 0 espaco destinado para as aulas € pequeno e o

numero de alunos é reduzido.
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Estar no Projeto assemelha-se a passar no vestibular de medicina em
qualquer universidade, dada a concorréncia ao curso. Nesse contexto, conseguir
uma vaga € 0 mesmo gque conseguir um prémio, pois as restricdes impostas para a
matricula no Programa sdo maiores que a proposta pela Lei. Da teoria a pratica ha
uma grande distancia. Mesmo sendo um direito o acesso a cultura e ao
conhecimento, na prisao, esse direito perpassa pelo crivo de muitas pessoas: 0S
carcereiros, 0s agentes, a direcdo administrativa e a escolar.

As professoras e a equipe pedagogica sao responsaveis pelo Projeto nas
unidades penais e, por iSso, se constituem atores dessa pesquisa. Denominei como
primeiro grupo de informantes as professoras que ministram as aulas do Projeto.

Séo duas professoras que fazem parte da Comissao de Remicao, conforme a lei:

Art. 15. A Comissdo de Remicdo pela Leitura sera constituida por
profissionais da educacdo nos Estabelecimentos Penais, composta por:

I — um docente de cada Estabelecimento Penal, professor de lingua
portuguesa, o qual devera estar disponibilizado ao Centro de Educacéo
Bésica para Jovens e Adultos, instituicdo responsavel pela educacdo em
Estabelecimento Penal. (PARANA, 20123, p. 3).

. , Tempo de Unidade que
Regime de N Pés- L.
Professoras Graduacao ~ exercicio atua e tempo
trabalho Graduacéao . ~
profissional de atuacéo
Educacéao
PEL |
P1 QPM Letras de Jovens e 18 anos
2 anos
Adultos
Didatica e
: CRESLON
P2 QPM Letras metodologia 15 anos
) 2 anos
de Ensino

Quadro 1 — Caracterizacéo profissional das professoras
Fonte: Dados da Pesquisa. Londrina, 2014.

Os nomes das professoras foram substituidos pela letra P, seguida dos
nameros 1 e 2. Ambas apresentam formacgao inicial e especializacdo na area e
participaram do Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE). Estdo no Projeto
desde sua implantagcdo, em agosto de 2013. Com experiéncia no ensino da
disciplina de Lingua Portuguesa, atuam na educagdo basica ha mais de 15 anos

(P1) e 20 anos (P2). Também lecionaram na modalidade Educacgédo de Jovens e
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Adultos (EJA) e participaram de uma selecdo das Secretarias de Justica e Educagéo
para atuarem no Projeto. Elas integram o Quadro Préprio do Magistério Estadual
(QPM), sendo efetivas no exercicio profissional.

O cenario se divide em dois espacos, com especificidades ndo sé em sua
arquitetura, mas na sua administracdo: o primeiro € a Penitenciaria Estadual de
Londrina | (PEL 1), que atende os educandos em regime fechado. Conforme o
paragrafo primeiro, alinea a, do artigo 33 do Codigo Penal (BRASIL, 1940): “regime
fechado a execucdo da pena em estabelecimento de seguranca maxima ou média”.
Os adjetivos “maxima e média” dao o tom para o cenario: muros altos, portdes com
grandes cadeados, detector de metal, agentes e carcereiros armados, enfim, um
ambiente duro que se justifica em nome da seguranca de toda a comunidade
carceraria, administrativa e da escola.

O segundo espaco € menos agressivo aos olhos: é o Centro de
Ressocializacdo de Londrina (CRESLON). Nele estdo os educandos em regime
semiaberto, ou seja, aqueles que, segundo a alinea b do paragrafo primeiro do
artigo 33 do Cddigo Penal (BRASIL, 1940), cumprem “a execucdo da pena em
colonia agricola, industrial ou estabelecimento similar”. E nitida a diferenca de
ambiente fisico e social. No CRESLON, os internos tém transito mais livre, tanto no
contato com as equipes administrativa e escolar, como para trabalhar, estudar e
fazer cursos profissionalizantes. Como obrigatoriedade judicial devem, ao final do
dia, retornar ao espaco para pernoite.

No CRESLON, o acesso ao Projeto “Remicdo pela Leitura” é mais
acessivel, com menos concorréncia, porque alguns internos se beneficiam também
com a remicao da pena pelo trabalho e pelo estudo, de acrodo com a Lei 12.433, de

29 de junho de 2011 (BRASIL, 2011a):

Art. 126 - O condenado que cumpre a pena em regime fechado ou
semiaberto podera remir, por trabalho ou por estudo, parte do tempo de
execucao da pena.

§ 1° A contagem de tempo referida no caput sera feita a razéo de:

| - 1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar -
atividade de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou
superior, ou ainda de requalificacéo profissional - divididas, no minimo, em 3
(trés) dias;

Il - 1 (um) dia de pena a cada 3 (trés) dias de trabalho.

Ressalta-se que o educando custodiado pelo Estado tem permissdo de

participar simultaneamente de programas educacionais e de ressocializacao,
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conforme artigo sétimo da Lei 17.329/2012 (PARANA, 2012a): “A remigdo pela
leitura serd assegurada de forma paritaria com a remig¢do concedida ao trabalho e,
cumulativa quando envolver a realizacdo paralela das duas atividades, se
compativeis”.

As unidades penais tém uma forma peculiar no tratamento dos internos.
Na PEL I, a hostilidade é aparente. A frieza no trato interpessoal é percebida de
imediato por parte de agentes e carcereiros. Nas dependéncias onde funciona a
escola, as equipes docentes e pedagogica tratam com maior aprazibilidade os
educandos matriculados em todo os programas sociais.

No CRESLON, os educandos tém um tratamento mais interativo com o
corpo administrativo e escolar. Isso se da pela propria natureza da pena, que
propicia uma relacdo menos impositiva, pois os educandos estdo “livres” na
sociedade durante o dia — trabalhando e/ou estudando, usufruindo, de uma certa
maneira dos direitos constitucionais de ir e vir, mesmo que tenham a obrigatoriedade
de voltar a noite para o estabelecimento penal. Importa explicar que o CRESLON
tem o controle de entrada e saida de cada interno que se beneficia dessa condicéo
no cumprimento de sua pena.

Considerar os diferentes pontos de vista em uma pesquisa — unidades
penais com regimes distintos: fechado e semiaberto — € um aspecto fundamental
para a pesquisa, pois adentrar na realidade de pessoas encarceradas é descobrir
problemas e anseios que permeiam a vida de todas as pessoas. Por isso, para
elucidar o objeto de estudo, ndo cabia julgar concep¢bes ou acbes, mas
compreendé-las.

N&o interessava fixar rotulos em palavras ou préaticas, como corretas ou
incorretas, adequadas ou inadequadas, mas apreendé-las como um caminho que
um dia principiou e ainda néo findou. Logo, apesar das expectativas em relacdo as
informacbes e situacdes a serem vivenciadas, pois ha e sempre havera
expectativas, as percepcdes das professoras e dos educandos, principalmente
destes ultimos, foram acolhidas, inicialmente, com surpresa, depois com um olhar
solidario, pois a esperanca do recomeco alimenta o cotidiano dessas pessoas nas

unidades prisionais.
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4.2 AS TRAJETORIAS DE CAMPO

Inicialmente, o primeiro contato foi com a Secretaria da Justica (SEJU),
encaminhando minha solicitagdo ao Departamento Penitenciério do Estado (DEPEN)
e, posteriormente, a direcdo das respectivas unidades penais selecionadas para a o
desenvolvimento da pesquisa, PEL | e CRESLON. Apds esse tramite, fui
apresentada as equipes docente e pedagdgica de cada local, onde fiz exposicéo das
intencdes e objetivos da pesquisa.

Depois disso, comecei as minhas observac¢des in loco. As primeiras
observacdes aconteceram na Penitenciaria, onde fiz os contatos mais estreitos com
o pedagogo e a professora responsaveis pela implantacdo do Projeto ali. Depois,
mantive um breve contato com os alunos. Na penitenciaria, o regime penal é
fechado; por isso, 0 acesso aos educandos foi limitado, algumas vezes impedido
pelos procedimentos internos da penitenciaria.

O segundo momento da pesquisa ocorreu no CRESLON, onde segui 0
mesmo ritual; porém, me foi permitido assistir as aulas do Projeto. A rotina do
CRESLON difere daquela mantida na penitenciaria. Por isso, meu contato com 0s
alunos foi maior e eu mesma apliquei o questionario de sondagem, além de fazer
mais horas de observacdo nas aulas do Projeto.

Desvelar o objeto de estudo fez conferir preferéncia a dois procedimentos:
entrevista e observacdo. A primeira intentou dar voz as professoras participantes,
para que pudessem esclarecer suas compreensdes e explicar suas acbes no
Projeto. A segunda pretendeu, indo além das palavras, acompanhar a rotina dos
espacos prisionais e, progressivamente, (des)construir conceitos e/ou preconceitos
sobre a populacgéo carceraria.

A escolha dos instrumentos néo foi aleatéria. A busca foi por aqueles que
melhor possibilitassem a elucidacdo do objeto de estudo. Além disso, o cuidado com
a utilizacdo de, no minimo, dois diferentes procedimentos de recolha adveio da
preocupacao em conferir maior validade e confiabilidade ao estudo, promovendo a
triangulacéo de dados (MINAYO,1994; FLICK, 2004; STAKE, 2011).

Para Bauer e Gaskell (2002) e Ginther (2006), a utilizacdo de diferentes
fontes de dados permite ampliar e enriquecer a compreensdo do conjunto de

circunstancias ou fatos que envolvem um evento ou situacéo particular, e, tambéem
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reduz o risco de distor¢cdes, suscetiveis de ocorrerem mediante a utilizagdo de uma
Unica fonte de informacdes.

Isso fez com que os dados fornecidos pelas professoras e alunos, além
das observacbes, permitissem a producdo de uma imagem mais completa do
fendbmeno, para poder entendé-lo e compreendé-lo, contemplando as diferentes
maneiras de registro. Observar envolve adentrar no mundo do outro, estando ciente
de gque mudancas ocorrerdo nele, em virtude da simples presenca do estranho
naquele cenario.

Os trabalhos de campo principiaram com o contato direto das professoras
e da observacéo, opcao que adveio da necessidade de captar a realidade empirica,
por possibilitar “um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno
pesquisado.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 26). Estudar minuciosamente uma pessoa
e/ou situacdo abarca olhar com atengcdo para apreender, nos gestos e nas
expressdes verbais, 0 explicito e, quando possivel, o implicito. Exige registrar os
fatos, tentando abster-se de tecer julgamentos, mas consignando-os em separado
quando ocorrerem.

As observagbes divididas em dois momentos aconteceram da seguinte
forma: no CRESLON, no periodo de maio a junho de 2014, totalizando 21 horas. Na
PEL, meu contato in loco foi de apenas 12 horas, pois, em decorréncia das rebelides
gue aconteceram nas penitenciarias de Cascavel-PR e Cruzeiro do Oeste-PR, em
agosto e setembro de 2014, por medidas de seguranca, todo o atendimento
educacional foi suspenso. Portanto, ndo pude mais continuar com as observacoes

nessa unidade.

. , . Total de
Dias da Periodo/ Duracéo das
Local horas
semana turno aulas
Penitenciaria - PEL 52 feira manha 3 horas 12 horas
Centro de 22 feira tarde 3 horas 9 horas
Ressocializagéo -
CRESLON 42 feira noite 4 horas 12 horas

Quadro 2 — Tempo de observacéo
Fonte: Dados de pesquisa. Londrina, 2014.
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As observagfes nas aulas do Projeto contribuiram para coleta de dados
da pesquisa. Dessa forma, foi possivel sistematizar os registros, elaborar protocolo
de observacdo, destacando os pontos relevantes para estudo, tais como:
procedimentos das praticas educativas e postura dos educandos nas aulas,
expectativa do educando, além das reflexdes tedricas, e ainda, posicionamento
pessoal, pois “‘como qualquer pessoa, 0s investigadores qualitativos tém opinides,
crencas, atitudes e preconceitos, e tentam revela-los reflectindo sobre a sua maneira
de pensar expressa nas notas” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 166).

As observacdes realizadas foram Gteis nas informac¢des propiciadas, pois 0s
dados advindos trouxeram, além das descricbes e simples relatos de
acontecimentos, impressfes que favor eceram a compreensdo do que esti
acontecendo e porque est4d acontecendo de determinada maneira
(HAMMOUTI, 2001 apud LOPES, 2007).

Também para ampliar a coleta das informagdes, realizei entrevistas
semiestruturadas com as professoras. Para os educandos, foi aplicado um
guestionario semiestruturado. A entrevista constitui um processo de interacdo entre
duas pessoas que, norteado por questdes orientadoras, comporta obter
informacgdes, da parte do outro, a respeito de determinado assunto. E possivel
captar os principios nos quais se apoiam as opinides e realizar uma leitura que
“‘capta nas entrelinhas, motivacdes inconscientes ou indiziveis, reveladas por
descontinuidades e contradicbes” (MORAES, 1999, p. 19).

Orientada para um objetivo definido, a entrevista permite colher
informacdes objetivas/fechadas acerca das experiéncias diversas dos sujeitos e,
também, subjetivas/abertas, quando relacionadas a maneira como eles interpretam
aspectos do mundo, suas atitudes, seus valores e suas opiniées (MINAYO, 1994).
Por meio da entrevista, mais do que conhecer um ponto de vista a respeito de
determinado assunto, € possivel captar os principios nos quais se apoiam as
opinides.

Para direcionar a elaboragdo do roteiro e consecucao das entrevistas,
foram elencados os seguintes objetivos: (a) delinear e analisar os limites e as
possibilidades nas praticas pedagogicas no Projeto; (b) descrever as formas de
incentivo a leitura literaria; (c) estabelecer relacédo entre leitura, ensino e

ressocializacao.
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A fase seguinte levou a realizacdo concreta das entrevistas com as
professoras do Projeto. A professora P1 trabalha na Penitenciaria Estadual e esta no
Projeto desde a sua implantacdo, sendo que a entrevista aconteceu em 3
momentos, na propria PEL. posteriormente, P1 participou dos encontros no
CRESLON, onde realizei o estagio de docéncia.

As professoras iniciaram suas atividades no Programa no mesmo
periodo, pois ambas participaram do mesmo edital de selecdo promovido pela
SEJU/SEED. A entrevista com P2 aconteceu no CRESLON. Devido a rotina e a
dindmica das atividades, que exigiam atencdo da docente, foi também necessario
dividir a entrevista em trés momentos.

Para os educandos, foi aplicado um questionario semiestruturado, com
guestbes objetivas e abertas. No total, foram 20 informantes, sendo dez da
Penitenciaria e dez do Centro de Ressocializagcdo. Os sujeitos da pesquisa foram
selecionados aleatoriamente, a partir apenas da sua disponibilidade durante as
aulas no Projeto e do interesse e aceitacdo em colaborar. As questdes propostas
para os educandos ajudaram na sondagem sobre o nivel de escolaridade, idade e
interesse pelo Projeto, que vai além da remicdo, e, especialmente, sobre as

expectativas dos discentes na oportunidade de ampliar o letramento, sobretudo o

literario.
Local Numero de Periodo/ | Namero de Tempo de
informantes turno encontros realizacéo
Penitenciaria — PEL 11 manha 3 6 horas
Centro de tarde 3 6 horas
Ressocializagéo - 16
CRESLON noite 3 6 horas

Quadro 3 — Caracterizacdo dos educandos
Fonte: Dados de pesquisa. Londrina, 2014.

Apds a aplicagdo da entrevista e dos questionarios, os dados foram
tabulados, sendo que para o procedimento de analise das respostas objetivas foram
utilizadas tabelas para melhor visualizacdo do resultado. As respostas subjetivas
foram agrupadas em categorias, apresentadas nas questbes e/ou transcricdo das

respostas para melhor compreensao.
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7

A andlise dos dados € um procedimento que consiste em explicitar e
sistematizar o conteido da mensagem e seu significado, buscando o que esta em
segundo plano no registro, ou seja, indicadores que permitem inferir aspectos
relativos a producdo da mensagem. Iniciar a analise dos dados exigiu olha-los como
um material bruto a ser lapidado, dentre eles, provas e pistas da investigacao. A
seguir, apresento as andlises resultantes da observacdo dos estabelecimentos
penais PEL | e CRESLON.

A analise esta dividida em trés momentos distintos: o primeiro, com a
exposicdo e analise das informacdes coletadas nas entrevistas com as professoras
(P1 e P2). O segundo apresenta os resultados das informacdes dadas pelos
educandos. O terceiro, com os resultados da aplicacdo do Produto Educacional. No
primeiro bloco de analise, analiso as cinco primeiras questdes que versam sobre a
formacdo e experiéncia profissional, formagédo continuada, tempo de experiéncia
com alunos apenados e no Projeto (Quadro 1). As informac¢bes solicitadas as
professoras também versavam sobre as praticas pedagoégicas do programa, como
desenvolviam as aulas de leitura, e em que medida o letramento literario era
desenvolvido nas atividades programadas.

As docentes entrevistadas possuem vasta experiéncia profissional na
carreira do magistério, com pés-graduacdo, e o mesmo tempo de experiéncia de

atuacao no Projeto “Remicéo pela Leitura”.

Experiéncia A
. A Experiéncia A Total de
Ensino Experiéncia Experiéncia
Docentes na EJA . anos no
Fundamental na EJA . no Projeto .
Ly prisional Magistério
e Médio
P1 11 anos 3 anos 2 anos 2 anos 18 anos
P2 13 anos 1 ano 0 2 anos 15 anos

Quadro 4 — Experiéncia docente
Fonte: Dados de pesquisa. Londrina, 2014.

Importa abstrair

dessas

informacbes o

tempo de docéncia com

educandos presos, pois a pratica docente com a EJA esta sempre enfrentando
desafios, que muitas vezes se constituem em obstaculos que abominam as
perspectivas de uma educacao com qualidade para todos. A EJA nos espacos de

privacao de liberdade tem evidenciado desafios maiores ainda inclusive pelos limites
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que se configuram nas préaticas docentes, como os de ordem tedrico-metodoldgica,
pois a falta de experiéncia dos professores e 0s pressupostos inerentes ao ambiente
inGspito de uma penitenciaria contribuem para distanciar a formacédo adequada para
0S sujeitos que se encontram duplamente discriminados.

A experiéncia na educacdo prisional € relevante, pois delimita a
compreensao e extensao do alcance da Lei de Remicéo pela Leitura que perpassa o
olhar formativo, educacional e pedagdgico. Tal compreensdo é imprescindivel para
0s encaminhamentos tedrico-metodologicos dados a elaboracdo do trabalho efetivo
em sala de aula para as professoras e equipe pedagogica.

Para a professora P1, com mais tempo de docéncia na EJA prisional, fica
evidente a compreensdo e a importancia de sua pratica educacional nas aulas do
Projeto: “Sei que nas aulas do Projeto ndo é so corrigir os textos e pronto. E preciso
pensar a respeito de como os alunos estdo aprendendo com a leitura e analisar
também a minha prépria forma de dar aula no Projeto”. A afirmacdo revela o
entendimento de que, na acdo educativa, assumir uma postura reflexiva é
fundamental para as adaptacdes e ajustes que possam ser implementados, a fim de
que o aluno e as ac¢des do Projeto evoluam, constantemente.

Para P2, as préticas no Projeto estdo centradas Unica e exclusivamente
na lei, ou seja, o aluno deve ler um livro, fazer um relatério ou resenha no periodo de
um més. Sua pratica pedagdgica centra-se na correcdo das producdes textuais e
nas afericbes dadas a cada uma delas. Afirma: “o aluno quer ganhar a remigéo, por
isso ndo da para fazer muita coisa, sé corrigir porque tem que fazer trés vezes o
mesmo texto”. Ha, na fala da professora, uma ndo compreensdo das estratégias
pedagogicas que poderia usar em suas aulas no Projeto. Pauta-se apenas no que

esta prescrito na Lei:

Art.17. A Comissédo de remicao pela Leitura sera responséavel por:

Il — orientar os presos custodiados alfabetizados sobre como elaborar
relatorios de leitura e resenhas;

IV — realizar a orientacdo de escritas e reescritas de textos para a
elaboracéo dos relatérios de leitura e das resenhas;

V — corrigir a vers&o final dos relatorios de leituras e da resenha. (PARANA,
2012a, p. 3).

A Lei 17.329/12 (PARANA, 2012a) objetiva oportunizar a educacéo, a cultura
e o desenvolvimento da capacidade critica pela leitura, ou seja, é necessario levar o

educando a condigdo de leitor autbnomo. Isso se da na associacdo das estratégias
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aprendidas durante as vivéncias escolares, nas aulas de leitura e literatura, seja em
uma sala de aula comum, ou em um espaco de privagao de liberdade.

A literatura, numa proposta de letramento, tem em sua esséncia o0 propdsito
de ampliar os horizontes de seus leitores a ler melhor a si mesmos, aos outros a ao
mundo, através das conexdes texto-leitor. Dessa forma, as experiéncias do
aluno/leitor com o texto e com o mundo estabelecem relagbes entre o texto lido e os
acontecimentos da vida, ou seja, a leitura literaria permite compartilhar
interpretacbes e ampliar os sentidos construidos individualmente, posteriormente
contribuindo para a formagé&o do leitor.

E possivel perceber, nas respostas das professoras, que P2 ainda ndo
consegue ver nas aulas do Projeto uma oportunidade de formar alunos-leitores e
nao alunos-ledores, apenas para atenuar o tempo de detencdo. Falta-lhe a
percepcao que, a partir da literatura, numa exploragdo das potencialidades da
linguagem, da palavra e da escrita, o aluno tera com suas experiéncias de leitura
sempre algo a ressignificar.

Por ser uma politica publica recente nas prisdes do Parand, sua implantacéo
foi simultanea em todas as unidades prisionais do Estado. Isso significa que as
acOes foram acontecendo a partir de situagdes concretas em cada contexto, tanto no
que tange as adequacdes fisicas quanto ao plano de trabalho pedagdégico. Entende-
se, com base nas declaracdes das professoras, que € necessario, por parte da
docente e da equipe pedagdgica, refletir sobre as acdes realizadas no processo
educativo no Projeto. Logo, pelo letramento literario deverdo ser contempladas
propostas curriculares que digam respeito a fruicdo, ao deleite e a experiéncia

estética da palavra.

A leitura escolar deve contemplar o aspecto formativo de educando,
estimulando-lhe a sensibilidade estética, a emocéo, o sentimento [...] o texto
literario tem muito a contribuir para o aprimoramento pessoal, para o
autoconhecimento, sem falar do constante desvelamento do mundo e da
grande possibilidade que a leitura de determinada obra oferece para o
descortinio de novos horizontes para o0 homem, no sentido da formagéo e
do refinamento da personalidade. (SILVEIRA, 2005, p. 67).

Nesse sentido, a literatura proporciona um envolvimento Gnico com o
mundo das palavras, permite explorar as potencialidades dos textos, além de
propiciar condicbes para que o encontro do aluno com a literatura seja uma busca

plena de sentido na sociedade em que todos estamos inseridos.
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Nessa perspectiva de entendimento, a concepgédo nas aulas do Projeto
nos diferentes espacgos se diferenciam. P1 almeja explorar com os alunos aulas mais

direcionadas ao ensino de literatura:

[...] sempre que possivel, porque as vezes a organizagdo da unidade n&o
favorece muito, eu fago um sarau de poemas, incentivo a leitura oral e
entonacdo da voz na leitura de poemas, e quando é possivel trago as
musicas dos poemas que sao contados, os alunos gostam muito [...]. (P1).

A professora P2 ndo concebe as aulas da remicdo como aulas regulares,
como as que se faz na escola, em sala de aula, onde pode explorar contetdos
voltados ao ensino de literatura.

Para este Projeto, sdo utilizados classicos da literatura brasileira e mundial,
contos e romances contemporéneos, histéria, filosofia, sociologia, literatura
infanto-juvenil, livros na area de salde, dentre outros livros indicados. O
apenado escolhe o livro que prefere e o trabalho acerca do género textual
escolhido é trabalhado individualmente através da oralidade. A producéo
escrita deve ser no género resenha. Este é trabalhado sempre, a cada vez
gue um novo aluno é inserido no projeto. As instrucbes séo feitas oral e
individualmente e é distribuido um folder que explica como escrever uma
resenha. (P2).

Como mencionado, o Projeto “Remicédo pela Leitura” estd em processo de
implantacdo no que tange a adequacéo da formacéo educacional do aluno privado
de liberdade. O delineamento das praticas pedagodgicas estdo tomando forma a
medida que as situacdes se concretizam, tanto no ambiente da penitenciaria como
no Centro de Ressocializacao.

Os limites e possibilidades das praticas pedagdgicas nas aulas do Projeto
estdo ligados a pratica docente. No entanto, percebe-se um néo direcionamento
guanto ao que ensinar, uma vez que as possibilidades de leitura sédo imensas e o
aluno escolhe o livro que deseja ler. Nesse sentido, ndo ocorre o letramento literario,
porque ndo ha fruicdo, ndo existe uma reflexdo sobre a experiéncia estética da
palavra. Somente a leitura pela leitura ndo € o suficiente para a formacao de leitores
proficientes. Dificilmente o sujeito se apropriara de tal proficiéncia se a escola nao
propiciar aulas de leitura literaria.

A leitura decodificada € concebida a partir de pressupostos cognitivos (ou
sociocognitivos), como uma atividade cognitiva altamente sofisticada, que envolve

habilidades e processos cognitivos mudaltiplos, como compreensdo, memoria,
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capacidade de aprendizagem e atencdo. A concepg¢do cognitiva considera também o
contexto social em que a interagdo leitor-autor, via texto, acontece. Nesta
perspectiva, o0 conhecimento prévio do sujeito leitor (conhecimentos linguistico,
textual e de mundo), que é construido nas interacdes sociais, ganha especial
destaque. Dessa forma, quanto maior for o conhecimento partilhado entre autor e
leitor, ou produtor e receptor, melhor sera a compreensdao (KLEIMAN, 1998;
SOARES, 2004a, 2004b; SILVEIRA, 2005).

O leitor, ao interagir com o texto escrito, deve observar, além das
informacdes textuais explicitas, suas experiéncias e conhecimentos pessoais
diversificados. Isso porque a atividade leitora ndo se limita a considerar o sentido do
texto como algo pronto, visivelmente expresso na sua superficie. Atividades como ler
e escrever ndo sdo aleatérias nem voluntariosas, mas resultado de vivéncias sociais

e culturais. Para Koch e Elias (2006, p. 11), a leitura é definida como:

[...] uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos,
gue se realiza evidentemente com base nos elementos linglisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizacéo, mas requer
a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo.

Nesse imbréglio entre o processo de ensino para tornar as aulas de
literatura significativas e o que prescreve a lei se encontra a acao pedagdgica da
professora. Para tanto, h4 que se repensar o valor e a funcdo social da escola,
mesmo em um espaco de privacdo de liberdade. Na perspectiva do letramento
literario, o foco ndo € somente a aquisicdo de habilidades de ler géneros literarios,
mas o aprendizado da compreensado e da ressignificacdo desses textos através da
motivacdo de quem ensina e de quem aprende.

Portanto, € necessario pensar como fazer um processo de “escolarizagao”
para o ensino da literatura no Projeto, mas ndo de forma descaracterizada e
desconecta da sua funcdo social. Nesse sentido, o letramento literario é uma
estratégia metodoldgica no direcionamento, fortalecimento e ampliacdo da educacédo
literaria oferecida aos alunos a fim de torna-los leitores proficientes, dentro e fora do
contexto escolar. Em outras palavras, é o uso social da literatura.

O contexto docente das professoras P1 e P2 é distinto, mas ambos se
encontram no alinhavar das praticas em sala de aula, embora o espaco prisional

seja diferente quanto ao regime da pena. O da penitenciaria é fechado; o do Centro
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de Ressocializagéo, semiaberto. Porém, as duvidas e incertezas quanto ao plano
docentes sdo as mesmas. Entdo, como preparar aulas para o ensino de literatura,
na perspectiva da leitura literaria em um espaco de privacdo de liberdade? Essa
resposta sO sera possivel a partir do dialogo entre as equipes da Educacédo e do
Judiciério, para empreenderem um trabalho de formacéo literaria que assuma como
centro de suas atividades a formacao do leitor e que, sobretudo, os programas — de
remicdo e de estudo — se transformem essencialmente em programas de leitura, ou
seja, de letramento literario.

Diante dessa realidade, fica nitido que ndo h& consenso nas praticas das
professoras: elas ficam indecisas, inseguras em preparar aula de ensino de literatura
e fixam o foco de suas praticas na escrita e reescrita das producdes textuais que
conferem aos aluno a sua remicdo. Essas medidas acabam por interferir na maneira
que as professoras “motivam e/ou incentivam” as leituras dos educandos. Nao ha
durante as aulas uma orientacdo especifica sobre qualquer obra e as professoras
deixam os alunos a vontade para escolherem e muitos aceitam sugestdes dos
colegas. A professora P2 explica: “eles ja estdo presos, se ainda ndo puderem
escolher o livro que quiserem ler [...]".

Para P1, a questdo néo é s6 a escolha, “mas como podera motivar todos
os alunos para uma mesma leitura se muitas vezes nao tém livros suficientes de um
mesmo autor para todos”. Novamente, voltamos a questéo crucial quanto ao ensino
de literatura: o problema nao estd sobre a escolha do livro, mas o que se pretende
com a leitura dele. Apenas a remicdo? Onde estdo pautados os objetivos do
segundo artigo da Lei 17.329/12 (PARANA, 2012a), que ¢ desenvolver a capacidade
critica dos educandos? A escolha, sem um direcionamento docente, provavelmente
nao atingira a criticidade desejada, pois ndo havera questionamentos a serem
investigados pelo leitor no percurso da leitura. Quem o despertara para aspectos da
linguagem, da estética e da fruigc&o literaria? Quem o motivara na busca do implicito
no texto? Quem o ajudara a perceber as inferéncias textuais?

Alguns acreditam que os livros falam por si s6 ao leitor, afinal, se a leitura
de obras literarias fora da escola sdo fontes de deleite, sem que sejam dadas
instrucdes especiais, por que a escola precisa se ocupar de tal forma da leitura
literaria? O contraponto a esse sofisma é que a nossa leitura fora da escola esta
fortemente condicionada a maneira como lemos, as praticas sociais da prépria

leitura. Os livros, como os fatos, jamais falam por si mesmos, “O que os fazem falar
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sdo 0s mecanismos de interpretagdo que usamos, e grande parte deles sé&o
aprendidos na escola” (COSSON, 2012, p. 26).

Para a promocao do letramento literario, € necessario ir além da simples
leitura do texto literario e superar sofismas sobre leitura e literatura que ainda
pertencem ao senso comum. Sem davida alguma, as aulas de literatura podem ficar
mais interessantes quando ha uma motivacédo, seja na maneira de como é feito o
convite para a leitura do texto, seja nas estratégias utilizada para abordar a leitura
empreendida.

A proxima abordagem versa sobre como as professoras vislumbram a
relacdo da leitura e seu ensino com a ressocializacdo do educando, visto que, nos
espacos de privacdo de liberdade, é evidente os desafios as praticas docentes
(como ja comentado) e de ordem tedrico-metodoldgico, assim como a inexperiéncia
no processo educacional na formacdo desses educandos e 0S pressupostos
inerentes ao ambiente indspito de uma unidade prisional contribuem para o
distanciamento da formacdo humanizadora dos sujeitos que se encontram

discriminados por estarem em uma unidade prisional.

Ao lado do trabalho produtivo pedagdgico, é a ambiéncia educativa que
deve imperar na penitenciaria. Ndo se trata apenas de envolver o que esta
previsto na Constituicdo como direito de todos, mas de envolver o preso
dentro da ecologia da educacéo, incluindo cultura, lazer, instrucdo etc. [...]
deveria emergir o lado sadio, promocional, desafiador da educacéo critica e
criativa, uma das bases mais seguras da formagédo da cidadania popular
(DEMO, 1993, p. 111).

Aglutinar, direito constitucional, politicas publicas afirmativas, leis que
asseguram o direito de estudar, de trabalhar e de frequentar o Projeto “Remicao pela
Leitura” sdo imprescindiveis para que as especificidades de ensino e aprendizagem
desse publico sejam minimamente atendidas. Isso requer exigéncias que vao além
da formacdo académica e continuada da equipe pedagogica e docente e das
necessidades formais e judiciaria, alcancando também as necessidades existenciais,
para que a partir da leitura dessa realidade — de alguém que esta preso por
envolvimento com a criminalidade, possa vislumbrar possibilidades de superacéo e
de dialogo.

Para P1 e P2 é importante realizar atividades que incentivem o0s
educandos a estudar e trabalhar. Essas atividades sdo positivas e podem contribuir

para a ressocializacdo de uma forma mais prética.
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Aqui, na penitenciaria, alguns presos estudam e trabalham, alguns
frequentam a remicdo, isso € uma forma de ressocializar, ndo € mesmo?
Como o regime aqui é fechado, penso que a ressocializacdo também
acontece quando participam de outros programas cOmO 0S CUrsos
profissionalizantes, praticam esporte, enfim estédo fora do X, da cela. (P1).

O educando daqui do Centro de Ressocializagdo ja sai para trabalhar e
estudar, alguns até fazem faculdade. Essas atividades sdo importantes para
ajudar no processo. Além disso, o interno pode terminar seus estudos e
ganhar um dinheiro enquanto estiver aqui, muitos tém familia e o trabalho
ajuda. (P2).

E pontual na fala das professoras o entendimento de que a
ressocializacdo estad vinculada ao trabalho e ao estudo. Observam-se, em suas
declaractes, acdes da possibilidade de “trazer” o educando privado de liberdade de
volta a sociedade. “A reintegracdo se faz através de um projeto de politica
penitenciaria que tenha como finalidade recuperar os individuos apenados para que
estes possam, quando sairem da penitenciaria, serem reintegrados ao convivio
social” (FIGUEIREDO NETO et al., 2015).

Ao se pensar o retorno ao convivio social, € importante conhecer o direito
constitucional que alcanca todas as pessoas, ainda que se tenha cometido algum
delito. Todos devem ser tratados com dignidade e respeito. A Lei de Execucédo Penal
(BRASIL, 1984) apresenta: “Art 1° - A execucéo penal tem por objetivo efetivar as
disposicbes de sentenca ou decisdo criminal e proporcionar condicbes para a
harménica integracéo social do condenado e do internado”.

As equipes pedagogica e docentes sabem que trabalham com a
ressocializacdo, seja com a educacao formal ou a educacdo por intermédio de
programas sociais, e entendem que atuar com pessoas jovens e adultas em um
espaco de privacdo de liberdade é desvelar a concepcdo de carater social da
educacao no sentido de desafiar o contexto rigido que é o espaco de recluséo penal,
é enfrentar desafios para concretizar uma pratica docente que faca diferenca na
rotina do educando.

E perceber que o seu trabalho ndo é individual, é social e se da na pratica
social de que ele faz parte. E reconhecer que a educacgéo, ndo sendo a
chave, a alavanca da transformacgéo social, como tanto se vem afirmando, é
porém, indispensavel a transformacao social. (FREIRE, 2001, p. 98).

A questdo entre a relagcdo do ensino literario com a ressocializacdo

impactou as professoras, pois sabem da dimensdo social de suas praticas
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educacionais; porém, estdo tdo envolvidas na rotina das aulas e cumprimento das
acOes do Projeto, que lhes falta a consciéncia de que suas a¢fes pedagogicas sédo
veiculos de reflexdo, de intelectualidades e de politizacbes “conscientizar néo
significa, de nenhum modo ideologizar ou propor palavras de ordem. Se a
conscientizacdo abre caminho a expressdo das insatisfagcbes € porque estas séo
componentes reais de uma situacéo de opressédo” (FREIRE, 2004, p. 20).

Ainda sobre as leituras contribuirem de alguma forma para a

ressocializacdo, P2, acrescenta:

Quando estou com eles nas aulas do Projeto, e eles ficam livres para
escolher os livros, ndo penso que esta ou aquela leitura ajuda na
ressocializagdo, penso sempre que a leitura vai ser Gtil. Ler € sempre bom,
de alguma forma a leitura vai ajudar. A gente sabe que sempre se aprende
guando se é.

As questdes relacionadas a literatura e o seu ensino, principalmente a
formacao do leitor estdo longe de alcancar a instrumentalizacdo do educando como
alguém capaz de agir sobre o mundo e, a0 mesmo tempo, compreender a acéo
exercida, pois a pratica ainda esta presa aos modos escolares de ler literatura que
“nada tém a ver com a experiéncia artistica, mas com objetivos préaticos, que passam
da morfologia a ortografia sem qualquer mal-estar” (PAULINO, 2001). E certo que as
professoras estdo ainda muito direcionadas para praticas que almejam apenas a

remicdo, mesmo concordando com a importancia da leitura.

Nas aulas do projeto, até tento motivar para determinadas leituras,
principalmente da literatura brasileira, mas ainda nao tinha feito essa
relacdo, da literatura como contribuicdo para a ressocializagdo. Sei que a
literatura humaniza. Sempre falo nas aulas da importancia de se ler, que ler
amplia conhecimentos, instrui, d4 asas a imaginacdo. E, isso tudo pode
ajudar na ressocializa¢do do aluno, ele vai ter que sair um dia. (P1).

P1 tenta, de alguma forma, suscitar uma situacao de ensino diversificada
e mais significativa, porém “as orientacées da equipe diretiva deixam evidente que
se devem seguir as normas, o protocolo” (P1). Para evitar atrito, a professora nao se
mobiliza tanto para sair da rotina, “pois na penitenciaria € necessario manter a
ordem” (P1). Isso demonstra o parco conhecimento de Pl no que tange a
concepcao de praticas educacionais no carcere e 0 gerenciamento proposto pela

educagéo no sistema penal.
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Freire (1989) afirma que a leitura, ou seja, a educacdo, propde a
“subversao” das ideias, das atitudes, do comportamento. Sdo acdes inerentes ao
conhecimento, pois € um ato politico. Quando se sai do estado de ignorancia é
natural agir, sair da inércia, desejar mudanca. Isso tudo contribui para a

ressocializacado do educando e as transformagdes acontecem e sdo inevitaveis.

Do ponto de vista critico, é tdo impossivel negar a natureza politica do
processo educativo quanto negar o carater educativo do ato politico. Isto
ndo significa, porém, que a natureza politica do processo educativo e o
carater educativo do ato politico esgotem a compreensao daquele processo
e deste ato. Isto significa ser impossivel, de um lado, como ja salientei, uma
educacéo neutra, que se diga a servigo da humanidade, dos seres humanos
em geral; de outro uma prética politica esvaziada de significacdo educativa.
[...] Mas, é nesse sentido também que, tanto no caso do processo educativo
guanto no do ato politico, uma das questdes fundamentais seja a clareza
em torno de a favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra o
gué, desenvolvemos a atividade politica. Quanto mais ganhamos clareza
através da pratica, tanto mais percebemos a impossibilidade de separar o
inseparavel: a educacao da politica. (FREIRE, 1989, p. 15).

As transformacfes produzidas nesse processo de conhecimento podem
ser uma resposta do ato de liberdade, entendendo-se liberdade ndo como estar “fora
das grades da prisdo”, mas como resultado da capacidade de compreender o
mundo. SO assim € possivel aprender a conhecer as préprias forcas e limitacdes,
desenvolver a inteligéncia, as habilidades, relacionar-se com as pessoas e viver 0s
afetos das amizades. E uma forma de construcdo e reconstru¢do, num movimento
de tessitura para a liberdade.

Nessa perspectiva, as praticas de leitura no Projeto “Remicdo pela
Leitura” devem valorizar a leitura literaria como um caminho para a ressocializagcéo e

humanizacéo do educando.

O efeito de proximidade que o texto literario traz € produto de sua insercao
profunda em uma sociedade, é resultado do didlogo que ele nos permite
manter com o mundo e com 0s outros. Embora essa experiéncia possa
parecer Unica para ndés em determinadas situagfes, sua unicidade reside
mais no que levamos ao texto do que ele nos oferece. E por essa razéo que
lemos o mesmo livro de maneira diferente em diferentes etapas de nossas
vidas. Tudo isso fica ainda mais evidente quando percebemos que o que
expressamos ao final da leitura de um livro ndo sdo sentimentos, mas sim
os sentidos do texto. E é esse compartiihamento que faz a leitura literaria
ser tdo significativa. (COSSON, 2012, p. 28).

Compreender as praticas docentes em um Programa de ressocializacgéo,

de educacao no espago prisional exige apropriar-se do papel da escola, do papel
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das professoras e do papel do poder publico, para que, dessa forma, se ampliem as
possibilidades de insercéo critica nas atividades educativas e se transforme o poder
de ordem e controle.

As professoras e equipe pedagogica que atuam em unidades prisionais
precisam internalizar que essas e outras situacdes inerentes ao trabalho docente,
propiciarao realizar atividades de formag¢do do educando como elemento humano,
humanitario e critico que se desenvolve numa acdo educativa que possibilita a
transformacao do sujeito com novas oportunidades em suas vidas.

As professoras acreditam em suas atividades no Projeto, mas nao
internalizaram que essas praticas vdo além dos conceitos administrativos e
tedrico-metodoldgicos, alcancando a vida, o sonho, a esperanca e que a educacao,
a literatura e o letramento literdrio sdo o arco que movimenta a flecha da
transformacdo para a ressocializacdo e o desenvolvimento de toda comunidade
carceraria. Nesse sentido, promover o letramento literario nas aulas do Projeto é

suscitar uma educacéo global que

[...] recolhe pedagos dispersos da vida; d& significado ao passado, da
ferramenta para se formular um projeto individual ao organizar sessdes
educacionais sobre saude, direitos e deveres, ndo violéncia, autorrespeito,
igualdade de género. (MAEYER, 2006, p. 22).

Aventurar-se pelas veredas das praticas desenvolvidas no Projeto
“Remicédo pela Leitura” na Penitenciaria e no Centro de Ressocializagdo, buscando
compreender a l6gica e os caminhos pelos quais as professoras tém seguido requer
dialogar com as insegurancas e com 0s problemas a emergirem do cotidiano de
cada espaco de trabalho e que, as vezes, constituem impedimentos a consolidacéo
do exercicio formativo. As preocupacbes que manifestam sdo consistentes e
reveladoras da precarizacdo a qual estdo submetidas, pois, apesar de desejarem
proceder de maneira diferente, elas ainda ndo dispéem de subsidios que lhes
oferecam sustentagdo para empreenderem, com maior seguranga, NOVOS percursos.

Os alunos do programa, aqueles que participam do Projeto de remicao
nas unidades investigadas séo jovens e adultos que desejam ocupar o tempo 0cioso
com leituras, aprender com as histérias, saber mais sobre as coisas, conhecer mais

o mundo e, é claro, remir seu tempo de detencdo. Nao seria ingénuo afirmar que, ao
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longo do percurso em que ocorre a experiéncia leitora, algumas diferencas se
operam no detento, quando visto como sujeito e ndo mais objeto de sua pena.

A Penitenciaria Estadual de Londrina | (PEL 1) caracteriza-se como
estabelecimento de regime fechado e de seguranca maxima, destinado a presos do
sexo masculino. Suas atribuicdes, além de fazer cumprir as decisGes judiciais,

objetiva:

A seguranca e a custddia dos presos do sexo masculino que se encontram
integrados no estabelecimento, por decisdo judicial, em cumprimento de
pena em regime fechado; a promocéo da reintegracédo social dos internos e
0 zelo pelo seu bem-estar, através da profissionalizacdo, educacdao,
prestacdo de assisténcia juridica, psicologica, social, médica, odontolégica,
religiosa e material; a prestacdo de assisténcia social aos familiares dos
internos. (PENITENCIARIA ESTADUAL DE LONDRINA, 2015).

Assim, 0 segundo grupo de atores que contribui com a realizacdo desse
trabalho € composto por 11 alunos da PEL | e 16 alunos do CRESLON. Denominarei
os alunos pela letra A, seguida de um namero, distribuidos da seguinte maneira: os
alunos da Penitenciaria sdo os de numero 1 a 11, e os alunos do Centro de
Ressocializacdo de 12 ao 27.

Os alunos da PEL | que participam do Projeto “Remicao pela Leitura” séo
alunos que desejam integrar-se as atividades socioeducativas. Alguns ainda né&o
frequentam a escola nem estdo trabalhando, pois 0 niumero de internos para a
distribuicdo das atividades laborais € maior do que a oferta. O mesmo acontece com
as vagas na escola. Pode-se afirmar que a maior dificuldade esta na distribuicdo do
espaco fisico da PEL I. Além disso, as normas de seguranca nao permitem um
namero muito grande de internos em um espaco pequeno como € a “cela de aula”.

O CRESLON é a instituicdo que acolhe os alunos que estdo no
semiaberto e, por isso, podem sair para trabalhar e estudar em outros espacos como
o CEEBEJA, escola regular e instituicdo superior. Mesmo assim, para atender um
namero maior de detentos a assisténcia educacional, funciona nas dependéncias do
estabelecimento uma APED na modalidade de Educacédo para Adultos e o Projeto
“‘Remicgéo pela Leitura”.

A matricula no programa é voluntaria, mas, ao se inscrever, o aluno
recebe as orientacbes necessarias sobre sua participacdo. Conforme relato dos
educandos, quando se inscrevem no Projeto, sdo orientados pela equipe

pedagdgica da unidade sobre o que necessitam fazer para conseguir a remi¢éo. De
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acordo com a lei, o aluno pode ler um livro por més. Apds a leitura, fard uma
producdo textual, que passara por corre¢cdo da professora. O texto passa por trés
versoes e, na Ultima, é feita a afericdo. Para conseguir a remicao, o aluno deve ter
no minimo 60% de aproveitamento, s6 assim podera remir quatro dias de sua pena.
Esse texto, depois de corrigido, é encaminhado a Secretaria do CEEBEJA, que as
registra em fichas individuais do aluno — prontuario do interno. Também fica
disponivel no Sistema Penitenciario do Parana (SPR), para acesso da Justica.

Apos as informacdes sobre como funciona o Projeto, interessa-nos saber
qual a expectativa do aluno, 0 que espera e deseja com sua participacdo além da
concessao legal. Antes de descrever o que foi apreendido com as informacbes, €
importante descrever o contexto da observacdo. Tao logo consegui a permissao
para iniciar a pesquisa, marquei horario com a equipe pedagdgica para conhecer a
professora e os alunos, mas so tive contato com a professora e o pedagogo da
unidade prisional.

Ocorre que, no periodo das observacdes, o Estado do Parana passava
por uma crise no sistema prisional (julho, agosto e setembro de 2014)".
Penitenciarias de outras cidades — como Piraquara, em Curitiba, Cascavel, Cruzeiro
do Oeste, Foz do Iguagu, Guarapuava e Ponta Grossa — apresentavam uma série de
rebelides, que atingiu todo o sistema prisional do Estado. Mesmo sendo em outras
cidades, as rebelibes respingaram na rotina das penitenciarias e cadeias publicas de
Londrina. Por isso, a ordem era suspender todo o trabalho que ndo estava na rotina
da instituicdo. Por essa razdo, minhas observacdes ficaram suspensas e meu
contato era unicamente com a professora.

Como a professora e equipe pedagdgica sabiam da pesquisa e da
necessidade de coletar os dados, de forma aleatdria aplicou-se o questionario
semiestruturado para 11 alunos do Projeto. Havia, no interior da penitenciaria, um
clima de precaucdo quanto a momentos de aglomeracgdo. Por isso, as atividades
foram suspensas temporariamente e a presenca de pessoas estranhas ao ambiente
foi proibida, suspendendo, assim, minha observacéao.

De posse dos questionarios, comecei a tabular as informagdes. No primeiro

bloco de questdes, foi possivel aferir algumas informacdes gerais como: idade,

’ Jornais de todo o pais noticiaram rebeliGes nas penitenciarias de Cascavel, Guarapuava, Ponta
Grossa, Foz do Iguacu e na cadeia publica de Santo Antonio da Platina, unidades do Estado do
Parana. Conforme os sitios: <http://migre.me/q3yiH>. Acesso em: out. 2014. Disponivel em:
<http://migre.me/q3yl1>. Acesso em: out. 2014,
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escolaridade e tempo no Projeto. O segundo bloco refere-se as questdes
direcionadas a participagdo no programa: o que anseiam e quais as expectativas.

Os alunos investigados estédo assim distribuidos:

Numero de FAIXA ETARIA
informantes 20-30 31-40 41-50 51-60
11 3 5 2 1
ESCOLARIDADE
Numero de Ensino Fundamental (E.F.) e Ensino Médio (E.M.)
informantes E.F E.F. E.M E.M
Completo Incompleto Completo Incompleto Cursando
11 1 3 3 2 2 (E.F.)

Quadro 5 — Caracterizacéo dos alunos da Penitenciaria — PEL
Fonte: Dados de pesquisa. Londrina, 2014.

Como a lei estende-se aos dois regimes — fechado e semiaberto, importa
saber a opinido dos internos de ambos os estabelecimentos, imaginando ser a

expectativa quanto a progressdo da pena diferente, frente ao regime que se
encontram.

NGmero de FAIXA ETARIA
informantes 20-30 31-40 41-50 51-60
16 8 5 2 1
ESCOLARIDADE:
Ensino Fundamental (E.F.) — Ensino Médio (E.M.)
Namero de ] ]
. — Ensino Superior (E.S.)
informantes
E.F E.F. E.M E.M
Cursando
Completo Incompleto Completo Incompleto
1(E.M)
16 2 7 2 3
1(E.S.)

Quadro 6 — Caracterizagédo dos alunos do CRESLON
Fonte: Dados de pesquisa. Londrina, 2014.
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Além dessas informacdes mais gerais, a pesquisa investigou o interesse e
a perspectiva deles em frequentar as aulas do Projeto. Todos os informantes
afirmaram estar no projeto “porque ler ocupa a mente, faz a gente pensar em outras
coisas, melhorar nossa escrita e leitura”. Os alunos A4 e A5 acrescentaram: “é
necessario escrever melhor, mais certo”. Eles estdo em fase de concluséo do Ensino
Fundamental e acreditam que, com as atividades de producéo textual que fazem no
Projeto, vao melhorar o modo de escrever.

Embora o questionario versasse mais sobre questdes de leitura e a
literatura lida, os alunos insistiam em comentar a respeito da producédo textual. Na
maioria das respostas havia comentarios a respeito da escrita, de como poderiam
conseguir melhorar seus textos, ‘pois a professora pede para escrever trés vezes, a
primeira vez ela |é e corrige, depois ela pede para escrever de novo e s6 depois ela
da a nota para o trabalho” (A10). Esta nitida a compreensao que o aluno tem das
atividades de producéo textual. Para ele e para os demais, € mais importante o texto
e a nota que recebem do que propriamente a leitura. Isso demonstra “a estreita
relacdo que as pessoas mantém com a linguagem, diante da qual alimentam
crengas, fazem conjeturas, assumem posturas e atitudes” (ANTUNES, 2007, p. 19).

Justifica-se essa preocupacdo porque a producdo textual precisa ser

avaliada com nota minima 6,0, para validar os dias de remicé&o.

Art . 12. Sera utilizada a nota de 0,0 ( zero) a 1,0 ( dez), sendo considerado
aprovado o relatério de leitura ou a resenha que atingir a nota igual ou
superior a 6,0 (seis), conforme Sistema de Avaliacdo adotado pela
Secretaria de Estado da Educacdo do Estado do Parana — SEED/PR
(PARANA, 20123, p. 2).

Da leitura para a atividade de producdo escrita € necessaria uma
interacdo entre a decodificacdo de sinais graficos, a construcdo de significados para
além da superficie do texto, observando-se as fungdes sociais da leitura e da escrita,
a fim de leva-los a participar plena e criticamente de praticas sociais que envolvam o
uso da escrita e da oralidade. A nocao, portanto, de pratica social convoca um dos
primeiros argumentos, de que as professoras atuantes no Projeto ainda estdo muito

presas a nogao de gramatizacao das regras de uso de uma lingua

[...] desde os padrbes de formatacdo das palavras, passando por aqueles
outros de formacao de palavras e de suas flexdes, até aqueles niveis mais
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complexos de distribuicdo e arranjo das unidades para a constituicdo das
frases e dos periodos. (ANTUNES, 2007, p. 26).

Todavia, ha um entendimento em relagcdo a construgdo dos textos e sua
producdo, sobretudo os da esfera literaria, pois as docentes ndo conseguem se
desvincular dos paradigmas metodoldgicos em que foram ensinadas e usam-nos em
suas praticas em sala de aula. Como resultado, acabam total ou parcialmente
gramaticalizando o texto, encontrando-se em um processo de interface entre a
pratica tradicional da producdo textual e leitura, das préticas de natureza mais
discursivas (BALTAR et al., 2005).

Ainda em relacdo as correcfes dos textos (art. 17 da Lei 17329/2012),
observa-se uma acgéo premente nas correc¢des textuais para o ensino tradicional da
lingua, o que demonstra a dificuldade das professoras em se apropriarem de
conceitos de natureza mais discursiva, seja no que concerne aos géneros textuais,
seja no concernente aos processos envolvidos no ato da leitura. Mesmo aquelas que
conhecem algumas das teorias de leitura, ainda nédo perceberam que a dinamica
‘leitura e escrita” obedece a fases, as quais estabelecem uma ordem de
processamento.

Outra questéao relevante trata da expectativa no Projeto, além da reducao

dos dias de pena. Os alunos da Pel definiram assim:

Pra gente foi muito bom, assim o tempo passa mais rapido, tem o que fazer
no X, quando a aula acaba. (A8).

Pelo menos a gente fica mais informado, porque ndo tem soé livros de
histérias, também tem que informam de outras coisas, de saude... (A11).

Pra mim, foi bom. Agora que t6 sem trabalhar, tenho o que fazer durante o
dia. (A9).

Para esse grupo de alunos, ter algo para fazer no tempo ocioso é positivo,
pois, além de aprender algo, definem o ato de ler como uma acédo para o
aprendizado. O mesmo acontece com os alunos do CRESLON, que expressaram-se

da seguinte forma:

A leitura ajuda bastante, é uma oportunidade de aprender. (A17).
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Pra todo mundo isso foi bom, a gente tem mesmo que aprender, lendo a
gente fica sabendo de muitas coisas, das histérias do mundo, das pessoas.
(A21).

Eu acho que todo mundo precisa ler para saber mais, ter mais cultura,
educacdo. S6 assim a gente vai conseguir sair dessa vida, mudar mesmo,
penso até em ir para a faculdade. (A24).

E nitida na declaracéo dos alunos, quanto ao sentido da leitura para eles

a leitura ensina, traz conhecimento, informag¢do € um suporte para avancgar na vida,

mudar o comportamento. Mesmo sem um conhecimento muito tedrico sobre leitura e

literatura, os alunos trazem de suas vivéncias sentidos diferentes para a leitura, mas

em todos eles, ela aparece como forma de suporte para algo mais: “mais
informacé&o, mais conhecimento, mais cultura” (A3, A12, A23, A19).

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mao quando estamos

profundamente deprimidos, nos tornar mais proximos dos seres humanos

gue nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e nos ajudar a

viver. Ndo que ela seja, antes de tudo, uma técnica de cuidados para com a

alma; porém; revelacdo do mundo, ela pode também, em seu percurso, nos
transformar a cada um de nds a partir de dentro. (TODOROQV, 2014, p. 76).

Sendo a leitura uma préatica social e historica, sofreu transformag¢des com
o passar dos tempos, impondo novas reflexdes e desafios ao ensino e
aprendizagem de suas praticas. Nesse sentido, o leitor de literatura esta em
constante formacéo, seja inicialmente pelo fato de lidar com uma malha textual que
sempre se renova a cada expressdo ou porque a cada representagdo com que se
depara o0 homem, abre-se a possibilidade da instauragdo de um novo processo de
compreensao de si mesmo.

Além das indagacfes realizadas sobre a participacdo dos alunos no
programa, o respeito no dialogo foi outra caracteristica observada, pois fazia-se
necessario capturar a maneira como os informantes encaram as questdes que estao
sendo focalizadas. Os sentidos atribuidos pelos sujeitos constituiram foco de
especial atencdo, independente de estarem em uma situacdo de privacdo de
liberdade. O objetivo era de entender — ou pelo menos tentar entender — as razdes,
perspectivas de pessoas que estdo em recluséo total ou parcial de sua liberdade,
mas que desejam mudar suas vidas, suas histérias.

Uma questdo relevante feita no questionario versava sobre a

aprendizagem da escrita, da producao textual — relatério de leitura e/ou resenha.
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Nas respostas dadas, foi possivel detectar que na visdo dos alunos ndo ha grande
diferencga entre os textos produzidos. Eles relatam que o texto € escrito na sala de
aula, como solicitado na Lei. Depois da primeira versao a professora corrige, eles o
reescrevem e na terceira versdo ganham a nota. Nao € possivel identificar se
conhecem a diferenca que caracteriza cada género textual.

A acgéo de escrever/reescrever implica ndo apenas corregdes de “certo ou
errado”, mas discernir sobre o objeto do ensino, ou seja, as regras de producédo de
um relatério e ou uma resenha. E importante distinguir como se usa a linguagem nos
mais variados géneros de textos orais e escritos. As producdes textuais exigidas no
Projeto requerem um estudo mais minucioso, pelos alunos do programa, pois, em
sua maioria, a escolarizagdo aconteceu na fase adulta, na modalidade EJA,
deixando, muitas vezes, lacunas no entendimento da producdo textual dos
diferentes géneros.

E importante destacar o empenho do corpo docente e da equipe
pedagogica para o sucesso da Remicédo pela Leitura, sua implantacdo nas unidades
penais e a participacdo dos educandos; porém, ha um distanciamento no que tange
as praticas pedagdgicas, que mobilizam as diversas atividades de leitura, linguagem
e escrita, as quais envolvem diferentes maneiras de expressao, como 0S géneros
textuais, materializados em varios tipos de textos, que implicam diferentes
capacidades de compreenséo e de producéo.

A Ultima questéo indagava sobre a importancia da literatura no Projeto, e,
em que as leituras realizadas poderiam acrescentar algo na forma de ver a vida, o

mundo e as pessoas. Destaco algumas respostas dos alunos da PEL:

Quando comecei a ler foi mesmo para ganhar os dias, agora ja comego a
gostar. Outro dia li um livro do Edir Macedo “Nada a perder” eu falava sobre
as coisas que me servem no meu dia-a-dia, me ajudou a olhar as pessoas
de maneira diferente. (A11).

Os livros ajudam a gente a saber mais da vida, na vida tem gente boa e
ruim e que a gente precisa aprender a mudar, e respeitar as pessoas como
elas séo. Li um livro que fala de amor, um companheiro disse que leu e
gostou. Era Romeu e Julieta, eu sempre ouvi falar dessa historia, mas sé
fiquei sabendo direito dela quando li o livro. (A8).

Li Peter Pan, a histéria de Peter Pan leva ao mundo dos sonhos, seria bom
se a gente pudesse levar a fantasia pra vida, o mundo de fantasias é bem
melhor. Mas tenho que ter o pé no chao e mudar a minha histéria. (Al).
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Nota-se, na simplicidade das palavras desses educandos, que estdo em
privacdo total de sua liberdade, o reconhecimento da importancia da leitura, das
mensagens gue essas leituras trazem, dos temas que aparecem nos livros e das

reflexdes que advém da leitura.

Como a filosofia e as ciéncias humanas, a literatura € pensamento e
conhecimento do mundo psiquico e social em que vivemos. A realidade que
a literatura aspira compreender e, simplesmente (mas, ao mesmo tempo,
nada é assim tdo complexo), a experiéncia humana. Nesse sentido,
podemos dizer que Dante ou Cervantes nos ensinam tanto sobre a
condicdo humana quanto os maiores sociélogos psicélogos e que nao ha
incompatibilidade entre o primeiro saber e o segundo. Tal é o ‘género
comum’ da literatura; mas ela tem também ‘diferencas especificas’.
(TODOROV, 2014, p. 77).

Os educandos do CRESLON também escreveram suas impressfes sobre
a importéancia do Projeto e, para eles a leitura acrescenta muitas informagdes sobre

a vida e para a vida. Destaco algumas consideracodes:

Li e gostei de varios livros, mas o que me marcou foi da familia de seis
pessoas, essa histéria me fez valorizar mais minha familia, minha méae. E
muito dificil a vida, tenho certeza que vou sair daqui, e quando isso
acontecer vou ajudar mais minha mée. (Al4).

As histérias que li sdo muito tristes, acabei de ler A Cabana, uma histéria
triste, de morte de uma filha, de perddo, de Deus. Passou muita coisa na
minha cabeca. Sei que essas historias parecem muito com a vida , faz a
gente pensar. (A 21).

Gostei de dois livros um é de aventura, o0 nome dele é As aventuras de Pi,
muito louco, mas gostei. O outro foi Vidas Secas, bastante triste é sobre a
pobreza, a fome, de gente pobre que passa dificuldade e de problema da
vida. (A7).

Destarte, interessou observar o didlogo dos informantes com as obras
lidas e como essas leituras contribuiram ou contribuem para as perspectivas futuras
de suas vidas. Observa-se a relacdo que fazem das narrativas com a prépria vida,

com suas emocodes e 0s sentimentos suscitados apos as leituras.

A literatura é pois um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras e
sobre os leitores; e s vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a,
aceitando-a, deformando-a. A obra ndo € produto fixo, univoco ante
qualquer publico, nem este ¢é passivo, homogéneo, registrando
uniformemente o seu efeito. S8o dois termos que atuam um sobre o outro, e
aos quais se junta ao autor, termo inicial desse processo de circulacao
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literaria, para configurar a realidade da literatura atuando no tempo
(CANDIDO, 2000, p. 68).

As aulas de leitura no Projeto de Remigdo tém como premissa formar
leitores capazes de experienciar a forga humanizadora da literatura. Para isso nao
basta apenas ler e produzir uma resenha e/ou relatério para remir dias da pena: €
necessario ir além da simples leitura, é preciso adotar praticas pedagogicas que
contemplem o letramento literario, “porque nos fornece, como nenhum outro tipo de
leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o
mundo feito de linguagem” (COSSON, 2012, p. 30).

Os relatos e registros das observacdo permitiram conhecer as
expectativas e anseios dos educandos privados e liberdade. Para eles a
oportunidade de participacdo no Projeto é também uma forma de “consertar” o que
fizeram, como se o fato de estar ocupado, fazendo algo dentro da unidade penal,
minimizasse sua culpa, mesmo sendo imposto, a troca de dias da pena pela leitura e
producdo textual. A sensagdo que se tem € que estdo se esforcando para merecer a
liberdade.

O fato € que errar e acertar sdo possibilidades sempre presentes, como
as duas faces de uma mesma moeda. Mas, se cara ou coroa dependem da sorte,
acerto e erro preservam uma intima relacdo com as vivéncias e experiéncias de
cada um. O Projeto “Remicdo pela Leitura”, ofertado nas unidades prisionais,
promovendo o letramento literario, se entendido como um processo longo e
infindavel repercutira em superacdo e desenvolvimento, porque o investimento
daqueles que compartilham a “cela de aula”, ao longo do percurso da experiéncia

leitora, esta no devir.

4.3 APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA EXPANDIDA (SDE) : O MEU PE DE
LARANJA LIMA

As atividades de leitura e producdo de texto propostas nessa Sequéncia
Didatica Expandida foram apresentadas primeiramente as professoras do Projeto
“‘Remicéo pela Leitura” no ano de 2014 e, depois, a equipe pedagodgica de cada

unidade prisional. Intencionava-se aplicad-las na época das observacdes, mas o
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trabalho foi interrompido por causa de seguidas rebelibes nas Penitenciarias
Estaduais do Parana, interferindo na rotina das unidades penais de Londrina.

No inicio de 2015, retomei o contato com as instituicbes PEL | e
CRESLON, para voltar com a pesquisa e colocar em pratica o Produto Educacional.
Porém, ndo foi possivel continuar com a investigacgdo na PEL |, porque o
estabelecimento ainda ndo estava com suas atividades escolares normalizadas.
Também contatei o Centro e, apés explicar a natureza do Programa do Mestrado
Profissional da Universidade Tecnolégica Federal do Parana, obtive do diretor a
autorizacao para recomecar a investigacao e, consequentemente, aplicar a SDE.

Na oportunidade, combinei com direcao, equipe pedagdgica e professora
da remicdo como e quando seriam 0s encontros. Ficou acordado todas as
segundas-feiras e sextas-feiras, encontros de trés horas, no periodo noturno, pois,
na instituicdo, os alunos trabalham durante o dia, em empresas conveniadas com a
Secretaria da Justica. As aulas seriam acompanhadas pela pedagoga da unidade,
uma vez que os horarios combinados nao correspondiam com os da professora. Os
textos produzidos passariam pela professora para correcdo e refaccao, pois ela é
responsavel para fazer os lancamentos no sistema penitenciario para comprovacao
da escrita e da remigéo.

Apés esse tramite administrativo, a professora reuniu-se com os alunos
do projeto que, nesse momento, contava com um nuamero maior de matriculados,
totalizando 20 alunos. Explicou-lhes a proposta do Produto Educacional, informou
que haveria um trabalho diferenciado de leitura na Remicdo (assim € como se
referem ao Projeto), pelo periodo de um més, e que essa atividade faria parte de
uma pesquisa de mestrado. Também foram informados que a dinamica da oficina
difere do projeto em relacdo ao tempo de leitura — quatro obras em um més — além
da proposta diversificada da producgéao escrita. Inicialmente, dez alunos demostraram
interesse em participar.

Dos dez voluntarios, trés ja conheciam a pesquisa, pois participaram do
primeiro contato no ano de 2014. Os demais eram alunos que chegaram da PEL,
onde cumpriam a pena no regime fechado, e conquistaram o direito de cumprir o
resto da pena no regime semiaberto, vislumbrando maiores possibilidades de

antecipar a liberdade, mesmo que provisoria.
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Numero de FAIXA ETARIA
informantes 20-30 31-40 41-50 51-60

10 6 3 1 0

ESCOLARIDADE:
Ensino Fundamental (E.F.) — Ensino Médio (E.M.)
Numero de . .
— Ensino Superior (E.S.)
informantes
E.F E.F. E.M E.M
Cursando
Completo Incompleto Completo Incompleto
10 2 2 2 4 0

Quadro 7 — Caracterizacdo dos alunos participantes da SDE
Fonte: Dados de pesquisa. Londrina, 2014.

Comecei, entdo, a primeira oficina. Na oportunidade, agradeci a
colaboracédo de todos, informei sobre a relevancia da investigacédo e da participacéo
de cada um, pois as atividades propostas poderdo motivar alteracbes nas praticas
pedagdgicas do programa, oxala na Lei 17.329/2012 (PARANA, 2012a).

Os registros das contribuicbes dos alunos na oficina, serdo nominadas
pela letra E (de educandos), seguida de um numero 1, 2 sucessivamente até o
namero 10, para garantir o sigilo da identidade dos informantes. Iniciei a oficina com
a motivacao, “primeiro passo da sequéncia basica do letramento literario, seu nucleo
consiste em preparar o aluno a entrar no texto” (COSSON, 2012, p. 54). O livro O
meu pé de laranja lima € o corpus da Sequéncia Didéatica Expandida.

Convidei o grupo a se posicionar em um circulo, justificando que esse
formato facilita a nossa interagdo. No primeiro momento houve certa resisténcia,
mas, depois de explicar que, naquela aula, desenvolveriamos uma atividade de
recorte e colagem e que sO tive autorizacdo para entrar com seis tesouras (sem
ponta) e cinco tubos de cola, e a disposicdo em roda facilitaria o empréstimo do
material, consegui convencé-los a fazer o circulo. O condicionamento ao
comportamento do apenado é téo internalizado que ndo conseguem, ainda, sair do
controle da vigilancia, pois “A forma geral de uma aparelhagem para tornar os
individuos ddéceis e uteis, por meio de um trabalho preciso sobre o corpo, criou a
instituicdo-prisédo, antes que a lei a definisse como a pena por exceléncia’

(FOUCAULT, 2012, p. 217).
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Formamos a roda. Perguntei se brincavam muito quando criancas e quais
eram as brincadeiras. Comecaram a rir, e como estavam mais desinibidos, o0s
comentarios fluiram: “Faz muito tempo professora, ja ndo lembro muito” (E1), “Eu
brincava de bolinha de gude” (E5), “Gostava de soltar papagaio, hoje os meus filhos
chama de pipa... soltar pipa” (E8). Depois desses comentarios, perguntei se, quando
garotos, tiveram um amigo imaginario. Mais uma vez risadas e um comentario
surpreendente: “A senhora ta parecendo psicéloga (risos). E... eu ja fiz uma
entrevista com psicéloga que perguntava essas coisas de quando eu era crianga”
(E10).

Respondi que ndo era psicologa e que estava fazendo uma provocacao,
preparando-os para a recepc¢ao do livro proposto nesse primeiro encontro: O meu pé
de laranja lima, de um importante autor chamado José Mauro de Vasconcelos.
Perguntei se j& ouviram falar dessa obra ou se conheciam algum livro desse autor.
Respostas negativas, continuei a provocacdo. Explique que, naquele momento,
fariamos uma brincadeira: diria uma frase e completariam. A frase é “Quando E1 era
crianca brincava de...”. Apds a resposta, E1 passava a pergunta para outro colega,
como se fosse a “batata quente”.

As respostas dadas foram: “De guerrinha de barro” (E1); “Colecionava
figurinhas de futebol” (E2); “De jogar pido” (E3); “De dirigir, pegava uma caixa de
papeldo e fazia de carro” (E4); “Ficava na rua o tempo todo, brincava de policia-
ladrao” (E5), risos e comentario do grupo “Brinca até hoje”, “De soltar papagaio”
(E6); “De jogar figurinha (bafo)” (E7), “De cavalinho com cabo de vassoura” (E8); “De

~ ”

pega-pega” (E9); “De jogar futebol de botdo” (E10). Quando chegou a minha vez,
respondi que era de andar com carrinho de rolem&, novamente risos e comentarios:
“A professora ndo brincava de boneca, casinha, essas coisas de menina”. Ai, foi a
minha vez de rir. Disse que o fato de ser mulher ndo me impede de brincar com
outras coisas. Eles ndo se convenceram. Das respostas dadas, duas permitiram
iniciar a histéria de Zezé, protagonista do livro O meu pé de laranja lima.

Retomei as respostas de E4 e E8 — que, quando brincavam, usavam a
imaginacéao, transformavam objetos e, com certeza, viajavam em grandes aventuras.
Minha afirmacdo despertou em E4 vontade de contar as viagens imaginarias que
fazia em seu “carro-papelao”, tanto que realizou o sonho de ser caminhoneiro. Ai,

todos quiseram contar suas histérias e aventuras infantis. Deixei que esse momento
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acontecesse, pois percebi a necessidade que o grupo tinha de falar, voltar as
lembrancgas do tempo de crianca.

Apb6s 0 momento de recordacdes e muitas risadas, perguntei se ja tiveram
um melhor amigo imaginario. E se esse melhor amigo fosse uma arvore? Disse que
0 menino da historia gostava muito de brincar com uma arvore — um pé de laranja
lima. Deixei em suspense as aventuras de Zezé, o protagonista do livro da semana,
para despertar a curiosidade nos educandos. Aproveitei 0 momento para explicar
outra vez como seria a dinamica da oficina e que produziriam um texto diferente do
género resenha: fariam um relato-reflexivo, ou seja, escreveriam suas impressoes

sobre a histéria lida, comentando algo pessoal das experiéncias de cada um.

A designacédo ‘relato-reflexivo’ encapsula as duas principais fun¢des que
temos atribuido a relatos de experiéncias pessoais, portanto relatos de
cunho autobiogréfico. [...] A primeira dessa funcdo é de dar voz ao agente
de um campo de trabalho especifico. [...] A segunda funcdo € a de, através
da interlocucdo mediada pela escrita, criar mecanismos e espagos de
reflexdo sobre teorias e praticas que constituem os modos individuais e
coletivos de compreensdo e de producdo/reproducdo desse campo de
trabalho, bem como das identidades profissionais, individuais e de grupo
(SIGNORINI, 2000 apud SIGNORINI, 2006, p. 54).

Dada a largada, distribui revistas para pesquisarem imagens que
pudessem retratar a infancia, as brincadeiras e arvores. Elaboraram a atividade de
forma colaborativa, dividindo ndo s6 os materiais, mas as fotografias que achavam e
poderia colaborar com o trabalho do colega. A receptividade desse grupo para o
trabalho foi surpreendente. Nao quero me iludir pensando que a colaboracéo foi por
minha causa apenas, e sim pela causa de cada um, pois terdo a oportunidade de
fazer quatro producdes textuais em um més, deixando-as no banco de reservas, ou
seja, poderao utiliza-las no meses subsequentes.

No encontro da semana seguinte, enquanto recolhi as producdes e
organizava o grupo em circulo recebi dois “pipos” — nome dado aos bilhetes que
circulam no interior da unidade prisional. Os internos usam o0s “pipos” para se
comunicarem com o mundo externo — direcdo, equipe docente e pedagodgica e
demais assisténcias permitidas dentro da unidade. De forma geral, os “pipos”
apresentam pedidos, solicitacbes e recados. Na maioria das vezes, sdo entregues
por um colega ao seu destinatario. Nesses “pipos”, os alunos agradeciam a
oportunidade, mas estavam se desligando da oficina. O primeiro “pipo” dizia:

“professora, estou escrevendo esse pipo para agradecer a rica oportunidade desse
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novo projeto, mas eu vou continuar fazendo o que eu ja estava. Muito obrigado”
(E1). No segundo “pipo”, o educando E10 justificava a saida por chegar cansado do
trabalho e ndo ter disposicdo para assistir as aulas (Anexo 1). Ficamos, entdo, com
8 participantes.

Perguntei sobre o livro, se gostaram da histéria e o0s comentarios
comecaram a surgir: “Esse Zezé era um menino que aprontava muito” (E10); “E uma
histéria triste” (E4); “Ele sofria com a familia, mas gostava muito da irma Gododia”
(E7), “Ele conheceu o Portuga, uma amizade que durou pouco” (E9), “Eu nao
entendi muito como ele brincava com a arvore? Era de verdade” (E2). Os
comentarios permearam o tema crianga, familia, falta de dinheiro, amizade e tristeza.
Completei os comentarios dizendo que a histdria retrata o universo de uma crianca
inteligente, sensivel, que tem como amigo confidente um pé de laranja lima. Tinha
uma imaginacgao extraordinéria e sofria muitas injusticas do mundo adulto.

Disse, também, que a obra teve seu primeiro exemplar em 1968, mesmo
com 47 anos e traduzido por mais de 30 linguas, € ainda uma campea de vendas, e
inspirou dois filmes: a primeira versdo, em 1970, levou aos cinemas mais de 7
milhdes de espectadores; a segunda versdo, em 2012, também arrebatou uma
multiddo. Além disso, foram produzidas 3 novelas de grande sucesso: uma versao
pela TV Tupi, nos anos 1970, e outras duas versdes pela Rede Bandeirantes, nos
anos de 1980 e 1998.

Apoés esse contato com a obra, foi possivel perceber as impressdes dos
alunos e o impacto sobre a sua sensibilidade de leitor. Nessa fase de leitura, ocorre
o primeiro dialogo entre leitor e obra e, entdo, propusemos a producédo escrita, pois

[...] € preciso compartilhar a interpretacdo e ampliar os sentidos construidos
individualmente. A razdo disso é que, por meio do compartiihamento de
suas interpretacdes, os leitores ganham consciéncia de que séo membros
de uma coletividade e de que essa coletividade fortalece e amplia seus
horizontes de leitura. (COSSON, 2012, p. 85).

O tempo e o espago na instituicAo ganham uma conotacdo diferente do
mundo externo; muitas vezes, o planejamento da aula ndo corresponde a dinamica
do estabelecimento. Os agentes sd0 0s responsaveis para retirar, para chamar os
internos no “X”, nome dado ao cubiculo ocupado pelos presos, e nem sempre todos
eram chamados. Além disso, h4 um problema horario: como a maioria trabalha, é

necessario esperar a chegada de todos, o periodo do banho e da janta para iniciar
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as atividades. Essa rotina nem sempre acontece dentro dos horarios
pré-determinados. Independente do horério inicial da aula, ela devera terminar as 22
horas.

Além disso, o espaco destinado as aulas é Unico, ou seja, uma sala para
todas as atividades educacionais. No mesmo espaco fisico aconteciam as aulas da
EJA no Ensino Fundamental, Fases | e Il e Médio, uma espécie de modelo
multisseriado, além das aulas da Oficina de Letramento Literario. Por ser um lugar
s6 para acontecer as aulas, e para ndo fugir do planejamento dos demais
professores, restringi a exibicdo dos fragmentos das novelas O meu pé de laranja
lima, propostos inicialmente na SDE. Escolhi o filme porque era possivel sua

exibicdo completa, pois

[...] entre os diversos géneros textuais a serem explorados em sala de aula,
merece aten¢do o filme (e sua linguagem caracteristica), visto que, embora
esteja incorporado as referéncias culturais da atualidade, é ainda uma ‘terra
incégnita’ para grande parte dos espectadores, pelo fato de que seus
mecanismos e as estratégias, apropriadas a sua leitura ainda sdo pouco
conhecidos. (THIEL; THIEL, 2009, p. 12).

Contemplando as atividades do letramento literario, exibi a versdo do ano
de 2012, por ser uma releitura que procurou manter o tom de tristeza sem deixar de
lado a criatividade e a sinceridade de ser crianca do protagonista, caracteristicas
principais da obra. Os alunos apreciaram o filme, embora ndo tenham entendido
logo no inicio que o protagonista Zezé, no filme, jA é adulto, e sdo as suas
lembrancas de criancas que dao o toque de poesia ao filme. Destaquei a
representacdo da linguagem nas midias filmicas para retratar a literatura,
procurando despertar uma motivagcdo maior sobre suas formas de aplicagcéo no filme
como pratica de letramento.

Para redimensionar as aprendizagens do letramento literario, €

necessario passar por trés etapas do processo de leitura, sdo eles:

[...] experienciar o mundo por meio da palavra; a aprendizagem sobre a
literatura, que envolve conhecimento de histéria, teoria e critica; e a
aprendizagem por meio da literatura, nesse caso o0s saberes e as
habilidades que a pratica da literatura proporciona aos seus USUArios.
(COSSON, 2012, p. 47).

Essas experiéncias com as leituras da obra e do filme contemplam a

abordagem interativa da SDE, pois sdo géneros diferentes que alteram as
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estratégias de leitura e de interpretacdo, destacando as diferengas de linguagem e
apresentacao por conta do suporte. Numa tentativa de ampliar o encontro do leitor e
dos textos, a compreensdo e o0 sentido € que serdo privilegiados, para que se
identifique o caminho que leva ao sentido e as intencfes da leitura.

A seqguir, apresento alguns fragmentos dos relatos reflexivos dos

educandos:

Pelo contetdo da histéria do menino Zezé, eu me sinto fazendo uma
viagem a meu passado.[...] Me identifico também por muitas travessuras
como ele. Com o tempo eu conheci um amigo imaginario que era meu
brinqguedo predileto. O nome desse brinquedo era Lion, do desenho
Thander Cats, com esse brinquedo eu brincava, falava e ficava por varias
horas em um cémodo da casa. [...] Tenho saudades do meu bonequinho,
meu amigo imaginario, saudades do meu amigo leiteiro e muitas saudades
da minha infancia. (E5) (Anexos 2 e 3).

[...] Com este livro do autor José Mauro de Vasconcelos eu me lembro da
companhia da minha avo Terezinha que também ja faleceu, pois fora ela
também uma grande companheira, uma mae pra mim e assim como o
menino Zezé eu fiquei muito triste e sinto até hoje a falta dela, que Deus a
tenha em um bom lugar. (E9) (Anexos 4 e 5).

Eu me identifiquei com o livro das partes que me fez lembrar da minha
infancia. E das coisas em comum acontecidas com Zezé, das artes que eu
fazia das chineladas que levei. [...] Das dificuldades que passavamos
porque naquele tempo as coisas eram bem dificeis, mesmo néo chegando
nem aos pés do que Zezé passou, nossa vida foi dificil mas nunca nos
faltou nada, gracas a Deus. (E5). (Anexos 6 e 7).

Estes exemplos sdo de cunho autobiografico, que envolvem relatos de
fatos, cenas e experiéncias relacionadas a vida pessoal, entrelacadas com a obra O
meu pé de laranja lima. Por meio da leitura e da discussédo, os participantes foram
estimulados a produzir seus préprios textos. Ndo havia um modelo a ser seguido,
apenas foram orientados para “sair” do modelo resumo, resenha ou relatorio,
abordando sentimentos que fossem despertados pela histéria e os remetessem as
suas experiéncias pessoais. A leitura e a literatura sdo compreendidas, nessa SDE,
como préticas sociais, fundadas na concepg¢éo de que a linguagem esta na interacédo
entre 0s sujeitos, situados em um contexto sdécio-histérico construido, tal como

aponta Bakthin (2004, p. 113):

Toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato que
precede de alguém, como pelo fato que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra
serve de expressao a um em relagcdo ao outro. Através da palavra, defino-
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me em relacdo ao outro, isto é, em Ultima analise, em relacdo a
coletividade. A palavra € uma espécie de ponte langada entre mim e os
outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se no
meu interlocutor. A palavra é territério comum do locutor e do interlocutor.

No contexto da pesquisa, a interlocutora sou eu, professora-pesquisadora
que ora esta ministrando as aulas de literatura no Projeto “Remicao pela Leitura”. Os
interlocutores, ao produzirem textos diferenciados, estdo sinalizando uma
comunicacdo sobre a humanidade inerente em cada um, que muitas vezes €
esquecida no campo minado de um espaco prisional. Esses educandos, mesmo
mesclando a producéo textual em resenha e relato-reflexivo, expressam sentimentos
e anseios de suas vidas dentro e fora da prisdo. Como se fosse uma conversa
informal, um desabafo, relatam suas histérias na esperanca de compartilhamento,
pertencimento de um espaco que muitos demorardo ainda para conquistar. a
liberdade.

Quando nos encontramos na aula seguinte, antes que fizesse qualquer
comentario, perguntaram sobre o texto, se havia lido, se tinham realizado a tarefa
conforme as orientacdes. Expliquei que estavam em um processo de ensino que
muitas vezes leva um tempo para alcancar todos os objetivos, pois ndo conheciam a
proposta desse género textual e ainda estavam condicionados ao género resenha.
Fiz alguns comentarios positivos sobre os textos recebidos, procurando motiva-los
para as proximas producdes.

Nessa aula, trabalhamos a cancédo Bola de meia, bola de gude, de Milton
Goncalves. Fizemos uma leitura silenciosa no primeiro momento; depois, incentivei a
leitura em voz alta, disse que cada um podia ler um verso. De forma muito timida
comecaram a ler, depois eu fiz a leitura completa dando énfase para a musicalidade
do texto. Conversamos sobre a teméatica da cancéo, tracando paralelos com a obra
O meu pé de laranja lima, destacando as relacdes sociais e a esperanca que move
nossas acgoes.

Continuando a aula, lemos o poema Meus oito anos, de Cassimiro de
Abreu, poema que também retrata um periodo da infancia. Fizemos a mesma
dindmica de leitura oral e, dessa vez, pediram para eu repetir a leitura do poema,
alegando: “a professora |é mais bonito, parece que a gente vé as coisas”. Apos a
leitura, perguntei se eles tinham saudade de algum periodo da infancia. Alguns

disseram que sim, outros que nao; mas, em um ponto todos concordavam: que a
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ingenuidade infantil € uma coisa boa. Procuramos, nessa atividade, explorar a
contextualizacao dos textos lidos.

A contextualizacdo proposta por Cosson (2012) abarca a compreensao da
leitura, atravessando-a em diferentes aspectos. Para tanto, sugere-se uma relacao
dialégica e interativa da producdo literaria em relacdo a fatos historicos do periodo
da publicacdo ou da construcdo narrativa. Além disso, propde-se, por meio da
historias das ideias, a exploracdo de determinados aspectos, escolhidos pelos
interlocutores, quebrando fronteiras entre tempo, obra e fatos histéricos. Nessa SDE,

destacam-se as contextualizag6es histoérica, estilistica, poética e presentificadora.

A contextualizacdo compreende o aprofundamento da leitura por meio dos
contextos que a obra traz consigo. Nesse sentido, o nimero de contextos a
serem explorados na leitura de uma obra é teoricamente ilimitado. Sempre
possivel acrescentar ou ampliar um contexto ja dado. [...] é indicar ao
professor um caminho para ler de maneira explicita a obra contextualmente.
(COSSON, 2012, p. 86).

Sendo a leitura do texto literdrio uma possibilidade de interacéo
ressignificada com o mundo, promover o letramento literario €, a0 mesmo tempo, um
desafio no efetivo ensino e aprendizagem da literatura, na perspectiva da
humanizac&o. Iniciamos o trabalho com o livro imagético Cena de rua, de Angela
Lago. O primeiro contato causou estranhamento, por ser um livro composto apenas
por imagens, mas, a medida que folheavam a obra, perceberam que a narrativa
contava a histéria de uma crianca que vive 0 caos e a violéncia de uma grande
cidade.

A obra apresenta o dia a dia contrastante de um menino de rua que vende
frutas no transito: entre homens com olhares agressivos e cachorros com dentes
afiados, o protagonista vai transitando pelas mais diversas situacdes de hostilidade,
rejeicdo, indiferenca, coercdo, deboche, brutalidade, discriminacdo e acuacdo. Em
contrapartida, no curso do livro, apresenta uma cena com alto grau de humanidade —
uma méae em afago com o seu bebé e o momento em que o menino partilha uma
fruta com um animal faminto. A composicdo artistica, sem o0 recurso da palavra,

articula as cenas umas as outras, de modo a proporcionar sensagao cinética®.

® Arte cinética, forma de arte contemporanea proveniente da abstracdo e fundada sobre o carater
mutavel da obra, seu movimento aparente ou real.
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Com cores vibrantes e pinceladas vigorosas, a autora cria suas figuras
com verdes, amarelos e vermelhos intensos, além de exibir cenas fortes
emolduradas pela cor preta. Em linhas gerais, no livro Cena de rua, o
deslumbramento — espanto, descoberta, encanto — ocorre a partir da leitura visual,

que

[...] ndo se restringe a decodificar os elementos narrativos, simbdlicos, e o
contexto em que se insere o objeto artistico. A imagem possui ritmo,
contraste, dindmica, direcdo e, ainda, uma série de outras caracteristicas
gue nao suportam ser traduzidas em palavras. A imagem tem la os seus
siléncios. (MELLO, 2002).

O saber literario perpassa pelo repertorio de leitura. Sabe-se que, na
sociedade contemporanea, a leitura constitui-se uma pratica social necesséria para
0 exercicio da cidadania. Contudo, o ato de ler ndo deve restringir-se ao universo da
escrita, de modo a abarcar outros cddigos e suportes. O desenvolvimento pleno
dessa competéncia perpassa 0 ambito escolar, por isso €é necessario criar
estratégias capazes de promover diferentes praticas sociais de leitura, cuja vivéncia
proporcione o desenvolvimento de uma postura critica diante de valores,
informacdes e discursos veiculados pelos objetos culturais, construidos nos mais
vastos meios de expressao.

As atividades propostas com essa obra foi, inicialmente, de interacao oral,
valorizando as interpretacdes que o grupo fez da leitura das imagens, dialogando
com situagdes reais de suas vivéncias e de muitas criangas que vivem na rua. Os
educandos E4, E6 e E9 relataram ter passado um tempo na rua, sem lugar para ficar
— ndo quando criancas, mas quando jovens — e estavam envolvidos com drogas.
Concluiram dizendo ser uma experiéncia triste demais, ndo gostam de lembrar e,
hoje, agradecem muito as suas familias por resgata-los das drogas.

Nesse sentido, o “objeto novo traz consigo a necessidade da
ressignificacdo do olhar do leitor para apreender e compreender o mundo de
estimulos visuais, especialmente pictoricos que o cerca” (SPENGLER, 2010, p. 37).
Destaquei que as imagens fazem parte da nossa leitura cotidiana, que ha uma
infinidade de textos imagéticos circulando na sociedade. Como exemplos de
situacOes reais onde os simbolos informam, citei cddigos de transito, a seta em

forma de tridngulo (produto reciclavel), enfim, as imagens estdo presentes na
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sociedade e nos trazem informacdes, ou seja, sdo praticas de letramento, muitas
vezes hibridos, em relagdo a modalidade de lingua utilizada.

O letramento também se manifesta na lingua falada. O impacto da lingua
escrita na sociedade traz transformacfes para a oralidade, ou seja, novas relacdes e

novos espacos definem as situagdes de comunicacgao. Kleiman (2005, p. 45) explica:

[...] a relacéo entre oralidade e letramento ndo é de oposicdo — ou um ou o
outro —, pois nas praticas letradas em sala de aula, as relagbes de
complementacdo e sobreposicdo parcial entre fala e escrita sdo muito
evidentes. [...] A aquisicdo e o dominio dessa modalidade de se comunicar
€ que permitirdo que os alunos participem, cada vez mais com mais
capacidade de acgdo, das praticas de letramento da sua familia e (da sua
comunidade) [...]

Assim, exercitando a pratica oral, os educandos passam a entender a
estreita relacdo entre as praticas sociais de leitura, escrita e a oralidade em uma
relacdo de continuidade, pois ha muitos espacos sociais onde a linguagem usada €,
ao mesmo tempo, oral e escrita, como quando fazem uma solicitacdo para a
assisténcia da instituicdo, geralmente iniciam com uma conversa (oralidade) que
acaba sendo formalizada pelo preenchimento de um requerimento (escrita). Outra
situacdo é a escolar: no inicio da aula, estamos explorando a modalidade oral;
porém, terdo que formalizar, para fins de registro, a escrita da leitura que fizeram.

O livro imagético é “um espaco textual plurissignificativo do ser humano
diante do mundo” (CECCANTINI, 2004, p. 28). Nesse sentido, ao escrever suas
impressdes sobre a obra, os alunos deparam-se com as relacdes entre o texto

literario e a sociedade:

O livro revela uma histéria através das imagens, os acontecimentos do dia-
a-dia, um menino de rua que rouba uma caixa de fruta [...] essas sdo as
cenas de rua que refletem o nosso Brasil. Nossos representantes deveriam
criar politica eficaz para cuidar de nossas criangas de rua [...] (E2). (Anexos
7 e 8).

O livro Cena de rua conta a histéria de Bob, um garoto vindo de uma familia
pobre, que apos as dificuldades em sua casa e brigas com seu av0, decide
ir para as ruas da grande Londrina, tentar sobreviver com suas proprias
pernas. Logo Bob vé que tudo longe de sua casa ndo é facil, muita
discriminacdo [...] decide voltar para seu lar, junto de sua familia, ndo
cometendo outros erros, e tendo o carinho que nas ruas ele ndo encontrou
de forma alguma. (E6). (Anexos 8 e 9).
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Essa nova proposta de leitura literaria, na qual se experimenta vastas
formas de expresséo e transito de varias linguagens, diversos codigos e diferentes
suportes, cuja significacdo ndo se confina apenas ao aspecto verbal do livro, mas
privilegia também a dimensdo visual e grafotipografica, as quais, por meio da
complexa articulac@o de elementos artisticos e tecnoldgicos, extrapolam o involucro
fisico tradicional dos exemplares literarios, essa materialidade heterogénea reclama
por um olhar multissensivel, capaz de descortinar novos horizontes, cujos fios
heterogéneos conduzam os educandos na grande aventura de ler e outorgar

sentidos, experiéncia Unica e humanizadora:

A busca de significado é uma caracteristica inerente ao ser humano, desde
o refletir sobre a raz&o da propria existéncia e da natureza das relagbes
interpessoais ou da compreensdo do sentido de produtos oferecidos pelas
midias. Pela ativagdo do sensivel e do inteligivel, & possivel captar sutilezas
de fenbmenos da existéncia, ou mesmo, tanto pela caréncia quanto pelo
excesso de estimulos, deixar de apreendé-las. Os modos de um leitor
relacionar-se com as diferentes manifestacdes da sua realidade dependem,
em grande parte, da capacidade de mobilizar as préprias experiéncias,
considerar o entorno, os elementos e as articulages ali existentes. E um
constante exercicio de observar, analisar, organizar e capacitar-se a atribuir
significado, ir além da superficialidade de percep¢des de um contexto
saturado de informacgdes. (PANOZZO, 2007, p. 50).

Nesse processo de mediacdo, a leitura se concretiza como uma atividade
dialégica, em que é necessario estar atento aos discursos, as vozes e até mesmo
aos siléncios dos alunos, pois as reflexdes acontecem também no pensamento,
onde a consciéncia habita.

Importa informar que o grupo, nesse momento, esta com apenas cinco
educandos, pois trés alunos optaram por frequentar as aulas da EJA. Como a oficina
funciona no mesmo espaco fisico e nos mesmos dias, eles optaram pela escola,
pois precisam terminar seus estudos. Mesmo com o direito de remir a pena por
estudo, trabalho e remicdo simultaneamente, os alunos, por ainda ndo terem
concluido o periodo escolar, optaram por frequentar as aulas, priorizando o término
da escolarizacdo. A remicao pela leitura ndo esta ligada diretamente a escola, é um
Projeto que vem somar oportunidades de formacéo e informacéo para o interno.

Chegamos em mais uma etapa da SDE: a expansédo. De acordo com
Cosson (2012), a expansao € essencialmente comparativa, permitindo um contraste
e um confronto entre as obras, a partir de pontos de ligacdo. Para proposta de

expansao, os alunos fardo a leitura do livro O menino do dedo verde, de Maurice
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Druon (2008). Seu protagonista também é um menino que tem algo especial, mas
gue contrasta com o livro O meu pé de laranja lima nas referéncias familiar, social e
sentimental. Trata-se de um livro preso as contingéncias sociolégicas do mundo em
que vivemos, escrito na era da poluicdo, da banalizacdo de valores de
agressividades e desentendimentos.

Como Zezé, o menino do dedo verde vai a escola, mas se depara com
dificuldades e encontra, na familia, apoio, solidariedade e confianca para aprender,
condicao diferente do protagonista Zezé, que, por sua precocidade e curiosidade,
nao tem dificuldade em ler e escrever. Em contrapartida, tem conflitos familiares e
dificuldades financeiras que contribuem para sua aproximagdo com o Portuga.
Também é possivel fazer um paralelo com 0 momento historico das obras: O meu pé
de laranja lima (2008) e O menino do dedo verde (1957).

Complementamos a expansdo com um classico da literatura universal: o
livro Os miseraveis, de Victor Hugo, narrativa com forte cunho social, contrastando
com enredos dos livros anteriores. Ele trata da odisseia de um ex-presidiario que,
apO0s cumprir sua pena, superou suas dificuldades tornando-se um grande
empresario e promoveu o desenvolvimento de uma cidade. A sucessdo de
acontecimentos e as dificeis circunstancias vividas pelas personagens levantam
guestdes sobre lei, justica e solidariedade, temas importantes para reflexdo nas
praticas sociais de leitura.

As sugestdes dessas atividades oportunizardo o contato com géneros
textuais distintos e formas diferentes de narrar, “cujos tracos peculiares fazem o ato
de linguagem singular para, a seguir, tratar de seu processo de leitura [...], bem
como os efeitos dela resultantes, quando se contrapfe sua apreensao a de outros
textos verbais” (SARAIVA; MUGGE, 2006, p. 29).

Depois da apresentacdo do livro Os miseraveis, de Vitor Hugo com
traducdo e adaptacdo de Walcyr Carrasco, fizemos a mesma dinamica: em roda,
conversamos sobre a obra. Expliquei que a obra é classica, faz parte da literatura
universal, foi publicada pela primeira vez na Frangca, em 1862, traduzida para
diversas linguas. E uma histéria com forte cunho social, conta a saga de um
ex-prisioneiro que é perseguido sem tréguas por um inspetor fanatico, mas
consegue fazer uma mudancga radical em sua vida.

Da leitura feita, os textos dos alunos trouxeram identificacdo com as

experiéncias de prisioneiro:
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[...] a relacdo dessa histéria em varios momentos se baseia com a minha
porque sou um prisioneiro, ja fugi da prisdo 5 vezes em todas as fugas os
policiais sempre me perseguiam querendo me matar, e em outras me
recapturavam. Também venho sofrendo as perseguicdes e as injusticas
sociais, fui condenado por crimes que ndo cometi. [...] vé em nosso dia-a-
dia pessoas passando pelas mesmas perseguicdes e injusticas, se nés
olharmos hoje vamos ver muitos Jean , Fantine, Cossete, Marius e também
muitos exploradores como Thenardier e poucos como o bispo que lhe
ajudou. (E4). (Anexos 10 e 11).

[...] muitas vezes as pessoas sdo presas por tdo pouco, por um alimento e
outras pessoas roubam tanto e a lei ndo vale para eles, sempre ddo um
jeitinho de se safar. Mesmo a pessoa mostrando ter mudado de vida é
perseguido, apontando pelo seu passado [..] os livros trazem um
aprendizado, um diferente do outro, esse ressalta a realidade de muitas
pessoas no mundo. (E6). (Anexo 12).

[...] Jean nunca esquece dos tempos da prisdo. E assim comigo também,
me deparei algumas vezes tendo que expor que sou presidiario e que
cumpro pena no regime semiaberto. [...] quando fui ao Senai a procura de
um curso, disse que estou quase oito anos fora do ramo de trabalho, tive
gue abrir 0 jogo , sem mentiras. Foi com essas verdades que me identifiquei
com o personagem Jean Valjean. (E2). (Anexol3 e 14).

[...] Apesar de Jean viver em um época bem diferente, possui muitas
semelhangas como a falta de amor um para com o outro, de se colocar no
lugar do préximo, e vez de apenas julgar [...].Assim como Jean em Vvérias
situacdes fez a diferenca quando tudo podia ser pior ele surpreendia com o
seu melhor, assim temos que ser combatendo o mal com o bem, essa é a
licdo que Jean me ensina. (E9). (Anexo 15).

Ao relatarem suas experiéncias vividas na prisdo, 0os alunos sinalizaram
verbalmente que desejam sair e viver uma vida diferente, melhor, com
oportunidades de trabalho e realizacdo de sonhos, também desejam alcancar uma
vida tranquila em companhia da familia, querem retribuir todas as coisas boas que
cada um recebeu de suas familias, pelo que fizeram e fazem até hoje, por néo
desistirem de cada um deles.

Também, para complementar o didlogo com o livro, os alunos assistiram
ao filme Os miseraveis, adaptagdo de musical da Broadway. No inicio, fiquei
apreensiva, pois essa versao é literalmente cantada, os didlogos sao trocados por
estrofes e isso poderia ndo agrada-los. Mas, para minha surpresa, a turma, cerca de
25 alunos, ficou entusiasmada com esse ‘modo diferente de contar historias”
(comentario de um aluno da turma de educacéo fisica). Como o espaco fisico € um
s6, para exibir os filmes houve a necessidade de consultar os demais professores,

para nao atrapalhar o trabalho docente da unidade.
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Pela extensdo do filme, foi exibido em duas partes. Destaca-se que o
grupo que leu o livro contextualizou os demais sobre a historia, inclusive fazendo
observacdes interessantes sobre as desigualdade sociais, a miséria e a degradacao
humana. Estimular, provocar os educandos para uma acdo de leitor/interlocutor
atento e interessado em compreender, avaliar e contribuir para a interlocucéo
desencadeada pela escrita e pelas reflexdes de leitura foi um grande desafio desse
produto educacional. Para o grupo, foi uma experiéncia nova, relevante, que nao
esta prevista no Projeto “Remicéo pela Leitura”. Mesmo com a motivacao da escrita
para a obtencdo da remicdo, com o decorrer das aulas, era perceptivel o interesse
com a experiéncia do conhecimento e da interagdo com a linguagem, do letramento
pela literatura e, principalmente, da oportunidade de “falar’ pelas palavras das
emoc0des e dos sentimentos vividos nesse espaco prisional.

A abordagem das producdes de escrita previstas nas atividades do
Projeto “Remicgéo pela Leitura” aos educandos privados de liberdade

[...] propbem focar os modos de construcéo da interlocugéo social mediada
pela linguagem oral ou escrita e ndo somente o contetdo informacional para
0 qual apontam as formas linguistico-discursivas. Nessa perspectiva, o fato
de uma estoria ser contada de uma maneira ou de outra, com ou sem a
participagdo direta do interlocutor, por exemplo, torna-se significativo na
medida em que diferentes modos de selecionar, organizar e,
evidentemente, apresentar os fatos e experiéncias relatados posicionam
diferentemente o narrador/autor em tempos e espacgos sociais especificos,
inclusive o espaco-tempo da interlocucdo em curso, ou seja, 0 aqui e agora
da escuta ou da leitura do que esta sendo narrado. (SIGNORINI, 2006,
p. 56).

No caso especifico, os relatos aqui focalizados dizem muito sobre as
vivéncias e atitudes individuais de cada educando, tanto do processo historico e
social, como também da experiéncia com a leitura no Projeto. Em suas intersecc¢oes,
€ notorio o percurso dos narradores autores das producdes textuais, que, mesmo
em alguns momentos mesclando seus textos em relatos e/ou resenhas, foi possivel
verificar como nos processos da composicdo ou tessitura linguistico-discursiva esta
presente 0 enfrentamento e limitacdes do narrador-protagonista ao expor suas
impressdes sobre as vivéncias e experiéncias na prisao.

Nesse sentido, a proposta de relato favorece a configuragdo de um
processo de integracdo e negociacdo de novos sentidos e posicionamentos “pela
articulacéao interindividual/social/historico-cultural de identidade” (SIGNORINI, 2006,

p. 69). Posicionar-se como leitor/interlocutor ndo apenas nas atividades da oficina,
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mas como sujeito-autor de um constructo cientifico requer uma exposicdo sobre o
qgue foi apresentado, conforme demonstram na avaliagao final da oficina (Apéndice
4).

As guestdes versavam sobre a aplicacéo da oficia e como a proposta de
producédo textual poderia contribuir com o letramento literario e as préticas de leitura

e escrita dos alunos:

Questdo 1- Dé sua opinido sobre as atividades propostas nessa oficina:

[...] as atividades propostas foram interessantes, uma atividade nunca feita
[...] abriu novos horizontes, nunca tinha lido ou escrito uma historia sé
olhando figuras. Gostei muito de ter conhecido um livro imagético. [...] A
professora nos deu atencéo e tenho certeza que todos nés gostamos das
atividades. (E2).

As atividades propostas foram boas para minha reflexdo eu pensei mais
sobre tudo, sobre os temas apresentados, tendo a oportunidade de
comentar, refletir, mais sobre as obras, sabendo a opinido de colegas,
trazendo uma viséo mais aberta sobre cada obra, isto foi muito importante
para mim, pois pude interagir, comentar, expor minhas opinides. (E4).

[...] tivemos a oportunidade de conhecer outras maneiras de desenvolver a
nossa criatividade e capacidade de compreenséo e aprendizado. O tempo
foi curto, mas gratificante e suficiente para despertar em mim o desejo de
continuar a valorizar o conhecimento e o poder transformador que a leitura
tem. (ES).

Questdo 2 — Na proposta de producao textual apresentada, vocé teve a liberdade de
posicionar-se, fazer comentarios, expressar-se e relatar suas experiéncias. Qual a

sua opiniao sobre a producdao textual relato reflexivo ser diferente da resenha?

Essa producdo textual é diferente da resenha, ela permite fazer
comentarios, relacionarmos nossas historias com a do livro, da a liberdade
de fazer refletir. [...] esse tipo de trabalho envolve traz lembrancas das
nossa prépria historia sendo o autor da minha histérias, trazendo reflexdes.
(ES).

[...] gostei muito, pois no relato reflexivo posso falar sobre algo que vivi, ou
de alguma coisa que de certa forma identifiqguei no livro, da minha vida,
minha histéria. Também posso dar minha opinido, falar o que achei da
histéria, achei melhor escrever esse texto do que a resenha. (E9).

A resenha € mais isolada, a gente ndo pode falar o que pensa, ja nessa
trabalho proposto pela professora a gente tem a oportunidade de se
manifestar, falar e contar coisas da nossa experiéncia, fazendo reflexdo ,
trocando ideias com os colegas e conversando com a professora sobre o
livro. (4).
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Questéo 3 — As aulas foram apresentadas como um trabalho direcionado para varias
leituras, ou seja, varios géneros textuais: poemas, filmes, cancdo, uma interacao
entre os textos, ou seja, € uma nova proposta de ensino de literatura nas aulas do

Projeto “Remicéo pela leitura”. Dé a sua opinido sobre essa proposta.

Essa proposta de ensino é muito importante e fundamental para o
desenvolvimento de nossa cultura, os quatro géneros que estudamos como
poema, filmes, cancao, leitura imagética, cada género tem seu estilo de
representar sua histéria e cada género transmite uma sensacao diferente.
Esse curso com as aulas presencial em que a professora esta presente é
muito importante porque recebemos mais do que os livros ensinam. (E5).

Tive a oportunidade pela primeira vez e foi muito importante para mim, pois
tive a oportunidade de compartilhar essas obras com meus colegas, com a
professora, e saber os pensamentos de cada um relacionado com as obras
e falar a minha opiniéo [...] Eu gostaria de ter mais oportunidades igual a
essa. (E2).

[...] entre os géneros qual eu mais me identifiquei foi o de poder ler um livro
e depois assistr a mesma histéria em um filme [..] aprendi que
interpretamos de varias formas um livro, mas também um poema, uma
cancao tem varios significados. (E6).

Observa-se, nas respostas dadas, a necessidade que o educando tem de
ser ouvido, de expressar sua opinido, suas ideias. Leitura e literatura sé&o
compreendidas como préticas sociais e, por isso, o letramento literario configura as
diversas préticas de leitura conforme o uso do texto, isto €, a leitura em voz audivel,
leitura silenciosa e individual, leitura dramatizada, leitura para o trabalho, e tantas
outras situacdes de comunicacao e interacdo com a linguagem. Por essas razbes, a
producdo textual proposta no programa nédo pode focar apenas um género, mas
géneros que permeiem as praticas sociais de escrita, inclusive a resenha, o relatério
de leitura ou o resumo, como consta na lei (PARANA, 2012a).

Tais propostas de mudancas nas aulas do Projeto “Remicéo pela Leitura”
implica em praticas pedagogicas voltadas para um ensino sobre literatura e leitura,
pois, na sociedade, sdo multiplos e diversificados os usos da leitura. Lé-se para
conhecer, ficar informado, para aprimorar a sensibilidade estética e também para
criticar e, dessa forma, desenvolver posicionamentos diante de fatos e das ideias
que circulam através dos textos (SILVA, 2009).

A perspectiva de letramento literario aqui apontada coloca em foco a

pratica social na qual as pessoas agem em um mundo mediado por textos, ou seja,
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o aprendizado da compreensdo e da ressignificacdo desses textos, através da
motivacdo de quem ensina e de quem aprende. A literatura, nesse caso, passa pela
“escolarizagado”, mas nao de forma descaracterizada e negada sua funcdo social.
Nesse sentido, o letramento literario passa a ser uma estratégia no direcionamento,
fortalecimento e ampliagdo da educacéo literaria a fim de torna-los leitores
proficientes, dentro e fora do contexto escolar. Em outras palavras, é o uso social da

literatura.
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CONSIDERACOES FINAIS

Existem, pois, trés tempos na minha mente que ndo vejo em outra
parte: lembranca presente das coisas passadas,

visdo presente das coisas presentes e

esperanca presente das coisas futuras.

(Santo Agostinho, 1987 —

apud SIGNORINI, 2006)

A sociedade brasileira e as sociedades do mundo mostram que a
populacdo carceraria é feita de pessoas merecedoras de respeito, solidariedade,
compaixao e direitos. Se, até o século XVII, nos paises ocidentais, a expiacdo da
culpa, segundo Foucault (2012), era realizada por meio do sofrimento e da mutilacédo
do corpo até a morte; hoje, a pena, tendo se deslocado para a correcdo da alma, na
maior parte dos paises, orienta-se pelo confisco do que se tem compreendido como
um dos maiores bens do homem: a liberdade.

Entre remir-se e redimir-se, entre remicédo e redencdo, pouca diferenca
ha. Todos os termos, oriundos do latim e vinculados a busca do perddo e da
reorientacdo da vida, ostentam certa relacéo, direta ou ndo, com os meios religiosos
de resgate da pena, de salvacdo da alma. Entendida como meio de punicdo da
alma, a detencdo em si deixa de ser considerada forma de redencdo a partir do
momento em que, no século XVIII, se estabelece a relacdo da punicdo com a
possibilidade de reforma do individuo. Vincular a atividade de leitura a remicdo da
pena e, consequentemente, a redenc¢ao da culpa € resultado de um entendimento da
punicdo como meio de transformar o individuo a partir da lapidacdo da alma em vez
da dilapidacéo do corpo.

Numa perspectiva da remicdo da pena a partir de uma trajetéria mais
préxima da escolar que da penitenciaria, conforme ocorre no projeto “Remicéo pela
Leitura”, é possivel observar certa perspectiva edificante no que se refere a leitura
literaria.

As investigagbes que nortearam esse estudo principiaram com o intuito de
apreender como as professoras e os educandos participantes do Projeto, concebem
as acOes do programa e como o0s alunos exercitam a aprendizagem, principalmente
na pratica social da escrita, com relacdo as especificidades dos géneros textuais
relatério de leitura e resenha. Empreender essa jornada n&o foi algo singelo. Havia

expectativas provenientes da minha vivéncia como professora de Lingua Portuguesa
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no ensino publico, dos niveis Fundamental e Médio, além da minha experiéncia com
a educacao de jovens e adultos na escola regular. Porém, delinear o cenario de um
espaco prisional é experienciar sensacdes que trazem questionamentos ainda mais
intrigantes sobre como a educacao e o ensino de literatura sdo corresponsaveis na
formacdo do sujeito e até que ponto a transformagdo pode ocorrer por meio da
informacgao e do conhecimento.

Ao mergulhar nas teorias e pesquisas para, inicialmente, caracterizar as
aulas de leitura e producéo textual nas escolas regulares, encontrei informacdes e
orientacdes que revelaram uma grande lacuna no ensino de literatura. Sao aulas
que apresentam uma abordagem da literatura como histéria ou teoria da literatura.
As aulas em um contexto de privacao de liberdade néo diferem dessa caracteristica,
pois 0 que se Vé na pratica docente € um modelo pragmatico que permite o “saber
sobre” literatura sem “ler” literatura.

Ndo obstante o reconhecimento do avan¢co que o ensino de Lingua
Portuguesa alcancou nas ultimas décadas, no Brasil, com praticas centradas no uso
da linguagem e na formacao de leitores dos mais variados géneros de texto, parece
necessario pensar mais detidamente sobre o lugar da Literatura dentro de um
projeto de formag&o para a leitura e leitores na perspectiva da formagdo humana e
cidada. A esse respeito os documentos oficiais — Orientagdes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2006b), Diretrizes Curriculares do Estado do Parana (PARANA, 2006) —,
respaldam a composicdo de programas comprometidos principalmente com a
formacao de leitores e de leitores de textos literarios.

A Lei Estadual 17329/12 (PARANA, 2012a), ao instituir o Projeto
“‘Remicao pela Leitura” nas unidades penais do Parana, oportuniza ndo apenas o
conhecimento, a cultura, a informacdo, mas do ponto de vista da educacéao,
possibilita praticas de letramentos por meio da leitura literaria, agregando a
producdo textual as praticas sociais da leitura e da escrita. As consideragcfes
apresentadas na primeira e segunda sec¢do apontam como foi o caminho da
implementagcdo do Projeto e como a pratica leitora poderd alcancar o educando,
ressignificando suas ac¢Oes por intermédio da leitura literaria e dos letramentos
possiveis entre as praticas de leitura e escrita derivadas de seus multiplos objetivos,
formas e objetos encontrados , na diversidade de contextos e suportes em que
vivemos (PAULINO, 2001).
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Além do ponto de vista educacional, as leituras e a literatura suscitam
uma relagcdo de interagdo com o universo social. Os educandos, ap0s suas leituras,
admitiram apropriar-se das mensagens e/ou licbes trazidas por aquela narrativa,
afirmaram fazer reflexdes sobre suas vidas, suas acfes, também mergulharam no
devaneio das aventuras lidas. Isso aponta para o sentido da tarefa educativa:
compreender o conhecimento como instrumento de transformacédo e resgatar o
sentido dele para si e para 0 mundo. A humanizacéo pela literatura compreende néo
s6 entender a esséncia de si mesmo, mas o0 mundo em que se vive para poder
usufruir dele e sobretudo transforma-lo.

Na terceira secdo, apos seguir o caminho trilhado pelas professoras e
educandos, buscou-se intervir pedagogicamente, propondo, de modo progressivo,
no processo de construcdo do conhecimento, um produto educacional com
propostas de atividades promotoras do letramento literario, contribuindo, dessa
maneira, para as praticas educacionais das docentes no Projeto. O produto
educacional Sequéncia Didéatica Expandida veio ao encontro das minhas
expectativas e anseios em conceber aulas de literatura mais significativas para o
aluno, com atividades de leitura e letramento literario que ultrapassem apenas o ler e
compreender géneros literarios, que instiguem a aprender a gostar de ler literatura e
realizar boas escolhas, a descobrir uma experiéncia de leitura distinta, associada ao
prazer estético e ao prazer pessoal.

Nas atividades praticas do produto educacional foi possivel constatar que
as aulas no Projeto ndo podem ser apenas um encontro de troca de livros ou
corregao de atividades escritas, mas deve ser um momento de aprendizagem de
leitura sobre literatura e suas linguagens, oportunizando a pratica social da escrita
por intermédio de outros géneros textuais além da resenha, resumo ou relatério. No
contexto escolar, o letramento implica o ensino de estratégias e capacidades
adequadas aos diversos textos que circulam em outras instituicbes onde se
concretizam as praticas socias (KLEIMAN, 2005).

As docentes que estdo a frente desse programa ainda ndo se deram
conta da oportunidade singular que esses educando podem ter nas aulas no Projeto
‘Remicéo pela Leitura”, o quanto podem enriquecer a linguagem, a capacidade
leitora desses alunos, pois as praticas em sala de aula precisam de implicagfes

pedagdgicas que promovam a insercao plena nas praticas sécias letradas.
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No caminho da pesquisa, as descobertas e aprendizagens aconteceram
de forma reciproca, pois, cada observacdo e leitura de questiondrios aplicados
vislumbrava as praticas pedagogicas das professoras, as expectativas do
educandos e as dificuldades da efetiva acdo educativa nos espacos prisionais.
Apesar do apoio das Secretarias da Educacdo e da Justica do Estado, ha uma
conspiracao invisivel que impede grandes a¢des no ambito educacional prisional,
seja pelas rebelides dos grupos mais envolvidos com a criminalidade, que mantém a
desordem e o0 caos social, seja pelo descrédito das pessoas que trabalham
diretamente com os apenados. Mesmo assim, a escola, os programas sociais e as
politicas publicas afirmativas estdo 14, subvertendo a ordem do conformismo que
exclui grande parte da diversidade da populacao.

As consideracdes feitas nessa pesquisa tiveram como centro as praticas
educativas e o Projeto “Remicdo pela Leitura”, investigando as praticas de
letramento por intermédio dessa politica afirmativa, porém ndo € possivel negar a
formacéo do educando privado de liberdade e sua competéncia nas praticas sociais
do letramento na escrita e na leitura. A proposta de letramento literario mostra
caminhos para fazer da literatura no Projeto de Remicdo uma experiéncia de
escrever e ler o mundo com as proprias experiéncias compiladas na interacdo da
educacdo, da leitura literaria e das vivéncias de cada um dos interlocutores do
Projeto.

Para muitos, o acesso a obras literarias € o caminho da “liberdade”, ndo
apenas pela remicédo, mas pela possibilidade de sair das grades pelo pensamento,
pelo sonho e pela imaginacao proporcionados pelas histérias que encontram nos
livros, uma vez que o homem interage com o mundo porque € capaz de “ler’ de
diferentes formas, com fins e sentidos diversos.

Vale lembrar o que ja disse o poeta Mario Quintana (apud VITORIA, [s.d.],
grifos meus): “Os livros ndo mudam o mundo, quem muda o mundo s&o as
pessoas. Os livros s6 mudam as pessoas”. No processo de “escolarizagdao” da
literatura, via projeto, caracteriza-se a fungéo social da leitura como estratégia para
formar alunos proficientes, dentro e fora do contexto “escolar”, almejando mais
humanizacédo e ressocializacdo por intermédio do uso social da literatura, pois a

educagéo é um dos mecanismos da libertacdo do homem.
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Programa de Pos-Graduacao - Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da
Linguagem e da Literatura, de Ciéncias da Natureza e de Ciéncias Sociais

** Os dados desse questionario serdo usados exclusivamente para a pesquisa:
PROJETO REMIQAO DA PENA ATRAVES DA LEITURA NAS UNIDADES
PENAIS DE LONDRINA

Caro Aluno, agradeco sua contribuicéo e colaboracdo com a pesquisa.
| - Dados Pessoais
a) ldade:

b) Escolaridade:

( ) Ensino Fundamental () completo () incompleto ( ) cursando
( ) Ensino Médio ( ) completo ( ) incompleto ( ) cursando
( ) Ensino Superior ( ) completo ( ) incompleto ( ) cursando

b) Se vocé assinalou o Ensino Superior, indique o curso e a instituicao.

Il - Sobre o Programa

a) Além do projeto, em que outros momentos vocé teve contato com a
literatura?

( ) casa /familia ( ) escola ( ) amigos

( ) outros

b) Para vocé, a leitura é importante? Por qué?
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c) A participacdo no Projeto, contribui De que maneira?

d) As leituras oportunizadas no projeto possibilitam:
( ) saber de cor nomes de autores e obras;

( ) melhorar a pratica de leitura;

( ) aprender com o texto literario;

( ) desenvolver a producéo escrita;

( ) desenvolver a capacidade de interpretacao.

e) Ainda sobre as propostas de leitura, assinale as alternativas que mais se
aproximam de sua compreensdao das atividades realizadas:

( ) ajudam a saber mais sobre os autores e suas obras;

( ) ampliam seu conhecimento de mundo;

( ) melhoram a sua capacidade de interpretar textos literarios;
( ) auxiliam-no a aprender a escrever melhor;

( ) d sua capacidade de leitura.

f) Dos livros lidos, quais vocé mais gostou e por qué?.

g) Enumere, por grau de relevancia (1, 2, 3, 4), as opc¢des que sao importantes na
sua participagao:

() obter mais informacdes;
() ter oportunidade de remir a pena;

() ampliar as leituras e conhecimentos;
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() criarintimidade com a leitura.

h) As producdes textuais propostas pelo Projeto contribuem para voceé:
() escrever melhor resumos e resenhas;

( ) aprender mais sobre a linguagem;

() compreender melhor o sentido dos textos literarios;

( ) relacionar a literatura com as mudancas da vida e do mundo.

i) Quando vocé |é obras literarias, elas sao geralmente:
( ) as que os professores recomendam;
( ) as que séo indicadas por outros pessoas;

( ) as que vocé mesmo escolhe.

Relate a sua participacdo no Projeto de Remicg&o pela Leitura:
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Programa de Pos-Graduacao - Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da
Linguagem e da Literatura, de Ciéncias da Natureza e de Ciéncias Sociais

**Professora, agradeco sua contribuicdo e colaboracdo com a pesquisa.

Os dados desse questionario serdo usados exclusivamente para a pesquisa:
PROJETO REMICAO DA PENA ATRAVES DA LEITURA NAS UNIDADES
PENAIS DE LONDRINA

Informagdes Gerais

1) Idade: ( ) de 21 a 30 anos ( ) de 31 a40 anos
( )de 41 a50 anos () mais de 50 anos
2) Género: () feminino () masculino

3) ESCOLARIDADE
( ) Magistério

( ) Graduacdo em:

Conclusao em:

Especializacéo:

( ) Completo ( )Incompleto ( ) Cursando Concluséo em:
Mestrado:
( ) Completo ( )Incompleto ( ) Cursando Concluséo em:
Doutorado:

( )Completo ( ) Incompleto ( ) Cursando Conclusdo em :




144

4) Experiéncia profissional
a) Atua/atuou:

Ensino Fundamental : ( )6°Ano ( )7°Ano ()8 Ano ( )
9° Ano

Ensino Médio: ( )1°ano ( ) 2°Ano ( )3°Ano )EJA:

( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio ( ) Ensino Superior

5) Quanto tempo atua com educandos privados de liberdade?

SOBRE O PROJETO DE REMICAO PELA LEITURA

6) Experiéncia com o Projeto: (tempo)

7) Alunos no Projeto? ( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio

8) Em ordem de preferéncia, enumere o0s géneros mais escolhidos pelos

alunos?

( ) romance ( ) poesia () historico

( ) conto () biografia () cientifico/informativo
( ) crbnica () autoajuda () outros, citar

9) Quais procedimentos séo realizados ap0s a leitura pelo aluno?
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10) De que maneira € feita a motivacao para a escolha das obras literarias?

11) Quais séo as obras mais lidas/preferidas ? (Citar 3)

12) S&o propostas outras atividades de letramento pelo projeto?
()sim ( ) nao

Se a resposta for positiva, cite-as

13) Os textos produzidos passam pelo processo de refaccdo e andlise

linguistica? De que maneira?

14) Ha um trabalho efetivo sobre os géneros textuais propostos pelo projeto?

Como?
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15) Em sua opinido, como o Projeto podera elevar o nivel cultural do aluno?

16) Vocé troca experiéncias com seus colegas que trabalham com os apenados?

Justifique sua resposta.

17) Discorra sobre a sua rotina acerca das atividades do Projeto de Remicao.
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Questionario Final — Creslon

Sequéncia Didatica Expandida : Letramento literario

Chegamos ao nosso ultimo encontro, antes de encerrarmos peco que responda as
guestbes abaixo:

1) Dé sua opinido sobre as atividades propostas nessa oficina.

2) Na proposta de producdo textual apresentada, vocé teve a liberdade de
posicionar-se, fazer comentarios, expressar-se e relatar suas experiéncias.
Qual a sua opinido sobre a producao textual relato reflexivo ser diferente da
resenha?

3) As aulas foram apresentadas um trabalho direcionado para varias leituras, ou
seja, varios géneros textuais: poemas, filmes, cancdo, uma interacao entre os
textos, ou seja, € uma nova proposta de ensino de literatura nas aulas do
Projeto de Remicéo pela leitura. Dé a sua opinido sobre essa proposta.
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DEBORA MARIA PROENCA

REMICAO PELA LEITURA: O LETRAMENTO LITERARIO
RESSIGNIFICANDO A EDUCACAO NA PRISAO

Proposta de Atividades Pedagdgicas apresentado ao
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias Humanas, Sociais e da Natureza da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana como
requisito parcial para obteng&o do titulo de Mestre.

Area de Concentracéo: Ciéncias Humanas

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Marilu Martens Oliveira

Londrina

2015
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Sequéncia Didatica Expandida — Projeto Remicgao pela Leitura

Area: Ciéncias Humanas

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Marilu Martens Oliveira

Mestranda: Débora Maria Proenca

Tema: Letramento Literario por intermédio do Projeto “Remicao pela Leitura”

Titulo da Pesquisa: Remig&o pela Leitura: o letramento literario ressignificando a
educacao na prisao
Local da Implementacédo: PEL | — Penitenciaria Estadual de Londrina, unidade |

CRESLON - Centro de Reintegracdo Social de Londrina
Cidade: Londrina, Parana

Proposta de desenvolvimento da atividade: Apresentar as professoras e a equipe
pedagdgica que participam do Projeto “Remi¢cdo pela Leitura” uma
proposta de letramento literario com atividades desenvolvidas por
meio de uma Sequéncia Didatica Expandida (SDE).

NUumero de participantes: 2 professoras, 1 pedagoga e 1 pedagogo
Texto escolhido: Livro O meu pé de laranja lima, de José Mauro de Vasconcelos

Total de horas/aula: 16 horas

Materiais complementares:

e Livros: O menino do dedo verde, de Maurice Druon (2008); Cena de rua, de
Angela Lago (1994); e Os miseraveis, de Victor Hugo, adaptacdo de Walcyr
Carrasco (2001).

e Cancéo: Bola de meia, bola de gude, autoria de Milton Nascimento e
Fernando Brandt, gravacéo de Milton Nascimento.

e Poema: Meus oito anos, de Casimiro de Abreu.

¢ Filmes: O Meu pé de laranja lima, versdes de 1970 e 2012 .
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bY

Objetivo geral: apresentar as professoras e a equipe pedagodgica que

participam do Projeto “Remicéo pela Leitura” (Lei Estadual n® 17.329, de 8 de

outubro de 2012), nas unidades penais de Londrina, a proposta de leitura

literaria por meio de em uma Sequéncia Didatica proposta por Rildo Cosson

(2012), na obra Letramento Literario: teoria e pratica.

Objetivos Especificos:

Analisar a obra O meu pé de
laranja lima como corpus escolhido
para a Sequéncia Expandida;
Refletir sobre a condicao
econOmica, social e familiar da
populagdo que mora na zona
periférica urbana;

Debater o0s sentimentos que
envolvem as relacbes sociais das
personagens enfocadas;

Identificar elementos formais e
estéticos presentes nos textos

literarios;

Relacionar o texto lido a outras
formas de manifestacdes sociais e
literarias da linguagem;

Refletir sobre as relagbes sociais,
econdmicas e culturais da infancia,
apresentadas nos materiais
complementares;

Cotejar oralmente, o contexto das
familias nas obras com as familias

de hoje.

Observacdo: a proposta dessa Sequéncia Didatica objetiva implementar e contribuir

com as praticas pedagdgicas das professoras e equipes pedagdgicas,

corresponsaveis pelo Projeto e seu desenvolvimento nas unidades selecionadas

para a pesquisa.
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» Sequéncia Didatica Expandida: Leituras possiveis em O Meu pé de Laranja
Lima

Introducéo

A leitura € uma acdo necessaria na escola, na sala de aula e,
principalmente, é uma atividade permanente da condicdo humana. Trata-se de uma
habilidade a ser adquirida desde cedo e treinada de varias formas. Lé-se para
entender, sonhar, viajar na imaginacdo, por deleite, informacdo e curiosidade.
Assim, relaciona-se o ensino formal as préticas de leitura. O ensino de literatura na
escola ndo deve ser visto apenas como instrumento que auxilia na formacdo de
cidaddos autbnomos e criticos, como apregoam o0s documentos oficiais: Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) e as Diretrizes Curriculares (DECs). E, também, um
exercicio de confirmacdo de praticas sociais de leitura diversificadas, como uma
agéncia de letramento que oferece espacos para experimentar formas de
participacdo nas praticas sociais letradas, dos multiplos letramentos da vida social,
como objetivo estruturante do trabalho escolar em todos os ciclos (KLEIMAM, 2013).

Dessa forma, quanto mais refletirmos sobre as formas de conceber a
leitura, entendendo sua importancia e sua necessidade para todas as pessoas,
principalmente no ambito escolar, que € um espaco destinado a aprendizagem, mais
esforcos empreenderemos para ndo reduzir o ato de ler a uma pratica mecénica e
pouco transformadora. As palavras sao instrumentos de compreensdo em todos 0s
niveis de leitura, isto €, da decodificacdo a compreensdo efetiva do texto lido, é
possivel avivar a admiracdo e a contemplacéo da realidade e realizar interpretagées,
possibilitando que o leitor se coloque criticamente a respeito do que leu, mobilizando
aspectos cognitivos na aquisicdo de seus novos conhecimentos.

O Projeto “Remicéo pela Leitura”, instituido no estado do Parana pela Lei
Estadual n° 17.329, de 8 de outubro de 2012 (PARANA, 2012) objetiva oportunizar
aos educandos privados de liberdade o acesso a cultura e o desenvolvimento da
capacidade critica por meio da leitura, na esfera dos Estabelecimentos Penais do
Estado do Parana.

Dentre as acgbOes educativas desse projeto, a literatura e,

consequentemente, o letramento literario possuem entendimentos distintos em sua
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implantacdo, mesmo sendo praticas de leitura que promovem a interacao por meio
da linguagem, realizadas a partir de mecanismos e atribuicdo de sentidos.
Compreender essa dialética, para os professores que trabalham com o Projeto
‘Remicado pela Leitura” é fundamental, pois cada aluno tem conhecimentos e
informacgdes diferentes sobre as coisas que estdo no mundo. O leitor, diante do
texto, embora possa compartilhar com outros leitores os sentidos iniciais de uma
obra, construira com ela uma relacao particular, gerada a partir de elementos de sua
subjetividade.

Assim, para contribuir com as praticas docentes no Projeto “Remigéo pela
Leitura”, é apresentada as professoras e a equipe docente uma Sequéncia Didatica
com atividades de leitura e escrita que contribuirdo para a fruicdo e compreensao
dos educandos no Projeto. A proposta de Sequéncia Didatica Expandida inclui nédo
apenas as varias possibilidades de leitura, a partir de uma obra, como possibilita “um
conjunto de atividades conectadas entre si que necessita de um planejamento para
a delimitacdo de cada etapa e/ou atividade para trabalhar os contetdos de forma
integrada para uma melhor dinamica no processo de ensino aprendizagem”
(OLIVEIRA, 2013, p. 53).

As leituras e analises apresentadas condensam as estruturas de uma
Sequéncia Didatica, porém de forma Expandida. Esse modelo de estudo sobre uma
obra literaria vai além da aprendizagem da literatura, perpassa a aprendizagem
sobre a literatura. “Fazia-se necessaria uma reflexdo maior que [...] incorporasse em
um mesmo bloco as diferentes aprendizagens do letramento literario” (COSSON,
2012, p. 76). A Sequéncia Expandida amplia a experiéncia de leitura, saberes e
praticas pedagogicas voltadas para o letramento escolar. Ainda nesse sentido,
destacam-se o0s passos basilares dessa atividade: “escolha do tema,
problematizacdo do assunto, planejamento dos conteddos, objetivos a serem
atingidos, delimitacdo e integracao entre cada atividade e etapas da sequéncia, além
da avaliagao dos resultados” (OLIVEIRA, 2013, p. 54).

No trabalho de Cosson (2012, p. 76), privilegia-se a leitura de textos
literarios ndo apenas porque neles “se enfatiza a experiéncia da interpretagdo como
construgao do sentido do mundo”, mas porque néo se discutem as outras dimensdes
do letramento literario. Por isso, a proposta do autor “deixa mais evidente as
articulacbes entre experiéncia, saber e educacgdo literaria inscritos no horizonte
desse letramento da escola” (COSSON, 2012, p. 76).
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O funcionamento da Sequéncia Expandida proposta por Cosson (2012)
apresenta etapas que, aplicadas as praticas pedagdgicas, contribuem para a
aprendizagem ndo apenas da literatura, mas sobre a literatura, incorporando
diferentes formas de se fazer letramento literario.

A seguir, sdo apresentadas as fases da Sequéncia Didatica Expandida.

— Motivacao: consiste em uma atividade de preparacao, de introducédo ao universo
do livro a ser lido. Ela pode ser feita, a partir de estratégias simples, como o uso de
materiais publicitarios retirados de revistas ou jornais, de questdes langcadas sobre a
narrativa, para que os alunos busquem a resposta na leitura da obra; descricdo de
caracteristicas de um personagem; da audicdo de uma cancdo apresentando a
tematica; enfim, sdo diversos os modos de motivar a turma para iniciar a leitura do
livro. E importante lembrar que a motivacio é a preparacdo para a leitura do texto
literario, por isso € relevante se pensar o objetivo: “aquilo que deseja trazer para 0s

alunos como forma de aproximacéao do texto a ser lido” (COSSON, 2012, p. 79);

— Introducéo: sugere-se uma apresentacdo do autor e da obra, dados criticos e
biobibliogréficos, justificando a escolha do livro. Como possibilidade de introducéo,
apos a apresentacdo é importante que o/a professor/a leia em voz alta para a turma,
o prefacio, as primeiras paginas ou outros textos que apresentem e/ou comentem o
livro escolhido. Em seguida, inicia-se a leitura, que deve ser feita em outros espacos,
além da sala de aula. Também se sugere realizar intervalos, com o intuito de
“dialogar” com a obra em diferentes enfoques. Nos intervalos, apresentam-se aos
alunos letras de cancdes, trechos de filmes, poemas e demais géneros textuais que,
de alguma forma, interagem com o tema proposto pelo livro corpus de leitura. Dessa

forma, busca-se

[...] trazer a leitura de textos diversificados para os intervalos a fim de
mostrar ao professor que ndo ha limites ou imposicdes rigidas na selegcéo
de textos. Mais que isso, € preciso compreender que o literario dialoga com
0S outros textos e é esse didlogo que tece a nossa cultura. Por essa razéo,
€ papel da escola ampliar essas relacfes e ndo constrangé-las. Embora nao
seja 0 Unico momento para o estabelecimento do letramento literario, os
intervalos podem e devem ser usados para cumprir tal objetivo. (COSSON,
2012, p. 83).

As obras selecionadas para uma Sequéncia Expandida vdo de uma obra

canonica a obras contemporaneas, passando também pela pluralidade e diversidade
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de autores e géneros. Mesmo sendo o canone uma heranga cultural que precisa ser
trabalhada, ndo se deve excluir as obras que, por algum motivo, ficaram a margem
desse canone, e que também sao significativas quanto ao seu valor literario. Todas
essas possibilidades de letramento literario propiciaréo a apropriacdo nao apenas do
texto e suas linguagens, mas também da construcdo de sentido e interpretagfes e,

consequentemente, uma consciéncia critica, autbnoma e humanizada.

— Primeira interpretacdo: destina-se a uma apreensdo global da obra, com o
objetivo de levar o aluno a traduzir a impresséo geral do titulo e o impacto sobre a
sua sensibilidade de leitor. Nessa fase ocorre o primeiro dialogo entre leitor e obra,
por isso é relevante uma producdo escrita sobre as impressées do aluno, pois, na

escola,

[...] é preciso compartilhar a interpretagdo e ampliar os sentidos construidos
individualmente. A razdo disso é que, por meio do compartilhamento de
suas interpretagdes, os leitores ganham consciéncia de que sdo membros
de uma coletividade e de que essa coletividade fortalece e amplia seus
horizontes de leitura. (COSSON, 2012, p. 85).

Os encaminhamentos propostos para a primeira interpretacdo deverao
acontecer no ambito de sala de aula, pois € o momento em que alunos e professor
poderdo interagir, expressar seus sentimentos ndo apenas sobre a obra, mas dos
personagens e da propria narrativa. O leitor tem a necessidade de dizer algo a
respeito do que leu, de compartilhar seus sentimentos, emocdes, além de ser um
momento em que o aluno percebera a importancia de sua leitura individual dentro do

processo de letramento literario.

— Contextualizagdo: consiste no aprofundamento da leitura por meio das
circunstancias que a obra traz. Nesse sentido, o niumero de contextos a serem
explorados em uma obra € ilimitado. Sempre é possivel acrescentar ou ampliar um
contexto ja dado: “a contextualizagdo € o movimento de ler a obra dentro de seu
contexto, ou melhor, que o texto da obra € aquilo que ela traz consigo, que a torna
inteligivel” (COSSON, 2012, p. 86).

Os contextos propostos pela obra consistem no aprofundamento da
leitura e, por isso, abrangem sete contextualizagfes: teorica, historica, estilistica,
poética, critica, presentificadora e tematica. Para a Sequéncia Didatica Expandida

Leituras possiveis em O meu pé de laranja lima foram selecionados quatro
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contextualizacdes: historica, estilistica, poética e presentificadora. Cada um desses
contextos serd explicitado na apresentacdo das atividades sugeridas para esse
curso. Dando continuidade ao trabalho, a etapa seguinte é a Sequéncia Expandida,
a segunda interpretacéo e expansao, como forma de solidificar o letramento literario,

afinal,

[...] o contacto com o texto literario constitui, para mais, uma possibilidade
rara de viver, em alteridade, situacdes, valores e experiéncias que
moldaram as comunidades humanas ao longo dos séculos, instituindo
referéncias basilares de que nunca poderemos prescindir. (BERNARDES,
2005, p. 125 apud COSSON, 2012)

A Sequéncia Didéatica Expandida propde uma leitura como ato de
desenvolvimento politico diante do mundo, permite uma experiéncia de leitura onde
o leitor tem papel dinamico nas redes de significacdo do texto, ou seja, a troca de
conhecimentos e informacdes realizadas a partir das leituras dos textos literarios
sugeridos, as discussdes e a valorizacdo das interpretacdes dos alunos tornam as
atividades de leitura um constructo efetivo, com evidéncias das relacdes dinamicas
entre a literatura e o leitor.

A seguir, é apresentada a proposta de Sequéncia Expandida para o
Programa “Remicéo pela Leitura”. O trabalho tem como objetivo expandir as praticas
pedagogicas para um trabalho pedagogico mais efetivo do letramento literario e,
principalmente, ampliar a experiéncia de leitura, saberes e praticas sociais de leitura
e escrita dos educandos privados de liberdade.

12 Etapa — Motivacéo (1 aula)

A professora apresentara a turma gravuras diversas de criancas: uma
sugestdo é que estejam brincando em arvores. As aulas de motivacao tém como
objetivo despertar os alunos para a leitura do livro O meu pé de laranja lima.

»  Os alunos observardo as imagens por um tempo de 5 minutos e,
depois, escolherdo aquela que lhes agradou de alguma forma ou que lhes trouxe
alguma lembranca. Espera-se que facam referéncia a infancia, contando as
brincadeiras e traquinagens que faziam. A professora pode motivar a turma,
discorrendo sobre experiéncias ludicas que deixaram saudades.

> Em seguida, ela deve propor aos alunos que colem as figuras em
uma folha de papel e facam, relacionando ao tema infancia, brincadeiras, jogos
de teatralizagdo, memoria. Oportuniza-se, assim mais um momento de
socializacdo com relatos orais, mediados pela professora, incentivando a
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interacdo da turma.

»  De forma oral, perguntar aos discentes se eles conversavam com
arvores, animais, fantasiavam suas brincadeiras, se possuiam amigos
imaginarios ou amigos inesqueciveis.

»  Encerradas essas atividades, mostrar gravuras de laranjeiras, tipos
diferentes de arvores, indagando se sabem identificar a diferenca entre elas:
laranja lima, da terra, baia, péra... apds as respostas, mostrar um pé de laranja
lima e fazer um breve comentério sobre o livro proposto instigando a curiosidade
da turma.

22 Etapa — Introducéo (2 aulas)

Nessa etapa, serdo apresentados para a turma: a obra, o autor e algumas
informacdes pertinentes a repercussdo do livro na sociedade em seus variados
momentos, desde a sua primeira edicdo até os dias de hoje. O livro O meu pé de
laranja lima, de José Mauro de Vasconcelos, relata a histéria de Zezé, um menino de
seis anos, pobre, extremamente inteligente, sensivel e carente. Ndo encontrando na
familia e nas pessoas a ternura e o afeto de que necessita, Zezé entrega 0 seu amor
as pequenas coisas, mas, em especial, a Minguinho, o seu pé de laranja lima, que se
torna o seu grande confessor, amigo e companheiro de brincadeiras.

Publicado em 1968, o livro O Meu pé de laranja lima completou 47 anos em
2015 e é, até hoje, um dos livros mais vendidos na histéria do Brasil. Foi traduzido
para 12 idiomas e publicado em 19 paises. Dois filmes foram produzidos, a partir da
narrativa: a primeira versdo, de 1970, levou aos cinemas mais de 7 milhdes de
espectadores; a segunda versdo, de 2012, também levou uma multiddo ao cinema. De
acordo com a critica, o filme tem uma ingenuidade cativante, que se mostra a altura do
livro de José Mauro de Vasconcelos (RUSSO, 2012). Foram produzidas, também, trés
novelas de grande sucesso: uma pela TV Tupi, nos anos 1970, e duas pela Rede
Bandeirantes, em 1980 e 1998.

»  ApOs a apresentacdo da obra, os alunos assistirdo a trechos dos
momentos iniciais da histéria (flmes de 1970 e 2012). Essa atividade objetiva
despertar neles o filtro de observacao, para que possam verificar as diferencas na
linguagem, na fotografia, na trilha sonora, no figurino, além da atuacdo dos atores
e os diferentes contextos. Essa atividade pode ser feita oralmente, em duplas. Em
seguida, comentar com a turma as conclusdes.

> E possivel organizar um debate sobre as diferencas entre os filmes e a
novela. A professora pode explicar para os alunos que tanto o filme quanto a
novela trazem uma leitura da obra principal. Também deve comentar que a
linguagem (escrita/oral) é adaptada para ambos 0s géneros textuais.

> Promover um debate com a turma sobre qual obra (filme ou novela)
seria mais fiel ao género romance e por qué. Essa atividade € relevante para
despertar o senso critico sobre a diferentes linguagens, ou seja, a obra e as
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exigéncias de sua transposicao para outros géneros textuais.

»  Finda essa apresentacao, os alunos terdo acesso a obra literéria, e a
professora comentara algumas caracteristicas do menino Zezé, deixando no ar
pistas que so terdo respostas no decorrer da leitura.

»  Aturma devera ler a primeira parte do livro (5 capitulos), para as aulas
seguintes, tendo um intervalo de 3 dias até a proxima aula.

32 Etapa - Desenvolvimento (8 aulas)

As atividades propostas sdo concomitantes ao periodo de leitura da obra
literaria, tempo necessario para que toda a turma a leia na integra. Nesse periodo
de trés intervalos, serdo promovidas leituras literarios que convergirdo para o tema
do livro O meu pé de laranja lima.

*** 10 intervalo

Comentar os principais pontos dos primeiros capitulos, destacando o 3°,
que faz mencéao a condicao social do personagem central: “Os dedos magros da
pobreza”. Exibir um trecho do filme (12 versao, de 1970) que mais retrata esse
capitulo.

»  Solicitar aos alunos que facam comparacdes entre o livro e o filme.
Depois, em grupos, que socializem suas impressoes, escrevendo, a seguir, seus
relatos. E importante destacar a necessidade de elaborar os textos em sala, pois,
no ambiente carcerério, esse € o Unico momento de contato com as atividades
escolares (aulas geminadas).

**x 20 intervalo

> Ao término da producéo textual, apresentar aos alunos a muasica Bola
de meia, bola de gude, e autoria de Milton Nascimento e Fernando Brandt e
gravacdo de Milton Nascimento. Num primeiro momento, a leitura é feita pela
professora, para que os alunos percebam o ritmo e a musicalidade do poema.
Posteriormente, tocar o CD. Chamar a atencédo para o ritmo da musica, a letra,
abrir espaco para os comentérios e as interpretacdes dos alunos.

»  ApOs esse momento de discussdo com o grupo, a professora deve
chamar a atencao para alguns trechos, destacando a poesia e a ingenuidade
infantil presentes na letra da musica.

»  Solicitar que tracem um paralelo entre a musica e o0 menino Zezé,
mostrando elementos poéticos presentes no livro. A cancdo tematiza a infancia
permanente em nossas vidas, os tipos de relagbes sociais, e a esperanca que
move nossas acgoes.

»  Essa producédo sera em forma de cartazes, somando-se a primeira
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producéo textual proposta, com imagens da infancia (aulas geminadas).

*** 30 intervalo

» Dando continuidade as outras leituras, a professora mostrara a
fotografia do DVD do filme, segunda adaptagcédo para o cinema da obra O meu pé
de laranja lima. Em seguida, pedira aos alunos que tracem um paralelo entre as
capas dos filmes (primeiro a de 1970; em seguida, a de 2012).

»  Promover a andlise com discussdo aprofundada sobre 0s processos
de producéo, distribuicdo e recepcao da imagem e seus sentidos.

»  Considerando que a imagem ocupa um espaco privilegiado de
formacdo e informacdo na sociedade, os educandos tracardo um paralelo da
relacdo tematica entre as duas imagens com a obra.

>  Nesse momento, a professora apresentara a turma o livro Cena de
rua, de Angela Lago (1994), uma narrativa totalmente imagética que, através das
cores do farol de transito, transmite aos leitores os sentimentos de um menino de
rua e suas experiéncias com os fatos de sua vida.

> A escrita € uma condicdo proposta pelo Projeto “Remicdo pela
Leitura”. Nesse caso, a proposta de producdo textual sera um cartaz, explorando
outras linguagens. Uma forma diferente de discutir literatura, repensar, ressignificar
as praticas de leitura literaria para a promocao do letramento literario.

Primeira Interpretacao

*** Roda da conversa

E importante dispor a turma em formato de circulo para a Roda da
Conversa, buscando maior interacdo entre os alunos e uma forma de socializar as
leituras realizadas. Destaca-se que, o momento de estudo, no caso o de
participacdo no Projeto “Remicdo pela Leitura”, € a oportunidade que o0s
educandos tém de partilhar os conhecimentos aprendidos. A professora pode
iniciar a conversa, expondo o0s objetivos na Roda, convidando os alunos para
falarem sobre as leituras e atividades realizadas.

O ato de ler € sempre uma pratica social de interacdo com signos, ou seja, 0
leitor, através de seu repertdrio prévio de experiéncias, dialoga com um tecido
verbal articulado de ideias, permitindo a produgéo de sentidos. A riqueza maior de
um texto reside na sua capacidade de evocar multiplos sentidos entre os leitores.
Assim, cabe aqui o entendimento de que repertérios diferentes produzirdo
diferentes sentidos ao texto (SILVA, 2009).

Apoés esse momento de interacdo, os alunos farao o relatorio de leitura, uma
exigéncia do Projeto “Remicédo pela Leitura”. A producao é individual e prevista na
lei. ApGs a primeira escrita, a professora far4 apontamentos e analise juntamente
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com o aluno, que devera refazer o texto em trés versfes. Apos a Ultima verséo, o
texto sera encaminhado a secretaria da escola de cada unidade penal, onde é feito
0 registro para fins de remigao da pena.

Contextualizagcéo

A contextualizacdo proposta por Cosson (2012) abarca a compreensao da
leitura, atravessando-a em diferentes aspectos. Para tanto, sugere uma relacéo
dialdgica e interativa da producdo literaria em relacao a fatos histéricos do periodo
da publicacdo ou da construcdo narrativa. Além disso, propde, por meio da histéria
das ideias, a exploracdo de determinados aspectos, escolhidos pelos
interlocutores, quebrando fronteiras entre tempo, obra e fatos histéricos.

Para essa atividade, destacam-se as contextualizacdes: historica, estilistica,
poética e presentificadora.

A contextualizacdo compreende o aprofundamento da leitura por meio dos
contextos que a obra traz consigo. Nesse sentido, o nimero de contextos a
serem explorados na leitura de uma obra é teoricamente ilimitado. Sempre
possivel acrescentar ou ampliar um contexto ja dado. [...] é indicar ao
professor um caminho para ler de maneira explicita a obra
contextualmente. (COSSON, 2012, p. 86).

Por serem topicos relevantes para uma andlise mais completa da obra em
guestdo, tais contextualizacdes tém como objetivo principal desenvolver o senso
critico dos alunos, ampliando o sentido dos textos literarios, “pois postulamos que
esse sentido, por sua vez, conduz ao conhecimento do humano, o qual importa a
todos” (TODOROV, 2014, p. 89).

Assim, a pratica pedagodgica desenvolvida especialmente para o estudo
literério, a partir de géneros textuais distintos, trara novos sentidos as praticas de
leitura literaria, promovendo ndo s6 o letramento literario. A exposicdo dos
contextos selecionados para essa proposta de trabalho objetiva ressignificar as
préaticas sociais de leitura e escrita, contribuindo para ampliar as leituras sugeridas
no Projeto “Remicéo pela Leitura”.

»  Contextualizacéo Histoérica

A contextualizagdo histérica aproxima-se de fatos historicos ocorridos no
periodo de sua criacdo ou de sua publicacdo. Cosson (2012) alerta para o cuidado
de né&o se limitar a visao estreita da historia como mera sucessao de eventos. Esse
estudo objetiva relacionar “o texto com a sociedade que o gerou ou com o qual ele
se prop0e a abordar internamente, buscando a dimensao histérica que toda obra
literaria possui” (COSSON, 2012, p. 87).

Nessa etapa de estudo, abrem-se outras possibilidade de desdobramento
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de contextualizagdo, podendo a professora explorar o contexto biografico, que
tratara da vida do escritor; ou editorial, que abordara as condi¢cbes de publicacédo
da obra, na época, estabelecendo comparac¢des com a contemporaneidade.

O livro O meu pé de laranja lima, de José Mauro de Vasconcelos, ganhou
notoriedade na década de 1960. O momento historico brasileiro, no final da
referida década, representou um marco na literatura e nas artes em geral: a
revolucao e a ditadura militar de 1964 e o Ato Institucional n° 5 (Al5), de 1968, que
dava poderes ilimitados de censura ao governo, provocaram reacdes adversas
entre os intelectuais e demais segmentos da populacéo.

Os autores que antes faziam literatura para adultos assumem a literatura
infantil como veiculo de expressao, entre eles destacando Cecilia Meireles e José
Mauro de Vasconcelos. Menos perseguida e menos valorizada, a literatura infantil
tornou-se um veiculo perfeito de expressdo para aqueles que pretendiam
demonstrar seu descontentamento com o estado de coisas que existia (LAJOLO;
ZILBERMAN, 2003).

José Mauro de Vasconcelos também foi escritor de literatura “adulta”;
porém, passou a escrever para 0 que se poderia considerar um publico infantil.
N&o se sabe ao certo se tal fato ocorreu por motivos externos, da repressao ou da
ditadura, ou se por necessidade de um romance autobiografico que abordasse sua
infancia. O livro O meu pé de laranja lima demonstra a urbanizacéo da literatura e,
também, um inicio da literatura social, que aborda a pobreza, os aspectos sociais e
as dificuldades por que passa uma crianca, e ndo apenas o ambiente rural ou
fantasioso.

Com um cenério tdo proximo de fatos interdisciplinares, sugere-se, dentro
das possibilidades de tempo no espaco prisional, um trabalho com a disciplina de
Historia, focando aspectos da sociedade brasileira durante o regime militar, as
politicas publicas educacionais, sociais e econdmicas do pais.

»  Contextualizacao Estilistica

Centra-se na andlise do didlogo entre obra e periodo literario, ou seja, a
manifestacdo dos escritores por algumas preferéncias lexicais e a exteriorizacao
do pensamento. Nesse sentido, a obra literaria, considerada fonte primordial de
matéria-prima para a analise estilistica que envolve a lingua, permite compreender
de que maneira esses usos sdo construidos e quais sentidos vao alcangar na
constituicdo do texto, seja ele literario ou néo.

O estilo de José Mauro de Vasconcelos se destaca pelo carater lirico, que
constitui um terreno dramatico-sentimental e explora a emocdo de maneira
constante, em suas obras. Animais e vegetais assumem caracteristicas humanas,
apesar de viverem como seres da sua espécie, criando, assim, uma forma de
ludismo fantasioso. Por essas caracteristicas, as obras do autor sdo consideradas
infanto-juvenis.

Em O meu pé de laranja lima, a carga sentimental € muito significativa e a
realidade da narrativa € reproduzia de forma romanceada, transmitindo uma visao
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pessimista da vida. O didlogo entre a obra e o periodo de sua apresentacdo se
torna possivel porque a linguagem € acessivel e seu carater fantasioso registra
uma histéria de vida, assuntos como perda e morte de entes queridos. Mesmo
assim, conquistou um grande publico de uma determinada época, que se
derramava em lagrimas, a cada leitura.

No estudo estilistico, o material linguistico disponivel permite ao leitor
desenvolver a capacidade de criar e recriar suas leituras. Além disso, importa
saber que o conceito de estilo esta presente ndo apenas na literatura, mas
também na arquitetura, na musica, na midia, entre outros.

Para agregar a contextualizacdo estilistica, propde-se a leitura do poema
Meus oito anos, de Casimiro de Abreu, que retrata as emocfes da meninice,
mesmo sabendo que a infancia ndo significa apenas alegrias. O texto esta
impregnado da docura das lembrancas infantis. A nostalgia presente no poema
ndo esconde o estilo de época e o periodo literario — o Romantismo. E possivel
cotejar, assim, os diferentes estilos das duas obras, mesmo que de forma
superficial.

»  Contextualizacdo Poética

Na contextualizacao poética, observa-se a organizacao e a estruturacdo da
obra, ndo se restringindo apenas as figuras, no caso de poemas; as personagens
(narrador, tempo, espaco), no caso das narrativas; mas, sempre na busca de
compreensao da obra de maneira geral.

E a leitura da obra de dentro para fora, do modo como foi constituida em
termos de sua tessitura verbal. [...] Também pode ser estudada a
linguagem descritiva que permeia toda a obra e como configura ndo sé o
espaco, narrador e demais categorias narrativas. (COSSON, 2012, p. 88).

A poética de O meu pé de Laranja Lima pode ser explorada ndo apenas em
relacdo a sua carga emocional, conteudistica, ao relatar a vida de um menino
pobre, vivendo na periferia carioca, no bairro de Bangu (do século XX), que passa
por inUmeras desventuras, mas que vive a ternura da fantasia através de suas
fugas da realidade, de uma realidade dura e incontestavel, mas via analises das
descricdes das situacdes que envolvem as peripécias de Zezé, personagem
principal da narrativa.

Dividida em duas partes, a primeira com 5 capitulos, a narrativa apresenta a
personagem protagonista e suas desventuras em uma familia desestruturada. A
obra tem uma imensa carga sentimental e o autor explora a emocéo do leitor. Com
uma personagem com a qual o leitor € capaz de se identificar com o garoto, pois
as mazelas sociais séo as mesmas da maioria das familias brasileiras, criando,
assim, um lago de ternura pelas narrativas do menino.

A segunda parte é composta por nove capitulos, que registram as emocdes
e fantasias vividas pelo garoto pobre, em um ambiente cotidiano limitado. A
linguagem é extremamente simples, dando uma sensacédo de proximidade do leitor
com a obra, baseada em didlogos coloquiais, cotidianos e de facil entendimento,
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tanto para a geracdo para a qual a obra foi criada, quanto para a geracao atual. A
amizade que nasce entre as personagens Zezé e Portuga, um senhor bem mais
velho, expressa a caréncia de ambos em ter lacos de ternura e suas perdas na
vida. Porém, a morte marca de forma drastica a vida de Zezé, reforcando a
maturidade precoce do menino.

Destaca-se, ainda, a linguagem das personagens e, principalmente, a do
protagonista, que, em varios momentos da narrativa, se expressa com palavras
consideradas de baixo caldo, mas que coabitam com um lirismo poético. Produzido
em épocas diferentes e lugares distantes, mostra-nos que 0s sentimentos
humanos sao universais, atemporais e, por iISSo mesmo, tao presente em cada
pessoa, cada individuo, independentemente de sua condi¢éo social.

Para a atividade destacam-se dois momentos da obra nos filmes ja
conhecidos pelos alunos: o primeiro trecho retrata o encontro inicial de Zezé com o
Portuga; o segundo momento, quando Zezé adoece, apdés saber da morte de seu
melhor amigo. E importante observar, nesses episddios, como cada filme
reconhece a poesia desses momentos tdo distintos e de destaque para o
protagonista: um de euforia, quando estreita os lacos de amizade com Portuga, 0
outro de tristeza, quando acontece a grande tragédia.

»  Contextualizacéo Presentificadora

Também conhecida como presentificacdo, refere-se a teméatica da obra e
as relacbes com o mundo contemporaneo. Nesse tipo de contextualizacao, o aluno
“é convidado a encontrar em seu mundo social elementos de identidade com a
obra lida, mostrando assim a atualidade do texto” (COSSON, 2012, p. 89). O livro
O meu pé de laranja lima ressalta os aspectos sociais de pobreza, da relacéo
familiar e da violéncia em casa. A pobreza apresentada na obra, porém,
diferencia-se um pouco da pobreza vista atualmente na periferia dos grandes
centros urbanos, com o grande indice de violéncia, o trafico, entre outros fatores
gue tingem com tintas ainda mais escuras a infancia de quem vive nestes locais.
Muitas crian¢as abandonadas, envolvidas com drogas, traficantes e prostituicao;
outras vivem com pais problematicos, desempregados, bébados. As estruturas
familiares mudaram muito no decorrer do tempo: divorcios, novos casamentos e
mulheres abandonadas pelos seus maridos modificaram o quadro familiar
nacional.

Uma proposta para ampliar o contexto do presente é a apresentacdo e
leitura da obra Cenas de rua, de Angela Lago (1999), obra totalmente imagética
que relata a vida de um menino de rua nas grandes centros urbanos. A narrativa
destaca, visualmente, numa perspectiva dramatica dos rostos das personagens, a
exclusao dos direitos humanos e de cidadania, de insensibilidade coletiva diante
do drama de sobrevivéncia dos mais fracos.

A linguagem visual organiza a significacdo no texto com énfase nas
relacbes de contraste entre cores e formas, a fim de criar oposi¢cdes que
homologam o conflito social da infancia de rua. Além disso, é possivel tratar outros
conflitos existentes nas relagdes sociais, destacando a presenca da crianga na rua,
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gue acaba se confrontando com a marginalidade, as drogas, ao mesmo tempo que
luta pela sobrevivéncia. Espera-se que a leitura das imagens expressionistas de
Cena de rua ampliem a capacidade de interpretacdo do leitor, despertando-o para
o “dizer sem palavras” de um livro pictorico, com o intuito de refletir sobre a
realidade dificil da vida de muitas criancas no Brasil.

A maioria dos infantes de grande pobreza, como Zezé, vivem em situacéo
de risco nas ruas, sem protecdo e muitas vezes com familias que néo as tratam
com respeito, amor e ndo lhes oferecem seguranca. Espera-se que os alunos
guestionem a situacdo de vulnerabilidade dessas criangcas que sao obrigadas,
pelos pais ou responséaveis, a trabalhar nas ruas, perdendo o direito de estudar e
vivenciar sua infancia.

Como confronto dessas narrativas, com temas proximos, mas com uma
forma de expresséo diferenciada, busca-se contemplar formas de letramento a
partir do visual, da imagem, a medida que a imagem passa a ser compreendida
como signo que incorpora diversos cédigos. Assim, ha que se ensinar a “ler” pela
imagem. O texto imagético € um mecanismo educativo presente nas instancias
socioculturais e suas imagens ndo cumprem apenas a funcdo de informar ou
ilustrar, mas, também, de educar e produzir conhecimento.

Segunda Interpretacéao

Ao término desses estudos contextualizadores da obra, a turma realizara
uma atividade de segunda interpretacdo do texto. Nessa etapa, os alunos seréo
orientados a buscar na obra uma tematica especifica que se destacou no momento
da leitura. Para isso, poderdo escolher um capitulo, uma situacdo ou um
personagem, relacionando a uma das contextualizacdes realizadas.

Nessa atividade haverd um momento de socializacdo das ideias, todos
comentando suas escolhas. Em seguida, produzirdo um texto com suas
impressdes sobre o livro O meu pé de laranja lima e as inferéncias feitas, com o
intuito de ampliar as formas de ler e entender um texto. A professora, entéo,
iniciard as atividades de segunda interpretacdo. Ressalte-se que as praticas
sociais de escrita serdo sempre supervisionadas pela docente e, quando
necessaria, sera solicitada uma refaccdo, ou seja, uma atividade de interacao
entre 0s sujeitos professora e alunos, pois a escrita € uma das modalidades de uso
da lingua e existe para cumprir diferentes fungdes comunicativas. “O leitor, como
um dos sujeitos da interacdo, atua participativamente, buscando recuperar,
buscando interpretar e compreender o conteudo e as intenc¢des pretendidas pelo
autor” (ANTUNES, 2003, p. 67).

Sendo a leitura do texto literario uma possibilidade de interacdo
ressignificada com o mundo, o Projeto “Remicdo pela Leitura” oportuniza
construcdes textual-discursivas de alunos detentos a partir das experiéncias que a
leitura literaria Ihes proporcionar.
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Expanséo

De acordo com Cosson (2012), a expansédo é essencialmente comparativa,
permitindo um contraste e um confronto entre elas, a partir de pontos de ligacéo.
Como proposta de expanséo, os alunos fardo a leitura do livro O menino do dedo
verde, de Maurice Druon (2008). Seu protagonista também é um menino que tem
algo especial, mas que contrasta com o livro O meu pé de laranja lima, nas
referéncias familiar, social e sentimental. Trata-se de um livro preso as
contingéncias sociolégicas do mundo em que vivemos, escrito na era da poluicéo,
da banalizacéo de valores de agressividade e desentendimento.

Como Zezé, o menino do dedo verde vai a escola, mas se depara com
dificuldades e encontra, na familia, apoio, solidariedade e confianca para
aprender, condicdo diferente da personagem Zezé, que, por sua precocidade e
curiosidade, ndo tem dificuldade em ler e escrever. Em contrapartida, tem conflitos
familiares e dificuldades financeiras que contribuem para sua aproximagcao com o
Portuga. Também € possivel fazer um paralelo com o momento historico de cada
livro: O meu pé de laranja lima (2008) e O menino do dedo verde (1957).

Também propde o livro Os miseraveis, de Victor Hugo, narrativa com forte
cunho social, contrastando com enredos dos livros anteriores. Ele trata da odisseia
de um ex-presidiario que, apdés cumprir sua pena, superou suas dificuldades
tornando-se um grande empresario e promoveu o0 desenvolvimento de uma
cidade. A sucessdo de acontecimentos e as dificeis circunstancias vividas pelas
personagens levantam questbes sobre lei, justica e solidariedade, temas
importantes para reflexdo nas praticas sociais de leitura.

As atividades de interacao irdo oportunizar momentos de conversa sobre as
impressdes das obras e, posteriormente, a producdo de géneros textuais diversos,
como folders, cartazes, panfletos, bilhetes, como forma de “convite” a leitura das
obras, incentivando outros leitores. A professora trabalhard as especificidades de
cada género textual, pois a dinamica “leitura e escrita” obedece a fases, as quais
estabelecem uma ordem de processamento:

[...] & pela leitura que se aprende o vocabulario especifico de certos
géneros de textos ou de certas areas do conhecimento e da experiéncia. E
pela leitura, ainda, que apreendemos os padrfes gramaticais (morfolégicos
e sintaticos) peculiares a escrita, que apreendemos as formas de
organizacdo sequencial (como comecam, continuam e acabam certos
textos) e de apresentacéo (que formas assumem) dos diversos géneros de
textos escritos. A exposicao, pela leitura, é fundamental para a ampliacao
de nossa competéncia discursiva em lingua escrita. (ANTUNES, 2010, p.
76).

As sugestdes de atividades oportunizardo o contato com géneros textuais
distintos e formas diferentes de narrar, “cujo tracos peculiares fazem um ato de
linguagem singular para, a seguir, tratar de seu processo de leitura [...], bem como
os efeitos dela resultantes, quando se contrapde sua apreensao a de outros textos
verbais” (SARAIVA, 2006, p. 29).
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A leitura e a escrita sao instrumentos para se inserir na realidade, para
compreendé-la e também para altera-la como ferramentas do entendimento. A
acao de escrever/reescrever implica ndo apenas corregdes de “certo ou errado” na
ortografia, sintaxe e concordancia nominal e verbal, mas discernir sobre o objeto
do ensino, as regras de producdo de textos diversos, sua linguagem nos mais
variados géneros de textos orais e escritos, a fim de que “os aprendentes tenham
a oportunidade, no contexto educativo, de explorar relacdes sociais e a forma
como estas se desenrolam e constituem através dos textos” (PRETO-BAY, 2007,
p. 10).

Para essa atividade, destaca-se a postura docente, pois a proposta de
letramento literrio, acrescida da producédo textual, requer um olhar abrangente
sobre as praticas pedagogicas do Projeto. Nesse caso, a sugestao é oportunizar a
interacdo entre alunos e professora, alimentando a perspectiva de aprender com
eles os sentidos e as significacbes de sua participacdo no Projeto “Remicéo pela
Leitura”. Outro aspecto a se destacar € a valorizacdo da linguagem, ja que se
propde aqui uma producao textual diferente do Projeto, pois a “liberdade” na
escrita sera a partir das orientacdes decorrentes dos debates sobre as leituras
realizadas, suas historias de vida e suas experiéncia no carcere.

Terceira Interpretacdo — Avaliacao

Com a exploséo das informacdes e da midia, a leitura e a linguagem verbal
sdo importantes ferramentas para a sobrevivéncia das pessoas. A escola é ainda
um local para se conseguir o preparo dos Varios tipos de organizacdo textual que
compdem a pratica social da escrita e da leitura. Ter a compreenséo dos diferentes
géneros textuais presentes nas nossas interacdes comunicativas € uma conquista
gradativa que exige uma pratica de letramento constante.

Nesse sentido, as producdes textuais propostas nessa sequéncia
privilegiam o contato com géneros diferentes que permitem ampliar os horizontes e
a dimensdo da experiéncia literaria dos educandos no Projeto “Remicédo pela
Leitura”. Essa experiéncia s6 é possivel em um processo auténtico de interacdo
entre o leitor e o texto, considerando a literatura um direito que age justamente
sobre a formacdo do homem e tomando a leitura do texto literario como
possibilidade de interacéo ressignificada com o mundo.

Dessa forma, todas as producOes textuais sdo objetos de avaliacéo,
aprendizagem e crescimento do educando, compondo a prética de uma avaliacédo
paralela e continua. Além disso, as producfes textuais sé&o arquivadas como
testemunhas do exercicio mental, fisico e emocional de cada aluno. Afinal, ao
deparar-se com histérias contadas nos livros, deparam-se também com suas
proprias histérias vividas e aquelas que ainda vivenciardo e acalentam, em seus
sonhos, a esperanca de conta-las.

Para efeito legal e posterior comprovagdo da participacdo do aluno no
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Projeto, a equipe pedagdgica atestard a realizacdo das aulas especificas
destinadas a execucdo da Sequéncia Didatica Expandida, pois tem autonomia
para oportunizar atividades educacionais que possam contribuir para o ensino e a
aprendizagem dos educandos custodiados em cada unidade prisional, conforme
Resolucdo n° 2, de 19 de maio de 2010 (BRASIL, 2010), que dispde sobre as
Diretrizes Nacionais para a oferta de educacéo para jovens e adultos em situacao
de privacéo de liberdade nos estabelecimentos penais.

Resultados Preliminares

O Projeto “Remigdo pela Leitura” apresenta em seus objetivos
especificos: viabilizar a remi¢éo da pena pelo estudo, conforme a Lei Federal 12.433
de junho de 2011 (BRASIL, 2011a), garantir o direito ao conhecimento, a educacao,
a cultura e ao desenvolvimento da capacidade critica por meio da leitura, além de
remir parte da pena pela leitura mensal de uma obra literaria (PARANA, 2012).
Como politica afirmativa, tanto do Estado do Paran& como das legislacdes vigentes
gue norteiam as diretrizes educacionais em espacos de privacdo de liberdade,
oportunizar 0 acesso a programas educacionais € uma forma de minimizar a
situacdo das pessoas encarceradas no pais.

Segundo a cartilha Direitos Humanos a Educacao (BRASIL, 2011b), “mais
de 70% dos 473 mil adultos privados de liberdade no pais ndo concluiram o ensino
fundamental e apenas cerca de 17% estdo frequentando alguma atividade
educativa”. Isso significa que o direito constitucional nao alcanga todas as pessoas,
pois o Estado ndo Ihes garante a universalidade — direitos que valem para todos, ou
seja, nenhuma condicdo ou situacdo pode justificar o desrespeito a dignidade
humana —, nem a indivisibilidade — todas as pessoas tém direito a gozar dos direitos
em sua totalidade, isto €, ndo ha fracionamento ou reducdo, sem a obrigacdo de
abrir mao de um direito para acessar outro.

Oportunizar educacéo e garantir acesso a todos é um desafio permanente
para o Brasil, sobretudo atender a grupos sociais distintos, como é o caso da
populacdo penitenciaria. Como uma forma de abrandar essas falhas de estruturas
politicas, social e orcamentaria, criam-se projetos e leis que trazem algum conforto

para os governantes, afinal, estdo oferecendo o que determinam as leis. Em meio ao
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caos estrutural da organizagcdo e administracdo carceraria, nasceu o Projeto
“‘Remicao pela Leitura”, no qual se pautou essa Sequéncia Didatica Expandida.

N&o é impossivel pensar a pratica de leitura literaria apenas do ponto de
vista legal, mas como uma acéao educacional que oportuniza saberes, conhecimento
e expansao das praticas sociais de leitura e escrita. Dessa forma, a literatura tem
uma importante funcédo na formacdo das pessoas, pois atua como instrumento de
educacdo, ao retratar realidades ndo reveladas pela ideologia dominante
(CANDIDO, 1985).

A proposta de letramento a partir de uma Sequéncia Expandida é uma
forma de despertar as potencialidades de leitura e compreenséao do leitor, passando
pelos ambitos politico, educacional, cultural e social, por isso:

[...] a pratica de leitura é um principio de cidadania, ou seja, o leitor cidadéo,
pelas diferentes praticas de leitura, pode ficar sabendo quais sdo suas
obrigacdes e também pode defender os seus direitos, além de ficar aberto

as conquistas de outros direitos necessarios para uma sociedade justa,
democrética e feliz. (SILVA, 2005, p. 24).

A equipe docente responsavel pelo planejamento das leituras no projeto
de remicao sdo professoras de Lingua Portuguesa e apresentam, em suas praticas
de sala de aula, acdes pedagodgicas a respeito da leitura, com suas variaveis
situacionais construidas historica e culturalmente, mas quase sempre pautadas na
leitura linear, sem muitas inferéncias e interacdo dialégica com outros textos e
géneros. Por isso, a Sequéncia Didatica Expandida propfe uma inovacdo para a
leitura literaria. As sugestdes apresentadas relacionam-se com leituras diversificadas
e com géneros textuais distintos, uma vez que a literatura dialoga com outras areas,
além de apresentar “uma pratica diferenciada com o conteudo estruturante da
Lingua Portuguesa (o Discurso como prética social) constitui forte influxo capaz de
aprimorar o pensamento trazendo sabor ao saber” (PARANA, 2008, p. 77).

De acordo com as Orientagcbes Curriculares para o Ensino Médio
(PARANA, 2006), o ensino de literatura e de outras artes visa, sobretudo, ao
cumprimento do inciso Ill da Lei de Diretrizes e Base (BRASIL, 1996): “o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”. Ainda, o
documento ressalta que, prioritariamente, o ensino de literatura deve formar o leitor
literario, “melhor ainda, de ‘letrar’ o aluno, fazendo-o apropriar-se daquilo a que tem
direito” (BRASIL, 2006).
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Espera-se que a sugestdo da Sequéncia Didatica Expandida, a partir da
obra O meu pé de laranja lima, possa ampliar as praticas pedagogicas das
professoras para o trabalho do letramento literario, redimensionar as acdes da
equipe pedagodgica nos projetos de leitura e aprendizagem e, principalmente,
despertar, desvelar e informar aos educandos as premissas legais de que nédo é o
direito & educagédo formal que os tornard mais humanos, mas que, por serem
humanos, tém o direito a educacdo em todas as instancias de sua

institucionalizacdo, mesmo estando em uma situacéo de privacao de liberdade.



169

REFERENCIAS?®

ANTUNES, Irandé. Analise de texto: fundamentos e préticas. Sdo Paulo: Parabola,
2010.

. Aulas de portugués: encontro & interacdo. Sdo Paulo: Parabola, 2003.
BRASIL. Ministério da Educacgéo e do Desporto. Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de
1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Disponivel em: <http://migre.me/ql14FZ>. Acesso
em: 25 ago. 2014.

. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de
Educacdo Basica. Resolucdo n. 2, de 19 de maio de 2010. Dispde sobre as
Diretrizes Nacionais para a oferta de educacéo para jovens e adultos em situacéo de
privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais. Diario Oficial da Uniéo,
Brasilia, DF, 20 maio 2010. Secéo 1, p. 20. Disponivel em: <http://migre.me/q2bTK>.
Acesso em: 20 jun. 2014.

. Lei n.° 12.433, de 29 de junho de 2011. Altera a Lei n® 7.210, de 11 de julho
de 1984 (Lei de Execucdo Penal), para dispor sobre a remicéo de parte do tempo de
execucao da pena por estudo ou por trabalho. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF,
30 jun. 2011a. p. 1. Disponivel em: <http://migre.me/g14HO>. Acesso em: 10 jan.
2015.

. Direito Humano a Educacdo. 2. ed. atual. e rev. Brasilia: Plataforma
Dhesca, nov. 2011b. (Colecdo Manual de Direitos Humanos, v. 7).

CANDIDO, Antbnio. Literatura e a vida social. In: . Literatura e Sociedade.
7. ed. Sao Paulo: Cia Editora Nacional, 1985. p. 27-50.

COSSON, Rildo. Letramento literéario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2012.
DRUON, Maurice. O menino do dedo verde. 2008. Disponivel em:
<http://migre.me/g3VXc>. Acesso em: 30 maio 2014.

HUGO, Victor. Os miseraveis: classico. Traducdo e adaptacdo Walcyr Carrasco.
Séo Paulo: FTD, 2001.

LAGO, Angela. Cena de rua. Belo Horizonte: RHJ, 1994.

LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. Literatura Infantil Brasileira: histdrias &
historias. 6. ed. Sdo Paulo: Atica. 2003.

NASCIMENTO, Milton. Bola de meia, bola de gude. Disponivel em:
<http://migre.me/q3VRe>. Acesso em: 30/ maio/ 2014.

OLIVEIRA, Maria Marly de. Sequéncia Didatica Interativa. Petrépolis: Vozes, 2013.

1% Os links/urls foram encurtados pelo MIGRE.ME. Disponivel em: <http://migre.me/criar-url/>.



http://migre.me/q14FZ
http://migre.me/q2bTK
http://migre.me/q14HO
http://migre.me/q3VXc
http://migre.me/q3VRe
http://migre.me/criar-url/

170

PARANA. Governo do Estado do Parana. Secretaria de Estado da Educac&o.
Superintendéncia da Educacao. Diretrizes Curriculares da Educacéao de Jovens e
Adultos. Curitiba: SEED, 2006. Disponivel em: <http://migre.me/q31MQ>. ACesso em:
20 nov. 2014.

. Secretaria do Estado de Educacdo. Diretrizes Curriculares do Parané.
Curitiba: SEED, 2008.

. Lei n.° 17.329, de 8 de outubro de 2012. Institui o Projeto “Remig¢ao pela
Leitura” no ambito dos Estabelecimentos Penais do Estado do Parana. Diario
Oficial do Estado, Curitiba, ed. 8814, 8 out. 2012. p.10-11. Disponivel em:
<http://.migre.me/q1LOT>. Acesso em: 10 jan. 2015.

PETRO-BAY, Ana Maria Raposo. Acesso Social, praticas educativas e mudancas
tedrico-pedagdgicas ligadas ao género textual. In: SCHOLZE, Lia; ROSING, Tania
M. K. (Orgs.). Teoria e pratica de letramento. Brasilia: Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2007. p. 17-35.

RUSSO, Francisco. Meu querido inimigo. Filme Meu pé de laranja Lima. Criticas
de cinema. 2012. Disponivel em: <http://migre.me/g3QEh>. Acesso em: 10 out. 2014.

SARAIVA, Juracy Assmann; MUGGE, Ernani. Literatura na escola: propostas para
o ensino fundamental. Porto Alegre: Artmed, 2006.

SILVA, Ezequiel Theodoro da. Conferéncias sobre leitura — trilogia pedagdgica. 2.
ed. Campinas,SP: Autores Associados, 2005.

. Criticidade e leitura: ensaios. Campinas: Mercado de Letras, 2009.

TODOROV, Tzvetan. A literatura em perigo. 5. ed. Traducdo Caio Meira. Rio de
Janeiro: DIFEL, 2014.

VASCONCELOS, José Mauro de. O meu pé de laranja lima. 100. ed. Sao Paulo:
Melhoramentos, 2002.


http://migre.me/q31MQ
http://migre.me/q1LOT
http://migre.me/q3QEh

171

ANEXOS



Anexo A - Pipos recebidos durante a aplicacdo do Produto Educacional
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Anexo B — Textos Produzidos pelos alunos
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Anexo C - Textos Produzidos pelos alunos
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Anexo D - Textos Produzidos pelos alunos
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Anexo E — Textos Produzidos pelos alunos
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