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APRESENTACAO

A drea Ensino de Ciéncias e Matematica, hoje denominada ENSINO, foi criada
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) apds
varias discussdes envolvendo pesquisadores ativos em Educa¢do em Ciéncias e Ma-
tematica. Em 2001, essa drea elaborou uma proposta de curso de mestrado, com
a denominagdo mestrado profissional, para atender com prioridade os professores
dos ensinos fundamental e médio.

O principal objetivo desta proposta sempre foi que os resultados das pesquisas
chegassem o mais breve possivel a sala de aula. Com a defini¢do dos padroes de
qualidade para esses cursos de mestrado, em 2001, a entdo denominada drea Ensino
de Ciéncias e Matematica aprovou os primeiros quatro cursos de mestrado profis-
sional. Desde entdo, esse nimero sé vem crescendo, com representacdo em todas as
regides do Brasil. Em 2009, o nimero desses cursos no Brasil ja chegava a 30 e, neste
ano de 2015, a 67. A expectativa para os proximos anos é de que a area Ensino cres¢a

a uma taxa maior ainda, principalmente no tocante aos mestrados profissionais.

Atualmente, no Estado do Parana, ha seis Programas de Pds-Graduacdo lotados
na Area Ensino, nas seguintes universidades: (1) Universidade Estadual de Maringa
(UEM); (2) Universidade Estadual de Londrina (UEL); (3) Universidade Federal do
Parand (UFPR); e (4, 5 e 6) Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR).
Entretanto, apenas os Programas de Pos-Graduagdo da UTFPR possuem cursos de
mestrado profissional: no Campus Curitiba é ofertado o curso Formacdo Cientifica,
Educacional e Tecnoldgica, no Campus Ponta Grossa, o curso Ensino de Ciéncia e

Tecnologia e no Campus Londrina, o curso Ensino de Matematica.

Um dos resultados esperados para um trabalho de pesquisa desses cursos de
mestrado profissional é a elaboragdo de um produto educacional para uso do profes-
sor em sala de aula. Atendendo a proposta do mestrado profissional da drea Ensino e
aos documentos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e Diretrizes Curriculares
Estaduais (DCE) para o Estado do Parand, no que se refere ao contetudo tratamento

de informacdo, é que este livro foi idealizado.
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Resultado de um trabalho de pesquisa do curso de mestrado profissional em En-
sino de Ciéncia e Tecnologia da UTFPR, este livro objetiva apoiar o professor de Ma-
tematica dos anos finais do Ensino Fundamental, incentivando-o a trabalhar o con-
teddo tratamento de informagdo de forma contextualizada. Assim, este livro sugere
ao professor adotar, em sala de aula, praticas que contribuam para uma aprendiza-
gem significativa em relagdo ao contetdo tratamento de informagdo, oportunizan-
do a seus alunos, desde o Ensino Fundamental, um contato mais proximo possivel

com a Estatistica.

Os autores



1 INTRODUCAO

O objetivo desta obra é propiciar ao professor de Matematica dos anos finais do
Ensino Fundamental uma sequéncia' de ensino (SE) que contempla contetidos ba-
sicos de Estatistica previstos no curriculo. A sugestdo delineada neste trabalho esta

pautada nos pressupostos da contextualizagdo.

Particularmente no ensino de Matematica, o objetivo da contextualiza¢do é atri-
buir significados aos conteudos matematicos (BRASIL, 2010a). Desenvolver um tra-
balho pautado na contextualiza¢do é um dos recursos de que o professor pode dis-
por na tentativa de estabelecer relacdes de reciprocidade entre os alunos e o objeto
de conhecimento (BRASIL, 1999).

Entende-se que o ensino da Estatistica pode contribuir para o desenvolvimento
de uma visdo critica diante de informagoes divulgadas pela midia em geral, de modo
que os alunos tenham condi¢des de analisar determinada informagdo e, até mesmo,
refletir sobre sua confiabilidade. De modo geral, considera-se que o conhecimento
sobre contetdos basicos de Estatistica vem se tornando fundamental para a vida na

sociedade moderna.

No que se refere ao trabalho com a Estatistica, as Diretrizes Curriculares Esta-
duais (DCE) do estado do Parand propdem que o trabalho seja feito por meio de um
processo investigativo, no qual o aluno manuseie os dados, desde sua coleta até os
calculos finais (PARANA, 2008).

Assim, para a elaboragdo desta SE, optou-se por desenvolver um trabalho com
os conteudos basicos de Estatistica por meio da utiliza¢do de dados reais, coletados
com a participac¢do dos alunos, dentro de um contexto para eles significativo. Essa
opgdo se deu em razdo de ser possivel desenvolver com os alunos situagdes como:
levantamento de hipdteses, comunicagdo de situacdes vivenciadas por meio de dife-

rentes graficos e tabelas, discussdo de resultados e compreensdo do significado dos

1 Entendem-se, por sequéncia de ensino, atividades em que o professor conduz todas as etapas em
conjunto com os alunos (CAZORLA; UTSUMI, 2010).
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resultados obtidos por meio dos calculos estatisticos. Dessa forma, acredita-se ser
possivel contribuir para o desenvolvimento das competéncias estatisticas por parte
dos alunos.

Este trabalho constitui-se de quatro capitulos, sendo que, na introdugdo, foi

apresentado seu objetivo.

No capitulo dois, procede-se a uma revisdo de literatura, na qual se destaca a
relevancia do ensino da Estatistica. Em seguida, apresentam-se questdes referentes
as competéncias de letramento, raciocinio e pensamento estatisticos. Para tal, bus-
cou-se apoio em Andrade (2008), Campos, Wodewotzki e Jacobini (2011), Cazorla
(2002), Jacobini et al. (2010), Lopes (1998, 2003, 2008, 2010), Silva (2007), dentre
outros. Por ultimo, discutem-se os pressupostos da contextualiza¢do, visando apli-
cd-la ao ensino da Estatistica nos anos finais do Ensino Fundamental. A revisdo de
literatura referente a contextualiza¢do apoia-se em Brasil (2010a), Pais (2002, 2010),

Parand (2008), Vasconcelos (2008), dentre outros.

No capitulo trés, apresenta-se a estrutura da SE, que se compde de seis etapas
consecutivas. Nesse capitulo, podem-se observar o tempo estimado, os objetivos
almejados, os contetidos abordados, os materiais a utilizar e o desenvolvimento da
atividade para cada uma das etapas propostas. Em cada uma das seis etapas, sdo da-
das orientag¢des para o professor desenvolver e/ou adaptar em sala de aula. Também
¢ intercalado um breve comentario sobre o contetdo trabalhado, para que o profes-
sor tenha respaldo teorico a respeito desse conteudo e, dessa forma, possa explica-
-lo a seus alunos. Respaldo esse na visdo de Cazorla e Oliveira (2010), Vendarimini,
Cazorla e Silva (2009), Crespo (2002), Gitirana et al. (2010) e Vendramini, Cazorla
e Silva (2009). Além disso, sdo apresentados exemplos de representacdes de dados,

elaboradas por alunos, quando aplicada esta SE.

E, no capitulo quatro, as consideragdes finais.



2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Relevancia do Ensino da Estatistica

Tendo em vista a importancia da Estatistica na interpretagdo e na andlise de in-
formagdes veiculadas, na previsdo de situacdes e na tomada de decisdes, esse tema
foi incluido nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998a) espe-
cificos para a disciplina de Matemadtica, em um bloco de contetidos denominado
Tratamento da Informac¢do, com destaque para a relevancia de sua utilizagdo na so-

ciedade moderna, conforme se pode notar:

Atualmente, ha consenso a fim de que os curriculos de Mate-
madtica para o ensino fundamental devam contemplar o estudo
dos nimeros e das operacdes (no campo da Aritmética e da Al-
gebra), o estudo do espago e das formas (no campo da Geome-
tria) e o estudo das grandezas e das medidas (que permite liga-
¢des entre os campos da Aritmética, da Algebra, da Geometria
e de outros campos do conhecimento). Um olhar mais atento
para nossa sociedade mostra a necessidade de acrescentar a es-
ses conteudos aqueles que permitam lidar com dados estatisti-
cos, tabelas e graficos, a raciocinar utilizando ideias relativas a
probabilidade e & combinatdria (BRASIL, 1998a, p. 49).

Também em Castro e Cazorla (2007, p. 1-2) percebe-se a preocupa¢do quanto a

formacdo estatistica do cidaddo em geral:

Os numeros passam a ideia de cientificidade, de isenc¢do, de
neutralidade. Quando os discursos, as propagandas, as man-
chetes e noticias veiculadas pela midia utilizam informagdes
estatisticas (numeros, tabelas ou graficos), essas ganham cre-
dibilidade e sdo dificeis de serem contestadas pelo cidaddo
comum, que chega até questionar a veracidade dessas infor-
macdes, mas ndo estd instrumentalizado para arguir e contra
argumentar.

As autoras supracitadas ilustram o processo de gera¢do da informagdo estatistica

e sua veiculacdo até o cidaddo, conforme se pode observar na Figura 1.
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A =

Produtor das informacoes Consu mldur das informacdes
(Estatistico/Técnico) (cidad&o comum)

Figura 1 - Processo de geracdo e veiculag¢do de informagoes estatisticas
Fonte: Castro e Cazorla (2007, p. 3).

Castro e Cazorla (2007) observam que, para atingir seus objetivos, os donos ou
os veiculadores das informag6es ndo necessitam mentir, nem maquiar os dados,
apenas escolher as estatisticas, as tabelas e os graficos mais convenientes para con-
vencer os consumidores a escolherem sua causa, seu bem ou servigo.

Com isso, no entender de Cazorla e Castro (2008), faz-se necessério romper o
hiato existente entre palavra e nimero, com o intuito de letrar e numerar todo ci-
daddo. Assim, espera-se que o individuo tenha melhores condi¢des de tomar uma

decisdo mais adequada por si s6, sem se deixar influenciar por razdes alheias.

Com base nesses pressupostos, acredita-se que o ensino da Estatistica pode con-
tribuir para desenvolver, nos alunos, uma visao critica diante de informagées divul-
gadas pela midia em geral, de modo que tenham eles condi¢des de analisar determi-
nada informacdo e, até mesmo, de refletir sobre sua confiabilidade.

Também é importante salientar que a compreensdo e a tomada
de decisoes diante de questoes politicas e sociais dependem da
leitura critica e interpretagdo de informag¢des complexas, mui-

tas vezes contraditorias, que incluem dados estatisticos e indices
divulgados pelos meios de comunicagdo (BRASIL, 19983, p. 27).



Ainda em referéncia a importdncia do trabalho com contetudos de Estatistica
para a formagdo de cidadaos criticos, os PCN (BRASIL, 1998a) consideram que, ao
trabalharem com leitura e interpretacdo de graficos, os alunos se habituam a obser-
var aspectos que permitem confiar ou ndo nos dados apresentados, uma vez que a
apresentacdo de dados em graficos inadequados costuma acontecer com certa fre-

quéncia, o que pode acarretar em erros de julgamento por parte do leitor.

Megid (2002) considera que o ato de aprender e ensinar Estatistica ndo é um
mero recurso de alfabetizagdo matematica. Para essa autora, apropriar-se da lingua-
gem estatistica, “[...] normalmente privilégio das classes dominantes, permite que
se diminua a chance de a pessoa ser enganada, propiciando, talvez, maiores condi-
¢Oes para ela exercer sua cidadania” (MEGID, 2002, p. 11). Dessa forma, pode-se dizer
que o ensino de Estatistica ajuda a preparar o aluno para atuar conscientemente na

sociedade em que estd inserido.

2.2 Competéncias Estatisticas

Entende-se por competéncias estatisticas as habilidades de letramento, pensa-
mento e raciocinio estatisticos. Entre essas competéncias, Jacobini et al. (2010) des-
tacam um ponto comum: talvez ndo seja possivel ensina-las diretamente aos alunos.

Contudo, € possivel favorecer o desenvolvimento continuo das mesmas.

Para formar individuos letrados estatisticamente, acredita-se ser necessario pro-
mover, em sala de aula, o desenvolvimento do raciocinio e do pensamento estatis-
ticos desde as séries iniciais do Ensino Fundamental. Embora haja uma distin¢do
entre essas competéncias, considera-se que elas se complementam, conforme se
observa em Silva (2007, p. 35-36):

[...] o nivel de letramento estatistico é dependente do racioci-
nio e pensamento estatisticos. Por outro lado, a medida que o
nivel de letramento estatistico aumenta, o raciocinio e o pensa-
mento estatistico tornam-se mais apurados. [...] A medida que
um individuo apresenta um raciocinio estatistico mais avan-
cado, pode desenvolver também o pensamento estatistico. Do

mesmo modo, desenvolvendo o pensamento estatistico pode
elevar seu raciocinio estatistico a um nivel mais avangado.

Visando melhor compreender a conceituagdo das competéncias estatisticas, nas

sec¢des seguintes discutir-se-a cada uma delas.
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2.2.1 Letramento estatistico

A complexidade da sociedade moderna traz a necessidade de quantificar grande
montante de informag6es. Com isso, a Estatistica se tornou uma presencga constante
no cotidiano das pessoas, gerando um consenso em torno da ideia de que o letra-

mento estatistico deva ser uma das prioridades da sociedade atual (LOPES, 2010).

O letramento estatistico se refere a habilidade de comunicagéo estatistica, o que
envolve “[...] ler, escrever, demonstrar e trocar informagdes, interpretar gréficos e ta-
belas e entender as informagées estatisticas dadas nos jornais e outras midias, sendo
capaz de se pensar criticamente sobre elas” (CAMPOS; WODEWOTZKI; JACOBINI,
2011, p. 44).

Para considerar que uma pessoa é letrada estatisticamente, ela devera ser capaz
de argumentar com base em informagdes e observagoes, além de comunicar as dis-
cussdes que envolvem os resultados de investigacGes estatisticas, utilizando-se da

terminologia estatistica (LOPES, 2008).

Segundo Campos, Wodewotzki e Jacobini (2011, p. 23), o letramento estatistico
inclui “[...] as capacidades de organizar dados, construir e apresentar tabelas e traba-
lhar com diferentes representa¢des dos dados. [...] também inclui um entendimento
de conceitos, vocabuldrio e simbolos [...]". Para esses autores, desenvolver o letra-

mento estatistico implica, dentre outras coisas, enfatizar:

* O conhecimento sobre os dados;

+ O entendimento de certos conceitos basicos de Estatistica e da

sua terminologia;

+ O conhecimento sobre o processo de coleta de dados;

+ A habilidade de interpretagdo para descrever o que os resulta
dos alcangados significam para o contexto do problema;

+ A habilidade de comunicag¢do basica para explicar os resultados
a outras pessoas (CAMPOS; WODEWOTZKI; JACOBINI, 201,
p. 17-u8).

Campos, Wodewotzki e Jacobini (2011) consideram também que, o entendimen-
to ea interpretacdo de informacgdes estatisticas requerem que o aluno possua conhe-
cimentos matemadticos e estatisticos e, ainda, conhecimento do contexto do proble-
ma. Além disso, segundo Silva (2007, p. 25-26) existe os elementos de disposigdo:
postura critica, atitudes e crencas.

A postura critica é a propensdo de um adulto ter um compor-
tamento questionador diante de informagdes quantitativas [...].

Quanto as crencas e as atitudes, se um individuo acredita ser ca-
paz de interpretar informagdes estatisticas (crenga) e tem uma



atitude positiva em rela¢do as investiga¢Oes estatisticas, ele ten-
de a apresentar uma postura critica em relagdo as informagoes
estatisticas [...].

Portanto, entende-se por letramento estatistico a habilidade de ler e interpretar
informacdes estatisticas, refletir sobre sua inten¢do, além de formar um ponto de
vista em relacdo a determinada informacdo estatistica. Em suma, para apresentar
um bom nivel de letramento estatistico, espera-se que o individuo possua conhe-
cimentos a respeito da Estatistica descritiva e inferencial, além de apresentar uma

postura critica diante de determinadas situagdes.

2.2.2 Raciocinio estatistico

O raciocinio estatistico consiste na habilidade de trabalhar com as ferramentas
e com os conceitos estatisticos (ANDRADE, 2008). Essa autora considera que, nesse
processo, estdo envolvidas situagdes como leitura e interpretagdo de dados e cons-
trucdo de graficos e de tabelas.

De acordo com Campos, Wodewotzki e Jacobini (201, p. 119), “O raciocinio esta-
tistico envolve fazer interpretacdes sobre dados, representacdes graficas, construcdo
de tabelas, etc. [...]". Ainda segundo esses autores, o raciocinio estatistico estd en-
volvido com a combinacdo de ideias e conceitos relacionados a Estatistica, a com-
preensdo de um processo estatistico e a interpretagdo por completo dos resultados
de um problema.

Considerando as afirmagoes de Jacobini et al. (2010) de que, embora ndo seja
possivel ao professor ensinar diretamente aos educandos o raciocinio estatistico,
entende-se que é possivel contribuir para o seu desenvolvimento. Segundo esses
autores, o raciocinio estatistico é desenvolvido, por exemplo, na medida em que as
informacgdes obtidas com base nos dados colhidos pelos alunos sio interpretadas e

representadas na forma de graficos e tabelas.

Para que os alunos desenvolvam um raciocinio estatistico mais avan¢ado, o pro-
fessor deve proporcionar condi¢des para que estes comparem conceitos, avaliem
maneiras de analisar um banco de dados, mudem os modos de representac¢do, den-
tre outros (SILVA, 2007).

Entende-se por raciocinio estatistico a habilidade de compreender uma informa-
¢do estatistica, além da habilidade de trabalhar com as ferramentas e com os concei-
tos estatisticos basicos. Acredita-se que um individuo que tenha bem desenvolvida
a competéncia de raciocinio estatistico terd melhores condi¢bes de apresentar um
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bom desenvolvimento do letramento e do pensamento estatisticos. Assim, conside-
ra-se que as atividades propostas para o desenvolvimento do raciocinio estatistico
também sdo indispensaveis para o desenvolvimento das outras duas competéncias.

2.2.3 Pensamento estatistico

Cazorla (2002, p. 19) define pensamento estatistico como “[...] a capacidade de
utilizar, de forma adequada, as ferramentas estatisticas na solu¢do de problemas, de
entender a esséncia dos dados e de fazer inferéncias”. A autora considera ainda que,
para o exercicio pleno da cidadania, o pensamento estatistico faz-se tdo necessario

quanto a capacidade de ler e escrever.

Também em Lopes (2003) percebe-se a associagdo entre pensamento estatistico

e o processo de inferéncia. A autora também acredita que, dominando essa forma de
pensamento, as pessoas terdo maiores condi¢des de exercer a cidadania:

A competéncia em pensar estatisticamente consiste em que

uma pessoa seja capaz de compreender mensagens simples

e diretas presentes no cotidiano, bem como as que envolvem

processos complexos de inferéncia. Percebemos que dominar

essa forma de pensamento seja essencial a qualquer individuo

comum para que tenha maiores possibilidades de exercer sua
cidadania (LOPES, 2003, p. 77).

De acordo com Campos, Wodewotzki e Jacobini (2011, p. 39):

Uma caracteristica do pensamento estatistico é prover a ha-
bilidade de enxergar o processo de maneira global, com suas
interagdes e seus porqués, entender suas diversas relacdes e o
significado das varia¢des, explorar os dados além do que os tex-
tos prescrevem e gerar questdes e especulagdes ndo previstas
inicialmente.
Segundo Coutinho, Silva e Almouloud (201, p. 500), os resultados de pesquisas
realizadas em Educacdo Estatistica vém mostrando que “[...] o desenvolvimento do
pensamento estatistico segue as seguintes etapas: transnumeragdo, desenvolvimen-

to do raciocinio com modelos estatisticos e consideracdo da variagdo”.

Quanto a transnumerag¢do, esses autores entendem o trabalho desenvolvido
quando se passam os dados brutos para um registro tabular e, deste, para regis-
tros gréficos. Ainda, Silva (2007) entende a transnumeragdo como a possibilidade
de mudar a representac¢do dos dados, visando melhor compreender o problema. Em
relagdo as etapas de desenvolvimento do raciocinio com modelos estatisticos e con-

sidera¢do da varia¢do, Coutinho, Silva e Almouloud (2011, p. 501) afirmam:



Quanto ao desenvolvimento do raciocinio com modelos estatis-
ticos, ocorre, particularmente, pela andlise da forma, da disper-
sdo e das medidas estatisticas, na busca da constru¢do de uma
linguagem propria. Finalmente, a consideragdo da variagao é rea-
lizada pela andlise da forma (como no item anterior), dispersdo
e medidas, isto é, usam-se os mesmos objetos para identificar
propriedades distintas tais como simetria e amplitude.
Para Jacobini et al. (2010), 0 pensamento estatistico é desenvolvido na medida em
que os educandos possam relacionar dados com situa¢des concretas e aplicadas, per-
cebam que os resultados de uma pesquisa estatistica indicam uma tendéncia e ndo

uma certeza, interpretem os resultados e explorem os dados sob diferentes dngulos.

Também Campos, Wodewotzki e Jacobini (2011) consideram que, para desenvol-
ver o pensamento estatistico, é necessdrio que as questdes de ensino e aprendizagem
ndo configurem um estudo de forma isolada dos métodos e conceitos estatisticos. E
preciso que essas questdes sejam desenvolvidas num contexto significativo para os
estudantes, com dados reais e obtidos por eles mesmos.

De acordo com Santana (2007), as habilidades de compreender e de representar
dados em graficos sdo pec¢a chave para o desenvolvimento do pensamento estatis-
tico. Ainda nessa perspectiva, Guimaraes et al. (2009) acreditam que as atividades
que contemplam graficos devem envolver a investigacdo e a exploragdo. Essas auto-
ras consideram que, na maioria das vezes, as conclusdes levam a novas questées de
investigacdo, gerando mais oportunidades para a sistematiza¢do e a amplia¢do dos
conhecimentos.

As afirmagdes de Campos (2007, p. 41) também vém corroborar o entendimento
de como o professor pode direcionar suas aulas, de modo a propiciar o desenvolvi-

mento do pensamento estatistico nos estudantes:

Uma outra forma de encorajar o pensamento estatistico é ndo se
aceitar nenhum resultado numérico sem que esse seja relacio-
nado ao contexto, a questdo original proposta pelo problema.
Em outras palavras, é fundamental que as situa¢des trabalha-
das com os estudantes contenham dados com alguma significa-
¢do, devendo-se evitar a todo custo as atividades que envolvem
mero calculo ou reproducdo de algoritmos de tratamento de
dados puramente numéricos, sem que sua origem seja explici-
tada ou sem que se conheca a finalidade do uso daqueles dados
especificos e o contexto em que foram colhidos.

Complementando as afirmag¢des de Campos, encontrou-se em Lopes (1998) a
premissa de que a aprendizagem da Estatistica somente complementard a formagdo

dos estudantes se for significativa, investigada, analisada e contextualizada.
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Com base no exposto, entende-se por pensamento estatistico a habilidade de
compreender uma situagdo que envolve dados estatisticos, de modo a fazer infe-
réncias conforme as informagdes apresentadas e levantar novos questionamentos.
Considera-se que as competéncias de raciocinio, pensamento e letramento estatisti-

cos se complementam, contribuindo para a formagdo estatistica do cidadao.

2.3 Contextualizacao

Atualmente a contextualiza¢do tem assumido uma posi¢do de destaque no ensi-
no em geral. Particularmente no ensino de Matematica, o objetivo da contextualiza-

¢do é atribuir significados aos contetidos matematicos (BRASIL, 2010a).

Segundo Vasconcelos (2008, p. 49), contextualizar é “[...] apresentar em sala
de aula situag¢des que deem sentido aos conhecimentos que desejamos que sejam
aprendidos [...]”. A autora destaca ainda que a contextualiza¢do é uma alternativa
que poderd auxiliar na construcdo de significados por parte dos alunos, podendo

atuar como agdo motivadora da aprendizagem.

Na visdo de Pais (2002, p. 27), a contextualizacdo é uma das principais nog¢des
pedagdgicas:
A contextualizagdo do saber é uma das mais importantes no-
¢Oes pedagogicas que deve ocupar um lugar de maior destaque
na andlise da didatica contemporanea. Trata-se de um conceito
didatico fundamental para a expansdo do significado da educa-
¢do escolar. O valor educacional de uma disciplina expande na
medida em que o aluno compreende os vinculos do conteudo
estudado com um contexto compreensivel por ele.
Observa-se ainda, em Pais (2010), a ideia de que todo esfor¢o deve ser feito no
sentido de ndo reduzir o contetddo escolar a uma simples validagdo do senso co-
mum. O autor acredita que, embora o contetdo escolar ndo possa ser identificado

ao saber cientifico, ele deve estar voltado aos valores educativos das ciéncias.

Da mesma forma, Manechine et al. (2006) afirmam que a contextualizagdo do
conhecimento ndo estd desvinculada do trabalho com os conceitos mais classicos
de qualquer disciplina, cabendo ao professor desenvolver atividades no sentido de
trabalhar o conhecimento, de modo a potencializar a significagdo deste por meio de
atividades contextualizadas.

Nesse sentido, segundo as DCE do Parand, o professor deve ter o cuidado de ndo

empobrecer a constru¢do do conhecimento em nome de uma pratica contextuali-



zada, pois o contexto é apenas o ponto de partida para a sistematiza¢do do conheci-
mento (PARANA, 2008). “[...] Também nio sdo desejaveis as contextualizacdes pre-
tensamente baseadas no cotidiano, mas com aspectos totalmente irreais” (BRASIL,
20104, p. 18).

Com base nas considera¢des aqui expostas, entende-se a contextualizagdo como
uma pratica que tem por objetivo atribuir sentido ao conhecimento sistematizado
que se pretende ensinar. Acredita-se que a contextualiza¢do pode produzir efeitos
positivos em relagao a:

a) atitudes dos alunos (predisposigdo, interesse, motiva¢do, perseveran¢a na

busca de solugdes e valorizac¢ao do trabalho coletivo);

b) desenvolvimento de aspectos conceituais e procedimentais.
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3 ESTRUTURA DA SEQUENCIA DE ENSINO
CONTEXTUALIZADA

O objetivo geral desta SE consiste em abordar contetidos basicos de Estatistica
por meio da utiliza¢do de dados coletados com a participagao dos alunos, ou seja,
por meio da contextualizagdo. Tanto os PCN (BRASIL, 1998a) quanto as DCE do Pa-
rand (PARANA, 2008) recomendam que o professor envolva os alunos diretamente
no processo de coleta de dados e que utilize esses dados ao longo das aulas para

trabalhar com os contetddos de Estatistica.

Os conteuidos basicos de Estatistica contemplados na SE aqui proposta estdo de
acordo com as DCE e com os PCN. S3o eles:

a) pesquisa estatistica;
b) populacdo e amostra;
¢) varidveis estatisticas;

d) representagdo tabular: tabelas simples, de dupla entrada e de distribuigdo
de frequéncia;

e) representacdo grafica: pictograma, grafico de barras, de barras duplas, de
setores e de bastdo;

f) medidas de tendéncia central: média aritmética, moda e mediana.

Para melhor organizar a SE, ela foi dividida em 6 etapas, perfazendo um total de
10 aulas de 50 minutos. As etapas foram as seguintes:

a) primeira etapa: apresentando uma pesquisa estatistica;

b) segunda etapa: incentivando o gosto pela pesquisa;

c) terceira etapa: coletando dados;

d) quarta etapa: representando os dados coletados em tabelas;

e) quinta etapa: representando os dados coletados em graficos;

f) sexta etapa: explorando as medidas de tendéncia central.
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Em cada uma das etapas apresentam-se o tempo estimado, os objetivos almeja-
dos, os conteuidos abordados, os materiais a serem utilizados e o desenvolvimento
da atividade, na qual sdo dadas orienta¢des para o professor desenvolver e/ou adap-
tar em sala de aula e, também, é apresentado um breve comentdrio sobre o conteudo
trabalhado, para que o professor tenha respaldo tedrico a respeito desse contetado e,
dessa forma, possa explica-lo a seus alunos. Além disso, sdo apresentados exemplos
de representagdes de dados, feitas por alunos, quando aplicada esta SE.

3.1 Primeira Etapa: Apresentando uma Pesquisa Estatistica

Duracgdo:
o1 aula de 50 minutos.
Objetivos:
a) mostrar exemplo de pesquisa estatistica, nos moldes da pesquisa cientifica;
b) refletir sobre a auséncia de neutralidade de certas pesquisas estatisticas;
c) discutir o papel da estatistica;
d) estabelecer a diferenca entre popula¢do e amostra;
e) trabalhar a leitura e interpreta¢do dos dados da pesquisa apresentada.
Conteudos trabalhados:
a) pesquisa estatistica;
b) populagdo e amostra;
c) representacdo grafica: grafico de barras multiplas.
Materiais utilizados:
Material impresso.
Desenvolvimento da atividade:

Para mostrar aos alunos exemplo de pesquisa estatistica nos moldes da pesquisa
cientifica, é necessario destacar ou reforcar alguns conceitos basicos de Estatistica.
Assim, além de promover uma discussdo sobre os resultados apontados na pesquisa
em questdo, é importante que o professor comente questdes como: qual é a popula-
¢do envolvida, se a amostra é representativa, como sao coletados os dados, qual é a
finalidade da pesquisa.

Segundo Triola (1998), popula¢do denota todos os elementos a serem estuda-

dos, e amostra é um subconjunto de determinada popula¢do. Com base na andlise



das caracteristicas da amostra, podem-se fazer inferéncias sobre a populagdo. Para
Crespo (2002), uma amostra torna-se representativa da popula¢ao quando possui as

mesmas caracteristicas da populagdo.

Nesse momento, recomenda-se que o professor reflita com os alunos sobre a pes-
quisa estatistica. Por exemplo, pode-se fazer o seguinte questionamento: com que

interesses uma pesquisa estatistica é realizada?

Nesse aspecto é preciso mostrar aos alunos que, por tras de muitas informagoes de-
correntes de uma pesquisa estatistica, existe um patrocinador, alguém que pagou pela
pesquisa, de modo que ela ndo é neutra e atende a interesses de mercado (CAZORLA,;
CASTRO, 2008). Assim sendo, é importante frisar que o aluno observe atentamente
a fonte de onde provém as informagdes. Acredita-se que esse tipo de reflexdo pode
contribuir para desenvolver, nos estudantes, uma visdo critica ante as informagoes di-

vulgadas, condi¢do essencial para a formagdo de individuos letrados estatisticamente.

Apos as discussdes acerca da pesquisa estatistica em si, o professor pode propor a
leitura e a interpreta¢do de alguma pesquisa publicada por algum meio de comuni-
cagdo. Por exemplo, pode-se apresentar o resultado de uma pesquisa atual realizada
por um 6rgdo competente. Deve-se destacar a forma como os dados foram repre-
sentados e os elementos essenciais de uma representacdo, seja ela grafica ou tabu-
lar. Portanto, exemplificando um texto com sugestdo para leitura e interpretagdo de
dados, optou-se por apresentar como modelo de pesquisa estatistica a Pesquisa de
Or¢amentos Familiares (POF) 2008-2009. A POF 2008-2009 investigou o estado

nutricional dos brasileiros (BRASIL, 2010b), como se pode observar na Figura 2.

PESOQUISA 11

ORCAMENTOS FAMILIARES
2008 - 2009

ANTROPOMETIIA T
EsTano NUTRICIONAL
DE CRIANCAS,
ADOLESCENTES E
Aruros oo Braa

ESIBGE "—vuaIstTx

Figura 2 - Capa da POF 2008-2009

Fonte: Brasil (2010b).
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Esta sugestdo de exemplo se justifica porque, além de trabalhar com questdes
relacionadas a pesquisa estatistica, possibilita trabalhar com questdes referentes a
saude, principalmente em rela¢do ao autocuidado por parte do adolescente, o que
vem ao encontro dos PCN (1998a) ao afirmarem que as informagoes e dados esta-
tisticos, quando relacionados ao tema transversal satide, podem contribuir para o

desenvolvimento do autocuidado.

No caso da exploragdo dos dados apresentados na POF 2008-2009, distribuiu-se
aos alunos material impresso contendo informacgdes sobre a evolugdo de indicado-
res antropométricos na populagdo brasileira de 10 a 19 anos de idade, por sexo, nos
periodos 1974-1975, 1989, 2002-2003 e 2008-2009, informagdes essas que se encon-
tram representadas por meio de graficos de barras multiplas, conforme apresenta-

dos nas Figuras 3, 4 e 5.



Tendéncia secular em adolescentes

A tenddncia secular do estado nutricional de adolescentes foi resgatada com
base am estimativas da prevaléncia de déficit de peso, excesso de peso e obesidade
calculadas a partir dos inquéritos do Exocr 1974-1975; da PNSN 1989; @ das POFs 2002-
2003 & 2008-2009. A distribuigio de referéncia e os critérios utilizados na definigio
dos indicadores foram os mesmos utilizados na segéo que apresentou estimativas
da POF 2008-2009 para adolescentes. Novamente, as estimativas do Encer nio levam
em conta os domicilios rurais das Regites Morte @ Centro-Oeste e as estimativas da
PNSN ndo levam em conta os domicilios ruraig da Regiio Norte,

O Gréfico 13 descrave a tendéncia secular da prevaléncia de déficit de peso,
excasso de peso e obesidade na populagio brasileira de adolescentes do sexo
masculing & do saxo feminino.

Grifico 13 - Evolugio de mmmm
de 10 a 19 anos de idade, por sexo
Brasil - periodos 1974-1975, 1989 & 2002-2003 & 2008-2009
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A prevaléncia de déficit de peso em adolescentes mostra tendéncia de
declinio ao longe dos quatro inquéritos. De 1974-1975 a 2008-2009, a prevaléncia
de déficit de peso diminui de 10,1% para 3,7%, no sexo masculino, e de 5,1% para
3,0%, no sexo feminino.

A prevaliéncia de excesso de peso aumenta continuamente ao longo dos quatra
inguéritos. Nos 34 anos decorridos de 1974-1975 a 2008-2009, a prevaléncia de excesso
de peso aumenta am seis vezes no sexo masculino {de 3,7% para 21,7%) e am quasa
trés vazes no sexo feminine (de 76% para 19,4%). A evolugio da prevaléncia de
obasidade nos dois saxos repete, com frequiéncias menores, a tendéncia ascendente
descrita para o excesso de peso.

Figura 3 - Dados da POF 2008-2009 Brasil
Fonte: Brasil (2010b, p. 64).
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Griifico 14 - Evolugio de indicadores antropomdétricos na populagio
de 10 a 18 anos de idade, por sexo e Grandes Regidas
Brasil - pariodos 1974-1975, 1989, 2002-2003 o 2008-2009
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Figura 4 - Dados da POF 2008-2009 Grandes Regides - Masculino

Fonte: Brasil (2010b, p. 65).




Grifico 14 - Evolugio de indicadores antropomiétricos na popalagio
de 10 & 19 anos de idade, por sexo @ Grandes Regifies
Erasil - poriodos 1974-1975, 18689, 2002-2008 ¢ 2008-2009
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Figura 5 - Dados da POF 2008-2009 Grandes Regides - Feminino
Fonte: Brasil (2010b, p. 66).

35



36

Para trabalhar com a leitura e a interpretagdo de qualquer tipo de grafico, reco-
menda-se contemplar os diferentes niveis de compreensdo dos dados propostos por
Curcio (1987), pois é necessario levar os alunos a realizar, ndo somente a leitura de
dados, mas, e principalmente, a leitura entre os dados e a leitura além dos dados.

No Quadro 1, podem-se observar questdes que envolvem a leitura e a interpreta-
¢do de dados apresentados na sugestdo de pesquisa proposta. Essas questdes podem
ser apresentadas aos alunos na forma de slides, utilizando-se, por exemplo, a TV

pendrive (recurso tecnologico disponivel nas escolas estaduais do Parana).

* Qual é a porcentagem de adolescentes do sexo masculino que atualmente se
encontram obesos?

* Qual era a porcentagem de obesidade entre as adolescentes no ano de 1974?

e A prevaléncia do déficit de peso para os meninos aumentou ou diminuiu ao
longo desses anos? E em relagdo as meninas?

Quadro 1 - Questdes para a leitura e interpretacdo dos dados
Fonte: Autoria prépria (2012).

Pode-se, ainda, formular questdes que envolvam leitura e interpretacdo dos da-
dos divulgados para cada Regido Brasileira, como, por exemplo:

* Qual das Regides Brasileiras apresenta a maior porcentagem de prevaléncia do
déficit de peso para os adolescentes? E para as adolescentes?

* Que Regidao tem maior indice de prevaléncia de excesso de peso em ambos os
sexos?

* Em qual Regiao a média da prevaléncia de obesidade para meninos é maior? E
em qual Regido essa média é menor?

* Em relacdo as meninas, em qual Regido a prevaléncia de obesidade é maior? Em
qual Regiao essa prevaléncia é menor?

Quadro 2 - Questdes para a leitura e interpretacdo por regides brasileiras
Fonte: Autoria propria (2012).



Nesse momento, é fundamental refletir com os alunos questdes como: apesar de
ndo terem sido tomadas as medidas antropométricas de todos os adolescentes e de
todas as adolescentes da Regido Sul, vocé concorda que essa Regido é a que apresen-
ta os maiores indices de prevaléncia de excesso de peso e de obesidade tanto para

meninos, quanto para meninas? Por qué?

Atencgdo Professor(a):
E importante levar os educandos a perceber a importdncia da Estatistica,
devido a sua utilizagdo prdtica como estratégia de solugdo de um problema de

pesquisa, a qual indica uma tendéncia.

O professor pode propor, como atividade extraclasse, a realizagdo de uma pes-
quisa bibliogrdfica abordando o assunto envolvido na pesquisa estatistica. Para
o trabalho com a POF 2008-2009, propds-se, como atividade extraclasse, uma
pesquisa sobre os conceitos de déficit de peso, excesso de peso e obesidade, com
o objetivo de reforcar a necessidade de se adotar prdticas sauddveis no dia-a-dia.

3.2 Segunda Etapa: Incentivando o Gosto pela Pesquisa

Duragdo:
o1 aula de 50 minutos.
Objetivos:
a) incentivar o gosto pela pesquisa;
b) reforgar a necessidade de adotar hébitos saudaveis no dia-a-dia.
Contetido trabalhado:
Saude (tema transversal proposto pelos PCN).
Material utilizado:
TV e pendrive.
Desenvolvimento da atividade:

Nesta etapa, o professor pode trabalhar com questdes pertinentes ao tema da
pesquisa estatistica que estejam relacionadas a um dos temas transversais propostos
nos PCN. Estes se constituem “[...] num conjunto de temas que aparecem transver-
salizados, permeando a concep¢do das diferentes dreas, seus objetivos, conteudos
e orientagdes didaticas” (BRASIL, 1998b, p. 65). Os temas transversais sdo os se-
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guintes: Etica, Saude, Orientagio Sexual, Meio Ambiente, Trabalho e Consumo e
Pluralidade Cultural. Com isso, espera-se estar incentivando os alunos ao gosto a
pesquisa.

As discussoes podem ser iniciadas com base no material levado pelos alunos. No
caso do trabalho utilizado como exemplo, a POF 2008-2009, a inten¢do consiste em
promover uma discussdo sobre praticas para uma vida saudavel. Para iniciar com
as discussdes, podem ser levantadas as seguintes questdes, que sdo observadas no
Quadro 3.

* Quais critérios sao adotados para afirmar se um adolescente apresenta déficit de
peso, excesso de peso ou obesidade?

« Como determinar o indice de Massa Corporal (IMC)?
¢ Quais medidas podem ser tomadas para combater tais enfermidades?

Quadro 3 - Questdes para discussao dos dados com os alunos
Fonte: Autoria prépria (2012).

Como a POF 2008-2009 trata do estado nutricional dos brasileiros, faz-se neces-
sario desenvolver rapida discussio a respeito do Indice de Massa Corporal (IMC), o
qual determina o estado nutricional do individuo. A férmula para o calculo do IMC

é a seguinte:

Peso
Me = (Altura)? (M

E importante salientar que o resultado encontrado para o IMC de criangas e
adolescentes é avaliado conforme informag¢des do Quadro 4, as quais levam em con-

sideragdo idade e sexo:



FERCENTIL DE IMC POR DAL ADOLESCENTE - SEXO MASCLILING

10 1442 15,15 16,72 19,60 2260
11 14,83 1559 17,28 20,35 2273
12 1524 16,06 17,587 21,12 24,89
13 15,73 1562 1853 21,593 25,93
14 15.18 17,20 19,22 22,77 26,93
15 16,59 17,76 18,92 23,63 27,76
16 17.01 1832 20,653 24,45 28,53
17 17.31 18,68 2112 2528 2932
18 17,54 18,89 2145 2592 30,02
19 17.80 1920 21,86 26,36 30,66

CENTIL DE IMC POR 1DADE = ADOLESCENTE SEXC FEMINING

Frna. 5 15 50 85 95
10 14.23 15,09 17,00 20,19 23,20
11 14,60 15,53 17.67 21,18 24,59
12 14,98 15,98 1835 22,17 2595
13 15,36 16,43 1895 £3,08 27,07
14 15,67 16,79 19.32 23,88 27,97
15 16,01 17,16 19,69 24,29 28,51
16 16,37 17,54 20,09 24,74 29,10
17 16,59 17,81 20,365 25,23 29,72
18 16,71 17,99 20,57 25,56 aozz
19 16,87 18,20 20,80 25,85 20,72

IMC < Percentil 5 = baboo peso

IMC entre Percentil 50 ¢ 85 = noymal (eutréfico)

IMC = Purcentil 85 = sobrepaso

IMC > Percentil 95 assccindo o cutros métodos de svalingho nutriclonal = cbesidade

Quadro 4 - Percentil de IMC por idade e sexo
Fonte: Minas Gerais (2006).

Acredita-se que, nesta segunda etapa, o foco principal a ser abordado com os edu-
candos sejam as dicas para uma adolescéncia saudavel. Segundo o documento de in-
trodugdo aos PCN, “[...] a formagdo do aluno para o exercicio da cidadania compreen-
de a motivagdo e a capacitagao para o autocuidado [...]” (BRASIL, 1998b, p. 67).

No Quadro 5, observam-se dicas para uma vida saudavel apresentadas na forma
de slides na TV pendrive e discutidas com os alunos.
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» Fazer as refeicoes em ambiente tranquilo, sem associar a atividades de
entretenimento (televisao, revistas, computador, etc).

Incorporar ao cotidiano, técnicas como comer devagar e mastigar bem os
alimentos, permitindo um melhor controle da ingestdo e uma adequada
percepcao da saciedade e plenitude.

Ingerir todos os grupos de alimentos (paes, massas e tubérculos, frutas e
hortalicas, carnes e peixes, feijao e outras leguminosas, leites e derivados e
quantidades moderadas de gorduras, sal e acUcares).

Reduzir o consumo de sanduiches, biscoitos recheados, frituras, balas e outras
guloseimas. Esses alimentos sdo compostos por elevados teores de gorduras
saturadas, aclcar simples, corantes e conservantes.

* Aumentar a ingestdo de liquidos, principalmente, dgua, nos intervalos das
refei¢bes, evitando o excesso durante as mesmas. Diminuir o consumo de
refrigerantes e sucos artificiais.

e Consumir regularmente alimentos fontes de fibra (frutas, hortalicas, leguminosas,
cereais integrais como arroz, paes, aveia). A fibra auxilia o bom funcionamento
intestinal.

Incorporar a pratica de atividade fisica regular como caminhar, andar de bicicleta,
jogar bola e outras.

Quadro 5 - Habitos de vida saudaveis
Fonte: Minas Gerais (2006, p. 66-67).

Como sintese integradora da discussdo desenvolvida com os estudantes, nesta eta-
pa, pode-se propor que os alunos realizem uma produgdo escrita, a confec¢do de car-
tazes para exposi¢do em sala de aula, dentre outras atividades, a critério do professor.

No trabalho desenvolvido com as dicas para uma vida saudavel, pediu-se que os
alunos, individualmente, elencassem por escrito as dicas que consideravam mais

relevantes. Na Figura 6, pode-se observar o trabalho realizado por uma aluna.
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Figura 6 - Atividade realizada por uma aluna
Fonte: Autoria propria (2012).

Pela andlise desse tipo de trabalho realizado pelos estudantes, pode-se avaliar

se estes compreendem a necessidade de adotar praticas saudaveis em seu dia-a-dia.

3.3 Terceira Etapa: Coletando Dados

Duracdo:
02 aulas de 50 minutos.
Objetivos:
a) definir questdes de pesquisa;
b) formular hipdteses;
¢) coletar dados;
d) identificar as varidveis estatisticas;
e) classificar as variaveis estatisticas quanto a sua natureza;

f) construir planilha de dados.
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Conteudos trabalhados:
Variaveis estatisticas.
Materiais utilizados:

Estadiometro, balanga de pressdo, calculadora, planilha feita em cartolina para

representar os dados e pincel atémico.
Desenvolvimento da atividade:

Esta etapa visa propor aos alunos realizarem uma pesquisa, a fim de trabalhar os
contetidos de Estatistica com base em dados coletados com a participagdo dos mes-
mos. Considera-se que o trabalho sera mais interessante para o aluno, se este partici-
par do processo todo, comegando pela escolha das questdes a serem pesquisadas, pas-
sando pela coleta dos dados, até chegar a andlise, representac¢do e discussdo dos dados.

O momento da escolha das questdes a serem pesquisadas é oportuno para expli-
car aos estudantes que, em Estatistica, cada caracteristica pesquisada é denomina-
da variavel. De acordo com a natureza, as variaveis classificam-se em qualitativas
(também chamadas de categorizadas) e quantitativas (também denominadas nu-
méricas). Para uma variavel qualitativa, os resultados sdo categorias. Essas cate-
gorias podem assumir um tipo de ordenagdo. Nesse caso, a variavel é chamada de
varidvel qualitativa ordinal. Como, por exemplo, gosto pela Matemdtica (muito,
regular, pouco, nenhum). Caso contrdrio, a variavel é chamada de variavel qualita-
tiva nominal. Por exemplo, tem-se as variaveis género, disciplina preferida, esporte
preferido, dentre outras. Em relacdo a varidvel quantitativa, os resultados forne-
cem, obviamente, quantidades. Assim, se essa variavel é passivel de ser contada, ela
recebe o nome de variavel quantitativa discreta. Como exemplo, tém-se as variaveis
numero de irmaos e idade (em anos completos), dentre outras. Quando a variavel é
o resultado de uma mensura¢do, podendo assumir qualquer valor real em um deter-
minado intervalo, ela é denominada variavel quantitativa continua. Ainda, como
exemplo, tem-se massa, altura, dentre outras (CAZORLA; OLIVEIRA, 2010).

Ao se definirem as questdes da pesquisa, recomenda-se que o professor oriente
os alunos a formularem, por escrito, hipoteses sobre os possiveis resultados da pes-
quisa a ser realizada, para depois comparar com os resultados obtidos. A coleta de
dados pode ser feita na propria turma, em outras turmas ou, mesmo, em ambiente
extraescolar, inclusive em meios de comunicagdo (revistas, jornais e outros), a crité-

rio do professor e dos alunos.



Como exemplo, cite-se o trabalho realizado com uma turma de 7° ano do Ensino
Fundamental, trabalho esse que deu origem a esta SE. Decidiu-se com os alunos pes-

quisar caracteristicas da propria turma, levantando-se os seguintes questionamentos:
a) qual o esporte favorito da maioria dos alunos da turma?;
b) qual a idade da maioria?;
¢) qual é o nimero do cal¢ado da maioria?.

Ap0s a escolha das questdes a serem pesquisadas, recomenda-se que o profes-
sor elabore uma planilha para ser preenchida com os dados referentes a pesquisa a
ser desenvolvida. O Quadro 6 apresenta o modelo da planilha utilizada durante a
aplicacdo desta SE (trabalho realizado com uma turma de 7° ano do Ensino Funda-
mental), trazendo na primeira coluna uma indica¢ao dos sujeitos pesquisados e, nas
demais, a varidvel estudada:

Numero Discioli Gost ) E X P Alt Numero
isciplina osto pela sporte eso ura

Aluno | Género Idade de 1p' p P . do IMC
L preferida | Matemdtica | favorito (kg) (m)
irmdos calgado

A1

Az

A3

Quadro 6 - Modelo de planilha de dados

Fonte: Autoria prépria (2012).

Caso a turma escolha para a pesquisa variaveis como altura, peso e IMC, sugere-se
que o professor leve os materiais necessdrios para realizar as medi¢des (balanga de
pressdo e estadiémetro), pois muitos alunos ndo lembram suas medidas. Quanto ao

calculo do IMC, sugere-se a utilizacdo de uma calculadora para facilitar o processo.

Para preservar o anonimato, recomenda-se nao colocar o nome dos alunos na
planilha. Dessa forma, cada aluno podera escolher uma linha qualquer para preen-
cher com seus dados, sem se identificar.

Para a aplica¢do desta SE, confeccionou-se uma planilha de dados em cartolina
de tamanho grande. Nio obstante, o professor pode elaborar uma planilha de dados
em papel do tamanho A4 e, depois de preenchidos os dados, tirar uma copia para
cada aluno, o que facilitara o trabalho com o tratamento desses dados, pois cada

aluno terd em maos os dados que serdo trabalhados.



Em rela¢do as variaveis sugeridas nesta SE, género é uma variavel qualitativa no-
minal, podendo assumir as categorias feminino ou masculino; também sdo qualita-
tivas nominais as variaveis disciplina preferida e esporte favorito, sendo que, para a
primeira, os alunos foram orientados a escolher uma das disciplinas que compdem
a grade curricular do Ensino Fundamental; e, para a segunda, os alunos poderiam
escolher qualquer esporte de seu conhecimento; a variavel quantitativa idade foi
considerada em anos completos (discreta); para a variavel quantitativa numero de
irmdos, os alunos foram orientados a contar todos os seus irmdos, inclusive aqueles
que ndo moram na mesma casa; para a variavel qualitativa ordinal gosto pela Ma-
tematica, foram consideradas as seguintes categorias: muito, pouco, regular e nio;
como a balanc¢a que determinou a massa dos alunos ndo era muito precisa (décimo
de quilograma), foram trabalhados apenas valores inteiros; considerando-se, tanto
para a variavel altura quanto para a variavel IMC, duas casas decimais apds a virgula.

No desenvolvimento das atividades, referindo-se a uma determinada varidvel,
¢ importante o professor comentar a classificagio da mesma, pois, dessa forma, o

aluno pode ir se acostumando com o vocabulario da Estatistica.

Atencgdo Professor(a):
Oriente seus alunos quanto a escolha das questées de pesquisa, de modo

que levem em consideragdo todos os tipos de varidveis. Com isso, vocé poderd

melhor explorar os contetidos estatisticos.

3.4 Quarta Etapa: Representando os Dados Coletados em Tabelas

Duragdo:
02 aulas de 50 minutos cada.
Objetivos:
a) classificar as varidveis estatisticas;
b) discutir resultados;
¢) elaborar tabelas:
- simples,
- de dupla entrada,

- de distribui¢do de frequéncia.



Conteudos trabalhados:
a) variaveis estatisticas;

b) representac¢do tabular: tabela simples, de dupla entrada e de distribui¢ao de

frequéncia.
Materiais utilizados:
Régua, lapis, borracha, papel e a planilha de dados.
Desenvolvimento da atividade:

Nesta etapa, recomenda-se que o professor fixe na parede a planilha de dados
completamente preenchida, caso a tenha feito no formato grande ou, entdo, que
distribua para cada aluno uma planilha de dados ja preenchida em tamanho A4.
Feito isso, é preciso determinar com os estudantes a melhor forma de representar os
dados coletados, a qual possibilite agrupar os dados comuns para facilitar a obser-

vacdo dos resultados.

Em relacdo a representagdo tabular, é necessario comentar sobre a utilidade das
tabelas, a maneira como devem ser apresentadas e quais os elementos essenciais que

devem compor uma tabela.

As tabelas devem ser organizadas de forma clara e conter todos os elementos
essenciais a sua compreensdo. Devem ser autossuficientes, ou seja, ndo precisam de
texto para ser compreendidas. A seguir, apresentam-se elementos considerados es-
senciais em uma representag¢do tabular (VENDRAMINI; CAZORLA; SILVA, 2009):

a) titulo: indica a que se refere a tabela em questdo. Deve ser numerado com

algarismos ardbicos, em ordem crescente dentro de um capitulo;
b) coluna indicadora: apresenta a varidvel e seus respectivos valores;
¢) cabegalho: tem a fun¢do de nomear as variaveis;

d) corpo da tabela: forma-se pela interse¢do de linhas e colunas. Recomenda-se

que o numero de casas decimais seja padronizado;
e) fonte: indica de onde as informacdes foram retiradas.
Na SE utilizada como exemplo neste trabalho, foram construidas tabelas sim-
ples, de dupla entrada e de distribuicdo de frequéncia, no ambiente papel e l4pis?,

com utilizagdo dos dados coletados com os alunos, dados esses preenchidos na pla-

nilha e comentados na etapa anterior.

2 Os termos papel e lapis utilizados por Kataoka e Hernandez (2010) também serdo utilizados neste

trabalho, quando disserem respeito a construgdo de tabelas e graficos a mdo.

45



46

Tabelas simples sdo aquelas que apresentam informag¢des de apenas uma varia-
vel. Na Figura 7, observa-se uma tabela simples, construida por um aluno durante
a aplicagdo da SE, com base nos dados coletados com a participagdo dos alunos e
referentes a variavel qualitativa disciplina preferida.
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Figura 7 - Tabela simples
Fonte: Autoria prépria (2012).

Tabelas de dupla entrada sdo aquelas que apresentam informagées relaciona-
das a duas variaveis. Na Figura 8, observa-se uma tabela de dupla entrada construida
por uma aluna durante a aplicagdo da SE, tabela essa que representa os dados coleta-
dos para a variavel qualitativa disciplina preferida no contexto bivariado.
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Figura 8 - Tabela de dupla entrada

Fonte: Autoria propria (2012).



As Tabelas de distribuicdo de frequéncia geralmente sdo formadas por trés

colunas, segundo Cazorla e Santana (2009), representando:

a) as categorias da variavel;
b)o ndmero de observacdes em cada uma das categorias (frequéncia
absoluta);

¢) adistribui¢do percentual (frequéncia relativa).

O calculo da frequéncia relativa é feito por meio de uma regra de trés simples. A
Figura g ilustra uma tabela de distribuicdo de frequéncia construida por um aluno
durante a aplicacdo da SE, representando os dados coletados referentes a variavel
qualitativa género.
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Figura 9 - Tabela de distribuicdo de frequéncia
Fonte: Autoria prépria (2012).

Destaque-se ser fundamental desenvolver a aula de modo que os alunos, além de
representarem os dados, também compreendam o problema, comparem as hipdteses
levantadas inicialmente com os resultados obtidos, analisem os dados e tirem uma
conclusdo. Considera-se que, por meio da realizacdo de atividades assim direciona-

das, os alunos podem desenvolver de forma gradual as competéncias estatisticas.

Atencgdo Professor(a):

Vocé pode comegar a representagdo dos dados coletados por meio de uma
tabela simples, para depois avangar para as tabelas de dupla entrada e tabela
de distribuicdo de frequéncia.

E necessdrio mostrar aos estudantes que os mesmos dados representados
em tabela simples podem, também, ser representados de maneiras diferentes,

como, por exemplo, se forem observadas duas varidveis pesquisadas, originan-
do assim uma tabela de dupla entrada.
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3.5 Quinta Etapa: Representando os Dados Coletados em Graficos

Duracdo:
02 aulas de 50 minutos cada.
Objetivos:
a) identificar as variaveis estatisticas;
b) discutir os resultados;
¢) construir graficos: pictograma, de barras simples, de barras duplas, de setores
e de bastao;
d) realizar leitura e interpretacao de gréficos.
Contetudos trabalhados:
Graficos: pictograma, de barras simples, de barras duplas, de setores e de bastdo.
Materiais utilizados:

Régua, compasso, transferidor, lapis, borracha, papel quadriculado e a planilha
de dados.

Desenvolvimento da atividade:

Nesta etapa, o professor vai propor aos alunos que os dados coletados, que estdo
na forma de dados brutos na planilha, sejam representados por meio de diferentes
tipos de graficos.

E necessario, também, que o professor discuta com os alunos sobre a utilidade dos
graficos, o modo como devem ser apresentados e os elementos considerados essenciais
em um grafico. Durante a analise dos dados, como ja afirmado anteriormente, ao se re-

ferir a determinada varidvel, pode-se novamente lembrar os alunos da sua classificagdo.

Os graficos devem permitir a leitura e a compreensdo do comportamento de
uma variavel ou das rela¢des existentes entre variaveis. Deve-se analisar qual tipo
de grafico torna-se mais adequado a transmitir determinada informacdo de forma
simples, objetiva e bem elaborada (VENDRAMINI; CAZORLA; SILVA, 2009).

Os seguintes elementos sdo considerados essenciais em um grafico (VENDRA-
MINTI; CAZORLA; SILVA, 2009):

a) titulo da figura: indica a que se refere determinado gréfico. Deve ser
numerado com algarismos ardbicos em ordem crescente dentro de um
capitulo;

b) escala: é uma sequéncia de valores apresentados de forma ordenada, cujo
objetivo é mostrar o campo de variagdo do fendmeno estudado. A escala



deve mostrar a distribui¢do das variaveis em valores absolutos ou relativos,
em escala vertical escrita a esquerda do eixo, de baixo para cima e também
em escala horizontal, escrita embaixo do eixo e da esquerda para a direita.
Cada um dos eixos (horizontal e vertical) deve ser identificado com os nomes
das respectivas variaveis em questdo, além de incluir a unidade de medida;

¢) fonte: indica de onde as informagdes foram retiradas;

d) legenda: descreve as convengdes utilizadas na construgdo do grafico (cores,

hachuras e outras).

Os graficos mais comuns sdo os de barras, os de setores, os pictogramas e os de
linhas. Estes ultimos ndo foram trabalhados na SE. O Pictograma é um tipo de
grafico no qual sdo usados simbolos para representar o objeto de estudo. Sio muito
utilizados para representar variaveis categorizadas quando se trabalha com alunos
que ainda ndo conhecem o plano cartesiano (CAZORLA; OLIVEIRA, 2010). Para
Crespo (2002), o pictograma é um dos gréaficos que melhor fala ao publico. Acredita-
-se que, por essa razdo, o pictograma é um dos graficos mais utilizados pelos meios
de comunicagdo. Na Figura 10, observa-se um pictograma construido por uma aluna

no ambiente papel e lapis.
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Figura 10 - Pictograma
Fonte: Autoria prépria (2012).
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Este pictograma representa os dados coletados para a variavel qualitativa disci-
plina preferida, conforme apresentados na planilha de dados coletados com os alu-

nos. Percebe-se que a ilustra¢do utilizada por um aluno mostrou varios ‘rostinhos’.

E importante comentar ainda que, o pictograma também pode ser construido
com escala diferente da unitaria, quando se trabalha com valores altos e que, nesse

caso, deve-se prestar atencdo a legenda durante a leitura desse tipo de grafico.

Em relagdo aos graficos de barras, estes podem ser verticais ou horizontais. O
Grafico de barras verticais ou de colunas tem por objetivo mostrar as diferencas

de frequéncias absolutas ou relativas, ou de valores de uma ou mais variaveis.

A Figura 11 mostra um grafico de barras verticais, também chamado de grafico de
barras simples, construido durante a aplica¢do da SE mostrada como exemplo neste
trabalho. Neste grafico de barras representam-se os dados que foram coletados com

os alunos para a variavel qualitativa ordinal gosto pela Matematica.
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Figura 11 - Grafico de barras verticais
Fonte: Autoria propria (2012).



O Grafico de barras horizontais apresenta a mesma fungdo que o grafico de
colunas. Recomenda-se esse tipo de grafico quando as legendas das categorias sdo
mais longas (VENDRAMINI; CAZORLA; SILVA, 2009). Na Figura 12, observa-se um
grafico de barras horizontais construido com base nos dados coletados com os alu-
nos para a variavel qualitativa nominal esporte favorito.
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Figura 12 - Grafico de barras horizontais
Fonte: Autoria propria (2012).

E importante lembrar que cada barra deve ser proporcional a sua frequéncia.
Assim, quando o nimero de dados é muito grande, recomenda-se a utilizagdo de
escalas proporcionais (CAZORLA; OLIVEIRA, 2010). Para a construc¢do de graficos
de barras com os alunos, recomenda-se a utilizacdo de papel quadriculado ou mili-

metrado.

Os gréficos de barras podem ser representados no contexto univariado, ou seja,
quando uma variavel ndo interfere na outra e, também, no contexto bivariado,
quando sdo representadas duas varidveis simultaneamente. Neste ultimo caso, o
grafico é chamado grafico de barras duplas ou grafico de barras lado a lado.
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Desse modo, depois de se trabalhar com a construg¢do de graficos de barras simples,

pode-se dar prosseguimento as constru¢des com os graficos de barras duplas.

Recomenda-se explicar aos alunos que, em alguns casos (quando se leva em con-
siderac¢do o género dos pesquisados), as mesmas informagdes representadas em um
grafico de barras simples podem ser representadas por meio de um grafico de barras
duplas. Na Figura 13, pode-se observar um grafico de barras duplas elaborado por
uma aluna durante a aplicagdo da SE, na qual a variavel qualitativa ordinal gosto pela

Matematica é representada no contexto bivariado.
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Figura 13 - Grafico de barras duplas
Fonte: Autoria prépria (2012).

O trabalho com a representacdo grafica nos contextos univariado e bivariado
torna possivel discutir resultados, formular novas questdes e levantar hipoteses, es-
tratégias essas que contribuem para o desenvolvimento das competéncias estatisti-
cas. Portanto, considera-se fundamental desenvolver atividades com os alunos em
ambos os contextos.



Quanto ao grafico de setores ou circular, é representado por um circulo, dividi-
do em setores, onde a drea destes é proporcional a sua respectiva frequéncia (CAZOR-
LA; OLIVEIRA, 2010). Para construir um grafico de setores, deve-se tragar um circulo,
com a utilizagdo de um compasso e fazer o calculo para determinar quantos graus do
setor circular corresponderdo a cada categoria da variavel. O cdlculo é feito por meio
de uma regra de trés simples, considerando-se que o circulo inteiro mede 360°. Apos
a realizacdo desse célculo, com a utilizagdo de um transferidor, medem-se os angulos
no setor circular e indicam-se as respectivas categorias da variavel em questdo.

Na Figura 14, observa-se um grafico de setores que representa os dados coletados

em sala de aula para a variavel género.
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Figura 14 - Grafico de setores
Fonte: Autoria propria (2012).

Atengdo Professor(a):

Além de propor construg¢des graficas para representar os dados coletados,
podem-se levar graficos prontos que representem determinados dados da
pesquisa que vocé realizou com seus alunos, com o objetivo de trabalhar com
a leitura e com a interpreta¢do desses graficos.

No Quadro 7, apresenta-se uma atividade desenvolvida na SE utilizada como
exemplo neste trabalho, na qual foi construido e distribuido aos alunos um grafico

de setores com base nos dados coletados referentes a variavel qualitativa ordinal
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gosto pela Matemadtica, para que os alunos analisassem determinadas afirmagdes
com base na leitura do grafico.

Observe as informacgoes representadas no seguinte grafico de setores e marque V
para as afirmagoes verdadeiras e F para as falsas:

Figura 8 — Gosto dos alunos em relagio & Matemdtica
Fonte: 6* B

a) ( ) A maioria dos alunos pesquisados gosta muito de Matematica.
b) ( ) Para o entendimento desse grafico, a legenda é de fundamental importancia.
¢) ( ) Nenhum dos alunos pesquisados afirmou ndo gostar de Matematica.

d) ( ) 25% dos alunos da turma gostam pouco de Matematica.

Quadro 7 - Questao formulada aos alunos
Fonte: Autoria propria (2012).

Nesse tipo de atividade, o professor pode estimular os alunos a argumentar em
relagdo as suas respostas, justificando suas conclusdes.

Para que os alunos tenham contato com diferentes tipos de graficos, também se
pode trabalhar com o grafico de bastdo. Num grafico de bastdo, a barra é substituida
por um segmento de reta. Como exemplo, cita-se o trabalho realizado com uma
turma de 7° ano do Ensino Fundamental, em que foi utilizado o grafico de bastdo
para representar os valores dos percentis de IMC da turma, como se pode observar
no Quadro 8.

Como atividade extraclasse, pode-se distribuir aos alunos uma tabela de dupla
entrada que ainda ndo tenha sido construida em sala, para que realizem a transnu-
meragdo, ou seja, para que os alunos passem os dados da tabela de dupla entrada,
para um grafico de barras duplas.



Responda de acordo com as informagoes representadas no grafico de bastdo a
seguir:

i
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Percentll de IMC dos alunos da turma

Fonte: 62 B
a) Quantos alunos estdo com percentil de IMC 85?

b) Qual é o percentil de IMC que predomina na turma?

¢) Quantos alunos estdao com percentil de IMC 5?

Quadro 8 - Questao formulada aos alunos
Fonte: Autoria prépria (2012).

Outra proposta pode ser a constru¢do de uma tabela por meio da observagdo de
dados que ja tenham sido representados em um grafico durante a aula, contemplan-

do, também, a transnumeragdo.

3.6 Sexta Etapa: Explorando as Medidas de Tendéncia Central (MTC)

Duracdo:

02 aulas de 50 minutos cada.
Objetivos:

a) apresentar as MTC;

b) calcular as MTC;

c) interpretar as MTC;

d) estabelecer diferencas e semelhangas entre as MTC.
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Conteudos trabalhados:

a) média aritmética simples;

b) moda;

¢) mediana.
Materiais utilizados:

Lapis, borracha, papel, calculadora e planilha de dados.
Desenvolvimento da atividade:

Os dados coletados com a participagdo dos alunos sdo de suma importancia para
o estudo das MTC. Durante a aplicagdo da SE aqui proposta, com a inteng¢ao de
abordar o conceito de moda como uma MTC, orientou-se os alunos a observarem as

tabelas e graficos construidos nas etapas anteriores, para responderem as seguintes

questdes, ilustradas no Quadro 9.

* Em relacao a variavel idade, qual é o valor que se repete em maior nimero de vezes?

e Para a variavel nimero de irmaos, qual valor se repete em maior nimero de
frequéncia?

¢ Dentre as disciplinas preferidas, qual delas aparece com maior frequéncia?

¢ Dos esportes favoritos, qual deles se repete com maior frequéncia?

* Em relacdo ao gosto pela Matematica, qual categoria aparece com maior frequéncia?

* Existe algum valor que se repete para a variavel “peso”?

* E para a variavel altura?

* Quanto a varidvel nimero do calcado, qual valor aparece com maior frequéncia?

Quadro 9 - Questoes formuladas aos alunos sobre moda
Fonte: Autoria prépria (2012).

Assim, o professor pode explicar aos alunos que, em Estatistica, o valor ou a cate-
goria que se repete com maior frequéncia é chamada de moda. Quando tém mais de
uma moda, sdo chamadas de multimodais. Pode ocorrer, também, que uma variavel
ndo apresente nenhuma moda (CAZORLA; OLIVEIRA, 2010). Essa MTC ¢ utilizada
“[...] quando desejamos obter o valor mais tipico de uma amostra” (GITIRANA et al.,

2010, p. 109) ou uma medida rdpida de MTC.

Quanto a média aritmética, recomenda-se que o professor procure compreender
aconcepc¢ao que os alunos trazem a respeito do significado e dos procedimentos para
o calculo dessa MTC. Amplamente utilizada na Estatistica, a média aritmética tem

a fungdo de representar, por meio de um tinico nimero, o valor de uma variavel para



um conjunto de dados (CAZORLA; OLIVEIRA, 2010). Em outras palavras, a média
¢ “[...] uma medida que auxilia a descrever o grupo” (GITIRANA et al., 2010, p. 106).
No célculo da média, somam-se todos os valores assumidos pela variavel e, depois,

o montante é dividido pelo numero de observa¢des (CAZORLA; OLIVEIRA, 2010).

Na SE proposta, utilizada como modelo para este trabalho, desenvolveram-se
atividades em que era necessario calcular a média da turma para as variaveis: idade,
numero de irmdos, peso e altura, com base nos dados, coletados com os alunos e

disponiveis na planilha de dados.

Para facilitar a manipula¢do dos dados, pode-se distribuir aos alunos uma plani-
lha simplificada contendo os dados referentes as variaveis em questdo e uma calcu-
ladora. O uso da calculadora agiliza o cdlculo e, assim, o aluno pode dar mais aten-
¢do ao significado envolvido na questdo. Para tanto, o professor precisa priorizar a
interpreta¢do das questdes que envolvem o calculo da média aritmética, destacando

o significado desta, como se observa na Figura 15.
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Figura 15 - Interpretacdo do resultado da média
Fonte: Autoria propria (2012).

Para exemplificar o conceito de mediana, o professor pode solicitar, por exemplo,
que cinco alunos da turma se coloquem em pé na frente da sala e se posicionem em

ordem crescente conforme sua altura, como na Figura 16.

Figura 16 - Exemplificacdo da mediana para numero impar de dados
Fonte: Autoria prépria (2012).
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Nesse exemplo, a altura do aluno que ocupar o 3° lugar representara a mediana
para o conjunto de dados tomado. O valor que divide um conjunto de dados (orde-
nados) em duas partes iguais ¢ denominado mediana (CAZORLA; OLIVEIRA, 2010).
Com a mediana, “[...] obtemos o ponto que divide ao meio uma amostra” (GITIRANA
etal., 2010, p. 109). Tendo como base o exemplo citado, 50%, ou seja, a metade dos alu-
nos tem altura menor ou igual a daquele que ocupara 32 posi¢do; e, os outros 50% tém
altura maior ou igual a daquele que ocupa a 32 posi¢do. O que leva Cazorla e Oliveira

(2010) a afirmar que o conceito de mediana €, de certa forma, intuitivo.

Em seguida, o professor pode solicitar que mais um aluno se posicione a frente

de forma ordenada junto aos demais, conforme ilustrado na Figura 17.

1 ; L A, 4}
Figura 17 - Exemplificacdo da mediana para namero par de dados
Fonte: Autoria propria (2012).

Com isso, recomenda-se que o professor faca os seguintes questionamentos aos

alunos: Qual altura representa a mediana agora? Qual valor ocupa a posi¢ao central?

Entdo, o professor pode explicar aos alunos que, quando tem-se um numero im-
par de dados, como no exemplo dado anteriormente, onde para a variavel altura ha-
via cinco observagdes, é mais simples calcular a mediana, pois basta localizar o valor
que representa a posi¢do central. Ja para calcular a mediana, tendo um ndmero par
de observagoes, devem-se somar os valores centrais e dividir o resultado por dois,
sempre com as observagoes alinhadas em ordem crescente ou decrescente. Neste

caso, a mediana é igual a média aritmética dos dois valores centrais.

Como exemplo de atividades que envolvem a mediana, cita-se o trabalho realiza-
do com uma turma de 7° ano do Ensino Fundamental, trabalho esse que deu origem

a esta SE, em que foi calculada a mediana para as variaveis quantitativas idade, nt-



mero de irmdos, peso e altura, com enfoque para a interpretagdao das mesmas, como
se pode observar na Figura 18.
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Figura 18 - Interpreta¢do do resultado da mediana
Fonte: Autoria propria (2012).

Para concluir o estudo das MTC, recomenda-se que o professor discuta com os
alunos as semelhangas e as diferencas existentes entre essas medidas.

Quanto as semelhancas, a moda, a média e a mediana expressam, por meio de
um unico numero, o valor em torno do qual um conjunto de dados tende a concen-
trar-se. Por isso sio chamadas de medidas de tendéncia central, pois tendem a estar
ao centro de um conjunto de dados.

Em relagdo as diferencas, entende-se que a diferenga entre a mediana e a média
consiste no fato de que a mediana ndo ¢ afetada por valores discrepantes ou valores
extremos — ao passo que a média é afetada. Considerando-se, por exemplo, a média
e a mediana em relagdo a variavel altura, o valor mediano ndo é nem seria afetado
pelos valores extremos, mesmo que estes fossem valores bem diferentes, ao contra-

rio da média, na qual todos os dados sdo considerados para seu calculo.

Também se observa que a moda ¢é a tinica das MTC que pode ser determinada
quando se trata de variaveis qualitativas. Porém, mesmo considerando essas dife-
rengas entre as MTC, quando se trabalha com varidveis quantitativas continuas, de-

ve-se dar prioridade a média aritmética.

Atengdo Professor(a):

Vocé pode também realizar uma discussdo com os alunos, de modo a ana-
lisar se hd diferenga entre as médias dos meninos e das meninas para as varid-
veis estudadas. Assim, pode-se pedir que os alunos determinem a média para
as mesmas varidveis que jd foram analisadas, porém, levando em considera-

¢do o género dos pesquisados.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve por objetivo propiciar ao professor de Matematica dos anos
finais do Ensino Fundamental uma SE pautada nos pressupostos da contextuali-
zagdo, que contempla conteudos basicos de Estatistica previstos no curriculo. Fo-
ram dadas orienta¢des para o professor desenvolver e/ou adaptar esses conteudos
em sala de aula. Também se intercalou um breve comentario sobre os contetdos
trabalhados, para que o professor, munido de respaldo tedrico a respeito desses

conteudos, possa explica-los aos alunos.

Considerando que o conhecimento dos contetidos basicos de Estatistica vem se
tornando fundamental para a vida na sociedade moderna, acredita-se que propor-
cionar aos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental um trabalho voltado a

esses conteudos deve constituir prioridade aos professores de Matematica.

Tendo em vista a revisdo de literatura, acredita-se que as atividades propostas
na SE podem contribuir para o desenvolvimento das competéncias estatisticas de
estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental. Contudo, a pura e simples rea-
lizacdo dessas atividades ndo basta para capacitar os educandos a alcancar o nivel
de letramento estatistico desejado. Para tal, torna-se fundamental a realizacdao

de atividades diversas que contemplem a Estatistica ao longo dos anos escolares.

Ressalte-se que, embora tenham sido aplicadas a estudantes do 7° ano, as ativi-
dades propostas na SE podem ser aplicadas/adaptadas a qualquer turma dos anos
finais do Ensino Fundamental. A guisa de conclusdo, espera-se que este trabalho
possa incentivar os professores a contemplar a Estatistica de maneira significativa

em suas aulas.
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Resultado de um trabalho de pesquisa do curso de mestrado
profissional em Ensino de Ciéncia e Tecnologia da Universidade
Tecnologica Federal do Parana (UTFPR), esta obra tem como objetivo
propiciar ao professor de Matematica dos anos finais do Ensino
Fundamental uma sequéncia de ensino (SE) que contempla contetidos
basicos de Estatistica previstos no curriculo. Neste livro é apresentado
um texto sobre a relevancia do ensino da Estatistica, bem como
questoes referentes as competéncias de letramento, raciocinio e
pensamento estatisticos. A elaboracao da SE foi pensada considerando
os pressupostos da contextualizacao, sendo estruturada em seis
etapas. Optou-se por desenvolver um trabalho com os conteldos
basicos de Estatistica por meio de dados reais, coletados com a
participacao dos alunos, dentro de um contexto para eles significativo.
Essa opcao se deu em razao de ser possivel desenvolver com os alunos
situacoes como: levantamento de hip6teses, comunicacao de situacoes
vivenciadas por meio de diferentes graficos e tabelas, discussao de
resultados e compreensao do significado dos resultados obtidos por
meio dos calculos estatisticos. Dessa forma, acredita-se ser possivel
contribuir para o desenvolvimento das competéncias estatisticas por
parte dos alunos.
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