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“Suponha que nés nao tenhamos voz ou lingua, e queiramos
indicar objetos um ao outro. Ndo deveriamos n@s, como 0s
surdos-mudos, fazer sinais com as maos, a cabeca e o resto do
corpo?”

(Filésofo grego Socrates 368 a.C)



RESUMO

O presente estudo teve como finalidade observar o ambiente escolar de trés
diferentes instituicdes de ensino médio com o objetivo de verificar como a educagéo
especial esta acontecendo nestas escolas de ensino regular, na perspectiva da
educacao inclusiva e as implicagcdes no ensino aprendizagem de quimica por alunos
surdos. Foram analisados diferentes vivéncias por diferentes sujeitos da educacao
sendo eles professores, intérpretes e pedagogos os quais fizeram parte de entrevistas
que contribuiram para a formacdo e estruturacdo da pesquisa como um todo. A
opinido final sobre cada questdo abordada foi exclusivamente da académica, levando
em consideragao diversas observagdes realizadas individualmente em cada escola. O
aluno surdo é incluso atualmente em escolas regulares em funcéo das atuais leis de
inclusdo, com objetivo de inclui-lo por completo na sociedade em que vivem, porém
diversas questdes sobre a convivéncia, socializacdo e aprendizagem serao
abordadas neste trabalho. Além de ressaltar a importancia da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) que pode ser vista como agente de comunicagdo e ainda

proporciona ao surdo uma vida mais agradavel e autbnoma.

Palavras-chave: Aluno surdo, educacgdo inclusiva, quimica, aprendizagem de

quimica.



ABSTRACT

This study aimed to verify the school environment from three different educational
institutions in order to highlight the ways in which inclusive education is happening in
our country, what are the prospects of inclusion and the implications for learning
chemistry education. Different views were analyzed from different taxpayers of
education they are teachers, interpreters and educators who were part of interviews
that contributed to the formation and structure of the research as a whole. The final
opinion on each issue addressed was exclusively academic, taking into account
various observations made individually in each school. Deaf student is currently
included in regular schools in order to include it fully in society which we live, but many
questions about living, socialization and learning will be addressed in this work.
Without forgetting the importance of the Brazilian Sign Language (LBS) that can be

seen as a communication agent and provide the deaf a more enjoyable life.

Keywords: Deaf student, inclusive education, chemistry, chemistry learning.
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1 INTRODUCAO

Atualmente a educacéo inclusiva vem sendo cada vez mais enfatizada pela
sociedade, que busca diversas maneiras de aprimorar seu modo de vida.

Baseado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) pode-se
inferir que é direito dos alunos surdos receberem educacgéo nas escolas regulares de
ensino, e que o sistema deve assegurar que existam profissionais capacitados para
transmitir conhecimento em sala de aula, sendo eles os professores mais 0s
chamados tradutores de libras que tem como objetivo a mediacdo do conhecimento
transmitida pelo professor para a linguagem brasileira de sinais.

Deste modo, a escola deve oferecer, a todos os alunos possibilidades reais
de aprendizagem o que inclui alunos sem e com deficiéncia. Em destaque, as
escolas que possuem alunos especiais devem ter como objetivo inclui-los e trata-los
de forma igual aos demais, e caso ndo esteja promovendo a educacéo para todos
estara realizando uma inclusdo problematica e até mesmo inexistente.

Assim, a inclusdo € algo que procura oferecer a todos 0s necessitados,
oportunidades, direitos e deveres iguais, na escola isso deve ser aplicado de forma
correta, pois se existirem falhas pode tornar-se uma excluséo ou invés de incluséo.

Somando as diversas pesquisas que visam a melhora da educacao do aluno
surdo, este trabalho se propde a discutir sobre a perspectiva de qual é a real
inclusdo que ocorre no atual sistema de ensino, quais as dificuldades encontradas
por esses alunos ao chegar no ensino médio, qual a importancia do uso da Libras
como primeira lingua dos surdos, e de uma forma geral quais as implicacdes do
ensino de quimica em uma sala de aula, que possui alunos surdos.

A metodologia empregada é a observacdo do ambiente escolar em que se
encontram alunos surdos, e questbes que envolvem a vivéncia destes no ambito
escolar, como também possiveis implicacdes no processo de ensino aprendizagem

serao abordadas durante este trabalho.
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2.1 Objetivo geral

Observar 0 ambiente escolar em que se encontram os alunos surdos, e analisar
as implicacbes envolvidas no processo de aprendizagem da disciplina de quimica,

em escolas publicas no municipio de Pato Branco — PR.

2.20bjetivos especificos

- Observar o ambiente escolar escolhido de modo a caracteriza-lo quanto ao
namero de alunos com e sem deficiéncia, professores, intérpretes e funcionarios;

- Caracterizar o ambiente escolar quanto a sua estrutura fisica;

- Determinar as principais caracteristicas das aulas observadas;

- Verificar se existem trabalhos diferenciados para os surdos;

- Verificar se os alunos surdos fazem perguntas, e interagem nas aulas de
quimica;

- Constatar se os intérpretes fazem a traducdo de tudo que o professor fala
para a LIBRAS;

- Verificar o rendimento escolar dos alunos surdos;

- Pesquisar se a escola faz um acompanhamento com a familia dos alunos
surdos;

- Verificar o comportamento dos alunos surdos em sala de aula;

- Verificar se existe um material didatico especifico tal como livros para o0s
alunos surdos;

- Saber se o intérprete acompanha o aluno durante todo o tempo que ele

permanece na escola.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Historia da educacao dos surdos

Conforme Frizanco e Honora (2009) na antiguidade para gregos e romanos,
de uma maneira geral os surdos nao eram considerados humanos, pois a fala era
resultado do pensamento e logo quem néo pensava ndo poderia ser considerado
humano. Com isso os surdos nao tinham os mesmos direitos destinados as demais
pessoas, ou seja, ndo poderiam ter testamentos, escolarizagcdo e até mesmo
frequentar lugares dos ouvintes. Sabe-se que por volta do século Xl os surdos ndo
poderiam nem mesmo contrair matrimoénio. Nesta época a sociedade se organizava
em feudos e 0s nobres muitas vezes casavam-se entre si para nao dividir a heranca,
0 que causava entdo o nascimento de criangas surdas.

Quando se fala sobre sociedade e a relagéo que ela tinha com os surdos nao
se pode esquecer da Igreja, pois sabe-se que durante muito tempo de nossa
civilizacdo a Igreja teve grande influéncia sobre a vida da comunidade. Sabe-se que

a Igreja tinha uma opinido formada sobre os surdos.

“A ideia que a sociedade fazia sobre os surdos, no decorrer da histoéria,
geralmente apresentava apenas aspectos negativos. Na antiguidade os
surdos foram percebidos de formas variadas: com piedade e compaixao,
como pessoas castigadas pelos deuses ou como pessoas enfeiticadas, e
por isso eram abandonados ou sacrificados. Até mesmo na biblia pode-se
perceber uma posicéo negativa em relacao & surdez.” (GOLDFELD, 1997,
p.27)

Pode-se observar a partir do texto que a sociedade juntamente com a
influéncia da Igreja passava as demais pessoas a visdo de que 0s surdos eram
individuos castigados e que vieram a Terra para pagar seus pecados, e quando o
texto faz referéncia que a propria Biblia diz que ela tem uma posicdo negativa sobre
as pessoas surdas esta referindo-se ao livro de Jodo 1:1 que diz “No principio era o
Verbo, e o Verbo estava com Deus, e o Verbo era Deus”, partindo-se deste versiculo
eles faziam a interpretacdo de que se vocé ndo pudesse ouvir Deus ou falar com
ele, vocé entdo nao era digno.

A Igreja teve grande influéncia na discriminacdo de pessoas surdas, por ndo

possuirem uma lingua ndo poderiam se confessar, e com isso suas almas passariam
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a ser consideradas mortais. Foi nesse periodo da historia que houve as primeiras
tentativas de educar os surdos, ela veio por parte dos monges que em forma de
peniténcia haviam feito o chamado voto de siléncio, e por causa disto criaram uma
linguagem gestual para que nao ficassem completamente incomunicaveis. Esses
monges foram convidados pela Igreja Catdlica para ajudar na educacao de pessoas
surdas que faziam parte da nobreza, pois a Igreja tinha grande influéncia na época,
mas ndo poderia deixar de lado pessoas que faziam parte do poder econémico, tal
gue se possuissem uma lingua poderiam fazer parte dos ritos catélicos tendo entdo
suas almas imortais, surgindo entdo os primeiros relatos do uso de sinais para
educar surdos.

Goldfeld (1997) afirma que ja na idade moderna, por volta do século XVI, foi
guando surgiram os primeiros educadores para surdos, um dos pioneiros foi o
monge beneditino Pedro Ponce de Leon (1520-1584) este ensinou quatro surdos
que participavam da nobreza a pronunciar algumas palavras em grego e também
desenvolveu uma metodologia para a educacdo dos surdos com base na
representacdo manual das letras do alfabeto, dando inicio a uma das primeiras
escolas para formacao de professores que pudessem ensinar os surdos.

Por sua vez o grande interesse ainda era a educacao de surdos nobres, pois
nas familias quando o primogénito nascia surdo, o mesmo néo teria direito a
heranca se ndo soubesse falar, 0 que poderia colocar em risco toda a riqueza da
familia. Como o pagamento era generoso para que seus filhos pudessem aprender a
pronunciar algumas palavras, foi nesta época que surgiram muitos estudiosos junto
com varias técnicas de ensino. O século XVIII foi marcado por ser um dos periodos
mais présperos para a educacdo de surdos, com a construcdo de escolas e
aprimoramento de técnicas de comunicacao.

Segundo Frizanco e Honora (2009) idade contemporanea, foi uma época em
gque os médicos, religiosos e gramaticos puderam influenciar nas técnicas que
envolviam a pronuncia de palavras. A histéria nos traz o médico cirurgidao Jean Marc
Itard (1775-1838), que buscou a “diminuigao” da surdez.

Itard dedicou grande parte da sua vida em buscar as causas da surdez,

porém seus métodos eram muitas vezes radicais.
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Sua primeira constatacdo foi a de que a causa dela ndo era visivel. Seus
préximos passos foram dissecar cadaveres de surdos, dar descargas
elétricas em seus ouvidos, usar sanguessugas para provocar sangramentos
e furar as membranas timpanicas de alunos, fazendo com que um deles
fosse levado a morte e os outros tivessem fraturas cranianas e infeccdes
devido as suas intervengtes. (FRIZANCO; HONORA, 2009, p.19)

Apés 16 anos de estudo tentando buscar a “cura” o médico rendeu-se,
declarando que a melhor maneira de educar o surdo é através da lingua de sinais.

A historia também mostra que depois que comecou-se a utilizar a lingua de
sinais o nivel de escolaridade dos alunos surdos teve um grande salto. Por volta de
1820 tém-se grandes evolug¢des educacionais e as escolas puderam se especializar
em alunos surdos, dando-lhes a oportunidade de aprendizado e assim possibilitando
sua formacdo académica, porém eles defendiam o uso da oralidade e ndo que a
base da educac¢do como sendo a lingua de sinais (GOLDFELD ,1997).

Em 1880 foi realizado um congresso que ocasionou uma grande pausa no
aperfeicoamento da linguagem de sinais, 0 chamado congresso de Mildo. Neste foi
decretado a proibicdo do uso da lingua de sinais, e 0s estudiosos apontavam o uso
da oralidade como sendo o melhor método de aprendizado para o surdo.

Durante os 80 anos seguintes foi decretado a proibicdo do uso da lingua de
sinais. Notou-se o fracasso na educacédo para surdos, sendo que 0S mMesmos
passavam mais de oito anos na escola e quando saiam o Unico trabalho que
conseguiam era de sapateiros e costureiros, além de que os alunos que nédo se
adaptavam ao oralismo eram vistos como retardados. O uso da lingua de sinais s6
voltou a ser aceito a partir de 1970, porém acompanhado pelo oralismo.

A partir do século XX surgiram pesquisas que tinham como objetivo melhorar
a educacao especial, tais como a aprovacdo de novas metodologias. Nesta época
surgiram os primeiros professores que também eram surdos e que lecionavam para
surdos, todavia com uma nova discussao que envolve a educagdo somente com o
uso de sinais e a que prefere o bilinguismo (CASTRO; CARVALHO, 2009).

Hoje pode-se dizer que pessoas surdas tém seus direitos assegurados como
qgualquer outra pessoa, tendo leis que os defendem e os dao direitos ndo so para a
educacado, mas para a vida em sociedade. Com relacao ao preconceito sabe-se que

ainda existe, porém este vem diminuindo consideravelmente ao longo dos anos.
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3.1.2 Historia da educacgao dos surdos no Brasil

No Brasil, a educacdo para pessoas surdas comecou de forma bem lenta e
branda, foi no inicio do século XIX a partir da Independéncia do Brasil, onde o pais
comecou a atender a essa reivindicacao (JANNUZZI, 2006).

Durante esse periodo da historia somente 2% da populacdo surda brasileira
frequentava a escola, pois as barreiras encontradas para conseguir a alfabetizacéo
eram muitas. Nao existia um numero consideravel de escolas, e as que existiam em
grande parte eram localizadas no Rio de Janeiro, e dessas a maioria era particular.
Com base nessas informacdes podemos ver que as criangas surdas para
conseguirem estudar tinham uma caminhada bem dificil a ser percorrida (JANNUZZI,
2006).

Foi a partir da década de 50, que no Brasil foi criado o primeiro Instituto
Nacional de Educacéao dos Surdos (INES), por iniciativa de um surdo francés Enest
Huet, o qual em junho de 1855 apresentou ao Imperador Dom - Pedro Il um relatério
para construcdo do Instituto. Huet alegava ja ter participado da construcao de outro
instituto na Franca, e que a criagéo deste proporcionaria a formacgao de profissionais
surdos no Brasil. O Imperador apoiou a ideia da construgdo, que comecou a
funcionar a partir de 1° de janeiro de 1856, com as disciplinas propostas de lingua
portuguesa, aritmética, geografia, histéria do Brasil, escrituracdo mercantil,
linguagem articulada, doutrina cristd e leitura sobre os labios (INSTITUTO
NACIONAL DE EDUCAQAO DE SURDOS, 2014).

O INES, durante muito tempo, foi conhecido como pioneiro na educacéo para
surdos, trazia alunos de todo o Brasil e também do exterior. Ressalta-se que 0 uso
da lingua de sinais era bastante empregado no aprendizado dos alunos, de tal forma
que um de seus alunos desenhou um livro o qual tinha a intengéo de divulgar o meio
gue os surdos usavam para se comunicar. De varias outras maneiras os surdos que
estudavam no instituto demostraram que eram capazes de fazer tarefas e realizar
trabalhos tais como qualquer outra pessoa, sendo um exemplo para a sociedade da
época, porém todo esse trabalho era realizado dentro do Instituto.

Por volta da década de 80 os académicos e professores do Instituto iniciaram
um movimento que tinha como objetivo a socializagdo dos surdos, o0 mesmo teve

grandes resultados, um deles é conhecido até hoje como sendo 0 movimento de
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oficializagdo da Lingua Brasileira de sinais — LIBRAS, a qual posteriormente, foi
regulamentada perante a lei.

O INES ainda esta funcionando nos dias atuais e tem grande importancia no
referencial para a educacéo de alunos surdos, tendo um vasto material pedagdgico
que oferece aos surdos a educacao desde seus primeiros anos de vida até o ensino
superior.

Existiram também outros Institutos de grande valor histérico na educacéo de
surdos tais como: O Santa Terezinha, fundado em S&o Paulo no ano 1933, sendo
este particular; A Escola Municipal de Educacgédo Especial Helen Keller fundada em
1951 no estado de S&o Paulo; O Instituto Nacional Sdo Paulo, fundado em 1969,
gue existe até nos dias de hoje. Todos estes funcionaram com o0 objetivo de
fomentar a integracéo dos alunos surdos (FRIZANCO; HONORA, 2009).

3.2 LIBRAS é lingua?

Segundo (VALENTE; RODRIGUES, 2012, p.36) “A libras, na sua condicao de
lingua natural, € tdo complexa e sofisticada quanto qualquer outra lingua oral,
apresentando as mesmas propriedades linguisticas”.

Quando se trata da Libras pode-se afirmar que é uma lingua e que ela é
completa, os individuos que fazem uso dela podem comunicar-se por completo com
os demais. Na Libras os sinais sdo utilizados para pronunciar palavras e sao
formados por 5 parametros, sao eles: configuragdo de mao (CM), ponto de
articulagéo (PA), movimento (M), orientacdo (O) e expressao facial-corporal (EFC).
Se caso um dos parametros sofrer alteragédo o sinal ou palavra torna-se diferente ou
até mesmo inexistente.

A Libras tem caracteristicas Unicas, muitas palavras ndo possuem um sinal
definido, quando isso acontece o individuo distribui gestualmente cada letra segundo
o alfabeto de Libras, conhecido como Alfabeto Datilolégico, podendo entdo continuar
sua comunicacdo. Outra caracteristica predominante da lingua € que ela tem sua
propria gramatica que € diferenciada da lingua oral. A construcédo das frases € feita
de modo diferenciado tendo suas proprias regras que relaciona como a pessoa

surda processa suas ideias, e tem base na percepcéo visual-espacial.
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As frases nas Libras possuem aspectos marcantes, como exemplo néo se faz
uso de artigos, preposi¢cdes ou conjunc¢des, uma vez que eles ja estao incorporados
no sinal, por exemplo uma frase em lingua portuguesa seria:

- Eu vou a sua casa hoje a noite.
Em Libras essa frase seria:
- Eu casa sua hoje noite.

Mesmo a lingua de sinais sendo completa ela se difere em alguns aspectos
da lingua portuguesa o que a torna propria atingindo as necessidades de quem a
usa.

Ressaltando, a Libras € de modalidade visual-motora, uma lingua que se
baseia na visdo, pois os surdos tém esse sentido mais agucado que as pessoas
ouvintes, com isso a lingua se adaptou da forma mais adequada a conseguir criar

seu modo de construgéo gramatical.

3.3 Formas de comunicacédo do surdo:

3.3.1 Oralismo

Pode-se definir a oralidade como sendo o uso da linguagem oral ou falada
para se realizar a comunicacao.

Quando se trata deste assunto e correlaciona com pessoas surdas, tem-se
um contexto historico bastante relevante, pois existiram ao longo da historia varios
pensadores e filosofos que defendiam o uso da oralidade como base de ensino para
surdos, afirmando que se fosse feito o uso da linguagem de sinais ela seria
prejudicial ao aprendizado dos alunos.

As criangas ensinadas somente com o0 uso da oralidade sao consideradas
surdas oralizadas. O que se acreditava era que 0 ensino atraves da oralidade era a
Gnica maneira que o individuo surdo teria de se comunicar, € 0 Unico modo que
pudesse levar ao éxito do desenvolvimento cognitivo. Este era visto também como
uma forma de interacdo da crianga surda com a comunidade ouvinte.

O objetivo principal do uso do oralismo era minimizar os efeitos da surdez, e
de alguma maneira fazer com que essas pessoas pudessem aprender no caso do
Brasil a lingua portuguesa, e juntamente com isso a reabilitacdo da crianga surda em
direcdo a uma normalidade (GOLDFELD, 1997).
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Um dos maiores marcos na histéria envolvendo o uso do oralismo foi o
Congresso de Mildo, que ocorreu em 1880, o qual foi considerado um dos piores
momentos ja relatados na histéria da educacdo dos surdos, pois nesta ocasiao o
“famoso Congresso de Milao, com duragao de trés dias, levou um grupo de ouvintes
a resolver que a lingua de sinais deveria ser excluida do ensino dos surdos, sendo
substituida pelo oralismo.” (VALENTE; RODRIGUES, 2012).

O uso totalitario do oralismo teve como efeito segundo (OLIVEIRA, 2012,
p.65):

“Como consequéncia dessa deliberacdo, o cenario educacional dos surdos
mudou drasticamente: foi banido o uso da lingua de sinais, o que

impossibilitou a atuagdo de professores surdos nas escolas, e 0s surdos

foram excluidos de todas as decis6es educacionais e politicas da época”.

Partindo desta imposicéo os educadores ndo podiam fazer o uso da lingua de
sinais, tiveram entao de buscar outras formas de ensinar seus alunos visando o0 uso
do oralismo. Essas técnicas eram baseadas no “treinamento auditivo,
desenvolvimento da fala e leitura labial, contudo, o fracasso dos alunos surdos era
visivel” (VALENTE; RODRIGUES, 2012, p.33).

Somente o0 uso do oralismo além de se tornar uma tarefa extremamente
complicada tanto para o professor quanto para o aluno, os resultados do uso
individualizado desta técnica ndo foram tdo satisfatérios, pois os alunos em geral
nao conseguiam compreender uma lingua a qual eles ndo podiam ouvir, em funcéo
disto a qualidade da educacédo dos surdos diminuiu, podendo ser considerada um
fracasso a educacdo de surdos devido a predominancia do oralismo na forma de
ouvintismo.

Seguindo o raciocinio de Goldfeld (1997, p.31) tem-se um possivel final para

0 uso obrigat6rio do oralismo nas escolas:

“O oralismo dominou em todo o0 mundo até a década de 1970, ano em que
William Stokoe publicou o artigo “Sign Language Structure: An Outline of the
Visual Communication System of the American Deaf’, demostrando que a
ASL é uma lingua com todas as caracteristicas das linguas orais.

Baseado nessa publicacdo surgiram diversas pesquisas sobre a lingua de
sinais e sua aplicacdo na educacéo e na vida do surdo, que, aliadas a uma

grande insatisfacdo por parte dos educadores e surdos com o método oral,
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deram a origem a utilizacéo da lingua de sinais e de outros cddigos manuais

na educacgao da crianga surda”.

Com o uso mais ampliado da lingua de sinais, nhovamente o surdo teve
condicbes favoraveis de poder interagir com a sociedade, tendo entdo sua
comunicacdo aperfeicoada e ampliada de forma unanime, onde todos os surdos
passaram a se comunicar com sinais e gestos iguais segundo seu pais de origem,
facilitando sobre tudo sua convivéncia com o mundo e com os individuos que nele

vivem.

3.3.2 Bilinguismo

Fazendo referéncia a Dubois et al. (2011, p.87) de forma geral “O bilinguismo
€ a situacao na qual os falantes sao levados a utilizar alternativamente, segundo os
meios ou as situacdes, duas linguas diferentes”.

No caso dos surdos o bilinguismo faz referéncia ao uso da lingua gestual que
pode ser considerada a lingua natural do surdo, juntamente da lingua oral ou a
pronuncia de palavras de acordo com a lingua materna utilizada em seu pais.
(SANTANA, 2007)

Em um breve apanhado histérico sobre o bilinguismo, sabe-se que no ano de
1980 foi quando ele surgiu dando énfase aos surdos. Desde o principio defende-se a
lingua de sinais como sendo a principal e a lingua portuguesa como secundaria,
porém as duas deveriam ser aprendidas simultaneamente pelos surdos. A crianca
deveria ser submetida a acompanhamento fonoaudidlogo para que aprendesse a
pronunciar palavras mesmo ndo podendo ouvi-las. A questdo enfatizada pelos
defensores do bilinguismo é a socializacdo do surdo pois se ele conseguir
pronunciar as palavras da sua lingua materna tal como um ouvinte podera ser
inserido com mais facilidade na sociedade ( SANTANA, 2007).

O bilinguismo pode ser considerado uma forma de comunicagcdo do surdo,
sendo utilizada até hoje e considerada como uma das formas de ensino que buscam
beneficiar o desenvolvimento cognitivo, ja que o surdo aprende diferentes formas

gramaticais de comunicacao ( SANTANA, 2007).
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3.3.3 Lingua de sinais

A lingua de sinais é a lingua materna usada pelos surdos, é por intermédio
dela que a maioria deles tem o primeiro contato com a comunicacdo, sendo uma
lingua bem especifica, ela tem como base o seu pais de origem, em funcdo disso
cada pais possui seus proprios sinais.

No Brasil a lingua materna dos surdos € conhecida como Libras, segundo
(CASTRO; CARVALHO 2009, p.15):

“A forca da Lingua Brasileira de Sinais, suas ricas caracteristicas e
componentes fazem dela um poderoso instrumento linguistico que permite o
individuo surdo ser amplamente beneficiado com todo o amplo

conhecimento humano, inclusive a aquisigdo de uma segunda lingua”.

De acordo com a citacdo sabemos que a lingua de sinais no Brasil é bem
difundida e completa, proporcionando a quem usa um conhecimento amplo sobre
qualquer assunto.

E uma lingua que possui seu proprio alfabeto e construcdo gramatical.
Porém nao sao todas as palavras da lingua portuguesa que podem ser traduzidas
para a Libras, pois ela como ja citado anteriormente tem uma gramatica
diferenciada.

Como ja debatido essa forma de comunicacao foi bastante solicitada até que
pudesse ser aceita pela sociedade, como ndo é uma lingua falada ela sofreu muito
preconceito até poder ser vista como lingua. Hoje os surdos tém direito a usa-la de
forma livre e isso foi conquistado por eles ao longo do tempo. E uma comunicag&o

completa que ainda esta relacionada com a forma que o surdo vé o mundo.

3.4 Politica da educacéo inclusiva

A inclusdo é um tema bastante amplo, pois se sabe que uma pessoa pode
sentir-se incluida em um determinado grupo ou situacdo e excluida de outro, desta
maneira podemos ver que existem muitos tipos de incluséo, tais como social, digital,

escolar, econdmico, racial, de género, entre outros.
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A antiga legislagéo brasileira nos d4 um panorama de como eram as leis em
NOsSsO pais, para que possamos compard-las com as mudancas constitucionais
realizadas.

A primeira legislacdo que faz citacdo aos surdos € o Cadigo Civil Brasileiro,

datado em 1° de janeiro de 1916, onde na lei n° 3.071, artigo 5, diz:

Sao absolutamente incapazes de exercer pessoalmente os atos da vida
civil:

| — 0os menores de 16 (dezesseis) anos;

Il — os loucos de todos os géneros;

[Il — os Surdos-Mudos, que ndo puderem exprimir a sua vontade;

IV — os ausentes, declarados tais por ato do juiz. (FRIZANCO;
HONORA, 2009):

Comparando com os dias atuais essa lei € vista como ultrapassada, 0 que
demonstra que o governo aprimorou sua forma de tratar seus cidadaos.

Nas ultimas décadas pode-se observar que estdo ocorrendo mudancas
significativas na educacédo tais como “mudangas nos parametros curriculares
nacionais, mudancas nas leis de acessibilidade, mudancgas na universalizacdo do
acesso a escola, mudangas na obrigatoriedade do ensino” (RODRIGUES, 2006,
p.16) fazendo com que o pais caminhe para uma melhora no seu ensino.

A inclus&o no ambito escolar, com relacdo ao objetivo do governo, tem como
finalidade estabelecer suas leis de modo que a proporcionar as pessoas com
deficiéncia a sensacdo de igualdade. Para alunos surdos e demais alunos com
necessidades educacionais especiais as leis de inclusdo ja foram estabelecidas,
porém algumas delas ainda ndo sdo colocadas em préatica adequadamente
(ZAQUEU, 2012).

Segundo NOGUEIRA; OLIVEIRA; SA (2009, p.15):

As politicas educacionais no Brasil ttm buscado universalizar o acesso ao
ensino fundamental, garantindo matricula para a populagdo infantil e,
dependendo da regido, juvenil. Ndo podemos ainda afirmar o mesmo para
0s adultos e para aqueles com necessidades educacionais especiais. Na
verdade, muito se tem feito nessa area, mas ainda resta um mundo a ser

construido. Sabemos que néo basta ter a lei que cria a inclusdo dos alunos
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— ainda denominados, no artigo 21, do titulo VI, referente & educacao
fundamental — portadores de deficiéncias fisicas ou mentais, para que esse

grupo ingresse, permanega e aprenda na escola”.

Observa-se que existem leis que garantem que pessoas com deficiéncias
sejam integradas ao ambito escolar, porém o que ocorrem em NOSSO pais é que
muitas dessas leis ndo sédo colocadas em pratica e da mesma forma em todas as
regibes, pois ndo sdo todas as regides do pais que criangcas com alguma deficiéncia
frequentam regularmente a escola.

No Brasil a principal lei que defende os direitos dos surdos € a Lei n°
10.436/02 que reconhece a Libras como meio legal de comunicacdo e expressdo. E
através da mesma que € garantido as pessoas surdas, de forma institucional, que a
Libras esteja em uso e difusdo, bem como a inclusdo dela como disciplina no
curriculo dos cursos de formacdo de professores e fonoaudidlogos (NOGUEIRA,;
OLIVEIRA; SA, 2009).

Essa lei proporciona aos surdos a possibilidade de utilizar a Libras como
lingua para sua comunicacao, e acompanhada da escrita da lingua portuguesa eles
possam aprender todos os conteudos repassados pelos professores em sala de
aula.

Ainda conforme os mesmos autores, além desta legislacédo, tem-se o decreto
n° 6.094/2007 o qual estabelece diretrizes de compromisso “Todos pela Educacao’,
gque garante 0 acesso e permanéncia no ensino regular para alunos com
necessidade educacionais especiais, e com isso 0 governo busca fortalecer a

incluséo educacional nas escolas publicas do pais.

4 MATERIAIS E METODOS

Inicialmente foi realizada uma visita ao Nucleo Regional de Educacdo (NRE)
da cidade onde foi realizada a pesquisa, para a verificacdo das escolas do municipio
gue possuem em seu corpo discente alunos surdos.

Com o nome das instituicdes, foi realizada uma visita, para a apresentacdo do
presente trabalho aos representantes (diretores, pedagogos, etc.). Apos o acordo
com as instituicdes foi estabelecido o cronograma do trabalho.

As visitas e observacOes foram realizadas com apoio de um questionario o

qual se encontra no Quadro 1 e 2 (em anexo). Este contém informacdes necessarias
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para determinar se a educac¢do especial na disciplina de quimica esta ocorrendo de
maneira inclusiva para todos os alunos do ensino médio destas instituicoes.

O questionario foi preenchido pela académica, a partir das observacoes,
durante as aulas e visitas as escolas. Além das observacdes também foram

realizados didlogos com os professores, intérpretes e dire¢éao.

5 DISCUSAO E RESULTADOS

ApOGs a visita realizada ao NRE, foram determinadas as escolas as quais
seriam alvo da pesquisa. A pesquisa foi realizada em trés escolas estaduais do
municipio de Pato Branco, as quais foram nominadas como Escola A, B e C. Essa
denominacéo foi realizada de modo a garantir o sigilo das instituicdes participantes.

De modo geral pode-se afirmar que as escolas A, B e C possuem
caracteristicas significativamente diferentes. Dentre estas caracteristicas destaca-se
a escola C a qual apresenta uma estruturacdo de ensino médio diferente das
demais, onde o aluno escolhe quais disciplinas quer cursar, outra ressalva € que no
periodo em que foi realizada as observa¢des ndo havia alunos surdos matriculados
na disciplina de quimica dessa instituicdo. Diferente das demais escolas A e B,
caracterizadas como colégios tradicionais onde as disciplinas sdo ministradas em
conjunto.

Outra observacédo importante é que na escola C alguns de seus alunos surdos
possuem pouquissima alfabetizacdo, tanto na Libras quanto na lingua portuguesa, e
os professores na maioria das vezes tende a comecar seu desenvolvimento escolar
partindo de principios basicos.

A pesquisa como um todo envolveu observacdo e entrevistas com
professores, pedagogos, intérpretes e funcionarios em geral de cada uma das
instituicdes participantes. Todos foram muito receptivos e colaboraram de forma
satisfatoria para a realizacdo da pesquisa. Deste modo, os resultados apresentados

Sao na maioria a percepcéao particular da académica a qual realizou a pesquisa.

5.1 Caracterizagdo quantitativa da instituicao de ensino

A caracterizacdo quantitativa do ambiente escolar realizada por meio de

visitas permitiu inferir sobre as caracteristicas do ambiente escolar. Na Tabela 1 sé&o



apresentados os resultados referentes a caracterizagdo quantitativa das escolas A,

BeC.

Tabela 1 - Parametros quantitativos do ambiente escolar das instituicbes A, B e C.

Parametros Quantitativos Avaliados no Escola A EscolaB | EscolaC
Ambiente Escolar
Namero total de alunos 442 1400 617
Ndmero de alunos surdos 9 6 4
Namero total de professores 62 118 88
Ndmero de professores de quimica 2 3 2
Numero de professores com alunos surdos 29 60 10
em suas aulas
Namero de professores com dominio 3 1 0
em LIBRAS
Numero total de intérpretes 2 4 4
Namero total de funcionarios 82 188 101

Com base nos dados obtidos na Tabela 1 calculou-se a porcentagem de
alunos surdos em relacdo ao total, para cada uma das instituicbes analisadas na

presente pesquisa. Os resultados sao apresentados na Figura 1.

Porcentagem de alunos surdos nas intituicbes A, Be C.
2.5

2,0362%

0,6482%

0.4285%

Escola A

Escola B Escola C

Figura 1 - Porcentagem de alunos surdos nas escolas A, B e C.
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Segundo os resultados observa-se que a Escola A apresenta uma proporcao
bastante acima das demais, esse ndo € devido apenas ao maior numero de alunos

surdos, mas também ao menor niumero de alunos no total.

Porcentagem de professores que dominam LIBRAS e intérpretes
em relagdo ao total de professores nas instituicées A, Be C.

8,0645%

4.2372%

Escola A Escola B Escola C

Figura 2 - Porcentagem de professores que dominam LIBRAS e intérpretes em relacdo ao total de

professores nas escolas A, B e C.

Com base na Tabela 1, observou-se que a variacdo no numero de alunos
entre as escolas € bastante significativa, sendo a escola B a que possui 0 maior
namero de alunos, consequentemente também é a que apresenta maior nimero de
professores, professores de quimica, professores com alunos surdos em sala de
aula e funcionarios. Contudo, ndo é a instituicdo que apresenta maior nimero de
professores com dominio da Libras e de alunos surdos. A escola A foi a que
apresentou 0 maior numero de alunos surdos, e de professores com dominio em
LIBRAS, contudo possui um baixo nimero de intérpretes se comparada as escolas
BeC.

A escola C apesar de apresentar numero de intérpretes igual ao numero de
alunos surdos, nao possui nenhum professor com dominio em Libras.

Essa observacao ressalta a limitacdo das escolas no dominio da Libras,
decorrente da falta de docentes com esta formacdo. Resultado este que também é
observado por mais da metade dos professores analisados na pesquisa de
(GUARINELLO; et all, 2006), os quais citaram que a falta de capacitacdo e
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preparacdo dos professores como um dos aspectos que causa dificuldades no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos surdos, incluindo, nesse aspecto, a
falta de conhecimento da lingua de sinais pelo professor.

Contudo, acredita-se que o numero de docentes com formacéo em Libras ira
aumentar com o passar dos anos visto que esta disciplina atualmente uma disciplina

obrigatoria na formagéo de licenciados.

5.2 Caracterizacao qualitativa das instituicdes de ensino

5.2.1 Escola A

A caracterizacdo qualitativa do ambiente escolar, realizada por meio de
entrevistas e visitas, permite inferir que a escola A é a mais antiga a receber alunos
com deficiéncias. Esta consegue atender as necessidades de todos, ressaltando que
no aspecto conservacao do ambiente fisico seriam necessarias algumas reformas e
alteracdes, principalmente no que se refere a sinalizacdo quanto a incéndio, uma
vez que esta nao é adequada aos alunos surdos.

Observou-se com relacdo a escola A que a interacdo em sala de aula é
considerada boa, pois os alunos surdos interagem com os demais alunos ouvintes
de forma convencional, porém preferem estar conversando com o intérprete ou com
outros alunos surdos, resultados similares foram encontrados por Lacerda (2006) ao
analisar uma quinta série do ensino fundamental, de uma escola da rede privada,
gue contava com 29 alunos ouvintes e um aluno surdo, onde segundo o autor “a
relacdo entre alunos ouvintes e surdo ndo se revela sempre dificil, havia aceitagédo e
compreensao de suas caracteristicas, mas nao se revela sempre facil, ocorrendo
dificuldades de relacdo, de conhecimento sobre a surdez e de aceitacdo de certas
caracteristicas”.

No que se refere a politica utilizada na instituicdo, a escola A nado realiza
provas e trabalhos diferenciados entre os alunos, com a justificativa de que durante
sua vida, nem sempre serao favorecidos por sua condic¢do, e utilizam como exemplo
a prova do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) que néo é diferenciada para
alunos surdos, em funcéo disto acredita-se que o fato de fazer as provas e trabalhos

iguais reforca a incluséo.
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Referente ao auxilio dos intérpretes, essa escola apesar dos professores
afirmarem que os alunos fazem todas as atividades sozinhos, e que os intérpretes
somente traduzem para Libras as perguntas das provas e trabalho, o que foi
observado é um pouco diferente, onde em algumas situacdes os alunos nao
conseguem interpretar o que é pedido e o intérpretes acabam resolvendo ou dando
dicas que favorecem uma melhor nota.

Quanto ao questionamento dos alunos surdos ao professor de quimica,
guando os mesmos apresentam duvidas direcionam-se primeiramente ao intérprete
posteriormente ao professor, a grande maioria das perguntas os proprios intérpretes
respondem, se a resposta ndo for clara ocorre a intervengdo do professor.
Observou-se que ocorre uma participacdo visivel desses alunos nas aulas de
guimica, os mesmos apresentam duvidas sobre o contetdo e os intérpretes as
direcionam ao professor.

Com relagédo ao acompanhamento dos professores durante o decorrer da aula
em relacdo ao entendimento do conteddo pelos alunos surdos, o que foi observado
€ gue na escola A, o professor se preocupa em saber de forma geral como esta a
compreensdo do conteddo direcionando-se a turma toda, e raramente se dirige
somente aos alunos surdos em questao, tentando realizar um tratamento da forma
mais equilibrada possivel.

Quanto a aceitacdo da disciplina de quimica pelos alunos surdos o que se
observou € que para essa escola, atualmente tudo € disponibilizado em sala de aula
€ de caracteristicas relevante ao professor que estd ministrando a disciplina. Na
escola A ndo foram observadas grandes dificuldades quando comparada as demais
matérias. Porém de forma geral a quimica ainda é uma das disciplinas que envolve a
interpretacdo e apresenta contextos dificeis de serem visualizados pelos alunos em
geral, e para os alunos surdos o conteudo passado muitas vezes € visto de forma
complexa. Segundo os autores Sousa e Silveira (2011) em uma experiéncia com
alunos surdos de uma escola regular na cidade de Uberlandia, os intérpretes em
geral mostram que uma das dificuldades encontradas na realizacdo do seu trabalho
€ a falta de sinais dos conceitos quimicos, gerando uma imensa dificuldade no
entendimento dos conteudos passados em sala. O mesmo artigo revela a
necessidade do trabalho em conjunto entre os intérpretes e os professores na

criacao sinais que reflitam esses conceitos.
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As dificuldades com relacdo a elaboracdo, compreensdo e interpretacéo
textual, foram apontadas por (GUARINELLO; et all, 2006), onde os professores
analisados na pesquisa, referiram-se as estas dificuldades como pontuais em
diversas turmas as quais eles trabalham. Os professores ressaltam que as falhas na
estrutura gramatical, ortografia e vocabulario reduzido, contribuem para que tais
dificuldades sejam acentuadas.

Com relacéo ao desempenho de notas obtidas por alunos surdos, na escola A
acredita-se que seus alunos em grande parte superam o valor em média
estabelecido pela turma, encontrou-se semelhangas nas observagdes realizadas por
Lacerda (2006) onde os professores da escola privada apresentaram em geral um
bom rendimento escolar por parte do aluno surdo. Sabe-se que tal fato é justificado
pela influéncia do intérprete, porém ndo deixando de ressaltar que por nao
possuirem audicdo a concentracao no conteudo disponibilizado em sala é redobrada
favorecendo o aumento das médias escolares.

Para as atividades recreativas desenvolvidas pelos alunos surdos no intervalo
o que foi observado na escola A, € que esses alunos permanecem em um grupo
pequeno formado por apenas alunos surdos, onde interagem utilizando a Libras e se
divertem entre si, porém nao interagem com frequéncia com os demais alunos
ouvintes durante o intervalo das aulas.

A guestdo referente ao acompanhamento da direcdo com a familia do surdo o
gue pode ser observado € que na escola A, a direcdo toma as medidas cabiveis de
forma igualitaria para todos os alunos. Quanto ao acompanhamento dos pais, o que
observou-se foi que informacdes sobre notas e comportamento podem ser
consideradas praticamente inexistentes, ou seja, 0S pais comparecem a escola
somente quando sao solicitados.

Quanto ao comportamento, observou-se que os alunos de forma geral tém o
comportamento muito melhor que os demais alunos, acredita-se que isso se deve
provavelmente ao fato de ter o intérprete com eles durante as aulas, € 0 mesmo
contribui para que o comportamento do aluno seja melhor.

O material didatico oferecido aos alunos surdos apresenta-se de forma
satisfatoria segundo os responsaveis pela escola A, ou seja, todos os livros
disponibilizados pelo governo, expbe um material igual a todos o que segundo as

entrevistas favorece a inclusao.
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Observou-se que esta escola possui aulas de Libras em turnos diferentes,
onde todos os alunos da escola e de outras podem participar, visando melhorar a
interacdo e aprendizado sobre a Libras. Essa também favorece os alunos que fazem
parte dessa instituicdo a comparecerem as aulas. Resultados semelhantes segundo
Merselian e Vitaliano (2011) ocorreram na escola municipal de Arapongas, que
atendia em torno de 11 alunos surdos em sua instituicdo, na mesma acredita-se que
a partir do momento em que foi ofertado o atendimento educacional especializado
referente ao ensino da Libras em periodos de contra turno, os alunos apresentaram
grandes avancos escolares.

Tal como neste trabalho nas observacdes na pesquisa de (GUARINELLO; et
all, 2006), os professores analisado propuseram que o0s alunos recebessem
acompanhamento paralelo com aulas de reforco no contra-turno ou disposicédo de
professores de apoio em todas as disciplinas, acreditando que com isSso 0 ensino
para estes alunos teria uma grande avanco.

Outra caracteristica relevante de destaque € que o professor que ministra as
aulas de Libras também é surdo. Segundo Merselian e Vitaliano (2011) o ingresso
de professores surdos na comunidade educativa pode ser considerado
imprescindivel nas tomadas de decisdbes que envolvam estruturacdo e
implementacdo curricular, assim como todo e qualquer debate com relacdo as

guestBes da gestao de politicas educacionais para surdos.

5.2.2 Escola B

A caracterizacdo qualitativa do ambiente escolar da escola B permite inferir
gue a estrutura fisica é muito boa, em destaque para alunos surdos, uma vez que
além de possuir um espaco amplo, observou-se na mesma uma qualidade nas
sinaliza¢des, com placas indicativas em todas as salas auxiliando na identificacao
visual de cada ambiente.

A interacdo dos alunos surdos em sala de aula é 6tima. Um exemplo positivo
dessa interacao € o relacionamento sentimental formado por um casal, entre um dos
alunos surdos e uma aluna ouvinte, comprovando que nao existe diferenca entre
eles e nem sequer preconceitos. De modo geral os demais alunos surdos que

estudam nessa instituicdo interagem com a turma toda.
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Quanto as avaliacbes, provas e trabalhos, destaca-se aqui que apesar da
escola realizar diversas reunides com os professores, buscando a aprovacao dos
mesmos para a modificacdo de provas e trabalhos, as quais deveriam constar mais
componentes visuais, que estariam favorecendo os alunos surdos, na pratica isto
nao ocorre. Pois os professores afirmaram que isso ndo compete a eles, e sim aos
intérpretes, ou seja, os professores gostariam que os intérpretes elaborassem a
prova de cada disciplina. Partindo disto os intérpretes se recusaram a elaborar as
provas, alegando ndo possuir o0 mesmo conhecimento necessario para cada uma
das disciplinas. Deste modo, apds constantes discussfes nesta escola as provas e
trabalhos séo realizadas de forma igualitaria para todos os alunos, e poucos
professores tentam utilizar recursos visuais na elaboracdo das mesmas.

Segundo (Lorenzzetti, 2003), em sua pesquisa com cinco professoras que
atuam com o aluno surdo nas escolas da rede municipal de ensino em classes do
ensino fundamental no municipio de Itajai em Santa Catarina, todos os professores
devem estar preparados para atender as necessidades desses alunos no contexto
escolar e social, aceitando-os nas suas diferencas.

Com relacdo ao auxilio dos intérpretes observou-se que inicialmente traduzem
as perguntas, e posteriormente os deixam respondé-las sozinhos, no entanto nem
sempre iSso acontece, pois o0 aluno surdo torna-se impaciente e passa a perguntar
incessantemente ao intérprete exigindo ajuda para responder as questdes e 0
mesmo muitas vezes se dispde o que favorece a determinacéo das respostas.

Na escola B observou-se pouca participacdo por parte dos alunos surdos
durante as aulas de quimica, onde os mesmo interagem preferencialmente com o
intérprete presente em sala, e 0 questionamento realizado pelos alunos surdos
durante as aulas é muito restrito, podendo até ser considerado inexistente.

Em (Guarinello; et all, 2006), ao realizar uma pesquisa direta com professores
da rede publica do Parana, verificou-se que os alunos sO copiavam, que ficavam
alheios aos conteuddos e a margem do processo de ensino-aprendizagem.
Decorrente de tal situacdo, afirmavam que os mesmos ndo acompanham o ritmo da
turma.

No que se refere ao acompanhamento dos professores durante o decorrer da
aula de quimica em relacdo ao entendimento do contetudo pelos alunos surdos,
observou-se que n&o ocorre essa interacdo com frequéncia, ou seja, o professor

muito pouco direciona atendimento voltado a compreensao dos alunos surdos, tal
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como todos os alunos em sala. Vale ressaltar que cada professor tem um método
diferente de trabalhar com os alunos, sem esquecer que cada turma possui
caracteristicas diferentes.

Segundo (Lorenzzetti, 2003), em sua pesquisa com cinco professoras que
atuam com o aluno surdo nas escolas da rede municipal de Itajai em Santa Catarina,
relata que existe uma grande dificuldade encontrada por parte das professoras em
estabelecer vinculo de comunicacdo com os alunos surdos. Justifica-se tal fato com
a concepcdo de que uma linguagem totalmente oralista deve ser usada, parecendo
que somente através desse tipo de linguagem podera ser estabelecido a
comunicacao.

Com relacdo a aceitacao da disciplina de quimica observou-se na escola B
gue essa questdo é bastante delicada, tem-se a percepcado de que os alunos nao
veem a disciplina com bons olhos, e a conclusdo atribuida € que a mesma é de
dificil compreensao e visualizacdo. Resultados similares foram apresentados por
Sousa e Silveira (2011) onde os autores falam sobre relatos na escola de
Uberlandia, nos quais professores enfatizam o tempo de aula como sendo
insuficiente para trabalhar o ensino de quimica para alunos surdos, e ressaltam a
criacdo dos sinais quimicos em Libras, onde os mesmos poderiam colaborar para
evitar equivocos na tradugdo dos conceitos para Libras, tudo isso contribui e muito
para que a disciplina de quimica néo seja uma das mais apreciadas pelos alunos.

Na escola B as médias referentes aos alunos surdos na disciplina de quimica
sdo menores do que os alunos ouvintes. Acredita-se que 0S mesmos possuam
dificuldades em interpretar e compreender o contetudo repassado em sala, isso pode
ser justificado pelo fato de muitas vezes sentirem-se retraidos em expor suas
davidas, o que prejudica o aprendizado de qualquer aluno em sala de aula.

Em relacéo a dificuldade de interacdo em sala logo com as notas dos alunos
surdo em (Guarinello; et all, 2006), em seu trabalho realizado com questionamentos
aos professores da rede publica do Parana observou-se também que dificuldades na
falta de atencado, logo como no desinteresse, ao ndo cumprimento das atividades,
por parte destes alunos era a justificativa de suas notas estares menores.

E notavel, que a interacdo dos alunos surdos durante o intervalo, é
extremamente agradavel onde os mesmos nao ficam somente em grupos de surdos,

e sim interagem com todos os outros alunos da escola o que inclui diversas séries.
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Com relacdo ao acompanhamento feito pela direcdo da escola B com os pais
dos alunos surdos, segundo relatos 0s mesmos S0 comparecem a instituicdo quando
solicitados. Um fator bastante relevante é que em muitas familias com filhos surdos
nem mesmo 0s pais tem uma boa comunicacdo com seus filhos, sendo que os
mesmos nem sempre dominam a Libras, dificultando e muito o convivio desses
alunos até mesmo dentro de casa.

Em sua pesquisa (Guarinello; et all, 2006), observou tal como neste trabalho
gue a falta de apoio familiar, de acesso a profissionais especializados, dificultam a
socializacdo, bem como o aumento da indisciplina, desatencdo e dificuldades
afetivas por parte dos alunos surdos.

O comportamento dos alunos surdos na escola B € igual aos demais alunos
da instituicdo, tendo sim um numero de fichas de ocorréncia e problemas
relacionados a sala de aula, justificando pelo fato de muitos deles possuirem
personalidade mais agressiva. Observaram-se situacbes onde o aluno surdo fez
leitura labial dos comentarios ofensivos de certos colegas, que reagiu como qualquer
outro aluno de ensino médio.

Quanto ao material didatico oferecido aos alunos surdos na escola B acredita-
se que seria necessario livros didaticos adaptados, sendo eles favoraveis tanto na
elaboracao de provas quanto de trabalhos e no auxilio ao professor, a compreender
melhor a visdo que os alunos surdos tem das suas aulas. Acredita-se que isso teria
uma grande repercussao no meio escolar do aluno, podendo compreender melhor o
conteddo suas notas seriam muito melhores. Para Sousa e Silveira (2011)
discussbes semelhantes foram abordadas, apontando como uma das principais
causas do rejeito da disciplina o fato de ocorrer uma caréncia de material didatico-
pedagogico em quimica, voltado preferencialmente aos alunos surdos, segundo 0s
autores esse € um fator expressivo indicado pelas intérpretes da instituicao
causando dificuldades no ensino aprendizagem, principalmente em relagcdo aos
conceitos abstratos e a simbologia utilizada nessa ciéncia.

Segundo Pereira, Benite e Benite (2011) em sua pesquisa relacionada a
interacbes pedagogicas em uma escola com alunos surdos da rede estadual da

cidade de Anapdlis observou-se relatos semelhantes ao observado neste projeto.

“Quando perguntados sobre as dificuldades para aprender quimica,

chamou-nos a atencdo o fato de todos os alunos apontarem para a
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complexidade dos conceitos apresentados, da exigéncia de um nivel maior
de raciocinio e para a auséncia de material de apoio para estudo como

fatores determinantes das dificuldades no aprendizado da Quimica.”

O fato de alguns alunos surdos ndo serem completamente alfabetizados em
Libras dificulta muito o aprendizado do mesmo, e o intérprete tem um papel
importantissimo na ajuda dessa alfabetizacao.

Outro ponto em questéo € o fato da familia, muitas vezes ndo busca melhorar
a comunicacdo com os filhos, ndo dominando a Libras, e tornando o aluno mais

reservado.

5.2.3 Escola C

Quanto a avaliacao feita na estrutura fisica da escola C, observou-se que ela
possui uma qualidade muito boa, porém em questdo de tamanho é pequena quando
comparada com as demais, mais muito bem sinalizada e adaptada. Possuindo
placas nas entradas das portas que auxiliam na organizacdo visual e sendo
importantissimas para os alunos surdos.

Em relacdo a interacdo que ocorre dentro da sala de aula pode-se observar
gue os alunos surdos preferem interagir com outros alunos surdos, assim como 0s
alunos ouvintes com outros alunos ouvintes. Tal observacdo também foi verificada
por Ferreira e Nascimento (2014) quando analisaram alunos surdos do terceiro ano
do ensino médio de uma escola localizado na cidade de Guanambi no estado da
Bahia, onde os professores ndo observavam grandes interacdes de alunos surdos
com alunos ouvintes em sala de aula, onde segundo os autores, muito raramente
um aluno ouvinte conversa com um aluno surdo e, quando isso acontece, o dialogo
€ bem breve.

Para a escola C a politica estabelecida para a elaboracdo de provas e
trabalhos, mostra que séo sempre adaptados, os professores buscam de forma geral
ter um material diferente para a realizagdo das atividades com a turma. Porém essa
escola possui alunos surdos que ndo sdo completamente alfabetizados, para estes
séo realizadas atividades diferenciadas, de forma a melhorar o ensino de forma
visual, sendo que alguns professores chegam a ter um material especifico somente

para alunos surdos. Consideracdes similares a estas foram realizadas pelos autores
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Ferreira e Nascimento (2014) em sua pesquisa na escola de Guanambi, as quais
revelaram que os professores que realizaram adaptagcbes em seu modo de
avaliacdo obtiveram maiores médias escolares. Segundo Ferreira e Nascimento
(2014), o simples fato de escrever a pergunta da prova ou trabalho da maneira
adaptada ao surdo ja se tem grandes avancos, estas adaptacfes sdo ferramentas
didaticas com potencial para atender aos alunos surdos em suas especificidades,
minimizando as dificuldades de aprendizagem provocadas pelo distanciamento da
estrutura da Libras em comparacdo com a lingua portuguesa.

Com relagdo a dindmica utilizada em sala de aula, para Guarinello et al.
(2006), quase metade dos professores analisados em sua pesquisa no estado do
Parand, indicaram o uso de avaliacdo diferenciadas para os aluno surdo. Nessa
questao, foram citadas como estratégias dos mesmos: 0 uso de provas ilustradas,
com desenhos e imagens; a realizacdo de avaliacdo objetiva; tarefas que realizam
em casa; avaliagcbes em duplas/grupos; aceitacdo das respostas em lingua de
sinais. As quais demostraram-se positivas e contribuiram para 0 ensino
aprendizagem. Para os alunos que ja sao alfabetizados em Libras e em portugués
as provas ainda sdo adaptadas, porém componentes visuais sao utilizados de forma
mais reduzida.

No que se refere ao auxilio dos intérpretes, os entrevistados nessa escola
disseram que eles somente traduzem as provas, e o0os alunos as respondem
sozinhos. Mas grande parte das vezes os alunos surdos ficam chateados por néo
receberem ajuda, ai entdo os intérpretes tentam relembrar o dia ou momento em que
o professor estava falando sobre aquele determinado assunto, porém a resposta em
si ndo é fornecida, somente dicas sdo disponibilizadas.

Entretanto constantemente os intérpretes realizam a traducdo das provas e
retiram-se da sala de aula deixando o aluno surdo responder as provas da sua
maneira, para que o mesmo nao reaja de forma impaciente e seu comportamento
seja inadequado.

Quando se trata do questionamento dos alunos surdos durante as aulas, de
forma geral os alunos surdos ndo apontam grande diferenca dos alunos ouvintes,
sendo observado como Unica alteracdo evidente o fato do intérprete fazer a
mediacao entre o aluno e o professor.

Nao foi possivel avaliar a questdo de notas recebidas pelos alunos surdos na

disciplina de quimica dessa instituicdo, uma vez que nao ha aluno surdo matriculado
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na disciplina. Deste modo, as observagfOes apresentadas referem-se a relatos. Em
conversa com o professor de quimica este afirmou que os alunos tinham uma boa
participacdo durante as aulas, interagindo de forma igualitaria tanto com o professor
guanto com os demais alunos presentes na classe.

Com relagédo ao acompanhamento dos professores durante o decorrer da aula
em relacdo ao entendimento do conteudo pelos alunos surdos, foi observado que na
escola C que os professores procuram com frequéncia saber se os alunos estédo
apreendendo e compreendendo 0 que esta sendo passado em sala, com
preocupacao em que todos consigam dominar o contetdo.

Em relacdo a aceitacao da disciplina de quimica observou-se que a mesma €
vista como uma das matérias mais dificeis e que gera mais duvidas por parte dos
alunos, isso deve-se ao fato de que os alunos surdos buscam interpretar os
conteddos passados em sala de aula de forma visual e nem sempre isso é possivel,
como exemplo da interpretacdo do que seria um atomo, para a disciplina essa
interpretacdo é de extrema importancia mais para os alunos surdos a visualizacao
de algo que ndo é palpavel é definida como complexa. Resultados semelhantes
foram apontados por Pereira, Benite e Benite (2011) os quais verificaram que o
ensino da quimica é visto pelos alunos surdos como complexo, contendo a
existéncia de raciocinios abstratos, que fazem referéncia a particularidades da
linguagem quimica que é muito mais densa que a linguagem coloquial, e essas
palavras tém significado dentro do corpo tedrico que as sustentam, e isso torna a
mesma uma disciplina de dificil compreensdo. Ressaltando que a comunicacao
visual € de extrema importadncia para estas aulas, jA que ocorre uma grande
caréncia na simbologia quimica em Libras, e se as aulas ndo forem visualmente
adaptadas o aprendizado dessa Ciéncia estard comprometido.

Na escola C as médias de notas como ja citado tiveram de ser comparadas
com lembrancas de turmas passadas. E concluiu-se que nao existiam diferencas
relevantes entre os alunos ouvintes e os alunos surdos.

As atividades recreativas desenvolvidas durante o intervalo das aulas,
mostraram que os alunos surdos interagem com todos de forma geral, ndo ficando
retraidos e muito menos isolados, porém a preferéncia ainda € pela companhia de
outros alunos surdos.

Em relagdo ao acompanhamento da dire¢cdo com a familia do surdo,

observou-se para essa escola devido ao fato dos alunos surdos apresentarem



39

diferente faixa etaria, que para os adolescente os pais tem um acompanhamento
excelente, comparecendo a escola verificando o desempenho e demonstrando
preocupacdao. Isso gera uma grande melhorara no desenvolvimento do aluno, que ao
chegar em casa busca mostrar o que aprendeu em sala, uma vez que os pais dao a
devida atencgao.

Quanto ao comportamento apresentado pelos alunos surdos néo tem-se a
incidéncia de fichas de ocorréncia, porém alguns tem comportamento levemente
agressivo levando muitas vezes a uma grande irritacdo, podendo ser justificado pelo
fato dos alunos possuirem dificuldades em entender o que estd sendo ministrado em
aula, e é nesse momento que o intérprete possui papel fundamental, ou seja,
repetindo o contexto e tentando minimizar o stress desenvolvido, levando em
consideracdo que os alunos surdos compreendem o mundo em que vivemos de
forma diferenciada dos ouvintes.

Quanto aos livros didaticos oferecidos aos alunos surdos segundo a escola C
observou-se que seria necessario que os mesmos fossem adaptados, sendo assim
estariam néo so6 favorecendo o aprendizado do aluno surdo logo como auxiliando o
professor a compreender melhor a visdo que os alunos surdos tém das suas aulas.

O fato que chamou atencéo foi o interesse que em geral os professores da
escola tem em melhorar ndo somente a educacao dos alunos surdos mas também
em melhorar a vida em sociedade dos mesmos, levando como exemplo uma
professora de ciéncias que levou a turma ao supermercado para que pudessem ver
as frutas e alimentos e para o caso dos alunos surdos, que pudessem associar ao
sinal.

Nesta escola observou-se que os intérpretes tentam repassar conteldos
interdisciplinares a esses alunos o que faz toda a diferenga para a vida deles, como
exemplo questiona-los a respeito de quem era Dilma e o que ela representava para
Brasil, sdo pequenas perguntas e definicbes que fazem toda a diferenca na
compressdo de mundo para esses alunos.

Na escola C existem relatos de alunos que apdOs frequentarem a escola
passaram a sair sozinhos de casa, 0 que foi considerado uma grande evolucéo, ou
seja, a escola teve um papel de extrema relevancia na independéncia pessoal
desses alunos.

Pode-se observar nesta instituicho uma grande preocupacdo vinda dos

professores e intérpretes em relacdo aos seus alunos, o que foi muito importante
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para a realizacdo da pesquisa, sabe-se gque 0s mesmos buscam também por
adaptacdes digitais e jogos didéaticos interativos, tudo que possa favorecer a
educacdo e esta ao alcance deles os mesmos estdo dispostos a aderir. Para os
autores Ferreira e Nascimento (2014) a utilizacdo de jogos didaticos voltados a
alunos surdos teve grande repercussao positiva na escola onde os mesmos foram

aplicados.

“O jogo, portanto, ndo teve carater apenas avaliativo, mas também
favoreceu o processo de ensino-aprendizagem ao mesmo tempo em que
possibilitava aos alunos voltar e discutir conceitos estudados, algo que nao
€ possivel numa prova escrita.”

“Os jogos sao um forte aliado para os professores ndo apenas para verificar
0 que os alunos aprenderam ou deixaram de aprender, mas também porque
favoreceu o estabelecimento de um espaco de discussdes bastante

motivador e fecundo concernente a aquisi¢do de conhecimentos.”

5.2.4 Opinides em comum envolvendo as trés instituicoes.

No que se refere ao material didatico o livro disponibilizado por ambas as
escolas A, B e C, é o mesmo, ndo apresentado diferenciacdo nem mesmo entre 0s
alunos especiais. Deste modo, acredita-se o governo poderia disponibilizar um
material especifico para os alunos surdos, ou seja, um material que contasse com
mais recursos visuais a fim de favorecer ndo somente os alunos surdos como todos
os demais. Acredita-se que, o conteido de quimica por meio de ilustracdes poderia
proporcionar maior interatividade e com isso aumentar a compreensao e
contextualizacao.

Quanto a questéo: Os intérpretes traduzem tudo que o professor esta falando
em sala? Para ambas as escolas A, B e C a resposta foi ndo, uma vez que todas as
instituicbes de ensino, afirmam que ndo é possivel fazer uma traducéo simultanea
do que é explicado em sala de aula. Sendo apontado como justificativa o fato de
algumas palavras presentes na disciplina ndo possuirem sinal definido, com isso o
intérprete busca um sinbnimo ou até mesmo uma explicacao diferenciada para que o
aluno possa compreender o conteudo. O que observou-se nas instituicbes é que 0s
intérpretes passam aos alunos surdos uma espécie de “resumo” do que esti

acontecendo em aula.
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Apébs as observagbes da dinamica dos intérpretes em sala, pode-se afirmar
que nas trés escolas essa é excelente, uma vez que os intérpretes traduzem além
do contetdo todos os comentarios realizados durante a aula, como as piadas e as
brincadeiras que os colegas elaboram. Isto € importante, pois coloca o aluno surdo
diante do direito de também se divertir como os demais e deste modo, sintam-se
incluidos no ambiente escolar o qual estdo participando. Com isso, podemos inferir
qgue os intérpretes podem ser considerados além de grandes mediadores do ensino,
e Otimos agentes de inclusdo. Essa realidade também é frisada pelo autor Lacerda
(2006) que ressalta a valorizagédo do intérprete em sala de aula, onde o0 mesmo néo
deve ser visto como uma figura desconhecida, o fato de interpretar e o de aprender
estdo indissoluvelmente unidos, sendo que o intérprete educacional assume também
funcado de educar o aluno.

Quanto as duvidas mais frequentes dos alunos surdos nas aulas de quimica
observou-se que as mesmas sao relacionadas as palavras de duplo sentido, como
exemplo a palavra “solu¢gao” que pode ser vista com o contexto de solucionar um
problema ou também como uma solucao salina. Esse fator é bastante determinante,
pois influéncia diretamente na interpretacdo dos problemas propostos em sala.

Outra duvida bastante relevante é existéncia de termos que ndo podem ser
visualizados tais como as “ligagdes intermoleculares”, que sdo fundamentais na
disciplina, porém nao podem ser vistos de forma concreta.

Em todas as escolas os intérpretes nao acompanham os alunos durante o
periodo do intervalo, isso se deve segundo alguns docentes entrevistados ao fato de
tentar faze-los interagir com todos os demais alunos.

No que se refere ao tempo disponibilizado aos alunos surdos para a
realizacdo das provas e trabalhos, todas as escolas foram unanimes, em garantir
gue se 0s mesmos necessitarem de um acréscimo do tempo de prova 0 mesmo
podera se dirigir para a coordenacdo e ter o seu tempo acrescido. De qualquer
modo, tal procedimento € quase sempre dispensavel uma vez que os professores ao
elaborar as provas se organizam de forma que ndo seja necessario acréscimo de

tempo.
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6 Consideracdes Finais

A presente pesquisa permitiu realizar a observacdo do ambiente escolar de
trés escolas caracterizando-as em diferentes pontos vista, porém levando em
consideracao a percep¢do da académica, quanto as questdes sobre estrutura fisica,
acbes envolvendo os intérpretes, professores e funcionarios em geral, e
principalmente o desenvolvimento de ensino direcionado a alunos surdos na
disciplina de quimica.

Ressaltando as principais formas de ensino, e suas diversas qualidades
concluiu-se que na escola A, sendo ela a menos populosa em comparacao as
demais, é a instituicdo que possui maior nimero de alunos surdos, e também possui
0 maior numero de professores com dominio em Libras o que facilita a interacdo do
professor diretamente com o aluno surdo, a qualidade desta instituicdo € de grande
importancia, pois a mesma tem espacgo reservado somente para aulas em Libras
com professor surdo que busca diversas maneira de alfabetizar e ampliar os
conceitos de interacao dos alunos surdos com sua lingua mae.

Na escola B pode-se frisar que além da sua 6tima estrutura fisica, destaca-se
0 seu empenho em eliminar o preconceito dos alunos de forma completa, nessa
instituicdo ocorre uma grande socializagdo entre alunos surdos e ouvintes 0s
mesmos interagem entre si sem levar em consideracdo suas diferencas, fazendo
valer a proposta de inclusdo. Além de uma grande relacdo de companheirismo
estabelecida entre os intérpretes e seus alunos facilitando o aprendizado.

As observacbes referentes a escola C, destacam-se as inumeras
caracteristicas positivas, € uma das escolas com a maior preocupagdo no bem estar
dos seus alunos, ressaltando em sua politica de ensino a interdisciplinaridade e
levando em consideracdo valores importantes na sociedade em que vivemos,
trazendo a tona questdes que fazem da formacdo do aluno surdo ndo apenas um
diploma e sim proporcionam a ampliacdo da sua qualidade de vida, mostrando seu
valor para sociedade e como pode estar melhorando sua convivéncia com ela.

A pesquisa evidéncia a importancia do professor e do intérprete dentro da
sala de aula, sendo ela refletida na vida do aluno. Os alunos que interagem com
seus professores podem construir opinides criticas sobre o0s assuntos
disponibilizados. Quando trazem esses conceitos e 0s relacionam com disciplina de

quimica pode afirmar ser ainda mais marcantes, pois a quimica é a disciplina além



43

de nos compor nosso organismo estd presente em quase todas as a¢fes do nosso
dia-a-dia.

Com auxilio dessa pesquisa é imprescindivel ressaltar as melhoras na
educacao especial, porém o esforco pela melhora dessa educacdo no pais deve
continuar, pois ainda precisa-se de muitas reformas para que torne-se vantajoso
para todos. E que a qualidade em nossa educacéo seja maior para cada brasileiro
com necessidades especiais ou ndo, e que a mesma quando requerida seja

inclusiva e o preconceito seja abolido.
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ANEXO 1

Quadro 1 - Caracteriza¢g8o quantitativa do ambiente escolar com alunos surdos.
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Parametros Quantitativos Avaliados no Ambiente Escolar

Numero total de alunos

Numero de alunos surdos

Ndmero total de professores

NUmero de professores de quimica

Numero de professores com alunos surdos em suas aulas

Numero de professores de quimica com dominio de LIBRAS

NuUmero total de intérpretes

Namero total de funcionarios

Quadro 2 - Caracterizagdo qualitativa do ambiente escolar com alunos surdos.

Perguntas Muito | Ruim | Regular | Bom Muito
ruim Bom
Instituicdo escolar

2.1 Como classifica a estrutura fisica da escola para a
inclusdo?
2.2 Como classifica 0 material didatico exposto em sala de
aula?
Atividades em sala
2.3 Como classifica a interacéo entre o aluno surdo e os
demais alunos em sala?
2.4 Como avalia as atividades (provas e trabalhos),
levando em consideracéo o aluno surdo?
25 Como avalia o0 auxilio dos intérpretes na realizacdo dos
trabalhos e provas?
2.6 Como é o questionamento dos alunos surdos ao
professor de quimica?
2.7 Os intérpretes traduzem tudo que o professor esta
falando em sala?
2.8 Como ¢é a participagdo dos alunos surdos na aula de
guimica?
2.9 Como é a dindmica dos intérpretes em sala?
2.10 | Como é o acompanhamento dos professores durante o
decorrer da aula em relagéo ao entendimento do
conteudo pelos alunos surdos?
2.11 Como classifica as atividades recreativas
desenvolvidas pelos alunos surdos no intervalo?
2.12 | Como avalia a aceitagao da disciplina de quimica pelos
alunos surdos?
2.13 | Existem duvidas? Quais as mais frequentes dos alunos
surdos?
2.14 Como é o acompanhamento dos intérpretes com os
alunos durante o intervalo?
2.15 Como é o desempenho escolar dos alunos surdos na
disciplina de quimica?
Direc&o escolar
2.16 Como avalia 0 acompanhamento da direcdo com a
familia do surdo?
2.17 Como avalia o comportamento dos alunos surdos
(nimero de fichas de ocorréncia)?
Incluséo
2.18 Os alunos surdos tem material didatico diferente dos
demais alunos?
2.19 Os surdos tem um tempo maior para a realizagdo das

atividades?




ANEXO 2

Tabela 2 - Caracterizagdo qualitativa do ambiente escolar com alunos surdos na escola A.
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ANEXO 3

Tabela 3 - Caracterizagdo qualitativa do ambiente escolar com alunos surdos na escola B.
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ANEXO 4

Tabela 4 - Caracteriza¢gdo qualitativa do ambiente escolar com alunos surdos na escola C.
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