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RESUMO

MORAES, Thiago de. Ensino de Quimica em Libras: Inclusdo e os desafios da
linguagem. 2014. 36 f. Trabalho de conclusédo de curso (Curso de Licenciatura em

Quimica) — Universidade Tecnologica Federal do Parana. Pato Branco, 2014.

Esta pesquisa refere-se ao ensino de Quimica a alunos surdos e aos desafios
gerados — e também solucionados — por questbes da linguagem. Para isso,
acompanhou-se durante duas semanas, o processo de ensino aprendizagem de um
aluno surdo do Ensino Médio em aulas de Quimica de uma escola publica da cidade
de Pato Branco. E fato que a Educacéo pode e deve ser uma ferramenta primordial
na promocao da inclusdo social, especificamente, quando se trata de alunos com
necessidades especiais, como no caso de alunos surdos. No entanto, essa inclusao
passa, necessariamente, pela aquisicdo e desenvolvimento de uma linguagem
prépria que, no caso de pessoas surdas, da-se através da Libras. A falta de
determinadas terminologias cientificas, em especial de termos quimicos na Lingua
de Sinais, constitui uma barreira para o desenvolvimento de conceitos cientificos e,
consequentemente, provoca hiatos no processo ensino aprendizagem colocando em
xeque o intento de educacédo inclusiva. O Brasil tem avancado no que se refere as
garantias legais dos surdos, sobretudo com a oficializacdo da Lei n° 10.436 de 2002
e o decreto 5.626 de 2005 que preveem a formacao de profissionais capacitados
para atender as demandas desse publico. No entanto, como se pode observar no
desenvolvimento da pesquisa, 0 simples acolhimento desses alunos em classes
regulares ndo configura a inclusdo pretendida com tais leis. Essa inclusdo passa,
indubitavelmente, pela construcdo de uma cultura surda representativa, vivenciada

nao so pelos e para os surdos, mas pela sociedade como um todo.

Palavras-chave: Libras, alunos surdos, ensino de quimica, educacéo inclusiva.



ABSTRACTS
MORAES, Thiago de. Chemistry Teaching in Libras: Inclusion and the challenges of
language. 2014. 36 f. Trabalho de conclusdo de curso (Curso de Licenciatura em

Quimica) — Universidade Tecnologica Federal do Parana. Pato Branco, 2014.

This research refers to the teaching of chemistry to deaf students and challenges
generated - and solved - by issues of language. For that, if accompanied for two
weeks, the process of teaching and learning of a deaf student in High School
Chemistry classes in a public school in the city of Pato Branco. It is a fact that
education can and should be a key tool in promoting social inclusion, in addition,
when it comes to students with special needs, as in the case of deaf students.
However, this inclusion necessarily involves the acquisition and development of a
unique language that, in the case of deaf people, occurs through the Libras. The lack
of specific scientific terminology, in particular chemical terms, the sign language is a
barrier to the development of scientific concepts and hence causes gaps in the
teaching- learning process jeopardizing the intent of inclusive education. Brazil has
advanced in regard to the legal guarantees of the deaf, especially with the
implementation of Law No. 10.436 of 2002 and Decree 5.626 of 2005, which provide
for the development of trained to meet the demands of this public professionals.
However, as can be seen in the research, the simple host these students in regular
classes do not configure the desired inclusion with such laws. This inclusion shall,
undoubtedly, by constructing a representative deaf culture, experienced not only by
and for the deaf, but by society as a whole.

Keywords: Libras, deaf students, chemical education, inclusive education.
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1 INTRODUCAO

A educacdo de surdos vem passando por uma grande transformacdo nas
Gltimas décadas. Sua introducéo na vida escolar passou da constituicdo de classes
especiais a inclusdo em salas de aula do ensino regular; contudo, esse processo
ainda em formacéo, ndo se da sem ruidos ou até mesmo sem alguns hiatos. Evoluiu
de uma boa vontade beligerante ao status de forca de lei onde, por meio da
instrumentacdo legal, a comunidade surda passe a atuar integralmente na
sociedade, exercendo sua cidadania plena, incluindo o direito inaliendvel a
educacéo.

Entre os ruidos desse processo, pode-se citar como elo principal e, por vezes,
0 maior degrau a ser superado: a aquisicdo de uma linguagem propria, capaz de
expressar e transmitir a construcdo cognitiva da pessoa surda. Nesse interim, o
fomento ao uso da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e sua inter-relacdo com o
idioma escrito tem papel fundamental na sedimentacdo de conhecimento e na
construcdo de um processo ensino-aprendizagem emancipatorio de fato. Para tanto,
esse processo deve passar desde a capacitacdo dos profissionais envolvidos, do
aperfeicoamento da Libras com os mais variados termos que cobrem os tdpicos
curriculares do ensino regular, da preparagdo das instituicbes de ensino para
recepcionar esses alunos de forma igualitaria, da elaboracdo de material didatico
condizente com essa nova realidade escolar; mas principalmente, através da
superacdo de ideias que nao aportem o carater inclusivo, acolhedor, propulsor da
cidadania plena que deve ter a educacédo em qualquer sociedade.

O ensino de ciéncias por si s6 requer uma linguagem propria, de acordo com
0S conceitos a serem transmitidos, levando em consideracao suas especificidades e
sua simbologia. Com a Quimica ndo é diferente e, ensinar essa ciéncia a alunos
surdos em sua lingua -caracteristica, a Libras, também requer a mesma
especificidade, a mesma adequacao simbdlica. Portanto, é imprescindivel a criacao
de simbolos e sinais para os termos que ndo possuam sua correspondéncia na
linguagem cientifica. Vislumbrando o registro desse processo, de preenchimento das
lacunas que ainda séo deixadas por esse tipo de lingua de modalidade gesto-visual
no que tange a linguagem cientifica, € que se enquadra a proposta dessa pesquisa.

Este trabalho terd, entdo, como escopo o acompanhamento das atividades

em uma sala de aula do 2° ano do ensino médio, no que diz respeito ao ensino de



10

Quimica, em um colégio da rede publica desta cidade. Esta sala possui apenas um
aluno surdo, cujo processo de ensino-aprendizagem é adquirido através de uma
professora e uma intérprete. O objetivo é que, através deste acompanhamento, seja
tracado o perfil das dificuldades encontradas por estas profissionais neste processo,
bem como, até onde estas dificuldades se tornam barreira para 0 ensino
aprendizagem do aluno.

A inclusdo de pessoas com necessidades especiais € um dos maiores
desafios na educacdo. E de se esperar que esse processo ocorra de forma
descontinua, com muitas arestas. Contudo, essa verificacdo se faz necessaria para
que se possa mapear e estabelecer a¢des proximas para a elaboracédo eficaz de um
‘modo de fazer” que atenda e indique quais caminhos abordam de forma mais
pedagogica um ensino que por si SO possui seus obstaculos pela especificidade de
termos utilizados na construcdo de conceitos cientificos. Sendo assim, ensinar
Quimica ou qualquer outra ciéncia natural para alunos surdos deve sublimar a
linguagem cientifica, trazendo a vivéncia real do aluno e sua apreensdo de
linguagem propria para a formacdo cognitiva. Para tanto, faz-se as seguintes
perguntas: como se da& o processo de criagdo de sinais em Libras? Qual a
interferéncia dos intérpretes e professores nesse processo criativo? Quando e como
o aluno com surdez percebe a necessidade de uma nova simbologia? Essas e

outras perguntas aparecerdo no desenvolvimento desse trabalho.

2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL
Observar, junto aos profissionais de educacdo (professores e intérpretes), o
processo de construcdo de conceitos cientificos vinculados a Quimica através da

lingua de sinais.
2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
- Entender como se da o processo de apreensdo cognitiva de conceitos

cientificos na transmissdo de conhecimento entre professores-intérpretes-alunos

surdos.
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- Verificar o uso do material didatico utilizado para a melhor aprendizagem e
incluséo do aluno com necessidades especiais.

- Fazer a arguicdo através de uma entrevista semiestruturada as
dificuldades/necessidades por parte dos profissionais para se estabelecer a relacéo
didatico-pedagdgica na abordagem de assuntos referentes a Quimica em sala de

aula.

3 EDUCACAO E LINGUAGEM

O valor fundamental da linguagem esta na comunicacao social, em que as
pessoas se fazem entender umas pelas outras, compartilham experiéncias
emocionais e intelectuais, e planejam a condugcdo de suas vidas e a de sua
comunidade. Fernando Capovilla e Alessandra Capovilla (2002), no artigo
“Educacao da crianga surda: o bilinguismo e o desafio da descontinuidade entre a
lingua de sinais e a lingua escrita alfabética” ressaltam que “a linguagem permite
comunicacdo ilimitada acerca de todos o0s aspectos da realidade, concretos e
abstratos, presentes e ausentes. Permite também reinventar o mundo cultural, para
além da experiéncia fisica direto do aqui e agora”. Percebe-se entdo que a falta de
uma linguagem pode acarretar em consequéncias graves para o desenvolvimento
intelectual, emocional e social.

A educacgédo, como uma acdo humana em sociedade, pode ser entendida
como uma acao de linguagem. Dentro do contexto educativo, o esforco, tanto de
professores quanto de alunos, € o de dominarem um contexto discursivo préprio de
uma determinada area do conhecimento.

Sandro da Silva Borba (2003) destaca na obra “Introducdo aos estudos
linguisticos”, que “a linguagem humana é apenas uma aptidao ou capacidade que se
manifesta por meio de conjuntos organizados a que se chama lingua e de que as
comunidades se servem para a interagcdo social’. Neste aspecto, Lucia Gracia
Ferreira e Daniel Fernandes Lima (2008), destacam no artigo “Linguagem, Cultura e
Educacao: concepcdes” que quando o assunto € educacgao, esta ndo se estabelece
apenas de fendmenos linguisticos, mas também através de brincadeiras, gestos,

etc.



12

A apropriagdo de uma linguagem, em seus mais variados aspectos, é
considerada como primeiro passo para a sedimentacdo do conhecimento, em
especial, de conceitos cientificos. A linguagem opera como elo entre o aprendizado
e conceituacdo de um determinado saber. Nesse contexto, a linguagem cientifica,
em funcdo de sua especificidade, requer além de um “modo de fazer” particular, a
superacdo de obstaculos epistemoldgicos, pois como sugere Gama (2011) “uma
educacdo cientifica coerente com as exigéncias da quimica e fisica
contemporaneas, [...] esbarra [...] na mobilizacdo dos meios de linguagem usados a
fim de torna-las comunicaveis e, por conseguinte, apreensiveis pelo intelecto”.

Vygotsky, em sua obra “Pensamento e Linguagem” (1989), tenta estabelecer
de que forma a linguagem esté vinculada na apropriacdo dos conceitos cientificos na
operacgao do pensamento individual. Para isso ele se faz a pergunta: “qual a relacéo
entre assimilacdo da informagdo e o desenvolvimento interno de um conceito
cientifico?” Para Vygotsky a “relacéo entre pensamento e a palavra € um processo
vivo”, sendo assim, quando se traca um paralelo com a educacdo de surdos, a
criacdo de sinais ocupa o lugar da palavra no ambito da significacdo conceitual e
operador do pensamento. Pois, para 0 autor, a organizacdo do pensamento em
conceitos, em oracfes articuladas e frases coerentes € um processo posterior ao
gue ele chama de discurso interior, onde conclui que o discurso interior “¢ uma
funcao autbnoma da linguagem” e que “o discurso interior ndo é o aspecto interno do
discurso exterior — € uma fungao em si proprio”. Diferentemente do que acontece no
discurso exterior, onde a significancia do que é emitido, seja escrita ou falada, tem
como objetivo outras pessoas, ou 0 mundo exterior ao individuo, no discurso interior
o individuo desenvolve o0s conceitos para si, sem necessariamente, constituir uma
linguagem definida, ou seja, 0s conceitos ndo estdo compartimentalizados nas

diferentes palavras, como cita o autor:

No discurso interior, o fenbmeno [dos sentidos congregados] atinge
a sua maxima incidéncia. Cada palavra isolada encontra-se tdo saturada de
sentido que, para a explicar no discurso exterior seriam necesséarias muitas
palavras,[...] este enriquecimento das palavras pelo sentido que adquirem
nos diferentes contextos é a lei fundamental da dindmica dos significados
das palavras (VYGOTSKY, 1989, p.103).
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Na tentativa de explicar os modos de construgdo do pensamento Vygotsky
cita que, diferentemente da teoria de Piaget, a linguagem n&o é uma ferramenta do
pensamento, mas sim, um modo de fazer, uma operacdo do individuo historico,
afirma que “existe uma inter-relagcdo fundamental entre pensamento e linguagem,
um proporcionando recursos ao outro. Desta forma a linguagem tem papel essencial
na formagédo do pensamento e do carater do individuo”. De acordo com o autor, a
linguagem possui um componente sécio-histérico indissociavel e, cada palavra, pode
assumir diferentes sentidos de acordo com o contexto ao que esta inserida.

Dessa forma, pode-se entender que o saber escolar, por se tratar, em ultima
andlise, de uma modalidade da operagcdo da linguagem, também é reflexo de um
contexto historico e igualmente influente no individuo e na sociedade. Nas palavras

de Vygotsky:

A instrucdo escolar induz o tipo de percepcdo generalizante,
desempenhando assim um papel decisivo na conscientizagéo do processo
mental [...]. Os conceitos cientificos, com o seu sistema hierarquico de inter-
relacbes, parecem ser o meio em que primeiro se desenvolvem a
consciéncia e o dominio do objeto, sendo mais tarde transmitidos para

outros conceitos e outras areas do pensamento (VYGOTSKY, 1989, p. 65).

Esta ai um dos aportes para refutar a ideia de que pessoas surdas possam ter
uma dificuldade maior no processo de ensino-aprendizagem por ocasido da
auséncia da fala ou, melhor dizendo, da palavra falada. Logo, a dificuldade em
estabelecer a formacdo de um conceito para surdos ndo estd na surdez ou na
auséncia da fala, mas no déficit na apropriagdo da linguagem cientifica. Como
Vygotsky ressalta, “o discurso interior opera com a seméantica e ndo com a fonética.
[...] No discurso interior, a predominancia do sentido sobre o significado, da frase
sobre a palavra e do contexto sobre a frase constitui a regra”.

A escola, segundo Dias e Pedroso (2011), € um espaco linguistico
privilegiado, pois ali o aluno surdo entra em contato com outros surdos sinalizadores
fluentes, podendo dessa forma se apropriar da linguagem de sinais.

O ensino de ciéncias possui um importante papel para a construcdo de uma
educacdo emancipatoria, colaborando na promocéao intelectual dos individuos e sua
participacdo na tomada de decisfes relativas a aplicagdo de novos conhecimentos

na sociedade. A preocupagdo com a educacdo cientifica nos impele a ficarmos
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atentos para propostas pedagogicas que auxiliem os docentes no melhoramento de
suas concepcdes e seus fazeres escolares.

Entretanto, o acesso ao conhecimento e seus beneficios ndo estdo
disponiveis, na mesma medida, a todos os individuos da sociedade, uma vez que
esta — de modo geral e, em particular, a escola — ndo consegue promover uma
educacao que esteja ao alcance de todos. As pessoas surdas, por exemplo, enfren-
tam dificuldades em participar do meio educacional e, em grande parte, séo
excluidos de desenvolverem ou darem continuidade a seus estudos, pois a escola
possui dificuldade em lidar com esse universo de pessoas. Souza e Silveira (2011)
chamam atencéo para que, somada a essa questao e agravando-a, os professores
de ciéncias — e nesse patrticular, a Quimica —, por ndo possuirem formacao que lhes
possibilitem trabalhar com surdos, tém grandes dificuldades em lidar com a cons-
trucdo de conceitos cientificos para esse grupo particular, o que, por sua vez, gera

exclusao e distanciamento dos alunos surdos nas aulas desse conteudo.

3.1 ALINGUA

‘Uma lingua ndo é um conjunto de enunciados prontos produzidos, pelos
falantes, mas os principios ou regras subjacentes que possibilitam aos falantes
produzir tais enunciados e, mais que isso, um numero ilimitado de enunciados”
(WEEDWOOD, 2005).

A Libras, como outras linguas de sinais, devido a sua caracteristica gestual-
visual, pode introduzir, no contexto discursivo, a mimica e por isso um objeto, uma
qualidade de um objeto, um estado, um processo ou uma acao pode mimeticamente

ser representada juntamente com a estrutura frasal (FELIPE,1998).

3.1.1 Libras e o bilinguismo

Segundo Pedroso e Dias (2011), a relagcédo do aluno surdo e do aluno ouvinte
com a lingua majoritaria é diferente, principalmente porque a lingua majoritaria é a
primeira lingua dos ouvintes e a segunda dos surdos. Os ouvintes chegam a escola
com dominio da lingua majoritaria na modalidade oral e os alunos surdos chegam a
escola sem dominio da lingua majoritaria nas modalidades oral e escrita e sem
dominio da lingua de sinal, pois a maioria dos surdos tem pais ouvintes e nao teve a
oportunidade de se apropriar de sua primeira lingua na interacdo com surdos
fluentes. (SKLIAR, 1999).
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Independente de modelo de educacgdo bilingue adotada, Quadros e Schimed
(2006) afirmam que uma condicdo essencial na educacdo bilingue para surdos é a
presenca de professores bilingues. No bilinguismo, o ensino da Lingua Portuguesa
deve ocorrer depois da apropriacdo por parte dos surdos da primeira lingua, a de
sinais, como base para aprendizagem da lingua majoritaria, que deve ocorrer
primeiramente na modalidade escrita. O ensino da lingua majoritaria para surdos
precisa atender os principios do ensino de segunda lingua.

De acordo com Dias (2004), os dois movimentos, a inclusdo e o bilinguismo,
“tém por base o reconhecimento e a aceitacdo da diversidade social, ou seja, criar
condicbes para que as pessoas, em suas diferencas, possam se desenvolver e
usufruir de oportunidades semelhantes na vida social’. Para a autora, qualquer
pessoa deveria ter condicdo de agir autonomamente e decidir sobre sua vida de
acordo com seus interesses e necessidades, ou seja, de participar nas instituicdes e
na comunidade de maneira democratica e visando a qualidade dos processos como

proposto no bilinguismo e no movimento de incluséo.

3.2 CULTURA SURDA E IDENTIDADE SURDA

Cultura surda é o modo de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo
a fim de torna-lo acessivel e habitavel ajustando-o com as suas percepc¢des visuais,
que contribuem para a definicdo das identidades surdas e das “almas” das
comunidades surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as crencas, 0s
costumes e os habitos do povo surdo.

A ldentidade Surda é caracterizada por uma postura fortemente marcada pela
politica Surda. Sdo mais presentes em surdos que pertencem a comunidade Surda e
apresentam caracteristicas culturais, possuem a experiéncia visual que determina
formas de comportamento, cultura, lingua, etc. Carregam consigo a Lingua de
Sinais, usam sinais sempre, pois € sua forma de expressdo. Eles tém um costume
bastante presente que os diferencia dos ouvintes e que caracteriza a diferenga
Surda: a captagdo da mensagem é visual e ndo auditiva. O envio de mensagem nao
usa o aparelho fonador, usa as maos. Aceitam-se como surdos, sabem que sao
surdos e assumem um comportamento de pessoas surdas. Entram facilmente na

politica com identidade surda, onde impera a diferenca: necessidade de intérpretes,
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de educacao diferenciada, de Lingua de Sinais, etc. Passam aos outros surdos sua
cultura, sua forma de ser diferente.
Assumem uma posicdo de resisténcia na tentativa de avancar em

busca de delineacéo da identidade cultural. Descreve uma pesquisadora surda:

[.] As identidades surdas s&o construidas dentro das
representaces possiveis da cultura surda, elas moldam-se de acordo com
maior ou menor receptividade cultural assumida pelo sujeito. E dentro dessa
receptividade cultural, também surge aquela luta politica ou consciéncia
oposicional pela qual o individuo representa a si mesmo, se defende da
homogeneizagdo, dos aspectos que o tornam corpo menos habitavel, da
sensacdo de invalidez, de inclusdo entre os deficientes, de menos valia
social (PERLIN, 2004, p. 77-78).

Entdo entendermos que a comunidade surda de fato ndo € sé de sujeitos
surdos, ha também sujeitos ouvintes — membros de familia, intérpretes, professores,
amigos e outros — que participam em compartiham os mesmos interesses em

comuns em uma determinada localizacao.

4 O ENSINO DE SURDOS NO BRASIL

Capovilla e Capovilla (2002) destacam que desde Aristételes os surdos eram
considerados “menos educaveis” que 0s cegos, pois se supunha que todos os
processos de aprendizagem ocorriam através da audicao. Na Idade Média os surdos
eram considerados incapazes de alcangar a “salvagao”, pois a mesma so se daria
ouvindo a palavra de Cristo, segundo o apoéstolo Paulo na Carta aos Romanos.
Contudo, h& de se ressaltar que foi com esse intento, o de oferecer a “salvagao” aos
surdos, € que se tem inicio as primeiras praticas de ensino destinadas aos surdos.

A educacdo de surdos no Brasil tem inicio em 1857, com a fundacdo do
Instituto de Surdos Mudos, no Rio de Janeiro, hoje chamado de Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos — INES (SALDANHA, 2011). Ela tem inicio por iniciativa do
francés Ernest Huet, um professor surdo que, em 1855, apresenta ao imperador D.
Pedro Il um relatorio com a intencdo de fundar uma escola para surdos no Brasil. No
entanto, as tentativas de se institucionalizar a educagéo para surdos vinham desde

1835. Em 1° de janeiro de 1856, sob a direcdo de Huet, tem-se o inicio da educacao
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de surdos, sob o modelo privado. No ano seguinte, a partir da lei n® 939 é criado o
Imperial Instituto de Surdos-Mudos, com destinagdo de verbas publicas para
subsidiar o seu funcionamento. Apés a saida de Huet, sob a alegacdo de questbes
pessoais, 0 Instituto passa a direcdo do Dr. Magalhdes que € exonerado sob a
acusacao de que ali ndo ocorria ensino, mas que o Instituto havia se transformado
em uma casa que servia de asilo aos surdos. Entédo, em 1868, sob a dire¢cédo do Dr.
Tobias Leite € retomado o ensino de surdos sob o modelo francés que preconizava
a lingua de sinais. Esse método era criticado pelo Dr. Vieira, que possuia uma Visao
mais pratica da educacdo dos surdos e entendia que a oralizacdo era mais eficaz e
saudavel, pelo fato de acreditar que a articulacdo oral melhorava a qualidade da
oxigenacao mental.

No final do século XIX, as determinacfes adotadas no Congresso de Mildo,
em 1880, influenciaram ndo somente a Europa, mas também a educacao dos surdos
no Brasil. Em 1911, o Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES) assume a
tendéncia mundial e passa a utilizar somente o método oral em sala de aula. Em
1957, foi oficializada a proibicdo do uso da lingua de sinais em todas as escolas em

territorio nacional que atendessem a surdos (PIMENTA, 2008).

4.1 UM NOVO OLHAR

A partir da década de 1960 a educacdo de surdos sofre mudancas
significativas. As comunidades surdas reivindicam o reconhecimento da Lingua de
Sinais em detrimento a oralizacdo, ja questionada por varias pesquisas quanto a
eficacia do método oral puro no desenvolvimento académico dos surdos. Na década
de 1980 a Comunicacao Total, desenvolvida nos Estados Unidos, ganha forca apos
a contestacdo da oralizacdo. A Comunicacdo Total € um método que consistia na
utilizacdo de todas as estratégias possiveis; tais como gestos naturais, lingua de
sinais, alfabeto digital, expressdo facial, acompanhados de fala emitida por
amplificadores sonoros.

Com a Declaracdo de Salamanca (1994), surge no Brasil a proposta do
Bilinguismo, que contesta a Oralizagdo, a Comunicagédo Total e o Bimodalismo ou
Portugués Sinalizado, que se traduz na utilizacdo de recursos da lingua de sinais na

mesma estrutura do portugués.
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A Libras é reconhecida oficialmente no Brasil a partir da Lei n® 10.436 de 24
de abril de 2002, que declara em seu Artigo 1°:

“Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico
de transmisséo de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas
surdas do Brasil”. (Lei N°10.436 de 24 de abril de 2002).

A regulamentacdo desta Lei através do Decreto n° 5.626/05 modifica,
segundo Pimenta (2008), seis grandes estruturas: o curriculo, a formacao docente e
instrutores, a educacdo de surdos, o direito a saude, a atuacdo do intérprete e o
papel do poder publico. Ocorre entdo, a insercdo da LIBRAS como disciplina
obrigatéria no curriculo nos cursos de formacdo de professores e também nos

cursos de pedagogia, além dos cursos de fonoaudiologia.

5 O ENSINO DE QUIMICA EM LIBRAS

Se 0 ensino de Quimica a alunos ouvintes ja possui 0s seus desafios no que
tange a linguagem, aos alunos surdos as dificuldades podem ser ainda mais
significantes. Sinval Fernandes de Sousa e Hélder Eterno da Silveira (2011)
destacam no artigo “Terminologias Quimicas em Libras: A Utilizacdo de Sinais na
Aprendizagem de Alunos Surdos” esta dificuldade. Para os autores o ensino da
Quimica por si s6 apresentam dificuldades pela abstracdo dos conceitos

empregados.

“Todavia, alguns autores, como Quadros e Karnopp (2004), Freitas (2001) e
Brito (1993) revelam que existe uma caréncia de terminologias cientificas
em libras, o que pode interferir na negociacdo de sentidos dos conceitos
cientificos por docentes, alunos e intérpretes, dificultando o ensino-
aprendizagem de ciéncias” (SOUZA; SILVEIRA, 2011, p.28).

Os autores destacam inclusive, o fato de um dos principais dicionarios de
Libras, Capovilla, ser carente em terminologias cientificas, em especial, no que diz

respeito a Quimica. A falta de material de apoio didatico-pedagdgico foi apontado
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pelos autores em sua pesquisa como um dos principais fatores de dificuldade no
processo de ensino-aprendizagem. Esta caréncia é agravada pelo despreparo dos
docentes em lidar com alunos surdos, apontam. Tanto é que, 0s autores destacam
que intérpretes relataram que em muitos casos € delegada a eles a responsabilidade
de “ensinar” os conceitos quimicos. “O pouco conhecimento da cultura dos surdos,
de como trata-los e da lingua de sinais dificulta a contextualizacdo dos contetdos
guimicos com a vivéncia dos alunos. Esse fato interfere na continuidade dos estudos
dos surdos e em seu interesse pela quimica na escola”, destacam os autores.

As maiores dificuldades relatadas por professores no estudo desenvolvido por
Pedroso e Dias (2011) estdo justamente nos sinais e conceitos especificos. Com
relacdo a este desafio, as autoras ressaltam que a reproducdo, como estratégia de
ensino, colabora com o bom rendimento dos alunos surdos. Na pesquisa
desenvolvida — cujo caso nao envolve plano de ensino adaptado aos alunos surdos
— parte dos conceitos desenvolvidos em Quimica era demonstrada por resolucao de
exercicios, o que era favoravel ao aluno surdo, pois a repeticdo permitia ao aluno
surdo concluir as atividades. Contudo, outros conteddos exigiam uma compreensao
teodrica.

Para tanto, nestes casos foi necessario o emprego de outras estratégias e
recursos de ensino em uma sala especial em horério oposto as aulas regulares.
Nessas intervencbes o professor fluente em linguas utilizava-se de figuras,
desenhos, dicionario ilustrado de Libras e softwares educativos; além de organizar
esquemas e mapas conceituais, na lousa e no caderno do aluno, como estratégia
para sintetizar contelddos e demonstrar relacdo entre conceitos. Estes
procedimentos, destacam as autoras, mostram que a atuacgao do intérprete foi muito
além da simples interpretacdo. No caso especifico da disciplina de Quimica, dizem:
“se a atuacao do intérprete se limitasse a interpretacdo das aulas, certamente, o
aluno surdo ndo compreenderia parte dos conteddos e ndo apresentaria um bom
desempenho”.

A necessidade da utilizacdo da sala de recursos em horério alternativo para o
desenvolvimento e conceituacédo de topicos mais tedricos refor¢ca a importancia, em
conformidade com Quadros e Schimed (2006), de professores bilingues no ensino
de alunos surdos. Corrobora com essa ideia Gama (2011) ao afirmar que “a
aquisicdo de uma inteleccdo cientifica passa pela natureza das estruturas

linguisticas selecionadas e utilizadas para divulgar a ciéncia. Ou seja, ela esbarra
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necessariamente na linguagem como meio de reflexdo e desencadeamento da

cognigao”.

6 METODOLOGIA

Para a realizacdo deste trabalho houve o acompanhamento, no periodo de
duas semanas, das aulas de Quimica em uma turma do segundo ano do ensino
médio em uma escola publica de Pato Branco; além de entrevistas semiestruturadas
(conforme anexo I) com a professora e a intérprete da classe em questdo. Ou seja,
tratou-se de um estudo de caso, com base em observagao direta e entrevistas. A
abordagem qualitativa representou o caminho adequado a pesquisa, tendo em vista
a subjetividade dos dados e a flexibilidade na sequéncia das etapas da pesquisa.
Essa abordagem vem possibilitando discussdes sobre os problemas educacionais
dos surdos.

Decidiu-se pelo emprego do estudo de caso, uma vez que o foco era a escola
e a relacdo professor-intérprete na mediacdo do processo ensino-aprendizagem do
aluno surdo e o pesquisador pretendia acompanhar a evolugdo de um processo e
suas relagdes. O estudo de caso € definido por Trivinos (2006, p.133) como “uma
categoria de pesquisa cujo objeto € uma unidade que se analisa
aprofundadamente”.

Os sujeitos da pesquisa, como citado anteriormente, foram a intérprete e a
professora de uma turma do segundo ano do ensino médio de uma escola publica
desta cidade. Nessa turma havia um aluno surdo apenas. O acompanhamento dos
trabalhos da professora e da intérprete se deu dentro e fora da sala de aula.

Em sala de aula procedeu-se a observacdo da interacdo professora-
intérprete-aluno. Fora da sala de aula ocorreram as entrevistas semiestruturadas,
onde eram discutidas as peculiaridades no ensino de alunos surdos desenvolvido
nas aulas. As entrevistas ocorreram separadamente, contudo, continham o mesmo
contexto e procuravam elucidar os mesmos aspectos na visdo da intérprete e da
professora de Quimica, cada qual dentro da sua funcdo no processo de ensino
aprendizagem.

Os resultados foram transcritos pelo pesquisador e contextualizados na
elaboracdo dos resultados e discussdes frente ao referencial teérico utilizado como

base para a realizacao deste trabalho.
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7 RESULTADOS E DISCUSSOES

Além de se estabelecer a transmissdo e apreensdo do conhecimento,
processos inerentes e Obvios do ensino-aprendizagem, envolvidos no viver escolar,
0 ensino de ciéncias para alunos surdos, mais que a integragdo com a linguagem
cientifica, deve promover a inclusdo social desses alunos, tanto pela realidade
escolar quanto pela afirmacdo de uma linguagem cientifica adequada que contemple
a cultura surda. E nesse contexto, ndo se pode fazer de outra maneira que ndo seja
pela utilizacdo da Libras. Com o objetivo de verificar a utilizagdo da Libras no ensino
de Quimica no ensino médio, observou-se junto aos profissionais de educacao
(professora e intérprete) o processo de construcdo de conceitos cientificos
vinculados a Quimica através da lingua de sinais.

As aulas eram ministradas pela professora com o auxilio de uma intérprete
gue fazia a mediacdo com o aluno surdo. Durante a observacdo pode-se constatar
gue a dindmica em sala de aula ndo ficou comprometida. As intervencdes do aluno
surdo para dirimir suas duvidas com a professora ndao atrapalhavam ou, melhor
dizendo, ndo tomavam mais tempo do que as intervencdes feitas pelos alunos
ouvintes com 0 mesmo objetivo.

Contudo, ocorriam hiatos quando determinados conceitos ou palavras que
nao possuiam o seu correspondente em Libras eram utilizadas, sendo necessario o
uso da datilologia para a intérprete exprimir o conceito abordado pela professora,

”

como por exemplo, ocorre com os termos “atomo”, “mol” e “estequiometria”.

7.1 Libras e conceitos cientificos

No que tange a esse assunto, a criacdo de sinais para termos que nao
possuem 0 seu correspondente em Libras, ndo se pode observar. O fato,
possivelmente, acontece por se tratar de uma classe com apenas um aluno surdo, a
professora ndo dominar a Libras e a intérprete ndo ter conhecimento especifico
acerca da ciéncia Quimica. Ou seja, 0 ensino nao ocorre para uma comunidade
surda, mas sim para um individuo surdo, direcionado e intermediado por pessoas
ouvintes. Dessa forma, como citado por Skliar (2010), com os paradigmas da

inclusédo os surdos foram inseridos em classes regulares, sem que os profissionais
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da educacédo fossem preparados para recebé-los, desta forma, depararam-se como
uma lingua a qual ndo dominam (a LIBRAS). Assim, entende-se que,

Incluir surdos em salas de aula regulares inviabiliza o
desejo dos surdos de construir saberes, identidades e
culturas a partir das duas linguas (a de sinais e a lingua
oficial do pais) e impossibilita a consolidagéo linguistica
dos alunos surdos. Nao se trata de apenas aceitar a lingua
de sinais, mas de viabilizad-la, pois todo trabalho
pedagégico que considere o desenvolvimento cognitivo
tem que considerar a aquisicdo de uma primeira lingua
natural (este é o eixo fundamental do bilinguismo, tal como
o defendemos). (SA, 1999, p 87).

Na classe observada, o aluno surdo tem o acompanhamento constante de
uma intérprete, uma vez que a professora ndo domina a Libras. Em entrevista, a
intérprete ndo se disse incomodada com o fato de ndo ter dominio sobre o contetudo
ministrado nas aulas, uma vez que, a sua tarefa é a de traducédo do que é passado
pela professora e interlocucdo entre o aluno e a mesma quando da existéncia de
alguma duvida por parte deste. A interacdo aluno-intérprete-professora se da de
modo natural e ndo é visto com estranheza pelos alunos ouvintes. Aqui vale
destacar que em momento algum a professora ou a intérprete tentam de alguma
forma privilegiar o aluno surdo, tanto no que se refere a atencéo dispensada quanto
aos momentos de avaliacdo do conteudo ministrado. Durante a observacao de duas
semanas, houve uma avaliagdo escrita sobre o tépico “Estequiometria”. O aluno
surdo realizou a mesma prova.

Em entrevista, a professora afirma que o aluno surdo sempre realiza as
mesmas avaliacfes que os alunos ouvintes. Esse fato pode ser visto como positivo,
pois ndo gera distingbes de tratamento quanto ao aluno ouvinte, sendo um fator de
inclusdo com os demais alunos. Contudo, ha a ressalva com relacéo ao aspecto das
terminologias que ndo possuem um correspondente em Libras, como mol, atomo,
etc. Até que ponto se esta avaliando a real cognicdo dos conceitos envolvidos ou a
resolucdo se da por meio da repeticdo mecénica, fruto da observagdo de exemplos

resolvidos pela professora? Essa pergunta ndo pode ser respondida.



23

A intérprete também relata que ndo ha a criacdo de novos sinais para
estabelecer uma melhor comunicagdo com relacdo aos termos que nao possuem o
seu correspondente em Libras. Nesses casos, ela relata que recorre a datilologia.
Essa caréncia de termos e a ndo busca pelo preenchimento dessas lacunas pode
ser atribuido, mais uma vez, ao fato de, na classe em questdo, conter apenas um
aluno surdo. Uma vez que ali ndo se desenvolve uma cultura surda é compreensivel
que esse aluno e a intérprete ndo percebam a necessidade, tampouco a
possibilidade dessa génese.

Ambas, professora e intérprete, em entrevista, ndo relatam dificuldades
metodologicas no ensino para o aluno surdo, evidenciando “apenas” a falta de
alguns termos da Quimica na Lingua de Sinais e, acreditam que o aluno esta
integrado com a classe, sem qualquer prejuizo substancial ao aprendizado. Essas
impress6es podem demonstrar o quanto se estd distante de uma condicdo de
exercicio do processo ensino-aprendizagem razoavel. Isso decorre de, como citado
anteriormente, se tratar de uma minoria linguistica que, quando inserida numa
cultura majoritaria, no caso a cultura ouvinte, passa a relegar preocupacdes para
que se acesse essa mesma cultura majoritaria e ndo o compartilhamento simultaneo
das duas culturas. Nesse contexto, pode-se inferir que a intengao de inclusdo plena
fica prejudicada.

Questionadas sobre o rendimento do aluno surdo nas outras matérias do
curriculo escolar, professora e intérprete afirmam que o referido aluno possui um
rendimento melhor nas disciplinas de ciéncias exatas (matematica, fisica e quimica)
em comparacdo com as disciplinas da area das ciéncias sociais e humanas. Essa
afirmacéo faz refletir sobre a questédo da apreensao, de fato, de conceitos cientificos.
N&o se pode afirmar se essa apreensdo de fato acontece ou o que se observa é a
repeticao mecanica de “exercicios de fixacao” muitas vezes utilizados nas disciplinas
das ciéncias naturais por parte dos professores; em detrimento a disciplinas que
necessitem, obrigatoriamente, da inter-relacdo da linguagem, sobretudo da lingua,
no seu desenvolvimento em sala de aula, como € o caso das ciéncias sociais e

humanas.

7.2 Ensino e inclusao
A Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, determina o Brasil como um pais

bilingue. Além do portugués, esta Lei inclui a Lingua Brasileira de Sinais como
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“‘meio legal de comunicagdo e expressao da comunidade surda”. Esta mesma Lei,
defende que o sistema educacional, seja qual for seu ambito (federal, estadual ou
municipal), tem como obrigagdo garantir “a inclusdo nos cursos de formagao de
Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e
superior, o ensino da Libras, como parte integrante dos Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs, conforme legislagc&o vigente”.

A questdo € que esta Lei ndo aponta como esta inclusado deveria ser feita. A
regulamentacdo da Lei em questdo efetivou-se somente em 2005, através do
Decreto 5.626/05. Considerando o tempo de adequacéo das universidades e o
tempo médio de formacgdo do curso de licenciatura, podemos considerar que a
formacéo de professores capacitados com o conhecimento da Libras é algo bastante
recente. Logo, o direito garantido pela Lei de 2002, aos alunos surdos passaria a ser
tao recente quanto.

A sala de aula, a que esta pesquisa se refere, conforme relatado, possui
apenas um aluno surdo. Este aluno se relaciona com a intérprete, mas ndo com a
professora, visto que esta ndo possui conhecimento da lingua de sinais. Entre os
alunos ouvintes, ele se relaciona apenas com dois deles, que por sinal, possuem
conhecimento da Libras. Além da substituicdo do professor bilingue por intérprete,
como permite o Decreto 5.626/05, o colégio também disponibiliza ao aluno um
dicionério de Libras/Portugués e um multimidia adequado a surdos. Estes itens
também sdo garantidos pelo referido Decreto no art. 14 “instituicbes federais de
ensino, de educacdo basica e superior, devem proporcionar aos alunos surdos [...]
equipamentos e tecnologias que viabilizem o0 acesso a comunicacao, a informacéo e
a educacao”.

No artigo “Inclusdo de alunos surdos no Ensino Médio: Organizagdao do
ensino como objeto de analise”, as autoras, Cristina Cinto Aradjo Pedroso e Tarcia
Regina da Silveira Dias (2011), apontam dificuldades de inclusédo como fatores

responsaveis pelo fracasso escolar de alunos surdos.

“De acordo com os dados obtidos por Pedroso (2001) em
entrevistas realizadas com surdos adultos, esses alunos, quando inseridos
na classe comum, enfrentam muitos entraves a aprendizagem, entre eles
cabe destacar: dificuldade na comunicacdo com seus colegas e professores
ouvintes e precaria interlocucao; proibicao ao uso da lingua de sinais; uso

predominante pelos colegas e professores da oralidade; falta de acesso aos
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componentes curriculares tratados na lingua oral; e desconhecimento dos
professores e colegas ouvintes das especificidades sobre a surdez. O fato
de os surdos terem como primeira lingua uma lingua de sinais e ndo a
majoritaria do pais; a lingua de sinais ser uma lingua completa capaz de
garantir uma comunicacdo plena sobre qualquer tematica; a falta de
formagdo dos professores para ensinar alunos surdos e consequente uso
de procedimentos inadequados, foram fatores, de acordo com Pedroso
(2001), responséveis pelo fracasso escolar de alunos surdos. Além disso,
por falta de conhecimento sobre como o surdo pode aprender a ler,
escrever e a se relacionar com os contedidos académicos, esses alunos tém
sido submetidos a processos formais de alfabetizacao e ensino, pensados
por e para ouvintes.” (PEDROSO; DIAS, 2011, p. 136)

Para as autoras, a simples traducdo do curriculo elaborado para alunos
ouvintes ndo seria suficiente para efetivar esta inclusdo. Segundo elas, se nao for
elaborado um curriculo com base no contexto social, politica e cultural da
comunidade surda, o fracasso dos alunos surdos no ambito escolar seguird se
repetindo. J& Mc Cleary (2006) ressalta que a escola bilingue deve ser uma escola
bicultural, uma imersdo em mao dupla.

Como citado pelas autoras, o aluno que faz parte do processo ensino-
aprendizagem analisado neste estudo de campo esta submetido ao mesmo curriculo
dos alunos ouvintes, de modo que, como relatado anteriormente, a intérprete realiza
Gnica e exclusivamente o trabalho de traducdo do conteudo repassado pela
professora aos demais alunos, sendo que as palavras que ndo estdo incluidas no
vocabulério da Libras é repassado através de datilologia.

Paulo Freire (1992), no artigo “O povo diz a sua palavra ou a alfabetizagédo em
Sao Tomé e Principe”, destaca a importancia de o processo de ensino-
aprendizagem ser realizado com base em materiais que condizem com a realidade
do aluno. Como exemplo, ele cita o método empregado na alfabetizacdo de adultos,
onde, segundo ele, utilizar textos que se refiram a realidade daquelas pessoas,
facilita demasiadamente o processo de aprendizagem. Criaram-se, entdo, 0s
“Cadernos de Cultura Popular”. Ja no artigo “Alfabetizacdo de adultos e bibliotecas
populares — uma introdugédo”, o autor destaca o carater politico da educacéo, e

critica a promogéao de sua neutralidade.
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“Mas se, do ponto de vista critico, ndo € possivel pensar sequer a educacao
sem que se pense a questdo do poder; se ndo é possivel compreender a
educacdo como uma pratica autbnoma ou neutra, isto ndo significa, de
modo algum, que a educacao sistematica seja uma pura reprodutora da
ideologia dominante. As relaces entre a educacdo enquanto subsistema e
o0 sistema maior sdo rela¢des dinamicas, contraditdrias, e ndo mecanicas”
(FREIRE, 1992, p. 24)

Diante desta realidade, as autoras Dias e Pedroso (2011) ressaltam que a
inclusdo ndo estaria necessariamente em acolher o aluno surdo em uma classe de
alunos ouvintes, mas sim que houvesse uma escola-polo. Nesta escola, alunos
surdos teriam a possibilidade da construcdo de uma identidade e cultura surda.
Segundo as autoras, este formato de escola possibilitaria 0s aspectos necessarios

para o ensino-aprendizagem dos alunos surdos:

“A lingua de sinais, a interacdo com surdos fluentes nessa lingua, a
organizacdo da comunidade surda, entre outras. Além disso, a
concentracdo maior de surdos em uma mesma escola viabiliza o ensino da
lingua de sinais para profissionais da escola e familiares, favorece a
formagdo de professores e concentra recursos financeiros, humanos e
tecnolégicos” (DIAS; PEDROSO, 2011, p.140).

Dias (2006) adverte que a organizacdo da escola-pélo ndo pode se restringir
a acoes locais. Deve envolver todas as instancias educacionais, ou seja, 0 projeto
pedagdgico das escolas, das secretarias de educacdo e diretorias de ensino,
incluindo a reformulacéo do curriculo e a formacao dos educadores.

O colégio onde se deu este estudo de caso, em anos anteriores, funcionou
como escola-pdlo no ensino de surdos. As escolas-p6lo centralizavam determinado
ensino especifico, no que tange a alunos com necessidades especiais, com 0 intuito
de facilitar esse acesso por parte dos mesmos e viabilizar uma pratica pedagogica
adequada por parte dos agentes do Estado, frente as dificuldades encontradas no
ambito da Educacdo e que compdem a realidade nacional desde muito. Esse
encaminhamento ocorria por iniciativa das Secretarias de Educacédo dos municipios
e era uma pratica adotada em muitas cidades. Contudo, para entrar em

conformidade com a lei n° 10.436/02 normatizada pelo decreto 5.626/05 todas as
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escolas publicas tiveram de se adequar a essa nova realidade, ocorrendo assim, a
descentralizacdo desse ensino.

Essa adequacdo pode ter trazido a falsa impressdo de que se estaria
melhorando o acesso a educacéo por parte dos alunos surdos. Uma vez que agora,
toda escola publica tem a obrigagdo de acolher esses alunos. Porém, a realidade
escolar constatada neste estudo de caso revela o contrario. Uma vez “pulverizados”
pela rede publica de ensino, esses alunos acabam encontrando dificuldade no
desenvolvimento de uma cultura surda e, por conseguinte, de uma identidade surda.

Nesse colégio é ofertado, em contra turno, aulas de Libras para alunos surdos
e ouvintes, e de Lingua Portuguesa para alunos surdos. Essa prética é resquicio de
guando o colégio funcionava como escola-p6lo no ensino para surdos. Em funcéao
disso, possui uma relevante quantidade de materiais de apoio pedagdgico como
dicionarios de Libras/Portugués, livros e materiais multimidia especificos para
surdos. No entanto, essa ndo é uma realidade compartilhada por todas as escolas
publicas e, por isso, acabam sendo subaproveitados, uma vez que atendem a um

publico muito menor que outrora.

CONCLUSOES

Este trabalho constitui uma reflexdo sobre a inclusdo de surdos na educacgao
e a dificuldade de exercé-la frente ao desenvolvimento da linguagem cientifica e do
vocabulario das Ciéncias/Quimica na Lingua de Sinais, além de outras reflexdes
sobre a forma como o surdo busca o seu conhecimento através da Lingua Brasileira
de Sinais — LIBRAS e o papel dos interlocutores desse conhecimento, que vem se
consolidando nas ultimas décadas como a lingua com que a comunidade surda
interage com 0s ouvintes.

O referencial tedrico permitiu perceber que existe uma caréncia de sinais em
Quimica. Esta auséncia é percebida por varios pesquisadores que apontaram para a
necessidade de se fazer um trabalho neste sentido, porém ndo encontrei na
literatura especializada nenhuma referéncia que apresentasse, de forma concreta, a
criacao desses sinais por pessoas surdas.

A Quimica possui uma linguagem caracteristica, distinta da linguagem
comum. Trabalhar com pessoas surdas estes conteudos requer mais cuidado e

atencdo com o uso de termos técnicos que comecam a fazer parte do vocabulario
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destes alunos, e a auséncia de sinais para essa terminologia dificulta a interacéo do
aluno com o novo que lhe esta sendo apresentado.

A observacdo e a analise realizadas neste trabalho apontam que a simples
insercao de alunos surdos em classes regulares, por si s, ndo configura a incluséao
necesséria para a promoc¢ao intelectual desses individuos e nem a inclusao social
dos mesmos. Primeiramente, pode-se destacar o fato de que havia apenas um aluno
surdo presente na sala de aula observada. Esse fato pode ser considerado um
complicador na afirmacéo e construcdo de uma identidade surda por parte do aluno.
Uma vez que, conforme observado, num universo de cerca de 30 colegas apenas 2
conseguiam estabelecer comunicagcdo com o mesmo por meio da Libras.

Sabendo-se que a inclusdo, nesses casos, é uma via de méao dupla, onde o
grupo minoritario apreende aspectos culturais do grupo majoritario e constréi uma
cultura através de uma linguagem propria, para dai sim, emitir a sua impressao de
mundo acerca desse mesmo conhecimento, fica impossivel tal agdo em uma relagéo
tdo dispar. Um individuo isolado, além de ndo possuir pares que compartilhem de
uma mesma cultura, fica restrito a poucos membros desse grupo majoritario que,
como demonstra a pratica, ndo tem conhecimento da lingua que se utilizam as
pessoas surdas.

Nesse contexto, a construcdo do conhecimento por parte do aluno surdo fica
restrita a apreensdo de conceitos pensados e mediados por ouvintes. Ocorre uma
simples traducdo de conceitos, quando possivel, dos topicos desenvolvidos em sala
de aula. Aqui é importante considerar a possibilidade de garantir condicées a partir
da organizacdo de escolas-p6lo, como sugerido por Dias (2006). Esta, parece, até o
momento, a melhor saida para a educacdo dos surdos orientada pelos principios do
bilinguismo e da inclusdo, isto porque garantiria as condicdes essenciais de
escolarizacdo, como: a lingua de sinais, a interacdo com surdos fluentes nessa
lingua, a organizacdo da comunidade surda, entre outras. Além disso, a
concentracdo maior de surdos em uma mesma escola viabilizaria o ensino da lingua
de sinais para profissionais da escola, além de concentrar recursos financeiros,
humanos e tecnologicos.

Com esta pesquisa, percebe-se que ainda se tem muito a fazer para a
melhoria do trabalho com Ciéncias Naturais junto a comunidade surda.
Compreende-se que ndo se trata apenas da criacdo de sinais que ira garantir a

participacdo do sujeito surdo e o total entendimento destes quanto aos temas
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abordados nesta ciéncia. E necessario também, preocupar-se com a forma mais
apropriada de abordar o contelldo ao promover o ensino das ciéncias para pessoas
com surdez. Com a comunicacdo conjugada, através de sinais associados a aulas
que privilegie o uso de recursos visuais sera possivel permitir que o aluno surdo
participe intensamente e vivencie de forma mais significativa a constru¢cao de seu
conhecimento cientifico, bem como seja agente do processo que ir4 fortalecer a
Lingua de Sinais, criando novos verbetes. A real inclusdo social pretendida pela
promocdo educacional dos individuos surdos s6 se dara quando a cultura surda,
fortificada por uma identidade surda sedimentada, for reconhecida como ente
participante do processo de constru¢ao do fazer escolar como um todo.
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ANEXOS

Anexo |
Professora/lntérprete, a ideia sobre o objeto de estudo do trabalho é o relato
combinado da sua vivéncia em sala de aula com o ensino de quimica para um aluno
surdo em transmiti-lo, codifica-lo, através da linguagem da Libras, e como é
percebido esse processo de aprendizagem.
01.Como ocorre a interacdo dos alunos surdos com os alunos ouvintes em sala

de aula?

02.Quais as maiores dificuldades que vocé identifica na aprendizagem de

conceitos relacionados a quimica por parte dos alunos surdos?

03.Como vocé compara o nivel de aprendizagem do aluno com surdez em

relacdo ao aluno ouvinte?

04.Vocé avalia que a dindmica pedagdgica em sala de aula fica comprometida

com a presenca de alunos com surdez?

05.Como se da a criacao de sinais, caso ocorra, que nao existem para termos

cientificos em libras? Quais critérios adotados?

06.Como o professor lida com a presenca de intérpretes em sala de aula?

07.0 conhecimento do intérprete com relacdo ao conteddo ensinado tem

influéncia na tradugéo?

08.Vocé considera que a inclusdo de alunos surdos esta ocorrendo em sala de

aula? Por qué?
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09.Qual a importancia que vocé atribui ao fato de o professor conhecer a
linguagem de sinais, Libras? A aprendizagem seria facilitada?

Adaptado de SOUZA, Sinval Fernandes de; SILVEIRA, Hélder Eterno da;
Terminologias Quimicas em Libras: a utilizacdo de sinais na aprendizagem de

alunos surdos; Quimica Nova na Escola; vol. 33, N°1, fevereiro de 2011.



