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RESUMO

CLEIN, Paola Talite. A lingua na escola: representac@es discentes sobre a linguagem. 2015.
Trabalho de Concluséo de Curso — Graduagdo em Licenciatura em Letras Portugués-Inglés,
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Pato Branco, 2015.

Este texto apresenta como objetivo analisar as representagdes linguistico-ideoldgicas sobre as
aulas de portugués, de alunos do 9° ano de uma escola publica do sudoeste do estado do Parana.
A composicdo do corpus é baseada em discussdes realizadas em aula, numa experiéncia de
pesquisa-acdo. A inser¢do no contexto de pesquisa deu-se em uma aula de portugués e estudo
de texto de literatura popular. Algumas questdes norteadoras serviram como exploracao inicial
do contexto com o auxilio de um estudo do texto poético Aos poetas classicos do poeta Patativa
do Assaré. A fundamentacdo tedrica apresenta conceitos sobre lingua/linguagem, variacao,
preconceito e algumas categorias analiticas da Analise do discurso, como formagdes
discursivas, parafrase, polissemia, ideologia, sujeito, discurso, dentre outras. Os resultados
mostram de modo geral um preconceito ainda existente na escola em relacdo as variantes da
lingua portuguesa menos prestigiadas. E importante ressaltar que o ensino normativista da
lingua, ainda presente, pode explicar a construgéo ideologica da lingua como uma manifestacéo
Unica que ndo aceita variacao e que dissipa a concepcdo de certo e errado, um ensino que prima
por tentar unificar a lingua falada e escrita como uma s6, uma norma padréo.

Palavras-chave: Discurso. Lingua. Variacdo. Preconceito.



ABSTRACT

CLEIN, Paola Talite. The language in school: students’ representations about language. 2015.
Trabalho de Conclusdo de Curso — Graduacdo em Licenciatura em Letras Portugués-Inglés,
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Pato Branco, 2015.

This paper presents as an objective to analyze the linguistic-ideological representations about
Portuguese classes, of students in 9th grade of a public school in the southwestern state of
Parana. The composition of the corpus is based on discussions in class, a research-action
experience. The inclusion in the research context took place in a Portuguese class and popular
literature text study. Some guiding questions served as initial exploration of context with the
aid of a study of the poetic text Aos poetas classicos of Patativa do Assaré. The theoretical
framework presents concepts about language, variation, prejudice and some analytical
categories of Discourse analysis, as discursive formations, paraphrase, polysemy, ideology,
subject, speech, among others. The results show, in general, a prejudice that is still present in
school in relation to the less prestigious variants of Portuguese. It is important to highlight that
the normative teaching of the language, that still occur, may explain the ideological language
construction as a single manifestation that does not accept variation and spread the concept of
right and wrong, a teaching that tries to unify the spoken and written language as a single thing,
a standard procedure.

Keywords: Discourse. Language. Variation. Prejudice.
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1 INTRODUCAO

Diariamente estamos diante de discussdes nos meios midiaticos acerca do preconceito
racial, social, de género, etc. E o preconceito linguistico? Por que ndo se fala amplamente e
abertamente sobre isso?

O preconceito linguistico € uma forma de dominagéo, exclusdo e também de violéncia
que afeta muitas pessoas. Além de se sentirem inferiores as vitimas geralmente sdo motivo de
chacotas, pois “nao sabem falar certo”. Em todos os lugares ha alguém para apontar o dedo e
julgar, é o dilema do certo e do errado. O inacreditdvel é que na propria escola muitos
professores, e 0 mais inconcebivel, de Lingua Portuguesa praticam esse tipo de violéncia. A
escola que seria um lugar de esclarecimentos e desconstrucao desse tipo de paradigma, muitas
vezes € o0 lugar que mais dissemina o conceito de que ha uma lingua padréo e que a mesma deve
ser seguida a risca tanto na escrita quanto na fala para um “bom uso” do Portugués.

Ao invés de esclarecer e transformar as situagfes de confrontos linguisticos em
momentos de aprendizagem, o préprio professor corrige a fala do aluno fazendo de sua pratica
um exemplo para que os demais alunos sigam-na. Em algumas ocasifes percebe-se que 0s
proprios alunos ja possuem enraizada culturalmente a ideologia que ha apenas uma lingua,
Unica, imutavel e certa e o professor com sua conduta acaba reforcando esse
conceito/preconceito.

Quando aluna, do ensino basico, infelizmente tive contato com agdes preconceituosas
perante a lingua. Entretanto, a escola foi o ambiente no qual aprendi a me relacionar com novas
pessoas, além disso, foi também o lugar que me proporcionou uma formacao além da cientifica,
a formacdo como cidada. Porém, foi também nesse mesmo local que presenciei e sofri esse tipo
de preconceito, ja que a variante por mim falada era considerada “errada”, a comumente
chamada “fala do colono”.

Com o passar do tempo aprendi a me monitorar para tentar deixar de lado a minha
propria fala e utilizar outra variante que no espaco escolar ndo me causasse desconforto. Tinha
vergonha, muitas vezes, de ler em publico porque sabia que alguma palavra “diferente” ia
escapar e que meus colegas iam rir de mim. Esse foi um dos motivos que me levam hoje a
escrever sobre esse tema no meu trabalho de concluséo de curso.

O fator agravante, nestes casos, &€ que as agdes preconceituosas sdo reforcadas por
discursos e agbes de pessoas influentes na sociedade e que exercem um papel hegeménico.

Também vemos diariamente programas de televisao ou lemos algo em revistas e/ou jornais que



tém o objetivo de ensinar o “certo” e o “errado”. Diante das minhas experiéncias escolares como
aluna e mais tarde, ja na universidade, como professora do PIBID! e no Estagio Curricular
Supervisionado me mostraram que essas ag0es tém continuado e que muitos alunos ainda
sofrem com esse preconceito na escola. Tanto € grande esse problema que os alunos que sao
alvos desse tipo de acdo preconceituosa apresentam dificuldades de relacionamento e por vezes
até se recusam a apresentar seminarios ou fazer uma leitura diante da turma porque ja sabem

que alguém vai dizer “nao € carga, € cal¢a”. De acordo com Bagno (2009, p.40)

[...] atransformagdo de | em R nos encontros consonantais como em Craudia, chicrete,
praca, broco, pranta é tremendamente estigmatizada e as vezes é considerada até como
um sinal do “atraso mental” das pessoas que falam assim. Ora, estudando
cientificamente a questdo, é facil descobrir que ndo estamos diante de um traco de
“atraso mental” dos falantes “ignorantes” do portugués, mas simplesmente de um
fendmeno fonético que contribuiu para a formacdo da prépria lingua portuguesa
padréo.

Esse fendmeno de troca do | por r se chama rotacismo e é muito recorrente na fala, alias
esse fendbmeno n&o é recente e ja ocorria no inicio da transformacdo do latim para o portugués.
Por isso o fato de ocorrer essa troca de letras ndo pode ser considerado erro ou ignorancia do
falante que ndo sabe usar a lingua, € apenas algo natural, ja que os falantes deixam que se
manifestem essas tendéncias normais e inerentes da lingua. Sendo assim, muitas vezes o que
ocorre ndo é somente um preconceito contra a fala, mas sim contra quem fala.

Por isso a importancia da escola como um espago que tem papel essencial na vida do
aluno, principalmente as aulas de Lingua Portuguesa, ja que sao nessas aulas que os alunos irdo
refinar suas habilidades a respeito do uso da linguagem para estarem preparados para utiliza-la
com competéncia em diferentes e diversas situagdes comunicativas.

Portanto, diante da experiéncia na sala de aula como aluna e durante a observacéo de
aulas de lingua portuguesa percebe-se que o trabalho com a lingua ndo esta sendo feito de modo
com que o aluno seja capaz de reconhecer e saber utilizar variantes linguisticas de acordo com
a situacdo comunicativa e com o género textual utilizado. Na verdade nem se fala sobre
variante, 0 que se vé é 0 ensino de uma lingua Unica que deve ser usada sempre,
independentemente de qualquer aspecto externo a ela. E uma lingua prescrita que deve ser usada
tanto na fala quanto na escrita para poder alcancar um status de correto, adequado e bonito.

Sendo assim, com a realizacao desta pesquisa, pretende-se responder a seguinte questao:

Como se dao as significacbes perante a lingua em sala de aula de Lingua Portuguesa acerca de

! Programa Institucional de Bolsa de Iniciacgdo a Docéncia financiado pela CAPES (Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior).



trabalhos realizados com poesias da literatura popular?

Nosso objetivo central é analisar as representacdes ideoldgicas dos alunos sobre a lingua
e a construcdo de significados através de registros linguisticos feitos em sala por meio do
trabalho com o texto poético Aos poetas classicos do autor Patativa do Assaré. Posteriormente
analisar os dados para perceber a respeito das representacdes dos alunos perante uma variante
da lingua portuguesa considerada ndo padrao. E por ultimo atuar por meio da pratica pedagogica
desconstruindo o preconceito - se nas situagdes discursivas se apresentarem.

O trabalho com o poema do escritor Patativa do Assaré, que faz parte de uma Literatura
Popular, esta diretamente ligado com questdes de preconceito linguistico e postura do professor
como um agente desconstrutor de discursos preconceituosos dentro da sala de aula. Por isso a
pesquisa tende a contribuir para que haja entre os alunos uma compreenséo da lingua como uma
construcdo social que é baseada na cultura.

E importante para que os alunos compreendam diferentes registros e formas para atuar
com propriedade na sociedade. Que o trabalho sirva para desconstruir a visdo preconceituosa
da variedade pois esse tipo de acdo fere as pessoas fazendo, muitas vezes, com que elas percam
sua autoestima e sua participacdo como ser ativo em sala de aula e na sociedade.

Ao mesmo tempo a pesquisa tende a direcionar professores iniciantes a como lidar com
situacOes similares e agir de maneira coerente. Além disso é um material importante para que
os docentes repensem seu papel no ambiente escolar. Esse repensar o papel envolve varias
questdes desde metodologia de ensino até acdes/postura docente na classe. Que o0s professores
possam reavaliar sua conduta e perceber o qudo é importante seu papel na escola buscando
sempre 0 bem estar do grupo e pensando na formacéo critica dos alunos.

Para investigar como dar-se-80 as representacdes de alunos de 9° ano sobre a lingua, em
estudos de textos da literatura popular, faremos primeiro a organizacdo das aulas de Lingua
Portuguesa em turno regular numa escola publica na qual dez alunos serdo convidados a
participar de duas aulas. Para as aulas sera utilizado o texto Aos poetas classicos do poeta
Patativa do Assaré que é um poeta que apresenta uma escrita literaria diferenciada do que
habitualmente se encontra na literatura estudada na escola, a linguagem utilizada é considerada
uma variante linguistica desprestigiada e comumente chamada de “fala do colono”. Nas aulas
o texto serd lido, e depois a partir de algumas questfes norteadoras ocorrera uma discussao que
levard em conta a experiéncia dos alunos na aula de LP, mais a influéncia do texto poético. As
discussdes serdo gravadas compondo o corpus de pesquisa. Pretende-se depois da discussdo

estimular o debate em torno da variacdo e mudanga linguistica com intuito de atenuar possiveis
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visOes preconceituosas acerca da lingua. 1sso sera feito com a metodologia da pesquisa-agéo,

que

E um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1996, p.14).

Apos o registro do corpus serd feita a transcricdo e posteriormente a analise. O trabalho
sera composto pela Secdo | que tratard sobre Linguagem, variacdo e preconceito; Ensino de
lingua e género; Alguns conceitos da Andlise do discurso; O ensino de gramatica e a construcéo
de uma ideologia; Patativa do Assaré: o poeta cearense. E na Sec¢do Il sera feita a analise de
dados. Durante essa analise denominar-se-d0 0s alunos em: Al, A2, A3, A4 e assim

sucessivamente, de acordo com a participacao de cada um nas discussoes.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 LINGUAGEM, VARIACAO E PRECONCEITO

Os estudos sobre a linguagem vém despertando a curiosidade do ser humano héa séculos.
As primeiras pesquisas e reflexdes foram realizadas pelos hindus que comegaram a estudar a
lingua por motivos religiosos. Vérios estudos sobre a lingua e até graméticas foram
desenvolvidas, mas é s6 no inicio do século XX que as investigacOes sobre a linguagem passam
a ser caracterizadas como um estudo cientifico. E ai que surge a obra Curso de Linguistica Geral
na Franca, obra essa baseada nas anotacOes que os alunos faziam das aulas do linguista
Ferdinand de Saussure.

Saussure foi um estudioso desta area e um dos primeiros a versar sobre a linguagem e
suas especificidades. De acordo com Fiorin (2012, p.14) Saussure considerava a linguagem
como ‘“‘heteroclita e multifacetada porque ¢ ao mesmo tempo fisica, fisioldgica e psiquica”. Isso
quer dizer que ela é complexa e diversificada suscitando a analise de outras ciéncias como a
Psicologia, Antropologia, etc. Saussure separa uma parte da linguagem que ele considera
essencial, a lingua. Para ele a lingua é

[...] um sistema de signos, um conjunto de unidades que se relacionam
organizadamente dentro de um todo, é exterior ao individuo e ndo pode ser modificada

pelo falante e obedece as leis de contrato social estabelecidas pelos membros da
comunidade (FIORIN, 2012, p.14).

A lingua, em sua concepc¢do, € um conjunto de signos, ou seja, palavras que se
relacionam organizadamente, respeitam uma ordem. E também dita exterior ao individuo
porque € algo construido socialmente, em conjunto com os individuos que fazem parte do meio
social.

Ainda ha para ele um outro elemento do conjunto linguagem-lingua, a fala. “A fala ¢é
um ato individual e resulta das combinagdes feitas pelo falante utilizando o cddigo lingua”,
(FIORIN, 2012, p.14). Portanto, para falar o sujeito utiliza a lingua e ao utiliza-la coloca um
pouco de si, por isso ela é considerada como ato individual, ja que ao usarmos o codigo o
modificamos. Entendemos entdo que para Saussure ha uma distingdo entre linguagem; lingua e
fala.

Para Bakhtin (2002, p.124), “a lingua vive e evolui historicamente na comunicacéo
verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua, tampouco no
psiquismo individual dos falantes”. Portanto a lingua para ele é constituida pelo fendmeno

social da interagdo verbal que se da através das enunciagdes. Bakhtin discorda de Saussure e de
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seu estruturalismo que constituia a lingua como um sistema de signos estavel e homogéneo. A
lingua para Bakhtin se apresenta “como atividade social, fundada nas necessidades de
comunicacdo, assim, a natureza da lingua seria essencialmente dialogica” (MACEDO, 2009,

p.3). De acordo com Irandé Antunes

Ao longo dos estudos linguisticos duas grandes tendéncias tem marcado a
percepcdo dos fatos da linguagem: uma tendéncia centrada na lingua como sistema
operacional, enquanto conjunto abstrato de signos e de regras, desvinculado das
suas condicoes de realizagdo. Outra tendéncia centrada na lingua enquanto atuagao
social, enquanto atividade e interacdo verbal de dois ou mais interlocutores e,
assim, enquanto sistema em funcdo, vinculado, portanto, as circunstancias
concretas e diversificadas de sua atualizagdo (2003, p.41)

Percebemos que a tendéncia mencionada por Irandé, que é centrada na lingua enquanto
atuacdo social, ou seja, a lingua vista do ponto de vista do uso, da interacdo entre individuos
corresponde as tendéncias atuais da linguistica que toma a lingua como algo em constante
processo de transformagéo.

Essa transformacéo da lingua ocorre de acordo com as necessidades e de acordo com a
situacdo comunicativa e os falantes nela envolvidos. Por isso se diz que “linguagem, cultura e
sociedade estdo ligadas entre si por lacos indissoliveis. Todos nos temos uma linguagem,
fazemos parte de uma sociedade e temos uma cultura que € a marca da historia de nossas vidas”
(PESSOA, 2015, p. 1).

A cultura é aqui muito importante ja que ela influencia no uso da linguagem, usamos a
linguagem e colocamos nela nossa cultura, nossos tracos caracteristicos. Como exemplo
podemos usar a questdo da variacdo lexical, na regido sul e sudeste do Brasil chamamos uma
certa planta de mandioca, ja na regido norte do pais essa mesma planta é chamada de macaxeira.
Vemos que a cultura e linguagem estdo interligadas ja que a lingua que usamos ¢ influenciada
pela nossa cultura, na verdade a lingua é culturalmente construida. Ligamos isso a sociedade ja
que a constituicdo de uma lingua se da socialmente.

E através de uma lingua que nos comunicamos, e essa comunicacdo é algo
imprescindivel, uma necessidade, por isso como ressalta Bakhtin (2003, p. 324), “a lingua e a
palavra sdo tudo na vida humana”. JA com poucos anos de vida comecamos a desenvolver nossa
habilidade de expressdo que se da por meio de gestos, sinais, expressdes corporais, da lingua
escrita e, principalmente, da lingua falada. Desde o nosso primeiro contato com outros
individuos comecamos a aprender nossa primeira lingua que é chamada de lingua materna. E
com nossa familia (primeira comunidade linguistica que, geralmente, temos contato) que além

de aprendermos a nos comunicar, ampliamos nosso conhecimento acerca da linguagem e do
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mundo. E quando criancas ja possuimos a total capacidade de conhecimento e dominio da

lingua, ja que:

[...] todo falante nativo de uma lingua sabe essa lingua. Saber uma lingua, no sentido
cientifico do verbo saber, significa conhecer intuitivamente e empregar com
naturalidade as regras basicas de funcionamento dela. Esta provado e comprovado que
uma crianca entre os 3 e 4 anos de idade ja domina perfeitamente as regras gramaticais
de sua lingua! O que ela ndo conhece sdo sutilezas, sofisticacdes e irregularidades no
uso dessas regras, coisas que s a leitura e o estudo podem lhe dar (BAGNO, 2009, p.
35).

Com o passar do tempo entramos em contato com novas comunidades linguisticas que
séo coadjuvantes no processo de desenvolvimento do ser humano, de modo geral. Geralmente
a segunda comunidade que temos contato € a escolar. Na escola aprendemos a nos relacionar
com individuos diferentes daqueles que estavamos acostumados (nossos familiares).

Os individuos desse novo meio, por vezes, apresentam uma linguagem diferente da
nossa, e por dizer diferente ndo significa melhor e mais correta ou pior e errada. O que ha na
verdade ndo sdo modos de falar melhores do que outros, sdo variantes diferentes que os falantes
possuem. Por variante linguistica entendemos “maneiras diferentes de dizer a mesma coisa”
(BAGNO, 2007, p.57).

A variacao da lingua pode se dar de variadas formas e por varios fatores. De acordo com
Bagno (2007, p.40-41) a variacdo pode ser: a) fonético-fonoldgica: por exemplo: mudanca na
prondncia do r na palavra porta. b) morfolégica: palavras com sufixos diferentes, mas que
passam a mesma ideia, exemplo, pegajoso; peguento. ¢) Sintatica: variacdo na organizagdo dos
elementos das frases, exemplo, uma historia cujo final ninguém prevé; uma histéria que
ninguém preveé o final. d) Semantica: palavras com mais de um significado. Exemplo: vexame
que pode significar vergonha ou pressa. ) lexical: palavras diferentes com mesma significacao,
por exemplo, xixi, urina. f) variacdo estilistico pragmatica: uso de enunciados de acordo com a
situacdo comunicativa, por exemplo, queiram se sentar; vamo sentando ai.

Também ha variacdo no uso da lingua devido a fatores extralinguisticos. Séo eles: a)
origem geogréfica: a lingua varia de um lugar para outro, de um estado para outro e também de
area para outra, por exemplo, pessoas advindas da area rural apresentam diferencas na fala em
relacdo a pessoas da zona urbana, isso ocorre até mesmo dentro da mesma cidade. b) status
econémico: pessoas que tém nivel de renda baixo ndo falam como pessoas do nivel médio, ou
alto. ¢) grau de escolarizacdo: a educacdo formal, cultura letrada, préatica de leitura e usos da
escrita € um fator importante na configuragcdo dos usos linguisticos dos individuos. d) idade:

como a lingua muda de acordo com o tempo o uso da lingua feita por adultos e/ou idosos com
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certeza difere do uso que os adolescentes fazem da lingua, um exemplo bem pratico € o uso de
girias que os jovens fazem. e) sexo: 0s homens e as mulheres usam a lingua de modo diferente,
com recursos diferentes. f) mercado de trabalho: o vinculo do individuo com certa profisséo
incide nas atividades linguisticas. g) redes sociais: as pessoas adotam comportamentos
linguisticos semelhantes aos quais usam os individuos com quem convivem (BAGNO, 2007,
p.43-44)

Como dito anteriormente a escola € geralmente nossa segunda comunidade linguistica.
E é também nesse local que varios tipos de preconceitos, inclusive o linguistico acontece. Ter
esse tipo de preconceito significa ndo aceitar uma variante, é acreditar que s6 ha uma lingua (no
caso 0 portugués padréo) e consequentemente crer que tudo o que foge dessa aproximacéo de
“lingua padrdao” ¢ feia, errada e inadequada. O preconceito linguistico, como afirma Bagno
(2009, p.56), “se baseia na crenga de que sO existe uma unica Lingua Portuguesa digna deste
nome e que seria a lingua ensinada nas escolas, explicada nas gramaticas e catalogada nos
dicionarios.”

Entretanto, o que vemos diariamente ndo € o uso dessa lingua catalogada, mas sim o uso
de uma lingua viva, que varia pois esta em constante processo de transformacdo. E nds como
sujeitos ativos da sociedade interagimos por meio da lingua e nos integramos no meio social,
devemos portanto, aprender a aceitar e respeitar as variantes diversas que encontramos.

Favero (1999, p.12), em relacdo a escola, afirma que:

ndo se trata obviamente de “ensinar a fala”, mas de mostrar aos alunos a grande
variedade de usos da fala, dando-lhes a consciéncia de que a lingua ndo é homogénea,
monolitica, trabalhando com eles os diferentes niveis (do mais coloquial ao mais
formal) das duas modalidades — escrita e fala.

“Nessa perspectiva, espera-se que quem ensina lingua e linguagem néo tente impor a
substituicdo de um dialeto por outro, mas auxiliar a aquisicdo do outro dialeto socialmente
prestigiado”. (PESSOA, 2015, p.8). E por dialeto entendemos “modo caracteristico do uso da
lingua num determinado lugar” (BAGNO, 2007, p.48).

O que ¢ certo ¢ que “todas as linguas variam naturalmente, de acordo com as diferentes
condigdes da comunidade e do momento em que ¢ falada” (ANTUNES, 2003, p.90). Sendo
assim a questdo de lingua como algo homogéneo e invariavel ndo passa de um mito, e esse mito
quando junto com a concepcao da superioridade de certos falares: no das cidades, melhor que
0s da zona rurais; 0 do sudeste melhor que do nordeste, o dos doutores, melhor que os das

pessoas sem diploma se torna mais uma forma de preconceito.
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2.2 ENSINO DE LINGUA E GENERO

A sociedade, de modo geral, tem avancado positivamente em varios aspectos. E a escola
como uma instituicdo que faz parte da sociedade e exerce importante papel social, precisa
avancar também, evoluir. Um dos objetivos da escola hoje € dar acesso ao conhecimento e
contribuir na construcdo cidada do alunado. Por isso a aula de Portugués é tdo importante na
escola, sdo nessas aulas que nossos alunos irdo desenvolver ainda mais as habilidades da lingua
e estardo preparados para atuar socialmente com criticidade. De acordo com os PCNs (2000,
p.14) na aula de Portugués os alunos precisam desenvolver determinadas competéncias e
habilidades:

a) confrontar opiniGes e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestacGes especificas; b) utilizar-se das linguagens como meio de expressao,
informacdo e comunicacdo, em situacdes intersubjetivas, que exijam graus de
distanciamento e reflexdo sobre os contextos e estatutos dos interlocutores; e colocar-
se como protagonista no processo de producao/recepcao; ¢) compreender e usar a
Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de significacdo e integradora da
organizacdo de mundo e da propria identidade; d) aplicar as tecnologias de
comunicacéo e da informac&o na escola, no trabalho e em outros contextos relevantes
para a sua vida.

Tomando esses objetivos percebe-se, de modo sintetizado, que a aula de Lingua
Portuguesa (LP) tem como objetivo crucial preparar o aluno para usar a lingua com competéncia
para comunicacdo e reflexdo e conhecer os diferentes tipos de linguagens. “Costumamos
afirmar que o objetivo do professor de LP € ensinar o aluno a circular em diversas comunidades
linguisticas. Temos em vista, portanto, auxilia-lo a construir um projeto de dizer (ao falar, ler e
escrever) do modo mais proximo possivel planejado por ele” (RIOLFI, 2014, p.179).

Para alcancar esses e também outros objetivos 0s documentos que regem a educacao
prescrevem o trabalho com géneros textuais para que o aluno seja capaz de interagir em
diferentes situacdes comunicativas que requerem uso deles.

Segundo Bentes (2008, p.89-90) “os géneros textuais sdo produtos coletivos e
produzidos em funcdo de um determinado intuito discursivo”. E ainda de acordo com
Marcuschi (2010, p.30) eles “ndo se caracterizam como formas estruturais estaticas e definidas
de uma vez por todas, ou seja, estdo sempre em constante processo de reelaboragao”.

Portanto os géneros sdo resultado de uma acdo coletiva. Com o avancar tecnolégico-
cultural da sociedade os géneros vao se modificando e surge também a necessidade da cria¢do
de novos, ou como geralmente acontece, sao criados sem mesmo termos consciéncia disso.
Alguns exemplos de géneros sdo: o e-mail, carta, receita, recado, poema, e outros infinitos.

Bakhtin usa outra terminologia para se referir aos géneros textuais, para ele sao géneros
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do discurso que, segundo o autor, sdo os “tipos relativamente estaveis de enunciados” (2003, p.

262). Para ele a lingua se efetua em forma de

Enunciados (orais ou escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse
ou daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as condi¢Ges
especificas e as finalidades de cada referido campo néo so6 por seu contetido (tematico)
e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseologicos e
gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua construgdo composicional
(BAKHTIN, p. 261, 2003).

Percebe-se entdo, nas palavras de Bakhtin, que a comunicacdo acontece através de
enunciados e que esses enunciados podem ser orais (lingua falada) ou escritos (lingua escrita) e que
0s mesmos tém caracteristicas proprias, contetdo tematico, linguagem, etc. Chamando-os de
géneros textuais ou géneros do discurso, o que importa é que o professor precisa trabalhar com
eles e estar sempre se atualizando com relacdo aos estudos de sua area, pois 0S géneros sdo
inimeros e cada vez surgem novos como é o caso do e-mail e do blog que séo criados com o
advento da internet.

Além dos estudos sobre 0s géneros € preciso que o professor esteja a par de diversas
outras pesquisas, como é o caso dos estudos sobre a mudanca da lingua ao longo do tempo e as
variantes que dela provém. Caso contrario, o proprio professor pode se tornar um sujeito que
age discursivamente com discriminacdo perante a lingua pelos alunos usada e isso gerara uma
série de conflitos.

Tudo isso porque na escola encontramos uma diversidade enorme de pessoas e culturas
diferentes, pois “nela convivem pessoas de variadas idades, origens, sexos, etnias e condigdes
socioeconomicas e culturais” (NUNES, 2011, p. 16). E é nesse meio de diversidade que tambem
encontramos uma diversidade na lingua, tanto escrita como falada visto que, os individuos que
frequentam o meio escolar sdo oriundos de diversos lugares e trazem consigo diferentes
variantes. Essa diversidade na lingua também gera conflitos.

Para amenizar esse tipo de situacdo se faz necessario esclarecer aos alunos que as
pessoas nem sempre usam uma mesma Vvariante, mas sim a que mais lhes convém. Em
conformidade com o que diz Schneuwly (2004, p.136) “o texto oral também pode variar, assim
como o texto escrito, dependendo da situacdo de comunicacdo, que séo praticas de linguagem
muito diferenciadas”.

E a situacio comunicativa que “pedira” qual tipo de linguagem utilizar. Por dizer
situacdo comunicativa, entendemos tudo que faz parte do contexto comunicacional: qual género
estou utilizando, quem é meu interlocutor, qual meu objetivo, etc. Por isso os alunos, por

exemplo, utilizardo um tipo de linguagem para se comunicar com um colega, eles fardo suas
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escolhas tanto de género e variante, quanto de vocabulario a ser utilizado. Em outra situacéo,
por exemplo, na apresentacdo de um semindrio perante a turma e a professora, o aluno utilizara
outro tipo de linguagem, outra variante, provavelmente uma que se aproxime mais da variante
formal da lingua, j& que seu objetivo é outro. Por isso o trabalho do professor de Lingua
Portuguesa ndo é de
[...] “ensinar a fala”, mas de mostrar aos alunos a grande variedade de usos da fala,
dando-lhes a consciéncia de que a lingua ndo é homogénea, monolitica, trabalhando

com eles os diferentes niveis (do mais coloquial ao mais formal) das duas modalidades
— escrita e falada... (FAVERO, 1999, p.12).

Novamente voltamos a falar dos géneros, é baseado neles que o professor trabalhara

com toda essa gama de variedades pois,

[...] o trabalho com géneros ndo tem um limite superior ou inferior para exploracao,
pois, podemos trabalhar com as diversas variantes linguisticas, com as relacdes entre
fala e escrita, o funcionamento e a defini¢do de categorias gramaticais, a questdo de
leitura e de compreensdo, o estudo da pontuacdo e ortografia, dentre outros

(MARCUSCHI, 2008, p.51).

Por isso uma boa tatica seria atrelar o ensino de géneros com a questdo da variacao
linguistica. Tudo isso porque ambos mudam e tanto novos géneros sdo criados como novas
variantes surgem. Por isso, o trabalho com a lingua hoje precisa ter outro viés que consiste na,
concepcao interacionista da linguagem. “Os sujeitos se constituem como tais & medida que
interagem com os outros” (GERALDI, 1991, p. 6). Ou seja, a lingua se define pelo uso que dela
fazemos.

Além do trabalho por um viés interacionista se faz necessario que entendamos que o
aluno quando vem a escola ja sabe o portugués, sabe usa-lo e conhece gramatica, pois a usa
diariamente para falar e escrever. O aluno vem para escola para aprimorar seus conhecimentos
e ndo aprender uma lingua do estagio zero. Por isso é importante mostrar que ele pode, sim,
utilizar a variante que ele possui em determinados ambientes, de acordo com um certo tipo de
interlocutor e de acordo com o género utilizado. Mas que ele, em outras situacdes, precisa usar
outro tipo de linguagem, uma linguagem que va de encontro com o género utilizado e com o
objetivo ao qual ele quer chegar. Portanto, o professor de Lingua Portuguesa tem papel essencial
na formacao tanto de um alunado linguisticamente competente quanto na formacéo cidada dos

alunos,

[...] temos que fazer todos os esfor¢os possiveis para tirar 0 maior proveito do espago-
tempo pedagdgico, a fim de transforma-lo num foco de resisténcia e combate ao
preconceito linguistico e a toda forma de discriminacdo social. Negar o que €
caracteristicamente nosso na lingua é negar a nossa propria identidade cultural como
povo e nac¢do independente (BAGNO, 2007, p.157).
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2.3 ANALISE DO DISCURSO: ALGUNS CONCEITOS

Para iniciar as discussdes acerca da Analise do discurso (AD) e 0s conceitos que ela
implica, se faz necessario que entendamos o que realmente é a AD. Muitos e variados sdo 0s
conceitos de "analise do discurso™ ja que é um campo de estudos que ainda estd em formacao.
Os estudos sobre a AD vem ocorrendo ha muito tempo, embora o inicio do estudo do que a ela
interessa comegou nos anos 60, século XX, e passou a se fortalecer mais na década de 1970 —
“0 da lingua funcionando para a producao de sentidos e que permite analisar unidades além da
frase, ou seja, o texto” (ORLANDI, 2005, p.17). Por conseguinte, o objeto de estudo da AD €

maior do que a frase.

A Analise de Discurso ndo trabalha com a lingua enquanto um sistema abstrato, mas
com a lingua no mundo, com maneiras de significar, com homens falando,
considerando a producdo de sentidos enquanto parte de suas vidas, seja enquanto
sujeitos seja enquanto membros de uma determinada forma de sociedade (ORLANDI,
2005, p. 15-16).

Portanto, a lingua em uso, as relagdes por meio dela e a producdo do sentido é que fazem
parte do seu campo de estudo. Sendo assim, quando aplicados 0s conceitos de AD, busca-se
entender e explicar como é construido o sentido de um texto e como ele se articula com a
histdria e a sociedade que o produziu.

Para Orlandi “a Analise do Discurso ndo procura o sentido "verdadeiro”, mas o real do
sentido em sua materialidade linguistica e historica” (2005, p. 59). Portanto, o trabalho da AD
ndo € tratar das questfes gramaticais do texto, ou de regras, 0 que a interessa € a significacdo
dada por meio da linguagem. Para que isso seja possivel se faz necessario considerar o sujeito
do discurso, do texto enquanto um alguém inserido socialmente em determinada realidade
histdrica, por isso a afirmacdo de Orlandi posta acima dizendo ser o trabalho de AD a lingua no
mundo.

Logo, o analista do discurso ao realizar seu trabalho deve levar em consideracdo a
exterioridade existente além do sujeito, ou seja, tudo o que faz parte e influencia o sujeito na
producdo e realizacdo do seu discurso: a intencdo, o interlocutor, a situacdo de producédo
discursiva (contexto de enunciacdo e histdrico). Tudo isso porgque o discurso ocorre numa
relacdo de dependéncia entre sociedade, histéria e sujeito.

Entdo simplesmente “a Analise de Discurso, como seu proprio nome indica, ndo trata
da lingua, ndo trata da gramatica, embora todas essas coisas lhe interessem. Ela trata do
discurso” (ORLANDI, 2005, p.15).
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2. 3. 1 Discurso e enunciado

O conceito de Discurso fundamenta-se, principalmente, em Foucault. Para ele o discurso

[...] conjunto de regras andnimas, historicas, sempre determinadas no tempo e no
espaco, que definiram, em uma dada época e para uma determinada area social,
econdmica, geografica ou linguistica, as condicdes de exercicio da funcao enunciativa
(2008, p. 133)

Para Orlandi, “As relagdes de linguagem sao relagdes de sujeitos e de sentidos e seus
efeitos sdo maltiplos e variados. Dai a definicdo de discurso: o discurso € efeito de sentidos
entre locutores” (ORLANDI, 2005, p. 21).

Foucault ainda no livro Arqueologia do saber diz que “o discurso é constituido por um
conjunto de sequéncias de signos, enquanto enunciados, isto €, enquanto lhes podemos atribuir
modalidades particulares de existéncia”. (2008, p. 122)

O discurso € a lingua em movimento, em uso, é ela significando. Além do mais é ele, o
discurso, composto por uma sequéncia de signos que exercem uma significacdo. Segundo
Fiorin (1990, p. 177),

o discurso deve ser visto como objeto linguistico e como objeto histérico. [...] A
pesquisa hoje precisa aprofundar o conhecimento dos mecanismos sintaxicos e
semanticos geradores de sentido; de outro, necessita compreender o discurso como

objeto cultural, produzido a partir de certas condicionantes histdricas, em relagéo
dial6gica com outros textos.

De acordo com o que fala Fiorin, o discurso € algo ao mesmo tempo linguistico - ja que
é através da lingua que ele se da — e € também objeto historico ja que é construido e constituido
de acordo com condicionantes histéricas e culturais. Em outros termos, o discurso é um objeto
linguistico-historico ndo sendo uma unidade fechada ja que expressa relacdo com outros
discursos e também com suas condic¢des de producdo. Sendo assim chamaremos de discurso,
“um conjunto de enunciados que se apoiem na mesma formagdo discursiva” (FOUCAULT,
2008, p.135) e que sdo também produtos de uma construcao historica e cultural.

Diante dessas defini¢fes postas, percebemos que Foucault usa o termo enunciado para

explicar o discurso, sendo assim ele é:

[...] um acontecimento que nem a lingua nem o sentido podem esgotar inteiramente.
Trata-se de um acontecimento estranho, por certo: inicialmente porque esta ligado, de
um lado, a um gesto de escrita ou & articulagdo de uma palavra, mas, por outro lado,
abre para si mesmo uma existéncia remanescente no campo da memdria [...]
(FOUCAULT, 2008, p. 31).
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Assim vé-se que é o enunciado parte constituinte do discurso. Foucault afirma que o
enunciado “ndo se reduz a uma unidade linguistica, superior ao fendmeno e a palavra, inferior
ao texto” (2008, p.122).

[...] pondo em jogo unidades diversas (elas podem coincidir as vezes com frases, as
vezes com proposi¢des; mas sdo feitas as vezes de fragmentos de frases, séries ou
quadro de signos, jogo de proposi¢des ou formulacdes equivalentes); e essa funcéo,
em vez de dar um ‘sentido’ a essas unidades, coloca-as em relacdo com um campo de
objetos; em vez de lhes conferir um sujeito, abre-lhes um conjunto de posi¢des
subjetivas possiveis; em vez de lhes fixar limites, coloca-as em um dominio de
coordenacdo e de coexisténcia; em vez de lhes determinar a identidade, aloja-as em
um espago em que sdo consideradas, utilizadas e repetidas (FOUCAULT, 2008, p.
122).

Portanto, o enunciado pode as vezes ser uma frase, como pode ndo ser. Para Foucault,
o enunciado “se da toda vez que alguém emite um conjunto de signos, enquanto a enunciagao
se marca pela singularidade, pois jamais se repete, o enunciado pode ser repetido” (BRANDAO,
1997, p.36). Sendo assim para que ocorra o enunciado € preciso ter uma emissao de signos e
esses por sua vez podem se repetir — de modo parecido, uma espécie de repeticdo com recriacao
- 0 que o diferencia da enuncia¢do que ocorre num processo baseado na singularidade, ou seja,
sem ser repetido.

“O enunciado ndo é imediatamente visivel, ndo se apresenta de forma tdo manifesta
quanto uma estrutura gramatical ou logica [...] O enunciado €, ao mesmo tempo, néo visivel e
ndo oculto” (FOUCALT, 2008, p.124). Isso quer dizer que o enunciado de uma frase, por
exemplo, ndo ¢ algo que vém explicito nela. Ele se “esconde” atrds das palavras, nao ¢ algo
pertencente a materialidade do texto, por isso € ndo visivel, ndo codificavel, mas também nao
estad totalmente escondido, oculto ja que podemos descobri-lo através da parte decodificavel

dos signos.

2. 3. 2 Ideologia

Pensando nas defini¢Ges de discurso e enunciado percebemos a ligacdo que ha entre eles

e a ideologia. Segundo Chaui em seu livro O que é ideologia,

[...] além de procurar fixar seu modo de sociabilidade através de instituicdes
determinadas, os homens produzem idéias ou representages pelas quais procuram
explicar e compreender sua prépria vida individual, social, suas relacbes com a
natureza e com o sobrenatural. Essas idéias ou representa¢des, no entanto, tenderdo a
esconder dos homens o modo real como suas relagdes sociais foram produzidas e a
origem das formas sociais de exploracdo econémica e de dominagdo politica. Esse
ocultamento da realidade social chama-se ideologia (2004, p.8).
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Para Orlandi (2005, p. 46) “a ideologia faz parte, ou melhor, é a condi¢do para a
constituicdo do sujeito e dos sentidos. O individuo é interpelado em sujeito pela ideologia para
que se produza o dizer”. Entdo tudo o que o sujeito faz ou diz é resultado de sua ideologia, ou
seja, no seu discurso sobre qualquer que seja 0 objeto estd presente uma ideologia. Hoje em
tudo o que interpretamos ha uma ideologia imbricada, e quando interpretamos algo levamos
iSso em consideragéo. Portanto, ao buscar o sentido de algo o homem busca significacdes que
ja estdo presentes no objeto a ser interpretado. Nao hd como escapar da ideologia, ndo ha sujeito
sem ideologia.

Por ideologia, refiro-me as estruturas mentais — as linguagens, os conceitos, as
categorias, imagens do pensamento e os sistemas de representacdo que diferentes
classes e grupos sociais desenvolvem com o proposito de dar sentido, definir,

simbolizar e imprimir inteligibilidade ao modo como a sociedade funciona (HALL,
1996, p.26).

Portanto, a ideologia € uma visédo de mundo, um conjunto de representacdes construida
por determinada classe para representar a ordem social. Postos 0s conceitos de discurso-
enunciado-ideologia compreende-se melhor a relacdo existente entre eles, ja que todos se dédo
atraves da lingua.

E através da linguagem que se da a interac&o, € ela entdo um modo de producéo social
- ndo neutra — é através dela que produzimos o discurso (composto de enunciados) e é por meio
desse discurso que se manifesta a ideologia. Por isso trabalharemos com o discurso buscando

as significacdes, efeitos de sentido e a ideologia que esta imbricada nele.

2. 3. 3 Interdiscurso, formacdo discursiva e condi¢Ges de producgéo

Para Orlandi

[...] o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-
construido, o ja-dito que esta na base do dizivel, sustentando cada tomada de palavra.
O interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam 0 modo como o sujeito significa em
uma situacdo discursiva dada. [...] O interdiscurso é todo o conjunto de formulacdes
feitas e ja esquecidas que determinam o que dizemos (2005, p.31).

Segundo essa definicdo, o interdiscurso compreende tudo o que ja foi dito, um
emaranhado de ideias ja pronunciadas mas que foram por nds esquecidas. No entanto, essas
ideias assim mesmo influenciam o que dizemos, ja que elas ainda fazem parte do nosso
inconsciente.

Foucault a respeito do interdiscurso diz que
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[...] todo discurso manifesto repousaria secretamente sobre um ja-dito; e que este ja-
dito ndo seria simplesmente uma frase ja pronunciada, um texto ja escrito, mas um
“jamais-dito”, um discurso sem corpo, uma voz tdo silenciosa quanto um sopro, uma
escrita que ndo é sendo o vazio de seu préprio rastro (2008, p.28).

Portanto, ele concebe o ja-dito como sendo o proprio interdiscurso. E tudo o que o
sujeito possui em sua bagagem, em sua memoria discursiva que compreende tudo o que ja foi
construido na nossa constituicdo como sujeitos, mas que esta esquecido.

Quanto as formagdes discursivas, Foucault afirma que

[...] no caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados,
semelhante sistema de dispersdo, e no caso em que entre os objetos, os tipos de
enunciacdo, 0s conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir uma regularidade
(uma ordem, correlagdes, posi¢cdes e funcionamentos, transformacdes), diremos, por
convencdo, que se trata de uma formacéo discursiva (2008, p. 5).

Um enunciado pertence a uma formacgédo discursiva assim como uma frase pertence a
um texto. Entretanto, enquanto hd uma regularidade da frase definida pelas regras de uma
lingua, a regularidade dos enunciados € definida pela formacdo discursiva a qual eles
pertencem.

Para Orlandi

[...] as formac®es discursivas podem ser vistas como regionalizac¢6es do interdiscurso,
configuracBes especificas dos discursos em suas relagBes. O interdiscurso
disponibiliza dizeres, determinando, pelo ja-dito, aquilo que constitui uma formacéo
discursiva em relacdo a outra (2005, p. 43-44).

Percebe-se entdo uma relagéo direta entre o interdiscurso e formac@es discursivas ja que
é a formacdo discursiva que regula, regionaliza, correlaciona o interdiscurso que constituem a
formacdo discursiva. Com relacdo as condi¢des de produgdo “compreendem fundamentalmente
os sujeitos e a situacdo” (ORLANDI, 2005, p.30). Por conseguinte, as condi¢cdes de producao
dizem respeito ao contexto no qual estdo os sujeitos que proferem o discurso, estando diretamente

relacionado ao contexto sécio historico.

2.3.4 Paréfrase e polissemia

As reflexdes tedricas sobre a nocdo de parafrase e polissemia em estudos da linguagem
ndo é recente. Ha tempos linguistas e estudiosos investigam os limites entre 0 mesmo, o ja visto,
0 j& pronunciado e o novo, o diferente. De acordo com Orlandi a parafrase “¢ a matriz do

sentido, pois ndo ha sentido sem repeti¢do, sem sustentagdo no saber discursivo” (2005, p.38).
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Portanto, a paréfrase no discurso esté relacionada a repeticéo, a produtividade, a variedade do
mesmo.

Em contrapartida a polissemia de acordo com Orlandi (2005, p.38) ¢ “simultaneidade
de movimentos distintos de sentido no mesmo objeto simbolico”, ou seja, esta ela ligada a
ruptura, a criatividade, aos novos sentidos dados aos mesmos objetos. A polissemia traz 0 novo,
a multiplicidade e é isso o grande diferencial “pois se os sentidos — e 0s sujeitos — ndo fossem
multiplos, ndo pudessem ser outros, ndo haveria necessidade de dizer” (ORLANDI, 2005, p.38).

Quanto aos processos parafrasticos e polissémicos

Quando pensamos discursivamente a linguagem, é dificil tracar limites estritos entre
0 mesmo e o diferente. Dai considerarmos que todo o funcionamento da linguagem se
assenta na tensao entre processos parafrasticos e processos polissémicos. Os processos
parafrasticos sdo aqueles pelos quais em todo dizer ha sempre algo que se mantém,
isto é, o dizivel, a memoria. A parafrase representa assim o retorno aos mesmos
espacos do dizer. Produzem-se diferentes formulacGes do mesmo dizer sedimentado.
A parafrase esta do lado da estabilizacdo. Ao passo que, na polissemia, 0 que temos é
deslocamento, ruptura de processos de significacdo. Ela joga com o equivoco
(Orlandi, 2005, p. 36).

Os processos parafrasticos relacionam-se a nossa memaria institucionalizada (o que
temos arquivados em nossa memoria discursiva) que conduz a estabilizacdo, o mesmo, a
repeticdo no discurso. Se relaciona com o que se mantém, ou seja, o dizivel. Por outro lado, a
polissemia esté no interdiscurso. E o que se desloca através do esquecimento, assim se reelabora

um outro e hd uma ruptura dos processos de significacdo discursiva.

2.4 O ENSINO GRAMATICAL E A CONSTRUCAO DE UMA IDEOLOGIA

N&o é de hoje o interesse pela lingua e a dedicacdo dos homens aos estudos gramaticais,
pois na antiguidade classica ja os gregos eram precursores na descri¢do dos fatos linguisticos,
sendo a primeira gramatica criada ha centenas de anos. Segundo Antunes (2007) a criacdo da
gramatica foi e continua sendo uma forma de controlar determinada lingua contra ameacas de
desaparecimentos e declinios.

Os desaparecimentos mencionados por Antunes seriam, basicamente, 0 ndo uso de
algumas estruturas ou elementos pela gramatica descritos, como acontece hoje com o pronome
tu que é utilizado apenas por uma pequena parcela da populacéo brasileira, tendo o pronome
vocé tomado seu lugar, esse é s6 um exemplo entre tantos outros. E os declinios seriam o usos
“inadequados” da lingua, ou seja, usos que ndo estdo prescritos nos manuais de gramatica.

Para Bagno (2009) “quando o estudo da gramatica surgiu na antiguidade classica o



24

objetivo declarado era investigar as regras da lingua escrita para poder preservar as formas
consideradas mais “corretas” e “elegantes” da lingua literaria”. Segundo essa passagem e o0 que
comenta Antunes, o objetivo era mesmo o de preservacdo de uma lingua, de uma Unica lingua
considerada correta e elegante. Assim tentava-se “regularizar” a lingua, criar um padréo a ser
seguido na escrita, porém ele acabou sendo aplicado tanto na escrita quanto na fala, condenando
0S Usos que estivessem fora desse padrao.

Essa concepcdo de lingua como Unica correta e a0 mesmo tempo invariavel esteve
durante muito tempo presente na sala de aula como base do ensino de LP e infelizmente em

alguns contextos ainda estd. De acordo com Travaglia (2000, p.30) a gramatica normativa

[...] é aquela que estuda apenas os fatos da lingua padrdo, da norma culta de uma
lingua, norma essa que se tornou oficial. Baseia-se, em geral, mais nos fatos da lingua
escrita e da pouca importancia a variedade oral da norma culta, que é vista,
conscientemente ou ndo, como idéntica a escrita. Ao lado da descricdo da norma ou
variedade culta da lingua (analise de estruturas, uma classificacdo de formas
morfoldgicas e lexicais), a gramatica normativa apresenta e dita normas de bem falar
e escrever, normas para a correta utilizacéo oral e escrita do idioma, prescreve o que
se deve e 0 que ndo se deve usar na lingua. Essa gramatica considera apenas uma
variedade da lingua como sendo a lingua verdadeira.

De acordo com a concepg¢édo de gramatica normativa apresentada acima, percebe-se que
h& uma Unica lingua que é levada em conta nos estudos gramaticais, lingua essa que ndo leva
em consideracdo a oralidade, uma unica lingua que é tomada como um padrdo para a escrita e
para a fala também.

A gramatica normativa realmente dita regras para bem escrever e falar desconsiderando
a existéncia de qualquer outra variante que nao a variante dita padrdo, culta ou formal. Essa
concepcao de lingua normativista foi a base do ensino na aula de LP, e como dito a pouco, em
alguns contextos (ndo poucos) segue sendo. Portanto, baseado nela o professor de LP usa o
texto como um pretexto para o ensino da gramatica, das nomenclaturas e classificacdes e
considera errado tudo o que foge dessas regras gramaticais, sem diferenciacdo entre lingua

falada e escrita. O modo como se escreve deve ser um modelo para que se fale assim também.

A gramatica tradicional, ao fundamentar sua analise na lingua escrita, difundiu falsos
conceitos sobre a natureza da linguagem. Ao ndo reconhecer a diferenca entre lingua
escrita e lingua falada passou a considerar a expressdo escrita como modelo de
corre¢do para toda e qualquer forma de expressdo linguistica (FIORIN, 2012, p.19).

Essa gramatica ¢ preocupada com a marcacdo de dois extremos o ‘certo’ e o ‘errado’.
Conforme Antunes (2003) “através dessa gramatica professores e alunos s6 veem a lingua pelo

Viés da correcdo e ndo percebem outros fatos e aspectos linguisticos realmente relevantes”. Por
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isso 0 estudante de Lingua Portuguesa ja fica ciente de que quando escrever um texto, por
exemplo, 0 mesmo voltard pontuado, indicando os varios erros cometidos. A corre¢do textual
é vista como um apontamento de erros gramaticais e erros ou faltas de pontuacéo, enquanto
ISSO outros aspectos sdo deixados de lado, como a argumentacédo, a relacdo entre ideias, a
continuidade e desenvolvimento dessas ideias, bem como a progressdo de fatos para a
construcdo de uma historia.

Essa visdo da lingua ndo se apoia no uso “‘em textos reais, em manifestagdes textuais da
comunicagdo funcional e que ndo chega, por isso, a ser 0 estudo dos usos comunicativamente
relevantes da lingua” (ANTUNES, 2003, p.33). Isso quer dizer que o que se vé em sala de aula
ndo € o uso de uma lingua viva. Os textos usados geralmente sdo textos criados com um intuito
pedagogico, ndo sdo eles textos que circulam em sociedade, como uma noticia de jornal, por
exemplo.

A partir da nova concepcéo, ja na linguistica moderna, fundamentada nos principios do
funcionalismo que “leva em consideracao o uso das expressoes linguisticas na interacao verbal;
inclui na analise da estrutura gramatical toda a situacdo comunicativa: o propdésito do evento da
fala, os participantes e o contexto discursivo” (FIORIN, 2012, p.22). A visao de lingua e ensino
passa a ser diferente.

Com essa nova concepcdo interacionista da linguagem, o ensino de lingua passa a ter
outro vies, que busca o trabalho com a gramatica de forma reflexiva e ndo como mera
conceituacdo e ditamento de regras. Diante disso muitos professores deixam de trabalhar com
0 ensino da gramatica, ja que possuem duvidas de como realmente trabalhar a lingua de acordo
com a nova concepcdo, ou por medo de serem chamados de antiquados ou algo do género.

Ja outros tentam trabalhar a gramatica realmente dentro do texto, respeitando todos os
constituintes de uma situacdo comunicativa, buscando a relacdo de sentidos, mas o que acabam
fazendo é usar o texto como um pretexto. Sendo assim, continuam trabalhando com a gramatica
pelo viés tradicionalista, conscientemente ou inconscientemente. O que se faz necessario

esclarecer é que

[...] o estudo da gramatica é de grande importancia para o desenvolvimento mental da
crianca... Ela ndo pode adquirir novas formas gramaticais ou sintaticas na escola, mas
gracas ao aprendizado da gramaética e da escrita, realmente se torna consciente do que
esta fazendo e aprende a usar suas habilidades conscientemente (VIGOTSKY, 1989,
p. 100).

A gramatica nada mais é que uma das partes integrantes da lingua, sendo responsavel

pela regularizacdo da mesma, ao estabelecer determinadas regras, e ndo a prépria lingua, pelo



26

contrério é a lingua algo muito mais amplo do que imaginamos. Por isso é importante termos
consciéncia que o professor precisa trabalhar com a gramatica de modo a tornar o aluno
consciente para saber usa-la, e ndo formar um aluno decodificador de nomenclaturas.

Por essa confusdo entre lingua e gramatica é que o professor de LP acaba ensinado as
regras gramaticais com o intuito de ensinar lingua, pensando que ao ensinar regras se esta

realmente ensinando a lingua.

A critica basica e fundamental dos linguistas ao ensino tradicional recaiu sobre o
carater excessivamente normativo do trabalho com a linguagem nas escolas
brasileiras. Segundo essa critica, as nossas escolas, além de desconsiderarem a
realidade multifacetada da lingua, colocou de forma desproporcional a transmissao
das regras e conceitos presentes nas gramaticas tradicionais, como o objeto nuclear de
estudo, confundindo, em consequéncia, ensino de lingua com o ensino de gramatica.
Aspectos relevantes do ensino da lingua materna, como a leitura e a produgdo de
textos, acabaram sendo deixados de lado (FARACO E CASTRO, 2000, p.180).

Baseado nessa concepgao de lingua o professor acaba por “ensinar” algo que os alunos
ja sabem, visto que, usam a gramatica diariamente para se expressarem tanto na lingua falada
quanto na escrita. “Todo aluno mobiliza uma gramatica quando entra na escola, sem
necessariamente saber escrevé-la” (RIOLFI, 2014, p.180). O que acontece é que apenas nao
conhecem a nomenclatura cientifica do que usam, ou seja, usam com exceléncia mas sem
consciéncia disso.

Com o ensino normativista o professor deixa de lado a riqueza que a lingua apresenta,
deixando também de trabalhar com leitura e escrita, acabando por transformar as aulas em um
tempo usado para anotacdes de nomes e regras que sdo memorizados pelos alunos, e por praticas
de andlise dessas regras dentro de um texto que acaba servindo apenas para isso. Algo sem

reflexdo, sem aplicacdo na vida do aluno e que provavelmente ele esquecera depois da prova.
Esse ensino [...] em vez de incentivar o uso das habilidades linguisticas do individuo,
deixando-o0 expressar-se livremente para somente depois corrigir sua fala ou sua
escrita, age exatamente ao contrario: interrompe o fluxo natural da expressdo e da
comunicacdo com a atitude corretiva (e muitas vezes punitiva) cuja consequéncia

inevitivel é a criacdo de um sistema de incapacidade, de incompeténcia (BAGNO,
2009, p.107-108).

Essas praticas pontuadas por Bagno acabam por inibir o aluno a participar das aulas,
seja de forma escrita ou falada. O aluno passa a temer o professor como um corretor e por receio
de escrever ou falar algo “errado” deixam de participar. 1sso se d& porque segundo Travaglia
(2000, p.23),

[...] o ensino de Lingua Portuguesa seguiu, e em alguns contextos ainda segue, uma
concepgdo de linguagem que ndo privilegia, no processo de aquisicdo e no
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aprimoramento da lingua materna, a historia, o sujeito e o contexto, pautando-se no
repasse de regras e na mera nomenclatura da gramatica tradicional.

Assim, 0 que muitas vezes se ensina na escola é a existéncia de uma lingua padréo e
uma gramatica Unica que devem ser seguidas por todos, independentemente do contexto de vida
do aluno e do uso que ele faz da linguagem. Esse tipo de ensino infelizmente ainda acontece
em muitas escolas, um ensino de lingua descontextualizado da realidade e que contribui
negativamente para o aumento do preconceito perante os diferentes usos da lingua. Diferentes
uSOS esses que representam a variagao da lingua.

Para exemplificar mais claramente, se verificarmos a fala e as formas consideradas
“erradas” pela gramatica normativa, percebemos que esses usos sao frequentes, mesmo na fala
de pessoas cultas, ocorrendo de forma bastante varidvel em alguns casos, como nos exemplos
a seguir: “Fui no Ibirapuera”, “Ela foi na feira” (BAGNO, 2007, p.20). O que se percebe nos
exemplos é que o verbo ir segundo a gramatica tradicional deve ser empregado apenas com as
preposicOes a e para, 0 que ndo ocorre No UsO.

Esses pequenos trechos exemplificam que o uso da lingua ndo se da baseado em uma
prescricdo. Isso € lingua viva, é variacdo, € 0 que precisa ser visto em sala de aula ja que ela, a
lingua na aula de Portugués é a matéria prima, é a base do ensino-aprendizagem. Além da lingua
ser um canal por meio do qual nos comunicamos, € através dela, de palavras, de discursos que
se disseminam as ideologias.

Conforme Orlandi (2005) “a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de
curso, de percurso, de correr por, de movimento” e a ideologia segundo Althusser (1974, p.61)
passa a ser “um sistema de ideias, de representagdes que domina o espirito de um homem ou
de um grupo social.” Esses sistemas de ideias se disseminam através de discursos, que por sua
vez estdo carregados de conceitos e preconceitos sobre variados temas e comportamentos.
Assim também acontece na escola, e em diversos outros espacos, com relacdo a lingua. Quanto
mais distante da prescricdo de lingua dita padrdo for a variante linguistica falada por um
individuo, mais ele sofrera perante discursos preconceituosos de “lingua certa” e “lingua
errada”. Muitas vezes esse tipo de discurso, de errado e certo, € praticado pelo professor na sala
de aula, que ao fazer corre¢des na fala dos alunos acaba etiquetando-0s como “ndo falantes do

bom portugués”. De acordo com Antunes (2009, p.25),

[...] ndo existe lingua feia ou deselegante; ndo existe lingua que se degrade, que entre
em decadéncia. O que existe é lingua que muda, que varia, que incorpora novos sons,
novas entonagdes, novos vocabulos, que altera seus significados, que cria associacdes
diferentes, que adota padrdes sintaticos novos, sobretudo quando essa lingua é exposta
a variadas situagdes de uso, a outras interferéncias culturais.
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E é exatamente isso que ocorre com a Lingua Portuguesa ou qualquer outra lingua, ela

muda, varia. Portanto, ndo ha linguas melhores ou piores, apenas diferentes, ja que

[...] ndo existe nenhuma variedade nacional, regional ou social que seja
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intrinsecamente “melhor”, “mais pura”, “mais bonita”, “mais correta” que outra. Toda
variedade linguistica atende as necessidades da comunidade de seres humanos que a
empregam. Quando deixar de atender, ela inevitavelmente sofrerd transformaces
para se adequar as novas necessidades (BAGNO, 2009, p. 64)

E a escola como um espaco responsavel pela transferéncia e aprimoramento do
conhecimento dos alunos tem um papel importantissimo no trabalho contra o preconceito
linguistico, principalmente a aula de Lingua Portuguesa, visto que proporciona ao aluno um
“conhecimento das contradigdes sociais, politicas € econdmicas presentes nas estruturas da
sociedade contemporanea de maneira a propiciar a producdo cientifica, a reflexo filosofica, a
criacdo artistica, nos contextos em que elas se constituem” (PARANA, 2008, p.14).

Portanto, a questdo da variagdo da lingua ndo pode ser tratada de qualquer forma. E
preciso que haja um compartilhamento de ideias entre os alunos e o professor, e os alunos com
0s demais colegas. Tasca (2002, p.19) afirma que “se 0 professor e 0 aluno ndo compartilharem
suas linguagens sem preconceito, sera dificil promover um ensino produtivo do ponto de vista
do dominio das habilidades linguisticas”.

E o professor dentro da sala de aula sendo um sujeito dominante do discurso cientifico
exerce forte influéncia nos alunos, ja que segundo Pécheux (1975), ndo ha discurso sem sujeito
e ndo ha sujeito sem ideologia: o individuo € interpelado em sujeito pela ideologia e é assim
que a lingua faz sentido. Podemos comecar por dizer que a ideologia faz parte, ou melhor, “¢ a
condicdo para a constituicido do sujeito e dos sentidos?. O individuo é interpelado em sujeito
pela ideologia para que se produza o dizer” (ORLANDI, 2002, p.46).

Quando falamos da importancia e forca do discurso do professor falamos também da

chamada relacdo de forgas. Segundo essa no¢do, podemos dizer que

[...] o lugar a partir do qual fala o sujeito é constitutivo do que ele diz. Assim, se 0
sujeito fala a partir do lugar de professor, suas palavras significam de modo diferente
do que se falasse do lugar do aluno. O padre fala de um lugar em que suas palavras
tém uma autoridade determinada junto aos fiéis etc. Como nossa sociedade é
constituida por relacdes (ORLANDI, 2005, p. 39 -40).

2De acordo com Orlandi (2005, p.47) “O sentido é uma relagio determinada do sujeito afetado pela lingua com a
histéria. E o gesto de interpretacéo que realiza essa relagio do sujeito com a lingua, com a histdria, com os sentidos.
Esta é a marca da subjetivacdo e, a0 mesmo tempo, o traco da relacdo da lingua com a exterioridade: ndo ha
discurso sem sujeito. E ndo ha sujeito sem ideologia”.
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Essas relacGes de forca citadas por Orlandi obedecem a uma hierarquia, sustentadas no
poder desses diferentes lugares, que se fazem valer na "comunicagdo". A fala do professor vale
(significa) mais do que a do aluno. No entanto ndo se deve confundir discurso com "fala" na

continuidade da dicotomia (lingua/fala) proposta por F. de Saussure.

[...] o discurso nédo corresponde a nocgdo de fala pois néo se trata de op6-lo a lingua
como sendo esta um sistema, onde tudo se mantém, com sua natureza social e suas
constantes, sendo o discurso, como a fala, apenas uma sua ocorréncia casual,
individual, realizagéo do sistema, fato histdrico, assistematico, com suas variaveis etc.
O discurso tem sua regularidade, tem seu funcionamento que é possivel apreender se
ndo opomos o social e o historico, o sistema e a realizacdo, o subjetivo ao objetivo, o
processo ao produto (ORLANDI, 2005, p. 21-22).

Assim sendo, através do discurso do professor varias ideologias sdo construidas, por
exemplo a concepcdo da existéncia de apenas uma lingua correta que é tratada através da
gramatica normativa, tradicional. E através da lingua, dos discursos hegemonicos que se
disseminam as ideologias. “No entanto, um aparelho ideoldgico do estado cumpre bem o papel
dominante do concerto, apesar de ndo ouvir a sua musica sio fornecidos: tio quieto que é! E a
Escola” (ALTHUSSER, 1974, p.35, traducdo minha).

Através dessa passagem percebe-se que a escola em seu papel de disseminar ideologias
faz bem essa tarefa e a faz silenciosamente. A verdade é que todo professor possui uma
concepcao de lingua ideologicamente formada e ele ensinard de acordo com a sua ideologia,
nao fugira do que acredita. “Toda atividade pedagogica de ensino de portugués tem subjacente
determinada concepcdo de lingua. Nada do que se realiza em sala de aula deixa de estar
dependente de um conjunto de principios tedricos [...]” (IRANDE, 2003, p. 40).

Portanto, com a jornada que os alunos constroem na escola, e pelo fato de estarem
sempre em contato com a gramatica normativa, de cunho tradicional, e pela constante
proximidade com discursos que defendem a lingua prescrita por essa gramatica como Unica
lingua certa, acabam eles influenciados por essa ideologia. Sendo assim, o professor através de
seu discurso ndo so influencia os alunos, mas também coopera na construcdo ideoldgica deles
a respeito da lingua, que consciente e/ou inconscientemente refutardo usos da lingua nédo
condizentes com sua concepcao.

Tamanha é essa disseminacdo de ideias que a maioria dos alunos chega na aula de
Portugués dizendo que é muito dificil estudar a lingua e que “ndo sabem nada sobre”. Oras
como ndo saber nada de uma lingua que falamos desde crianca? O mais dificil é que “nas

sociedades contemporaneas expressar-se segundo a norma, falar certo continua sendo
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valorizado, porque a correcdo da linguagem esté associada as classes altas e instruidas, é uma
das marcas distintivas das classes sociais dominantes” (FIORIN, 2012, p.19). Por isso o que
estd em jogo ndo ¢ s6 a concepgao de certo e errado, e sim ser “bem visto” socialmente sem ser
tachado como sujeito sem conhecimento, que n&o sabe falar, se expressar, etc.

Toda essa construcdo ideoldgica que concebe a existéncia de uma Unica lingua correta,
e que falar o bom portugués significa estar em uma posicao privilegiada, de quem faz parte de
uma classe dominante e instruida é nada mais do que resultado de uma construcédo cultural. J&
que segundo Moita (2001, p. 160) cultura significa “modos compartilhados de criar
significados”, o que na escola acontece entdo ¢ que a comunidade escolar, principalmente os
professores e alunos “estdo construindo significado/discurso e conhecimento/aprendizagem por
meio de um processo sociointeracional, o qual esta cultural, institucional e historicamente
situado e atraves desse processo a cultura escolar esta sendo construida” (MOITA, 2001, p.
164).

2.5 PATATIVA DO ASSARE: O POETA CEARENSE

Antbnio Gongalves da Silva (1909-2002), popularmente conhecido como Patativa do
Assaré, teve uma infancia dificil. Desde cedo trabalhou na roca e precocemente perdeu o pai e
também a visdo de um olho por causa de uma doenca. Por esse motivo seus 0culos escuros
sempre 0 acompanhavam, juntamente com seu chapéu. Patativa é “filho de pais agricultores e
nasceu na Serra de Santana, comunidade rural no municipio da pequena Assaré (cidade a 623
km de Fortaleza), ao Sul do Ceara” (BRITO, 2009, p.1). Vem dai seu “segundo nome” pelo
qual ficou popular.

No que tange a formacéo intelectual de Patativa, os relatos variam entre quatro e seis
meses de aulas que ele teve na escola formal. No entanto, mesmo com pouco estudo, sempre
foi apaixonado pela leitura tendo o contato com varias figuras pertencentes a literatura classica.
“Em seus poemas, ele reverencia Juvenal Galeno, Catulo da Paixdo Cearense, Castro Alves,
Camodes, entre outros” (FILHO; FEITOSA, 2009, p. 4).

Apesar do pouco estudo que teve o poeta apresenta uma vasta producdo literaria, como
por exemplo: Inspiracdo Nordestina — 1956; Inspiracdo Nordestina: Cantos do Patativa —1967;
Cante L& que Eu Canto Ca — 1978; Ispinho e Fulé — 1988; Balceiro; Patativa e Outros Poetas
de Assaré —1991; Cordéis — 1993; Aqui Tem Coisa — 1994; Biblioteca de Cordel: Patativa do
Assaré — 2000; Balceiro 2; Patativa e Outros Poetas de Assaré —2001; Ao Pé da Mesa — 2001,
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E como poemas mais conhecidos: A Triste Partida; Cante L4 que eu Canto C&; Coisas do Rio
de Janeiro; Meu Protesto; Mote/Glosas; Peixe; O Poeta da Roca; Apelo dum Agricultor; Se
Existe Inferno; Vaca Estrela e Boi Fuba; VVocé se Lembra?; Vou Vora.

Por muitas vezes a vida do poeta se confunde com sua poesia, ja que tem a natureza e o
homem do campo como fonte de inspiracdo. “Cantou em verso e prosa a resignacéo nordestina
diante das intempéries climéticas, a resisténcia do homem do sertdo em defender seu torréo
natal e principalmente tornou-se o paladino da alma do sertanejo e da cultura popular” (FILHO;
FEITOSA, 2009, p. 3).

Em seus poemas vé-se que hd uma representacdo do seu proprio eu, assim como é
possivel observar nos versos do poema Aos poetas classicos (que serd o texto base das
discussbes): Eu nasci aqui no mato, / Vivi sempre a trabaia, / Neste meu pobre recato, / Eu ndo
pudestuda. / No verd6 de minha idade, / Sé tive a felicidade / De da um pequeno insaio / Indois
livro do iscrit6, / O famoso professo Felisberto de Carvaio. [...] Depois que os dois livros eu i
/ Fiquei me sentindo bem, / E 6tras coisinha aprendi / Sem té licdo de ninguém. / Na minha
pobre linguage, /A minha lira servage / Canto o0 que minha arma sente / E 0 meu coracgdo
encerra, / As coisas de minha terra / E a vida de minha gente.

Nos versos acima Vvé-se que o poeta fala, provavelmente, de si mesmo contando um
pouco sobre seu trabalho e sobre o desejo de aprender mais, fala que apesar de pouco ter
estudado conseguiu aprender muita coisa sozinho. Acredita que 0s seus versos sd0 compostos

em pobre linguagem, mas expressam o que sente.

Considera-se que o fato de Patativa do Assaré valorizar e ndo abandonar a variedade
linguistica de origem, além de ser uma opcéo, é também uma forma de ficar sempre
préximo de seus pares, do sertdo e, por meio de seus versos, poder expressar O
sentimento de pertenca ao mundo e de inclusdo nele. Poetizando sua aldeia, ele fala
de todos os deserdados do mundo, certo de que sua palavra é capaz também de
explica-lo (BRITO, 2009, p.12).

Patativa € um grande representante da Literatura Popular brasileira que como menciona

Brito, ndo abandona sua variedade linguistica de origem. Sua producdo literaria é enquadrada

como de Cordel, a também chamada Literatura de folhetos Nordestina, que pode ser

considerada uma das expressdes populares mais brasileiras que existem, marcadamente comuns
na regido Nordeste e naquelas regides que abrigam os migrantes de origem nordestina.

Com as grandes navegacdes aportaram no Brasil trovadores e artistas populares, que

trouxeram em sua bagagem cultural o que alguns consideravam ser as origens dessa

literatura, porém no Brasil a Literatura Popular desenvolveu tematicas proprias e hoje
ultrapassa um século de histéria (BRITO, 2009, p.12).
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Como ressalta Brito, a Literatura Popular desenvolveu tematicas proprias, assim como
vemos nos versos do Patativa, temas como o sertdo, o fazer poético, a fome, a falta de instrugéo
e até as diferencas sociais estdo presentes em sua obra.

De acordo com Luyten (1984), a origem da literatura popular da-se a partir do século
X1, como manifestacdes de oposicdo as formas eclesiasticas dominantes da época, tendo como
caracteristicas a linguagem regional e ndo oficial. Portanto, Patativa € um representante nato
dessa literatura mostrando sua propria identidade ao revolucionar as formas dominantes do
fazer poético, principalmente ao usar uma variante regional da lingua portuguesa e ao tratar de
temas relevantes aproximando os homens da literatura.

Ainda sobre a literatura popular de cordel, Segundo Moreno (2007), ela origina-se dos
poetas da Idade Média, chegando ao Brasil por méaos dos colonizadores portugueses em meio
ao século XVI, mas s6 a partir do seculo XI1X gue foram encontrados registros dessa cultura em
terras nordestinas. Sendo assim, esse tipo de literatura ja existia, sé ainda ndo era tdo conhecida
pelo fato de ser cantada, declamada, era a poesia oral. Esse tipo de poemas apresenta versos
rimados e metrificados distribuidos em estrofes regulares, com linguagem e discurso claro,
tornando-se a expressao literaria com maior valor cultural do Brasil (MORENO, 2007).

Apesar da Literatura Popular existir e ser praticada hd muito tempo, infelizmente no
Brasil foi e ainda é mal compreendida sendo motivo de preconceito e nem considerada, por
muitos, como literatura propriamente dita. E ela geralmente excluida dos estudos oficiais de
literatura e do curriculo escolar, nem mesmo aparecendo nos livros de Lingua Portuguesa (salvo

alguns rarissimos casos).
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3. ANALISE DE DADOS

Primeiramente vale salientar que os discursos materializados, que est&o aqui analisados,
foram colhidos antes da intervencao a respeito da variacdo e preconceito linguistico, para que
assim, ndo fossem os alunos, influenciados nas respostas. Durante a analise dos dados
denominar-se-8o os alunos em: Al, A2, A3, A4 e assim sucessivamente, de acordo com a
participacdo de cada um nas discussodes.

As perguntas norteadoras sdao: 1- J& conheciam o texto lido? Se sim de onde? 2- E o
autor, conhecem? 3- Gostaram do texto? Por qué? 4- Ha alguma coisa incomum no texto desse
poeta? Algo diferente dos textos que vocés estudam na aula de Lingua Portuguesa? 5- Vocés
acham que ha pessoas que falam igual a forma que o Patativa escreve? 6- Vocés conhecem
alguém que fale parecido como ele escreve? O que pensam sobre essa forma de falar? 7- Vocés
acham que todo mundo no Brasil fala o Portugués igual? Por que sim ou por que ndo. 8- Quando
vocés estdo conversando com o0s amigos e quando estdo conversando com a professora de
Portugués, por exemplo, vocés falam o mesmo Portugués igualzinho? 9- Alguma professora (0)
ja os corrigiu durante a leitura ou a fala? 10- Quando o poeta fala trabaia, vocés conseguem
entender o que significa? Vocés imaginam o porqué dele falar assim? 11- Se vocés fizessem
uma leitura em sala de aula e falassem trabaié ao invés de trabalhar, o que imaginam que seus
colegas e a professora diriam? 12- VVocés estudam Portugués ndo €7? .... (Tempo para responder)
E vocés sabem falar Portugués, ndo sabem? ... (tempo para responder) Entdo por que acham
gue a gente estuda essa matéria na escola? 13- Muitas pessoas dizem que falam certo e que
fulano de tal fala tudo errado... Para vocés o que é falar certo?

Depois das questbes norteadoras utilizadas para conhecer a concepcédo/ideologia e
experiéncias dos alunos dadas através das significacbes de seus discursos, ocorreu uma
fala/explicacao sobre preconceito, variacao linguistica e a questao do “certo e do errado” para
que assim fosse realizado um trabalho de desconstrucédo do preconceito, o que caracteriza essa
pesquisa como pesquisa-acao ja que aqui estdo os sujeitos envolvidos de modo cooperativo.
Além disso, apds a discussdo baseada nas perguntas norteadoras, 0s alunos responderam alguns
questionarios (de forma escrita) mais pontuais sobre o texto poético trabalhado, para assim
ampliar sua visdo a respeito da lingua e concretizar o trabalho de pesquisa-acdo. O poema e as
questdes de interpretacdo do texto encontram-se em anexo.

Portanto, esta secdo tem por finalidade expor os resultados obtidos a saber sobre
concepcdo de lingua/linguagem dos alunos através da materializacdo de seus discursos, e a

representacdo do preconceito linguistico. Esta secdo (Analise de dados) organiza-se sob uma
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Unica categoria, visto que nos discursos aqui materializados encontram-se ideologias,
esquecimentos, relagcdes de forcas, ditos e ndo ditos que remetem a formagdes discursivas e
esses se apresentam no discurso imbricados, de modo que uma separacéo prejudicaria a riqueza
do discurso a ser versado sobre.

A anélise ndo seguird de acordo com a linearidade das questdes norteadoras, mas sim
como convir para realizar uma discussdo relevante, podendo assim haver agrupamentos de
respostas de questdes diferentes que versam sobre mesma ideologia, formacgéo discursiva, etc.
Também ndo serdo todas as questdes aqui analisadas, ja que algumas respostas apresentam
mesmo conteldo, hd mesma ideologia ja citada, por isso se torna irrelevante a repeticéo.

3.1 O PRECONCEITO LINGUISTICO, A IDEOLOGIA DE UMA LINGUA UNICA E O
ENSINO NORMATIVISTA

Para iniciar as discussbes é muito interessante salientar a questdo de que quando 0sS
alunos foram questionados sobre o texto poético lido em conjunto (Aos poetas classicos): 1- Ja
conheciam o texto lido? Se sim de onde? 2- E o autor conhecem? Alguns responderam ndo e o
restante balangou a cabeca negativamente, ou seja, ninguém conhecia o texto e nem o autor.
Pensando na questdo do trabalho que na escola deve ser feito acerca da variacéo linguistica,
fica ja de inicio uma duvida sobre isso, serd que realmente ele esta sendo feito? Segundo Bagno
(2007) é papel do professor (a) de lingua portuguesa trabalhar com a reeducacao
sociolinguistica de seus alunos e alunas. Para isso existem varios caminhos, um deles é o
trabalho com a Literatura popular, assim como realizado nessa pesquisa através da pesquisa-
acao.

Com relacdo a questdo 8 “quando vocés estdo conversando com 0s amigos e quando
estdo conversando com a professora de portugués, por exemplo, vocés falam o mesmo

portugués igualzinho?”

A5 “Entdo assim, quando a gente fala com os amigo, a gente fala de um jeito, a gente usa umas
giria que a gente cria, é legal, s6 que com a profe ndo da pra fala assim porgue ela ndo vai

entende.”

Quando A5 faz a seguinte enunciagdo - que esta posta em negrito acima - ele prevé que
a professora ndo entendera o modo como ele fala. Ele se utiliza de um mecanismo chamado de
antecipacado, explicado por Orlandi (2005) como uma capacidade de colocar-se no lugar de seu

interlocutor. Quando ele diz que a professora ndo entendera o que ele fala, estéa ele se colocando
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no lugar dela, ja que sabe que ela usa uma variante diferente e que provavelmente condena usos
que fujam disso, por isso usa 0s termos néo vai entende.

H& também uma percepcao do aluno quanto a ideologia que toma a professora como
sujeito; Althusser (1974) explica a ideologia como sendo um sistema de ideias que domina o
homem. Ent&o, se a professora ndo entenderd o modo como ele fala, e sabemos que ele utiliza
uma variante desprestigiada, quer dizer que ela fala diferente dele, sua concepc¢éo de lingua é
outra. Portanto, existem na escola variantes da Lingua Portuguesa, e nesse contexto escolar a
posicdo discursiva da educadora e o que ela fala exercem influéncia na construcdo ideoldgica
dos alunos.

Na relacdo discursiva sdo as imagens que constituem as diferentes posi¢des, ndo é o
sujeito empirico que importa, mas a sua posicdo discursiva produzida pelo que Orlandi (2005)
chama de formacdo imaginaria. Assim na relacdo entre A5 e professor, ele prevé que a
professora ndo entenderd a forma como ele fala, 0 que ocorre € que temos que considerar nessa
circunstancia de enunciacao a imagem que o aluno faz da professora, em sua posicdo como uma
educadora que tem a tarefa de corrigir, apontar erros e estar sempre certa no que diz, ja que é a
professora, um sujeito que eles (alunos) consideram um “sabe tudo”.

Na questdo 9 “Alguma professora ja 0s corrigiu durante a leitura ou a fala?”

A5 “Sim, a profe fala quando a gente fala umas coisa errada”.
A2 “Aham, ou quando a gente Ié errado, troca as palavra”.

Al “Pra mim as profe ja falaram que tipo as veis quando eu falei alguma coisa errado que

era pra eu fala certo”.

A3 “Nos texto a profe sempre corrige as coisas que a gente escreve, dai a gente tem que

arruma’’.

Quando A5 diz “a profe fala quando a gente fala umas coisa errada”, 0 que vé-se é
a questdo da correcdo que a professora faz em relacdo a fala dos alunos, ele quer dizer que ela
chama a atencdo, corrige quando ele fala algo inadequado. Portanto, através dessa
materializacao do discurso é possivel chegar a concepc¢éo de lingua usada pela professora, assim
como estava presente na fala anterior do mesmo, eles percebem a concepcao de lingua que a
educadora possui. E ela, provavelmente, uma vis&o tradicional que vé a norma padrdo como
unica manifesta¢do correta, imutavel e caracterizando como “errado” tudo o que escapa a essa
variante e por isso a corre¢do. 1sso € o que esta posto nos discursos dos alunos e por isso utilizam

tantas vezes 0s termos: corrigir, certo e errado.
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Na fala de A2 “ou quando a gente 1€ errado” e de A3 “nos texto a profe sempre
corrige” ha uma confirmacao que a correcdo perante a lingua é dada em vérios niveis; na fala,
leitura e escrita. Portanto, se hd uma correcéo, logo existe um ndo dito nas falas desses alunos:
a docente acredita que ha um certo e um errado. O ndo dito para Orlandi (2005) é o que o sujeito
ndo diz e que buscamos naquilo que o sujeito diz, que mesmo ndo sendo dito constitui os
sentidos das suas palavras. E a quest&o posta no discurso escolar. A escola deve ensinar a lingua
certa...0o que se ensina? Como se ensina e com que significado, ndo é posto em questdo, nem
por alunos, nem por professores. Por conseguinte ha a evidéncia de um certo e errado... a escola
trabalha com um conhecimento selecionado, para um falante ideal, para um sujeito ideal.

No mesmo discurso de A2 e A3 (em negrito) ha um retorno a memdria discursiva que
como explica Orlandi (2005), retoma todos os discursos produzidos e arquivados. A memoria
discursiva sustenta dizeres ja produzidos mas esquecidos e que vdo produzindo sentidos. N&o
temos controle dessa memoria e por isso temos a impressdo de que tais discursos se originam
em nés. Nesse caso, A2 retoma essa memoria num sentido de reproducéo de situacdes ja vividas
e discursos ja produzidos.

Por isso quando A2 fala “ou quando a gente Ié errado” ele busca outros discursos para
afirmar isso, grandes discursos/formagdes discursivas que versam sobre a existéncia de um
certo e errado. Além disso quando usa o termo errado estd usando um processo discursivo
chamado paréfrase, ela €, segundo Orlandi (2005) como algo que esta estabilizado, algo que se
mantém no dizer, no caso a dicotomia certo e errado postulada pela gramatica tradicional.

A professora por meio de seu discurso e desse tipo de conduta na sala de aula — corrigir
os alunos acreditando nessa correcdo como um processo de unificacdo da lingua — além de
mostrar sua concepc¢édo de lingua, dissemina uma ideologia: a lingua portuguesa é s6 uma, é a
norma padrdo que deve vigorar nos usos orais e escritos e tudo o que foge dela é taxado de
ERRADO, além de contribuir com o fortalecimento do preconceito linguistico.

De acordo com Orlandi (2005) se o sujeito fala a partir do lugar de professor, suas
palavras significam de modo diferente do que se falasse do lugar do aluno. Assim temos a
chamada relagdo de forgas. De acordo com Orlandi (2005, p.39) “o lugar a partir do qual fala o
sujeito ¢ constitutivo do que ele diz”. Portanto, ha relagdes de forcas que obedecem certo tipo
de hierarquia e o professor em sua posicdo exerce um papel influenciador na construcao
ideoldgica dos alunos ja que essas relacbes de forcas sdo sustentadas no poder de lugares

diferentes que se fazem valer na comunicacao.
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Utilizando o texto do Patativa foi formulada uma questéo hipotética usando um termo
encontrado no poema (trabaid): 11- “Se vocés fizessem uma leitura em sala de aula e falassem

trabaia ao inves de trabalhar, 0 que imaginam que seus colegas e a professora diriam?”
A2 lam da risada.
A3 A profe ia corrigi porque ta errado.

Novamente voltamos a questdo da corre¢cdo, A3 ndo titubeou ao responder que seriam
corrigidos. 1sso é a reflexdo do que ja acontece em sala, pois se tem certeza que seriam eles
corrigidos, isso quer dizer que ja vivenciaram isso antes, e essa vivéncia os fez responder
positivamente. O que acontece aqui € novamente uma parafrase: tudo o que € errado deve ser
corrigido, mas errado em relagédo a que? O que foge da variante padréo € o errado. Aqui com o
uso do porque (uma conjuncdo explicativa, segundo a gramatica) ele explica 0 motivo da
correcdo: esta errado, logo ele concorda com a ideologia de que na lingua ha um certo e um
errado, sua concepgdo reitera a existéncia de uma lingua unica. Além disso, ha a crencga de que
ndo hé& nada de anormal nisso, na correcdo. Que é tarefa do professor. Ele vai a sua memoria
discursiva que estd carregada de ditos anteriores, por isso sabe ele que esse € o papel do
professor na sala de aula, corrigir, apontar erros.

Quando A2 diz “Iam da risada” ha um retorno a sua memaria discursiva pois ele ja
sabe que iam rir e sabe o porqué, porque ¢ essa variagdo considerada “errada”, engracada,
porque ¢ “colono” que fala, porque quem fala assim demonstra “ndo ter conhecimento”. Sao
todos esses discursos algo que é pregado pelo ensino da gramatica normativa, sao discursos que
ele tem conhecimento e que fazem parte de sua constituicdo, estdo presentes na sua memoria
discursiva.

Quando questionados sobre “4- Ha alguma coisa incomum no texto desse poeta? Algo
diferente dos textos que vocés estudam na aula de Lingua Portuguesa?”. E possivel encontrar
nas respostas um sentimento de identificacdo entre o texto/autor e os alunos, eles partilham da
mesma identidade e realidade cultural. Na fala de Al“porque fala das coisa que a gente
também vive” mostra bem essa proximidade entre a realidade do aluno e o que ele estuda. Isso
é algo bem importante na aula de LP, o trabalho com textos da realidade do aluno, com os quais
haja uma identificacdo, textos que despertem seu interesse, pois assim o ensino fara sentido

para ele. Vejamos essa e as outras respostas:

Al Eu achei que tipo, igual falei, ele é facil pra gente entende porque fala das coisa que a

gente também vive, de trabaia no mato e o jeito igual ele fala é parecido com o da gente, dai
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né&o é dificil. Eu acho que ele trabaié na roga igual a gente porque ele fala 14 nuns pedago umas

coisa assim.

A4 Sim, a forma como ele escreve a poesia por isso que a gente consegue entende, porque ele
escreve errado, essas coisa assim tipo tem umas palavra que nao, mais tem outras que t& errado,

a gente sabe porque a profe corrige no texto da gente.

No discurso de Al “ele é facil pra gente entende” existe um nao dito: hd uma lingua
falada na escola que € dificil do aluno entender, se ha coisas faceis de entender na escola
também existe o que ndo é facil. No segundo trecho “o jeito igual ele fala é parecido com o
da gente, dai nio ¢ dificil”, ha uma identificacdo também quanto a variante usada pelo poeta,
que Al considera parecido com a qual eles usam. Pelas falas aqui postas e analisadas vé-se que
na verdade ndo é so parecida, mas na realidade é a mesma variante que eles usam. Entdo com
0 uso da palavra parecido Al busca amenizar a significacdo, ele ndo admite ser a mesma. O
motivo? N&o ser considerada sua lingua errada, e assim nédo sofrer preconceito.

Aqui ha o que M. Pécheux (1975) chama de esquecimento nimero dois, que € da ordem
da enunciacao: ao falarmos, o fazemos de uma maneira e ndo de outra. Ao longo de nossa
producdo discursiva, realizamos certos tipos de parafrases — repeticbes — que mostram que 0
dizer sempre podia ser outro. Quando Al fala parecido poderia ele usar o termo igual no lugar
desse vocabulo. Este € um esquecimento parcial, semiconsciente. Desse modo usando parecido
invés de igual, por exemplo, o falante consegue amenizar o sentido de semelhanca/igualdade
entre a variante do poeta e a dele, para assim ndo sofrer com nenhuma atitude preconceituosa
que ele prevé que pode acontecer.

Ao mesmo tempo temos 0 mecanismo de antecipagdo por meio do qual Al se coloca no
lugar em que o seu interlocutor “ouve” suas palavras. Ele antecipa-se assim a seu interlocutor
guanto ao sentido que suas palavras produzem realizando seu discurso de tal modo, e ndo de
outro, segundo o efeito que pensa produzir em seu ouvinte. Portanto, ele pretende nao receber
uma critica, sofrer com discursos carregados de preconceito linguistico,

Na fala de A4 “porque ele escreve errado” percebe-se qual a ideologia do aluno: ha
um errado e um certo. Sendo a forma como Patativa escreve considerada errada, para ele a
forma certa, correta é s6 uma, a forma que ele aprende na escola. Ele ainda se justifica do porqué
considerar essa forma errada: “a gente sabe porque a profe corrige no texto da gente”. Esta
ai presente a concepcdo/ideologia incutida pelo ensino formal de haver s6 uma lingua, imutavel,

tanto que para ele € normal existir um certo e um errado, o que é bem perceptivel em suas falas
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e de seus colegas pela quantidade de vezes que usam o termo ERRADO.
Respondendo a mesma pergunta A2 compara o eu lirico do poema com eles, alunos, e
A3 complementa a fala:

A2 Eu acho que assim, igual Al falo, o home que escreveu ele é parecido com nois porque ele
trabaia na roca, sé que a gente ta estudando e ele ndo conseguiu porque ele fala assim, 14 numa

linha, qué vé ele fala: “eu ndo pude estuda”.

A3 Aham e eu acho que por isso que ele escreve errado porque tem num pedago assim:
“sem portugués”, entdao eu acho que ele nao estudo portugués na escola dai ele nao sabe

muito bem como que se escreve certo.

Na complementagédo que A3 faz percebemos que ha uma concordancia entre os alunos
de que realmente é errado a forma como esta posta 0 poema, a ideologia que € por eles
compartilhada mostra com evidéncia que nao existe algo que fuja do CERTO e ERRADO. Na
fala de A3 (em negrito) vé-se uma justificativa para o tipo de escrita do poeta baseado num
verso do poema Aos poetas classicos: ele ndo estudou Portugués. Aqui o aluno entende a
expressao “sem portugués” presente no texto como sendo sem a disciplina de Lingua
Portuguesa. O que na verdade o poeta coloca é a visdo que muitos tém de sua producéo, de sua
variante: “sem portugués”.

Vimos que este individuo recorre a sua memoria discursiva - que é uma bagagem
carregada de outros ditos e outras vozes que ja falaram sobre isso e inculcaram na sua formacao
como sujeito - a concepgdo de que so se sabe escrever ou falar bem a Lingua Portuguesa quem
estuda e que € a escola como instituicdo que tem o poder de ensinar ao aluno como se escrever
e falar bem, certo.

Quando solicitados sobre “6- Vocés conhecem alguém que fale parecido como ele
escreve? O que pensam sobre essa forma de falar?” Com as respostas obtidas € nitido que a
variante usada no texto poético lido é usada pelos familiares dos alunos e por eles também. Por

isso eles comentam “sim meu pai”; “ah eu conheco um monte de gente”.

A3 Sim meu pai, ele fala assim s6 que ele foi na aula até a quarta série dai ele ndo estudo

muito, entdo ele ndo sabe as coisa igual a gente que ta estudando.

Com o uso da locugdo sé que o aluno d& uma explicagdo do motivo do pai falar assim,

como se fosse permitido ao pai falar dessa forma, ja que ele ndo estudou muito, ndo teve tanto
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contato com a escola. Ja o aluno ndo pode falar assim, por estar estudando. Ele se esquiva de
assumir o uso dessa variante, pois sabe como sdo consideradas as pessoas que falam desse
modo, ha o desprestigio social.

Essa forma de pensar vem de um grande discurso, de uma formacdo discursiva que é
explicada por Foucault como um conjunto de enunciados que apresentam um tipo de
regularidade. A formacdo discursiva para Orlandi (2005) é ainda definida como aquilo que
numa dada formacdo ideoldgica determina o que deve e pode ser dito. Elas ainda podem ser
vistas como “regionalizac¢do do interdiscurso, configurac@es especificas dos discursos em suas
relagdes” (2005, p.43-44). E é através dos dizeres, disponibilizados pelo interdiscurso, que as

formagdes discursivas se constituem em relagéo a outras.
A6 Ah eu conhe¢o um monte de gente sO que eu consigo entende, mais fica feio fala assim.

Al E que a gente ta estudando dai a gente escreve e tal, a profe corrige e assim ajuda a gente

aprende o portugués, e as veis 0s outro ndo tem assim tipo escola igual a gente, dai ndo aprende.

No fragmento do discurso de A6 “fica feio” vé-se que hd um preconceito, por mais que
ele entenda o sentido desse termo. Aqui ele recorre ao que Orlandi chama de ja-ditos, discursos
ja produzidos sobre isso. Ao mesmo tempo ele recorre ao processo de paréafrase, esta fazendo
uma repeticdo de falas a ele anteriores que afirmam ser feio falar de tal forma, usar uma variante
que ndo seja a formal. Todos esses discursos procedem de algo maior, de formacg6es discursivas
gue agrupam os discursos maiores que versam sobre a lingua como € o caso presente na fala de
ABG: fica feio, é errado, ndo pode falar assim, que fala desse jeito é gente sem instrucdo, etc.

Nos fragmentos de Al “é que a gente ta estudando” e “ajuda a gente aprende”, ha
ai como um ndo dito, eu estudo e por isso € meu dever falar a variedade dita padrdo. No
fragmento “ajuda a gente aprende o portugués”, esta presente um nao dito: eu ndo sei 0
portugués. Além disso: quem nao vai a escola ndo aprende portugués, é na escola que
aprendemos. Antes ndo sabemos falar nossa propria lingua materna. Quando A3 fala “ele ndo
estudou muito, entiio ele ndo sabe as coisa igual a gente que ta estudando” esta na forma
de uma paréafrase que retoma o que ja foi produzido discursivamente, € uma repeticao. Se para
A3 uma explicacdo para seu pai usar da mesma variante que Patativa é o fato de ndo ter estudado
assim como ele esta estudando, ter estudado apenas até a quarta série, logo ter tido pouco
contato com a educacdo formal, por conseguinte ndo sabe ele falar bem, bonito e certo.

Assim vé-se suscitar a constru¢do de uma concepg¢édo que volto a retomar, a do falar bem

através apenas da escola formal. 1sso remonta como é o ensino de LP praticado pela escola, em
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destaque o ensino por esses alunos recebido ensino normativista, tradicional da lingua que
prioriza a gramética e cré na lingua como um sistema fechado que ndo permite mudancas na
fala e nem na escrita. Possenti (1996) diz que a escola quando apresenta a hegemonia da norma
culta, muitas vezes, desconsideram a diversidade linguistica que é gerada por varios fatores.

Assim a escola ndo considera o aluno, sua variante, a diversidade o transformando num
individuo que é capaz de considerar a prépria variante feia e errada. Os alunos ndo se
reconhecem como sujeitos que partilham da mesma variedade de lingua. Eles ndo se permitem
a isso, como se dissessem “meu pai pode, mas eu ndo, eu estudo”. Ele ndo deixa isso visivel
para ndo sofrer preconceito por parte dos colegas e também por minha parte, que apesar de ser
pesquisadora nessa situacao, ndo deixo de ser professora.

Se utilizando desse poema, por exemplo, é possivel fazer um trabalho de respeito e
aceitacdo em relacéo as variantes. Ja que para Candido (1972) ¢ a Literatura vista como uma
arte capaz de humanizar e transformar o homem e a sociedade.

Versando um pouco sobre a visdo que os alunos possuem quanto a questdo da variacéo
linguistica, colocam-se algumas perguntas e respostas a serem discutidas. A questdo 7 “VOCés

acham que todo mundo no Brasil fala o portugués igual? Por que sim ou por que ndo.”

A2 Eu néo sei como explicar porque cada lugar é diferente, tipo la no nordeste é estranho
0 jeito que eles falam, eles mudam um pouco as palavra, mas € 0 mesmo portugués porque

se ndo a gente nao se entende.

No trecho de A2 “eu ndo sei como explicar porque cada lugar é diferente, tipo la no
nordeste é estranho o jeito que eles falam, eles mudam um pouco as palavra [...]”
percebemos que este aluno sabe das mudancas da lingua, principalmente a variacdo regional
gue € para Bagno, como antes citada, uma mudanca na lingua que ocorre de um lugar para
outro, de um estado para outro e também de area para outra. Quando diz “[...] mas é 0 mesmo
portugués porque se nio a gente niao se entende” deixa implicito na forma de um néo dito
gue mesmo existindo tantas diferencas dentro da mesma lingua € ela considerada sob uma

mesma nomenclatura Lingua Portuguesa. Nas seguintes falas A8 complementa a fala de A3:
A3 N&o tem como, se ndo fosse 0 portugués como que a gente vai conversa com as pessoa.

A8 E porque todo mundo tem que fala a mesma lingua num pais, isso a gente, sabe s6 que
as veis de um lugar muda um pouco a fala.

Quando A8 fala — no trecho acima em negrito — vé-se que esses alunos tem consciéncia
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da mudanca da lingua, mas assim como A2 é s6 um tipo de mudanca, de variagdo que eles tem
consciéncia. Na questdo 10 “Quando o poeta fala trabaid, vocés conseguem entender o que

significa? vocés imaginam o porqué dele falar assim?”

A3 Claro que a gente entende, é na verdade ele quer dizer trabalhar sé que ele trocé as

letra.

A4 E que ele ndo estudd muito, dai ele ndo sabe, é que nem a gente fald antes que tava escrito

l4 no texto.

A3 ndo tem consciéncia do que acontece na variacdo de uma lingua, para ele entre
trabalhar e trabaia ocorre uma troca de letras, mas afirma entender a significacdo da palavra.
Enquanto isso A4 tenta lancar hipoOteses para explicar o motivo do poeta usar essa variante: “¢
gue ele ndo estudd muito, dai ele ndo sabe”. Voltamos mais uma vez na ligacao entre grau de
instrucdo e conhecimento da lingua. Quem estuda sabe, e quem ndo estuda ndo sabe falar
“certo”. E o que explica Bagno (2007) quando diz que se encontra nos livros didaticos a
tendéncia de tratar a variagdo como sinbnimo de pessoas ndo escolarizadas. Coloca-se a falsa
suposicao de que os falantes urbanos e escolarizados usam a lingua de modo mais correto, e
gue ndo existe a variacdo para eles. Para realizar uma sondagem ainda maior sobre a concepgéo
de linguagem dos alunos fez-se a seguinte questdo: “13- Muitas pessoas dizem que falam certo

e que fulano de tal fala tudo errado... para vocés o que ¢ falar certo?”
Al Fala certo é fala igual a gente aprende na escola.

A3 Eu acho assim também, que tem s6 um jeito de fala e que se vocé ndo fala daquele jeito

té errado.
A2 E igual a gente aprende na escola.

Aqui se comprova que a ideologia da escola sera admitida/internalizada pelo aluno, esta
posto no discurso de Al “fala certo € fala igual a gente aprende na escola”. Aqui ha um
retorno a sua memdoria discursiva, pois se ele esta proferindo esse discurso quer dizer que um
dia alguém ja disse isso para ele, visto que € algo que se reproduz, o discurso nunca € totalmente
novo, sempre ha algo ja pronunciado. Vejamos também que existe uma concordancia entre 0s
alunos, os trés concordam no fato de existir apenas um jeito de falar CERTO e que é através da
escola que temos consciéncia disso.

Ha uma hegemonia de lingua passada pela escola e essa repercute nos discursos do

alunado que estdo ja ideologicamente formados e tomados por essa concepcdo de lingua
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imutavel. Quando A2 diz “tem s6 um jeito de fala e que se vocé nédo fala daquele jeito ta
errado”. Esse jeito correto esta na base de um néo dito, apesar de durante a entrevista os alunos
ndo usarem a nomenclatura lingua formal, padréo formal, etc, é a essa lingua que eles estéo se
referindo.
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CONCLUSAO

A partir da analise dos discursos materializados dos alunos foi possivel perceber as
representacOes ideoldgicas e a construcdo de significados sobre a lingua em sala de aula de
Lingua Portuguesa. Conclui-se que as falas dos discentes apresentam-se parafrasticamente ao
discurso escolar sobre lingua, uma vez que tantas vezes aparecem e reaparecem as palavras
CERTO, ERRADO e CORRIGIR.

Isso nos indica a concepcao de lingua deles e o tipo de pratica de ensino a que sdo
expostos, ao ensino que eles receberam ou recebem. Todos esses discursos dicotdmicos entre
certo e errado vem de um grande discurso de quem tem por ideologia a existéncia de uma Unica
lingua portuguesa digna de ser usada na fala e na escrita.

Se o professor apresenta essa concepgado — cré no uso de uma unica variante que mais se
aproxima da padrdo, e que deve ser usada tanto na fala quanto em registros escritos — logo a
usara no seu ensino. Ensinamos a partir do que acreditamos. Portanto, o professor de LP tem
papel importante na construcao ideologica dos alunos. Se para ele ha s6 uma lingua que pode e
deve ser usada nos varios niveis da linguagem, ele mostrara/reforcara isso atraves de sua pratica
pedagdgica e de seu discurso. Logo, grande parte desse preconceito que os alunos apresentam
esta diretamente ligado a concepc¢éo de lingua que o professor de LP apresenta e a partir da qual
ensina.

Para além, as representacdes que eles tém mostram compreender que ha uma lingua que
é a da escola e outra que é a das pessoas sem escolarizacdo. Além disso, creem que sé
aprendemos a lingua portuguesa na escola, ou seja, por meio do ensino formal, como se antes
do contato com o contexto escolar ndo falassemos e ndo soubéssemos usar nossa lingua materna
com competéncia. Também ndo se apresentam/identificam como falantes da mesma variante
usada por Patativa no poema estudado — apesar de que pelas analises é possivel concluirmos
que sim, sao.

Portanto, mesmo existindo varios estudos linguisticos atuais que abordam uma nova
concepcao de lingua que vé a linguagem como heterogénea, instavel e que postulam a variacao
como um processo natural da evolucdo das linguas, ainda existe um ensino pautado na
normatividade, nas regras da lingua. Nas diretrizes de Lingua Portuguesa do Estado do Parana
(2008) ha mencdo de que o ensino de Lingua Portuguesa é geralmente ministrado de duas

maneiras e uma delas é pelo viés normativista, priorizando-se 0 ensino gramatical no qual a
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lingua é vista como um sistema fechado sendo as mudangas ndo “permitidas”, alguns
profissionais reproduzem amplamente essa concepcao e prética.

A partir desse estudo suscitam outras questdes; até que ponto o professor de LP é
responsavel por influenciar o aluno em sua construcéo ideoldgica a respeito da linguagem?
Depois do sujeito ter enraizado ideologicamente o preconceito linguistico, que é culturalmente
reforcado pelo contexto escolar, hd como desconstruir isso? Até que ponto?

Também é importante salientar que ndo mostro aqui os resultados totais da pesquisa-
acdo, uma vez que ndo apresento quais foram as respostas/falas dos alunos depois da tentativa
de desconstrucdo do preconceito, depois das discussdes iniciais.

A realidade dada a partir da fala discente nos mostra as contrariedades existentes no
sistema educacional, a teoria defende um tipo de préatica docente, mas a realidade diverge. Ha
um grande abismo entre ateoria e a pratica no ensino da disciplina chamada Lingua Portuguesa.
Desse modo esse processo acaba resultando no fracasso educacional que leva a construcéo
ideologica de discentes ndo conscientes do que ocorre na lingua, construindo ao mesmo tempo
individuos com uma postura preconceituosa.

Nada melhor do que concluir com as sabias palavras de Bagno (2007) que nos diz que
se as pessoas querem continuar usando as formas tradicionais que a norma padrdo prescreve,
que figuem a vontade. Tudo o que buscamos € que as outras formas também sejam consideradas

justas, corretas e boas. Nada mais.
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