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RESUMO

WEISS, Saionara de Araujo. Ensino bilingue portugués-inglés em Pato Branco:
novo desafio ao professor. 2016. Trabalho de Conclusédo de Curso — Licenciatura
em Letras Portugués-Inglés, Universidade Tecnologica Federal do Parana. Pato
Branco, 2016.

O ensino bilingue apresenta uma recente expansao no Brasil e isso ja se reflete na
cidade de Pato Branco, levando os professores a repensar o ensino de lingua
inglesa. Nesse sentido, este trabalho de conclusdo de curso tem por objetivo
apresentar uma pesquisa de cunho qualitativo-interpretativivista que investigou a
implantacdo do ensino bilingue portugués-inglés no Ensino Fundamental | em um
colégio privado de Pato Branco, bem como as percepc¢des do professor que nela
leciona a Lingua Inglesa como lingua adicional. Para atingir tal objetivo, os dados
foram coletados através de entrevistas semi-estruturadas realizadas com uma
professora de inglés e com as duas coordenadoras da escola. As respostas das
entrevistas foram gravadas em audio e transcritas para posterior analise. Os dados
foram analisados em seu conteddo tematico revelando as caracteristicas especificas
desse contexto de ensino. A partir da analise, percebemos que a equipe pedagogica
da escola vem criando estratégias préprias para a concretizagdo do ensino bilingue
de forma a permitir que os alunos desenvolvam-se como sujeitos bilingues. Tais
resultados visam proporcionar uma nova perspectiva com relagdo aos pontos que
contribuem e desafiam o desempenho pedagdgico do professor no ensino bilingue e
assim contribuir com o processo de ensino-aprendizagem de inglés nesse contexto

especifico de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino bilingue; Formacdo do professor; Inglés como lingua

adicional.



ABSTRACT

WEISS, Saionara de Araujo. Portuguese-English bilingual education in Pato
Branco: new challenge to the teacher. 2016. Trabalho de Conclusdo de Curso —
Licenciatura em Letras Portugués-Inglés, Universidade Tecnolégica Federal do
Parana. Pato Branco, 2016.

Bilingual education has a recent expansion in Brazil and this is already reflected in
the city of Pato Branco, and it is leading teachers to rethink the English teaching. In
this sense, this final course work addresses to present a interpretative qualitative
research that investigated the implementation of Portuguese-English bilingual
education in Elementary School | in a private school in Pato Branco, as well as the
teacher's perceptions who teaches English as an additional language. To achieve
this goal, data were collected through semi-structured interviews with an English
teacher and the two school coordinators. The answers of the interviews were audio-
recorded and transcribed for later analysis. Data were analyzed for their thematic
content revealing the specific characteristics of this bilingual teaching context. From
the analysis, we realize that the school pedagogical team has been creating
strategies for the implementation of bilingual education which may allow the students’
development as bilingual subjects. These results aim to provide a new perspective in
relation to the points that contribute and challenge the teacher's pedagogical
performance in bilingual education, and thus contribute to the English teaching-

learning process in this specific context.

KEYWORDS: Bilingual education; Teacher education; English as an additional

language.



Ninguém ignora tudo.

Ninguém sabe tudo.

Todos nos sabemos alguma coisa.
Todos nds ignoramos alguma coisa.
Por isso aprendemos sempre.

Paulo Freire
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

De acordo com Vygotsky, em sua obra A Construgcdo do Pensamento e da
Linguagem (2001) e sob sua perspectiva de ensino/aprendizagem sécio-histérico-
cultural, aprender uma segunda lingua contribui com o desenvolvimento da crianca.
Esse desenvolvimento pode ser cognitivo, interacional e cultural. Essa premissa
parece fazer parte, também, dos objetivos que tém levado escolas a implantarem o
ensino bilingue em suas instituicbes como é o caso de uma escola privada de
Ensino Fundamental | de Pato Branco, Parana, que esta ofertando o ensino bilingue
portugués-inglés desde fevereiro de 2015.

A organizacdo de uma escola bilingue é semelhante a de escolas nao
bilingues. Na escola envolvida na pesquisa, a maior diferenca certamente é a carga
horaria expandida para o ensino da lingua inglesa em comparacdo com escolas
regulares de Ensino Fundamental I. Além disso, h4 uma preocupacdo dos
professores e da equipe pedagogica em tornar o ensino-aprendizagem do inglés o
mais natural possivel. Nesse sentido, o ensino bilingue vem sendo ofertado
gradativamente nos anos iniciais do Ensino Fundamental I. Além disso, 0s
professores de Lingua Inglesa lecionam em suas aulas falando essencialmente em
inglés. Para isso, € utilizado um material especifico, todo em inglés.

A partir disso, vemos que as escolas bilingues tém por objetivo principal o
ensino simultaneo de duas linguas e no caso da escola bilingue de Pato Branco, séo
ensinadas a Lingua Portuguesa e a Lingua Inglesa (LI)}. Uma das justificavas em
relacdo a escolha da LI como constituinte desse contexto bilingue decorre da
necessidade de conhecermos essa lingua nos tempos atuais, apresentando-se
como pré-requisito para diversas atividades como, ingressar no mercado de
trabalho, pois a aprendizagem da LI facilita a comunicacao entre diferentes povos e
o estabelecimento de relacbes com paises estrangeiros.

Além disso, consideraremos também a expansao do ensino bilingue e é
possivel nos depararmos com algumas situagfes desafiadoras. Primeiramente, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96 (LDB), que norteia a
educacdo basica no Brasil ndo apresenta nenhuma discussédo referente a esta

modalidade de ensino, portanto ndo ha definicdo exata de, como deve ser o ensino

LA partir de agora entende-se LI como Lingua Inglesa.
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bilingue no Brasil. A auséncia desse quesito nos documentos oficiais revela uma
incégnita com relacdo ao modo como esse ensino deve se organizar. Isso deixa em
aberto para que cada escola se organize sem seguir padrbes e/ou regras pré-
estabelecidas. Além disso, de acordo com a Ultima atualizagdo do indice de
Desenvolvimento de Educacédo Basica (IDEB)?, as notas para o Ensino Fundamental
| em Pato Branco apresentam baixas médias obtidas pelas escolas entre os anos de
2007 e 2013°,

TABELA II: IDEB OBSERVADO NAS ESCOLAS DE ENSINO FUNDAMENTAL | DE
PATO BRANCO ENTRE OS ANOS DE 2007 E 2013.

IDEB OBSERVADO

2007 2009 2011 2013
5,4 57 59 6,3

Essas notas apresentam um déficit no ensino, que podem resultar de
diversos problemas, os quais ndo valem ser aqui apresentados visto que nao € esse
nosso objetivo. Porém, é nesse contexto de escolas publicas que surge uma nova
alternativa de ensino que, apesar de inovador e de possibilitar ao aluno que passe
mais tempo na escola e que esteja em contato com outras culturas, ainda € pouco
conhecida e desenvolvida. Portanto, € importante questionar-se, a) O que € ensino
bilingue? b) Como € a escola bilingue investigada? c) Qual € a formacao e quais sao
as percepcoes do professor bilingue da escola investigada em Pato Branco sobre
ensino-aprendizagem de LI?

Perante as delimitacbes acima, desenvolveremos o presente Trabalho de
Concluséo de Curso de Licenciatura em Letras Portugués-Inglés, com o objetivo de

apresentar uma pesquisa de cunho qualitativo-interpretativista que investigou a

2 O IDEB foi criado em 2007 com o objetivo de medir a qualidade da aprendizagem nacional e
estabelecer metas para a melhoria do ensino. Para isso, sdo analisadas as taxas de rendimento
escolar (aprovacao) e as médias de desempenho na Prova Brasil, para escolas e municipios, e do
Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb), para os estados e o Pais, realizados a cada dois
anos. Os indices de aprovacao sao obtidos a partir do Censo Escolar, realizado anualmente.

® Fonte: Disponivel em: <http://ideb.inep.gov.br/resultado/>. Acesso em: 22 abr. 2016.
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implantacdo do ensino bilingue em Pato Branco, como um desafio aos professores
de lingua inglesa a equipe pedagdgica da escola.

O intuito de desenvolver este trabalho foi pessoalmente motivado pela falta de
informacbes referentes ao ensino bilingue e a como se da a formacdo de
professores deste contexto escolar, apesar de sabermos que inicialmente ela ocorre
dentre outros fatores, devido a demanda de conhecimento e o dominio da lingua
inglesa na contemporaneidade.

E nesse sentido, que o presente trabalho investiga a implantacdo do ensino
bilingue em Pato Branco, para que a sociedade em geral esteja a par dessa
proposta de ensino. Desse modo, visamos contribuir para que o processo de ensino-
aprendizagem bilingue aconteca de forma efetiva nas escolas de Pato Branco e
futuramente de outras cidades e regifes que o ofertam. Ademais, a pesquisa intenta
contribuir para a area de Linguistica Aplicada ao desvelar caracteristicas do ensino
bilingue Portugués-Inglés de um contexto especifico de ensino.

ApOs essas consideracdes iniciais, este trabalho apresentara em um primeiro
momento, uma revisdo de literatura concernente aos conceitos e informacfes que
fundamentam teoricamente a presente pesquisa por meio de teorias de Megale
(2005, 2012), Bloomfield (1935) e Harmers e Blanc (2000). Em um segundo
momento sera descrita a metodologia utilizada e o motivo de escolhermos a
entrevista semiestruturada como instrumento para coleta dados. Além disso,
incluiremos o contexto e o objetivo do estudo Na terceira parte, apresentaremos a
andlise dos dados coletados, isto €, a analise das entrevistas realizadas com a
professora e as coordenadoras pedagodgicas da escola bilingue. Por fim, na quarta
parte, serdo apresentadas as consideracfes finais sobre o objeto de estudo da

pesquisa e sobre a nossa percep¢ao enquanto pesquisadoras.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Na presente secédo, discutiremos alguns aspectos do bilinguismo baseando-
se nos estudos de Megale (2005, 2012), Bloomfield (1935) e Harmers e Blanc
(2000). Discorreremos também sobre o bilinguismo no Brasil por meio de Silva
(2011). Além disso, falaremos sobre a expansado da LI no mundo através da teoria
de Kachru (1985), para entdo discutirmos a classificagdo da LI como lingua adicional
de acordo com as perspectivas de Seidlhofer (2001) dentre outros seguidores, como
El Kadri (2010) e Baumvol, (2011). Por fim, trataremos da formagao do professor de
inglés para o ensino bilingue nos ancorando em Salgado et al. (2009) e Gimenez
(2006, 2013).

2.1 CONCEPCOES ACERCA DO BILINGUISMO

Os estudos sobre bilinguismo no Brasil ainda sdo recentes e por isso defini-
lo é uma tarefa complexa. Apesar disso, é necessario estuda-lo e analisa-lo em vista
de seu crescente desenvolvimento. No exterior, ja existem pesquisas desenvolvidas
que influenciam o pensamento referente ao bilinguismo em nosso pais. No Brasil,
um dos nomes mais representativos nessa area € a mestre em Linguistica Aplicada
e Estudos da Linguagem pela Pontificia Universidade Catdlica de Séo Paulo
Antonieta Heyden Megale, que vem desenvolvendo estudos a cerca do assunto,
através de publicagbes como, “Bilinglismo e Educacdo Bilingle: Discutindo
Conceitos” (MEGALE, 2005) e “Bilingue, eu? Representacdes de Sujeitos Bilingues
Falantes de Portugués e Inglés” (MEGALE, 2012).

Segundo os estudos de Megale (2005, 2012), existem duas correntes de
concepgOes sobre bilinguismo, uma unidimensional e outra multidimensional. A
principal diferenca entre elas é que os que defendem a visdo multidimensional, além
das competéncias linguisticas abordadas pelo unidimensional, ainda englobam
dimensdes mais abrangentes ao ensino/aprendizagem da lingua estrangeira, como
0s aspectos culturais.

Bloomfield (1935) é um dos autores que estuda o bilinguismo sob a visdo

unidimensional, para ele o bilinguismo é: “o controle nativo de duas linguas”
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(Traducdo nossa)?, portanto, s6 serd um individuo bilingue aquele que tem

autonomia plena em duas linguas, ou seja, que tenha capacidade de dominar duas

linguas distintas em todos os seus aspectos. Em oposicdo a essa concepcao que

enquadra somente os “bilingues perfeitos”, MacNamara (1967, apud HARMERS;

BLANC, 2000) nos apresenta outra visdo do ser bilingue, considerando que, “um

individuo bilingue é alguém que possui competéncia minima em uma das quatro

habilidades linguisticas, ouvir, falar, ler e escrever em uma lingua diferente de sua
lingua materna” °. (HARMERS; BLANC, 2000, p.6). Assim, de acordo com Harmers e

Blanc, (2000) que consideram o bilinguismo um fendmeno multidimensional,

devemos atentar a seis dimensdes e suas respectivas subdivisdes.

Dimensoes

Descricéo

1- Competéncia relativa

1-Bilinguismo balanceado: o individuo possui
competéncia linguistica igual em ambas as
linguas.

2-Bilinguismo dominante: observa-se maior
competéncia em uma das linguas, geralmente na

lingua nativa.

2- Organizagéo cognitiva

1-Bilingue composto: mostra uma Unica
representacdo cognitiva para duas traducdes
iguais.

2-Bilingue coordenado: mostra representacdes

distintas para duas traducdes iguais.

3- Idade de aquisicédo

1-Bilinguismo simultaneo: ocorre quando a
crianca nasce e é exposta a duas linguas e as
adquire ao mesmo tempo.

2-Bilinguismo consecutivo: acontece quando a
crianga adquire primeiro a lingua materna e a
segunda lingua depois, mesmo quando crianga.
3-Bilinguismo adolescente: verifica-se quando a
aquisicdo da segunda lingua se da na

adolescéncia.

* “[the] native-like control of two languages”. (BLOOMFIELD, 1935).

° “Proposes that a bilingual is anyone who possesses a minimal competence in only one of the four
language skills, listening comprehension, speaking, reading and writing, in a language other his
mother tongue.” (MACNAMARA,1967, apud HARMERS ; BLANC, 2000, p. 6).
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4-Bilinguismo adulto: quando a aquisicdo de uma

segunda lingua ocorre na fase adulta,

4-

Presenca ou nédo de individuos falantes

dalL2

1-Bilinguismo endbégeno: quando a lingua
materna e a segunda lingua séo utilizadas como
nativas na comunidade, podendo ou nao ser
utilizados para fins institucionais.

2-Bilinguismo Exdgeno: quando ha a auséncia

da segunda lingua dentro da comunidade.

5- Status atribuido a lingua

1-Bilinguismo aditivo: onde as duas linguas séo
valorizadas no desenvolvimento cognitivo da
crianga, e a aquisicdo da segunda lingua da-se
sem perda ou prejuizo a lingua materna.

2-Bilinguismo subtrativo: ocorre quando a
primeira lingua é desvalorizada, apresentando
desvantagens cognitivas no desenvolvimento da
crianca e demonstrando perda ou prejuizo na

lingua materna.

6-

Identidade Cultural

1-Bilingue bicultural: observa-se quando o
individuo se identifica de forma positiva com dois
grupos culturais e é reconhecido por cada um
dos grupos.

2-Bilingue monocultural: é aquele que se
identifica e é reconhecido por apenas um dos
grupos culturais.

3-Bilingue acultural: é assim caracterizado
guando adota valores culturais ligados ao grupo
de falantes da segunda lingua e renuncia a
identidade cultural relacionada a sua lingua
materna.

4-Bilinguismo descultural: identifica-se quando o
individuo desiste de sua identidade cultural, mas
ndo obtém sucesso ao tentar adotar aspectos

culturais do grupo de falantes da segunda lingua.

Quadrol — O bilingue de acordo com a teoria multidimensional. Fonte: Harmers; Blancs (2000).

Ao tomarmos a concepcédo de que o bilinguismo € um processo de aquisicao

de segunda lingua multidimensional, € importante considerar que um individuo

bilingue pode ser ao mesmo tempo mais composto para certos conceitos e mais

coordenado para outros e isso ocorrera independentemente da idade ou do contexto
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de aprendizagem da segunda lingua. Além disso, com relacdo as competéncias
relativas, ser um bilingue balanceado ndo quer dizer que o mesmo deve ter um alto
grau de competéncia linguistica nas duas linguas, portanto o que vale é a
equivaléncia entre elas e ndo o grau atingido (MEGALE, 2005).

Além dessas consideracdes, ainda se deve dizer que a classificacdo de
bilingues através de diferentes dimensGes € muito importante por atentar as
peculiaridades de cada caso, pois as pessoas adquirem uma lingua adicional de
diferentes modos e a utilizam em situacdes distintas. Vejamos o que Harmers e

Blanc acrescentam sobre isso.

Concepcgdes multidimensionais ndo apenas sdo embasadas nas teorias de
comportamento linglistico, como também levam em consideragdo nog¢fes
oriundas de diversas disciplinas: psicologia, sociolingiiistica, sociologia e
linguistica. Conforme apontam Harmers e Blanc (2000), bilinglismo € um
fenbmeno complexo e deve ser estudado como tal, levando em
consideragdo variados niveis de analises: individual, inter pessoal, inter
grupal e social.(HARMES; BLANC, 2000, apud MEGALE, 2005, p.7).

A partir do exposto, buscamos justificar o porqué de seguir a linha de
raciocinio que define o bilinguismo multidimensional como o mais apropriado a
realidade do ensino bilingue em Pato Branco, considerando-o mais abrangente, por
englobar aspectos da faixa etaria de aquisicdo, das condicdes de contexto, da
cultura e do status da lingua. Pois como afirma Grosjean (apud FRIZZO, 2013, p.
38). “ndo é so a fluéncia que importa, mas toda a construcao historica desse sujeito
bilingue”. A seguir apresentaremos alguns pontos importantes com relacdo ao
bilinguismo no Brasil, para que possamos prosseguir a investigacdo sobre a
implantagédo do ensino bilingue no municipio de Pato Branco bem como sobre a
formacdo da professora de inglés que vém desenvolvendo suas aulas em seu

respectivo colégio.

2.2 BREVE HISTORIA DO BILINGUISMO NO BRASIL

Estudos apontam que o Brasil ndo é um pais monolingue, se considerarmos
as diversas situacdes de correlacdo entre diferentes linguas em determinados locais
do pais. Na obra intitulada Linguas em Contato: cenarios de bilinguismo no Brasil

(SILVA, 2011), pesquisadores apresentam seus trabalhos referentes ao bilinguismo
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decorrente de trés situacdes diferentes, primeiramente em comunidades indigenas,
depois nas regides de fronteira e por fim em contextos de imigracéo.

De acordo com os documentos oficiais que norteiam a educacéo basica no
Brasil, somente nos contextos descritos acima os alunos tém o direito a
aprendizagem de duas linguas, e no caso dos surdos, em que Ihe sdo garantidos o
ensino da Lingua Portuguesa e da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e assim
eles podem caracterizar-se como bilingues. Porém, entre o par de linguas
portugués-inglés como é o caso da implantacdo do ensino bilingue em Pato Branco,
as motivacoes sédo diferentes das citadas anteriormente.

Vale citar que inicialmente, no Brasil, a oferta do ensino bilingue estava
voltada para filhos de estrangeiros que vieram principalmente da Europa para o
Brasil, ou para estrangeiros que estavam de passagem pelo nosso pais. No fim do
século XIX, segundo as Diretrizes Curriculares Estaduais para Linguas Estrangeiras
Modernas (2009).

Em muitas escolas de imigrantes, o curriculo estava centrado no ensino da
lingua e da cultura dos ascendentes das criancas. Também por essa razao,
ainda é possivel encontrar comunidades bilingues no Parana. O ensino da
Lingua Portuguesa, quando ministrado, era tido como Lingua Estrangeira
nessas escolas. (PARANA, 2009, p. 39-40).

Essa situacdo modificou-se quando por volta de 1910 surge no Brasil um ideal
de nacionalismo que buscava novos padrdes culturais e voltando-se também a
guestBes educacionais. Em decorréncia disso, em 1917 as escolas de imigrantes
gue eram a maioria no sul do Brasil foram fechadas.

Atualmente, pais brasileiros buscam essa modalidade de ensino para que
seus filhos tenham uma boa educacédo em nivel de primeiro mundo. De modo que,
as criancas possam aprender idiomas, conhecer outras culturas e habilitd-los a

completar seus estudos fora do Brasil. De acordo com Megale (2009):

Desde 2005, foram abertas, no Brasil, quarenta novas escolas que utilizam
dois idiomas simultaneamente - um aumento de 25% em dois anos. Estas
escolas bilingues visam, em sua totalidade, promover o bhilinguismo,
oferecendo um ambiente escolar em que duas linguas sdo consideradas
oficiais. (MEGALE, 2009, p. 90).

Devido essa expansdao do ensino da Lingua Inglesa no mundo e

especificamente no Brasil, utilizaremos a explicagdo demonstrada por Kachru (1985,
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apud KRIEGER, 2005, p. 5) para melhor compreensdo do uso do inglés em
diferentes paises. Primeiramente, Kachru desenvolve um esquema com trés circulos
sobrepostos concéntricos: o Inner Circle representa 0s paises em que o inglés é a
lingua oficial, como nos Estados Unidos, Irlanda e Reino Unido; o Outer Circle indica
0s paises em que o inglés é a lingua oficial ou a segunda lingua, portanto ndo é a
lingua nativa, mas desempenha um papel importante por razbes histéricas nas
instituicdes do pais, como na Nigéria, india e Filipinas; e por fim, no Expanding
Circle, o inglés nao desempenha nenhum papel histérico ou governamental, mas é
utilizado como lingua estrangeira.

A partir do exposto, é possivel incluir o Brasil no Expanding Circle, através
do desenvolvimento da globalizacdo, vinculada a economia e principalmente a
tecnologia. Sdo esses dentre outros fatores que contribuem na escolha de uma
abordagem que privilegie o ensino da Lingua Inglesa em escolas brasileiras.

No caso especifico de Pato Branco, a cidade estd se enquadrando na
realidade de grandes centros do Brasil ou de regides em ascensdo. Isto porque, a
cidade constitui um polo tecnolégico em crescente desenvolvimento, que atrai
pessoas de outros locais para morarem e trabalharem. Como reflexo disso, as
escolas se preocupam em ofertar um ensino que supra a demanda de todos os
publicos oriundos dessa realidade inclusive, na rede privada de ensino.

E nesse sentido que se percebe a importancia de problematizar a quest&o
da implantacdo do ensino bilingue, relacionando-o com a investigacdo da area
pedagdgica sobre a aquisicdo de uma lingua estrangeira, a qual carece de
esclarecimentos a respeito dessa nova perspectiva de ensino. Vejamos a seguir o

que as controveérsias com relacdo ao ensino bilingue podem gerar.

A multiplicidade de visdes, teorias, métodos e definicdes gera, sim,
controvérsias. Entretanto, proponho que tomemos uma atitude positiva
diante dessas controvérsias que, antes de serem um problema, sdo uma
demonstragéo do vigor da area e do nosso genuino desejo de entendermos
como duas ou mais linguas co-habitam na mesma mente, no mesmo
cérebro, na mesma personalidade. (MOTA, 2008, p. 12).

Falar em controvérsias no Brasil com relacdo ao ensino de linguas é
historicamente perceptivel, visto que, desde a instituicdo da Lingua Portuguesa a
partir da colonizacdo, outras linguas ja foram ensinadas pelos mais diversos

motivos, seja por interesses politicos e/ou religiosos, como € o caso do ensino do
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Latim, do Grego e do Francés, até que em 1931 foi declarado o ensino de linguas
estrangeiras modernas, como inglés e alem&o. Além disso, compreender o modo
como funciona o ensino simultaneo de linguas no cérebro de um aluno € um assunto
gue ja vem sendo abordado por pesquisadores da area de Linguistica que analisam
o desempenho de fungdes e a cognicdo entre sujeitos bilingues e monolingues.
Entretanto, ndo nos deteremos sobre isso no presente trabalho em vista que nédo é

esse Nnosso objeto de estudo.

2.3 INGLES COMO LINGUA ADICIONAL NO ENSINO BILINGUE

Devido a abrangéncia da LI no mundo todo, ela passou a ser caracterizada
como uma Lingua Franca, justamente por ser uma lingua mais abrangente do que
outras linguas. Nesse sentido € valida a definicdo de Seidlhofer (2001, apud El

Kadri, 2010, p. 65) sobre Lingua Franca:

[...] uma lingua franca pode ser definida como: Um sistema linguistico
adicional que serve como meio de comunicacao entre falantes de diferentes
linguas maternas, ou uma lingua pela qual os membros de diferentes
comunidades de fala podem se comunicar entre si, mas que ndo é a lingua
materna de nenhum deles — uma lingua que nado tem falantes nativos
(SEIDLHOFER, 2001, p. 46).

Porém, tal definicAo perde espaco no contexto especifico da presente
pesquisa, principalmente por se tratar de uma realidade inerente ao ensino da LI,
uma vez que tanto o professor quanto o aluno sao falantes de Lingua Portuguesa e
sdo aprendizes da LI. Além disso, em casos como esse, segundo Crawford (2005, p.
79) “a aprendizagem de uma segunda lingua ainda vai potencialmente adicionar aos
alunos” (Traducao nossa).® desenvolvimento linguistico e cultural.

Desse modo, no presente trabalho abordaremos o termo Lingua Adicional
para classificar a LI no contexto do ensino bilingue portugués-inglés, uma vez que o
uso do termo lingua estrangeira requer que o aprendiz de lingua inglesa adquira e
faca uso da lingua como falantes nativos (SARACENI, 2009), o que nao é
comumente o caso de aprendizes brasileiros de lingua inglesa. Ademais, tanto a

professora quanto os alunos tém em comum a mesma lingua materna e todos

6 «

learning a second language will still potentially add to the learners” (CRAWFORD, 2005, p. 79).
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utilizam o inglés como lingua estrangeira para se comunicarem. Tal pensamento vai

ao encontro de alguns tedricos como McLaughlin, pois:

Para McLaughlin o uso dos termos primeira e segunda linguas, no caso da
aquisicdo simultanea é impréprio, uma vez que as duas sdo primeiras
linguas. Mas ele ainda ressalta que “o fato de uma crianga adquirir duas
linguas simultaneamente nao significa que ela seja igualmente fluente em
ambas” (MELLO, p.69, apud DAMASCENO, 2013, p. 29).

Apesar de no contexto da escola bilingue investigada o ensino da LI ocorra
de modo consecutivo, ou seja, as criangas aprenderam primeiro a lingua portuguesa
e s aproximadamente aos seis anos comecaram a aprender a LI na escola de um
modo sistematizado. A afirmacdo de McLaughlin sobre aquisicdo simultanea € valida
no sentido de que as criangcas aprenderam a sua lingua materna de modo
espontaneo e somente depois que iniciaram seus estudos é que estdo
desenvolvendo seus conhecimentos com relacdo a lingua e no caso da escola
investigada o ensino sistematizado de Lingua Portuguesa e de Lingua Inglesa esta
ocorrendo de modo simultaneo a aprendizagem da LlI.

Nesse sentido, entendemos que ndo é o mais apropriado caracterizar a LI
através de uma posicao, como primeira e/ou segunda lingua somente pela ordem de
ensino/aprendizagem, pois como ja sabemos no contexto bilingue o ensino de duas
linguas ocorre ao mesmo tempo e de acordo com o bilinguismo multidimensional
isso independente dentre outros fatores, do grau de conhecimento que um sujeito
apresente. Além disso, o desenvolvimento dessa concepcdo de lingua surge, de
acordo com Laura Knijnik Baumvol, (2011, p.10) “a partir de criticas tanto a tradicéo
cognitivista quanto & hipétese interacionista na ASL”. As criticas referem-se a
proposta de considerar mais as dimensdes contextuais, interacionais do uso da
linguagem e a perspectiva dos envolvidos. Assim, essa nova ideia surge no intuito
de afirmar que uma lingua ndo é simplesmente aplicada, internalizada, pois ao
utilizarmos determinado idioma estaremos sempre (re)modelando-o e assim
percebemos que tais processos sdo complementares entre si.

Além disso, Baumvol (2011) vem desenvolvendo pesquisas nha area de

ensino/aprendizagem de inglés e francés como Lingua Adicional e j4 adota o termo

" ASL: Aquisicao de Segunda Lingua.
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desde 2011 quando data a sua dissertacdo de Mestrado. Para ela a Lingua
Adicional ainda possibilita,

[...] a configuracdo e reconfiguracdo conjunta das atividades pedagdégicas,
também o professor tem a oportunidade de aprender. Essa questdo é
tratada por Pekarek Doehler (2002a), ao apresentar uma perspectiva
interacional da organizacdo social da mediacdo em atividades
comunicativas em sala de aula de francés como lingua adicional, na qual
busca articular o entendimento sociocultural sobre cogni¢do (Donato, 1994)
com a visdo etnometodoldgica das atividades sociais. (BAUMVOL, 2011, p.
45).

Portanto, para considerarmos a aprendizagem e o ensino da LI como Lingua
Adicional é preciso ampliar a visdo de que a aprendizagem de uma lingua se da
somente a partir de aspectos linguisticos, pois existem outros diversos fatores que
contribuirdo para que isso ocorra. Ainda, sob esse viés, também é importante
considerar a troca de experiéncias entre os proprios alunos e/ou o professor e os
alunos para assim possibilitar a criacdo um ambiente propicio para a interacdo e a
aprendizagem de linguas.

Fora do Brasil também ja encontramos trabalhos e documentos que citam a
LI como Lingua Adicional, como por exemplo, no English as an Additional Language
in Irish Primary Schools (2006), desenvolvido pelo Conselho Nacional para o
Curriculo e Avaliacdo e que se apresenta como diretrizes a serem seguidas pelos
professores na Irlanda. Esse documento surgiu para suprir uma nhecessidade
encontrada na educacdo primaria irlandesa, onde muitas criancas nao tém como
lingua materna a lingua irlandesa mas terdo oportunidade de interagir em LI.

Vejamos a seguir o que o proprio documento afirma com relagéo a Lingua Adicional:

Este documento ajudara os professores a satisfazer as necessidades
linguisticas e de aprendizagem da crianca para quem o Inglés é uma lingua
adicional nas escolas primarias, de modo que ele/ela possa acessar todas
as areas do Curriculo da Escola Primaria. A expressédo «Inglés como lingua
adicional» reconhece que o inglés é a lingua utilizada no ensino da crianga
e que, sempre que possivel, a crianca também aprendera irlandés. O ensino
de inglés basear-se-& na linguagem e nas habilidades de alfabetizacdo que
a crian%a alcancou na sua lingua natal, na medida do possivel. (Traducéo
nossa).

® This document will assist teachers in meeting the language and learning needs of the child for whom English is
an additional language in primary schools, so that he/she can access all areas of the Primary School Curriculum.
The phrase ‘English as an additional language’ recognises that English is the language used in teaching the child
and that, where possible, the child will also learn Irish. The teaching of English will build on the language and
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O que podemos analisar disso é que em outros paises a Lingua Adicional j&
vem sendo empregada em contextos de bilinguismo como no caso da Irlanda, onde
algumas criancas, por exemplo, tém competéncia linguistica em inglés, mas nao o
suficiente para aprenderem conforme o curriculo da escola primaria do pais ou ainda
nas situacdes em que as familias se mudam para a Irlanda e a crianca ndo tem
conhecimentos suficientes para se alfabetizar na lingua.

O documento ainda cita como os professores podem desenvolver desde o
planejamento das suas aulas, a pratica das atividades a serem desenvolvidas em
sala, até a avaliacdo. Ou seja, € um documento bem abrangente o qual nao
encontramos similares no Brasil.

Portanto, embora o contexto de ensino-aprendizagem da LI no Brasil seja
diferente do contexto irlandés, acreditamos que seja valido nos apoiarmos em
sistemas que demonstram resultados positivos no que tange a educacéo, sendo que

a Irlanda é considerada uma nacédo desenvolvido.

2.4 A FORMACAO DO PROFESSOR DE INGLES PARA O ENSINO BILINGUE

Como ja dito anteriormente, nosso foco na investigacdo da implantacdo do
ensino bilingue em Pato Branco, serda a formacdo do professor que leciona a
disciplina de LI na escola a fim de verificarmos como isso acontece nesse contexto
de ensino, dadas as suas especificidades.

Assim, para que aconteca uma aprendizagem efetiva, essa questao passa
também pela demanda de professores altamente capacitados, isto €; professores
proficientes em lingua inglesa e capacitados para ensinar criangas de uma faixa
etaria especifica, quando ainda estdo sendo alfabetizadas em sua lingua materna.

De acordo com Salgado et al. (2009, p. 8045), o professor deve ter,

Além de uma boa e sélida formacéo linguistica e cultural sobre a lingua que
pretende ensinar, o professor da escola bilingue deve ser preparado para
atender os diferentes propdsitos das diferentes escolas bilingues no Brasil.
As dimensfes continentais desse pais contribuem para configurar

literacy skills which the child has attained in his/her home language to the greatest extent possible. (NCCA,
2006, p. 5).
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ambientes sociais diversificados que exigem e favorecem a presenca de
uma escola bilingue.

Portanto, além da formacdo adequada, o professor bilingue assim como
qualguer outro, deve estar em constante capacitacdo para que esteja atento a
realidade a sua volta, podendo contribuir com o desenvolvimento de seus alunos.

Como ja dito anteriormente, o bilinguismo ainda é uma area recente no
Brasil e para o campo pedagdgico também é uma area complexa, apesar de
mostrar-se promissora devido a oportunidade de trabalhar efetivamente com outra

lingua em seu proprio pais e assim estando em constante aperfeicoamento.

Baker (2006) fala em educagéo bilingue como um “problema, um direito e
uma fonte”: um problema linguistico, um direito basico do ser humano, e
uma fonte de enriquecimento cultural, de ascensdo econémica e social e de
aquisicdo de cidadania. (BAKER, 2006, apud SALGADO et al. 2009, p.
8045).

Além de alguns fatores ja considerados negativos no desenvolvimento do
ensino bilingue no Brasil, ainda é possivel enumerar mais um “problema” como cita
Baker. Pois existem poucas ofertas de cursos especificos ou disciplinas em cursos
de licenciaturas que estejam relacionadas a éarea do bilinguismo para formar
professores aptos a trabalharem em escolas bilingues.

Essa oferta seria uma opgéo para capacitar professores a desenvolverem
um ambiente propicio a aprendizagem de uma lingua adicional. Pois, “O
comportamento linguistico emerge das interagcbes de todos os componentes
envolvidos no processo educacional: os aprendizes, os professores, 0 ambiente
escolar, a sala de aula, as atividades propostas.” (Salgado et.al. 2009, p. 8047).
Nesse sentido, vale citar que em algumas escolas de idiomas ou até mesmo em
instituicdes de ensino publico alguns professores sao contratados temporariamente
para lecionar, sem nenhuma formacéo especifica, como um curso de licenciatura.

Praticas como essa ndo podem ser admitidas no contexto de ensino
bilingue, levando em consideragdao que “O ensino de lingua estrangeira e de
segunda lingua ja pressupde muito mais do que a disponibilidade de um professor
que conheca essa lingua em sua estrutura linguistica e de uso.” (Salgado et. al
2009, 8047). Em outras palavras, é preciso contar com professores capacitados para

gue ao se deparar com situagdes complexas ele saiba como proceder da melhor
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forma possivel, buscando sempre a interagdo entre os seus alunos, promovendo
trabalhos em grupo e respeitando a realidade social de cada educando.

Isso envolve outro desafio, o de escolher a abordagem de ensino que o
professor seguird em seu contexto real de trabalho, que possivelmente é o mais
importante, pois isso indicara as consequéncias e os resultados a serem obtidos.
Além de implicar também na defesa de ideias a cerca da metodologia mais
adequada para cada realidade e na reformulacdo de suas propostas. Ao pensarmos
nessas questdes, é importante o professor ter em mente que independente da lingua
estrangeira a ser ensinada como lingua adicional deve ensinar e valorizar a lingua
materna de seus alunos, pois em determinados contextos o inglés € visto como uma

lingua de prestigio. Segundo, Salles (2010, p. 28),

Gimenez (2006) também acredita na ideia de que o inglés esteja criando
novos padrdes de riqueza e de exclusdo e advoga que este pode impor
caminhos tanto opressivos quanto libertadores. A autora salienta que os que
ndo souberem inglés poderdo ser (de modo preocupante) excluidos de
participagdo em nivel global.

Para que tal exclusdo ndo aconteca, € de extrema importancia formar
docentes bem preparados. “Como mediadores da aprendizagem nesse contexto,
professores de inglés podem tanto reforcar quanto desafiar identidades projetadas
pelo discurso da integracédo baseada na economia” (GIMENEZ 2005, apud EL
KADRI, 2010, p. 67). Para isso, o professor deve estar ciente de que a sua pratica
envolve diversos aspectos, como a realidade cultural do aluno e o ambito social que
a escola esta inserida, pois 0 ensino bilingue tem o objetivo de preparar o aluno para
socializar e interagir, ndo para excluir.

Assim, é primordial pensar na formacdo do professor e na abordagem que
ele utiliza em sua pratica. Por exemplo, geralmente, o ensino da lingua inglesa esta
voltado a lingua utilizada em paises desenvolvidos como os Estados Unidos e a
Inglaterra. Nesse caso, o falante nativo seria a melhor op¢éo para ensinar inglés aos
nao nativos, pois esse se supde que tem maior dominio linguistico. Porém, hoje ja se
sabe que o aluno deve estar preparado para situacdes reais de fala, num processo
amplo de interacdo, sendo de incumbéncia do docente de direcionar os conteudos e
os trabalhos a serem realizados, com o objetivo de emancipar seu aluno, para que
ele busque o conhecimento de modo autbnomo. Nessa perspectiva, quando o inglés
€ ensinado a falantes bilingues,
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[...] perdem forca as vantagens normalmente atribuidas ao professor nativo.
Estes, geralmente, sdo julgados como os de melhores condi¢des para falar
de sua propria cultura e de julgar/estabelecer a norma para o
ensino/aprendizagem de sua lingua. Se, contudo, considerarmos a lingua
inglesa com o estatuto de lingua franca e a existéncia de multiplos ingleses,
ter um professor ndo nativo traria mais vantagens aos aprendizes. Esse
professor ja teria passado pelo processo de aprendizado da mesma lingua
de seus alunos e, por isso, saberia 0 que é ter se apropriado da lingua
adicional para algum propésito especifico. (EL KADRI; GIMENEZ, 2013,
p.126),

Desse modo, o professor ndo nativo que usualmente segue a cultura de
grandes centros, como Canada, |Inglaterra e Estados Unidos no
ensino/aprendizagem do inglés, agora ele € desafiado a superar essa perspectiva e
ensinar o inglés como uma lingua que agrega, por isso, lingua adicional. Do mesmo
modo, o professor ndo nativo apresenta uma vantagem, no sentido de ser um
facilitador da comunicacéo, pois ele conhece melhor as caréncias de onde trabalha e
€ capaz de fazer relacdes entre a LI e a lingua materna - a qual € muitas vezes
desconhecida pelo professor estrangeiro. Ao tentar relacionar a lingua materna a
lingua adicional, é possivel que os professores apresentem aos alunos as
correlagdes explicitas da lingua como o0s casos cognhatos ou também, como na
leitura, apresentando aos alunos textos em lingua estrangeira permitindo que ele
mesmo observe os contrastes de ambas as linguas, para que assim possa
desenvolver de modo mais amplo o seu conhecimento.

Nesse sentido, 0 processo de aquisicdo da linguagem exige a construcao e
reconstrucdo do sujeito, tanto do professor quanto do aluno. Além disso, 0 ensino
bilingue exige que o aluno supere-se a cada aula, ao entrar em contato com a lingua
adicional, pois o desenvolvimento de uma lingua estd associado a multiplas
interacOes dos individuos no processo de comunicacao. Assim, a aprendizagem de
duas linguas exigira ainda mais atencédo dos alunos, o que possivelmente resultara
em alunos mais bem preparados para a vida social e profissional.

Do mesmo modo, “O professor deve ser preparado para, além de lecionar
“a” lingua e “na” lingua, ser um pesquisador de sua pratica pedagdgica. [...] deve ser
capacitado a investigar também as questdes sociais e psicolégicas que envolvem
sua pratica.” (SALGADO et al., 2009, p. 8047). Portanto, o professor deve ser

dindmico ao lidar com duas linguas e estar sempre em aprimoramento, refletindo
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sobre os conteudos abordados, as atividades desenvolvidas e o material utilizado,
para que assim, tenha possibilidades de garantir aos alunos o ensino bilingue.

Nesta secdo procuramos, abordar alguns aspectos referentes as teorias que
dizem respeito a formacao do professor no contexto de ensino bilingue. Enfatizamos
que este texto ndo € suficiente para um completo entendimento da referida teoria,
pois abordamos temas pontuais necessarios a constru¢cdo da pesquisa aqui
apresentada. A seguir trataremos dos pressupostos metodologicos mais relevantes
para o desenvolvimento da presente pesquisa, ou seja, 0 contexto e objetivo de

pesquisa, as questdes de pesquisa e 0s instrumentos de coleta e andlise dos dados.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa tem por objetivo principal investigar a implantacdo do
ensino bilingue em Pato Branco — PR e analisar como atua o professor de inglés que
leciona em um colégio privado dessa cidade. Especificamente, a pesquisa buscou
verificar como funciona uma escola bilingue e como trabalham os professores de LI
nesse contexto de ensino. Assim, esses objetivos foram traduzidos nas seguintes

perguntas de pesquisa:

a) O que é ensino bilingue?
b) Como ¢é a escola bilingue investigada?
c) Qual é a formacéo e quais sao as percepcdes do professor bilingue da

escola investigada em Pato Branco sobre ensino-aprendizagem de LI?

Para responder as perguntas de pesquisa, utilizamos do seguinte
instrumento de coleta de dados, a entrevista semiestruturada com os participantes.
Assim, os participantes da pesquisa foram uma professora de inglés e dois membros
da equipe pedagdgica, nomeadamente a coordenadora pedagdgica com formacédo
em inglés e a coordenadora pedagdgica sem formacao especifica em inglés.

Algumas informacdes bésicas, referente aos docentes eram necessarias
para o desenvolvimento da pesquisa como, titulacdo e se ja havia tido outras
experiéncias como professor de inglés. Além disso, os participantes da pesquisa tém
o direito de ter suas identidades preservadas. Entdo, para que isso transcorra de
modo seguro, todos serdo denominados por nomes ficticios, como por exemplo,
professora de inglés, Maria, coordenadora de ensino bilingue, Carla, e coordenadora
de Ensino Fundamental I, Franciele para assim preservar as identidades dos
participantes.

A escolha pela entrevista deu-se pela abrangéncia de informacdes que
podem ser obtidas por esse instrumento. Isso se justifica através dos estudos de
Raymond Gorden (1975, apud ROSA; ARNOLDI, 2008, p.19), que afirma que,
combinando elementos internos referentes a situacéo (entrevistador, entrevistado e
tema em questdo) e elementos externos (a sociedade, a comunidade e a cultura) é
possivel garantir o processo comunicativo para obtencdo de informacdes através da

perspectiva e assim, garantir a eficiéncia dos resultados.
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As questdes que nortearam as entrevistas visavam contemplar aspectos de
ensino da professora e os desafios da equipe pedagdgica perante essa realidade de
ensino. Assim, para desenvolver a investigacdo sobre a implantacdo do ensino
bilingue em Pato Branco e o perfil dos professores de inglés da instituicdo em

estudo, a entrevista foi constituida das seguintes questdes:

e Professora de inglés — (a) Comente sobre sua formacdo e quando decidiu ser
professor de inglés.; (b) Qual é a sua experiéncia com o ensino de lingua inglesa?
(c) De que forma vocé ensina o inglés nas suas aulas?; (d) Em relacdo ao ensino
bilingue, quais sdo 0s pontos positivos e negativos com relacdo ao ensino da
Lingua Inglesa?

e Coordenadoras Pedagogicas — (a) De modo geral, a implantacdo do ensino
bilingue tem sido um desafio a escola?; (b) Que estratégias a escola tem tomado

para garantir a concretizacdo do ensino bilingue?

Os dados coletados nas entrevistas foram transcritos de acordo com o
cédigo de Marcuschi (1986) e interpretados através da andlise de “conteudo
teméatico” (BRONCKART, 2012). Por analise de contetudo teméatico ou de referente,
através de um texto, entende-se como “o conjunto de informag¢des que nele sao
explicitamente apresentadas” (BRONCKART, 2012, p.97). Assim, analisaremos 0s
textos orais através das transcricbes das entrevistas analisando as informacdes
declaradas pelo corpo docente atentando ao objeto da presente pesquisa que € o de
investigar a implantacdo do ensino bilingue em Pato Branco. Além disso, para
analisarmos como as aulas de inglés se desenvolvem apresentaremos trechos das
falas da professora de inglés para que assim possamos verificar por meio de seu
discurso como esta se desenvolvendo o ensino bilingue na escola.

Nesse sentido, a pesquisa desenvolvida apresenta-se como qualitativa e
interpretativista (DENZIN; LINCOLN, 1998), visando contribuir com o
desenvolvimento do ensino bilingue, focando no modo como os professores estédo
desenvolvendo suas aulas e considerando que, essa forma de ensino ainda é
relativamente nova na regido sudoeste do Parana.

A secdo a seguir tratara dos resultados da analise de forma a responder as

guestdes de pesquisa deste trabalho.
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4 ANALISE DOS DADOS, DISCUSSAO E RESULTADOS

Nesta secdo, serdo apresentadas as analises referentes aos dados
coletados através das trés entrevistas semi-estruturadas desenvolvidas com uma
professora e com duas coordenadoras pedagdgicas do colégio pesquisado. A partir
das respostas obtidas foram analisados alguns pontos pertinentes ao presente
trabalho que focam no modo como o ensino bilingue esta se desenvolvendo e em
especifico na condicdo do professor que leciona as aulas de Lingua Inglesa. Para
isso, apresentaremos as andlises em dois tépicos que se subdividem: a)
Perspectivas teoricas para o0 ensino-aprendizagem de LI na escola bilingue; b)

Percepcdes de ensino-aprendizagem de LI no ensino bilingue.

4.1 PERSPECTIVAS TEORICAS PARA O ENSINO-APRENDIZAGEM DE LI NA
ESCOLA BILINGUE

Os pressupostos tedricos para o ensino/aprendizagem de LI na modalidade
de escola bilingue que se mostraram nos relatos das coordenadoras da respectiva
escola, Franciele e Carla, serdo aqui apresentados por meio de recortes de suas
falas.

Quando perguntamos a coordenadora Carla se a coordenacéo tem seguido
algumas estratégias ou algo em especifico para desenvolver o ensino bilingue, ela

nos cedeu a seguinte resposta:

Temos sim [...] na concretizacdo dessa ideia a gente teve o apoio da escola
Y de Cascavel. Eles abriram as portas pra gente, [...] antes do inicio do ano
letivo nés fomos até 14, tivemos uma conversa muito bacana com o0s
coordenadores, assistimos algumas aulas, eles ja tinham iniciado o ano
letivo |a, voltamos pra c4, comegamos a trabalhar.

Como podemos observar no recorte acima, a coordenadora apresenta uma
estratégia inicial que foi a de buscar conhecer a realidade de uma escola que ja
ofertava o ensino bilingue no estado do Parana. Logo apés essa fala, ela continua
discorrendo sobre as medidas que a escola vém tomando para a concretizacdo do

ensino bilingue. A partir de agora, ela fala sobre o material didatico e como esse
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7

material é apresentado aos professores, considerando que, como € possivel
visualizar na parte grifada do relato, a coordenadora expressa a ideia de que a
abordagem no ensino bilingue é “diferente”. Vejamos a seguir a transcricdo de sua

fala:

((Com relagédo ao material didatico)) [...] a gente trabalha com [...] o material
da/.../ em parceria da /.../ né. Com material da /.../. Eles ((os representantes
da editora)) vieram pra dar treinamento pra gente do uso do material e como
trabalhar o bilingue né? que é uma metodologia diferente, voltaram no inicio
desse ano também pra [...] refrescar pros professores que continuaram e
também pra dar o novo treinamento pros professores novos. (grifo da
autora).

Assim, a segunda estratégia refere-se a escolha do material didatico que
configura-se como um material especifico para o ensino da LI. Além disso, segundo
a coordenadora, houve uma capacitacdo dada aos professores pelos representantes
do material, considerando que esse era completamente novo para a escola e que
nenhum dos professores ainda o havia utilizado. Nesse sentido, nos deparamos com
outra incégnita, no sentido de nos questionarmos se existe um material préprio para
o ensino da LI em escolas bilingues.

Solicitamos, entdo, para a coordenadora pedagdgica o material didatico
utilizado para uma breve analise. Observamos que o material do aluno é composto
por dois livros de uma editora internacional, especificamente dos Estados Unidos.
Um dos livros € o Student Book, composto por unidades teméticas interdisciplinares,
ou seja, em uma mesma unidade, que geralmente inicia através de uma historia
escrita, ilustrada no livro e gravada em audio, o aluno podera estudar sobre uma
pintura de um pintor nativo de um pais falante de LI, por exemplo, e de modo
interligado, a mesma unidade tratara de conteudos especificamente linguisticos
atraves de exercicios de gramatica.

Ja no outro livro, o Practice Book o aluno ndo encontrara géneros como
poemas, histdrias ou masicas, pois esse é um livro somente de exercicios. Inclusive
as folhas desse livro podem ser destacadas e a professora pode utiliza-las como
uma atividade avaliativa. Entretanto, ha um livro ainda mais especifico para as
avaliacOes, o Assessment e na pratica da escola somente esse livro € utilizado para

as avaliagOes formais.
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No material do professor encontramos o Teacher’s Guide, com instrucdes e
sugestdes de como o professor deve proceder em determinados assuntos. Além dos
livros ja citados, a editora ainda oferece alguns livros infantis que séo referentes as
tematicas trabalhadas no Student Book, dentre outras varias historias infantis esta a
histéria Good citizenship, a qual pertence a colecdo denominada Thematic Libraries -
Readers”.

Através da breve andlise do material didatico e do exposto acima,
percebemos que o material abrange todas as competéncias comunicativas de ouvir,
falar, ler e escrever o que o caracteriza como um material apropriado para o ensino
da LI, mas isso ndo quer dizer que seja um material especifico para o contexto do
ensino bilingue.

Além disso, observamos um ponto negativo com relacdo ao material, pois
somente a professora tem acesso aos audios do livro, pois s6 o material dela é
acompanhado de um CD e de um DVD que apresenta também, imagens referentes
a algumas unidades. Possivelmente, um material que fosse desenvolvido
especificamente para o ensino bilingue proporcionaria aos alunos o contato maior
com as midias por meio da utilizacao de recursos de audio e video.

Apbs a fala sobre o material utilizado pela escola, apresentaremos agora a
terceira estratégia adotada e apresentada através da fala da coordenadora Carla, na
qual ela cita que houve a contratacdo tempordaria de uma professora que tem como
lingua materna a LI. Essa professora esteve na escola por um periodo de trés
meses. Nesse tempo os alunos tinham aulas intercaladas com duas professoras,
uma brasileira e a outra era a professora norte-americana. Além disso, 0s
professores aproveitaram para ter aulas de conversagdo com ela e aperfeicoar a
fluéncia em LI. Observemos a seguir a fala da coordenadora sobre o contato que

tiveram com a professora nativa.

[...] tivemos também a professora Marcia'® qgue ficou trés meses aqui na
escola fazendo um trabalho paralelo com as criangas e também com nés
professores, como ela é nativa da lingua inglesa, nds tivemos aula
especialmente de fluéncia com ela.

% Traducdo: Bibliotecas teméticas - Leitores

19 Marcia é o nome ficticio dado a professora Norte Americana.
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A recorréncia a uma professora nativa para essas aulas pode estar
relacionada a crenca de que um falante nativo € o professor de inglés mais bem
preparado. Especialmente no setor privado, como € o0 caso da escola pesquisada,
esta crenca parece permanecer forte. Outra deducdo com relacdo a essa escolha
denota que professores ndo nativos S80 inseguros e muitas vezes se sentem

desmotivados na profisséo.

Seidlhofer (1999) salienta que professores nao nativos de inglés sado
altamente inseguros e autocriticos se comparados a professores de outras
disciplinas; eles expressam descontentamento com seu conhecimento da
lingua e dizem que se sentem, de alguma maneira, ‘deficientes’ em relagao
aos professores nativos. Uma redefinicAo dos objetivos de ensino com
conceitos mais realistas — como o de objetivar uma competéncia linguistica
ndo comparada a do falante nativo, talvez levasse 0s professores a se
sentirem um pouco mais seguros e capazes (SEIDLHOFER, 1999, apud EL
KADRI; GIMENEZ, 2013, p. 126).

E preciso que os professores bilingues estejam motivados e que possam se
sentir capazes de ensinar uma lingua, mesmo que essa ndo seja sua lingua
materna. A redefinicdo dos objetivos de ensino, citada na referéncia acima pode ser
uma das alternativas encontradas para o melhor aperfeicoamento dos professores
de LI num contexto geral de ensino, ou seja, ndo s6 em escolas bilingues, mas
também em escolas publicas e regulares. Desse modo o professor ndo pensara que
esta propenso ao erro, mas que constitui-se como um nao nativo eficiente. Talvez
seja nesse sentido que a escola pesquisada tenha proporcionado aos professores
brasileiros o contato com uma professora estrangeira.

A partir das amostras destacadas nas falas da coordenadora Carla,
pudemos verificar trés estratégias que foram desenvolvidas pela escola para a
preparagcao e aperfeicoamento dos professores de LI para essa “metodologia
diferente”, assim como ela cita. Em resumo, Carla afirma que as estratégias
utilizadas para a implantagdo do ensino bilingue na escola referem-se a: a) o contato
com uma escola do Parana que ja ofertava o ensino bilingue; b) a escolha de um
material especifico em LI; e c) a contratacdo temporéaria de uma professora que tem
como lingua materna a LI.

Na segunda entrevista, realizada com a coordenadora Franciele, iniciamos a
conversa fazendo a ela questdées no mesmo sentido, porém de conteudo tematico
diferente. ObjetivAvamos verificar se a escola vem enfrentando desafios na

implantacéo do ensino bilingue. Vejamos a seguir um trecho de sua resposta:
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Tem sido um desafio sim [...], porque uma escola enfrenta desafios [...]
diariamente e ao longo do ano (+) Porém (+) tem sido também momentos é:
de muita vitoria, de muita gratificagcdo, de muito contentamento, tanto nosso
quanto equipe pedagdgica, como das criangcas e como também dos pais,
porgue estamos nos esforgcando para superar os desafios e fazer um bom
trabalho. (Franciele).

Quando a coordenadora nos apresenta tal resposta, confirmamos a hipotese
de que a implantac&o do ensino bilingue corresponde a um desafio para a instituicao
de ensino que a oferta. Porém, ndo sdo citados em especifico quais sdo eles e
assim a coordenadora Franciele j& procura evidenciar as atitudes que a escola tem
tomado para solucionar as situacfes desafiadoras. Verifiguemos agora quais as

solucBes apontadas pela coordenadora:

[...] desenvolvimento de projetos [...] na area do inglés com professores
capacitados, todos os professores de inglés tém experiéncia fora do pais né,
entdo sdo professores com experiéncias vastas na &rea do inglés, o inglés
acontece todos os dias em todas as turmas da escola bilingue e as criancas
tém aulas normais na lingua materna né, como portugués [...] porém
especificamente temos um material de inglés onde as criancas estudam
inglés diariamente num determinado horario durante a tarde. (Franciele).

A partir do exposto, observamos que assim como na fala da primeira
coordenadora entrevistada, € novamente citada a capacitacdo dos professores na
area da LI, ressaltando que os professores de inglés possuem vivéncias no exterior,
tendo a Lingua Portuguesa como lingua materna, o que vai ao encontro das
consideracdes ja realizadas sobre qual seria o professor mais adequado para se
trabalhar a LI no ensino bilingue, e nesse contexto especifico, jA citamos que o
professor ndo nativo estaria mais apto pelo fato de conhecer com propriedade a
lingua materna dos alunos, justamente por ser a sua também. Outro fator que
consideramos importante € o fato de que ao apontarmos o professor ndo nativo
como o0 mais apropriado para trabalhar a LI nesse caso, estamos colaborando para a
concretizacdo da ideia de que existem multiplas variantes da lingua inglesa e
portanto, nesse contexto especifico a professora brasileira com formac&o no Brasil e
no exterior estaria preparada para atuar no ensino bilingue.

Por outro lado, também observamos uma similaridade na fala das duas
coordenadoras, Carla e Franciele, ao falarem do material como sendo um material

especifico o que serd retomado mais adiante também na fala da professora de



35

Inglés do 2° ano, Maria. Além disso, nessa fala a coordenadora Franciele ressalta
que os alunos estdo em contato diario com a LI por meio do desenvolvimento de
projetos, que sdo citados como uma das formas de se trabalhar o inglés no ensino
bilingue.

Mais uma vez recorreremos a afirmacéo de Salgado et. al. (2009, p. 8049)
que cita: “A escola bilingue deve ter arranjos curriculares que atendam a esse
bilinguismo dinamico, através de um trabalho consciente e responsavel com o
cruzamento linguistico presente.” Portanto, através do exposto, reafirmamos a ideia
de que a auséncia de documentos norteadores que direcionassem 0 que 0 ensino
bilingue deveria seguir como, pressupostos tedricos. Isso se configura como uma
incognita aos docentes, mas de modo geral a escola demonstra estar bem
organizada, conforme as delimitacbes criadas no proéprio ambito escolar ao
desenvolver as préprias praticas a partir do conhecimento adquirido pelos
profissionais.

A partir das consideracdes de ambas as coordenadoras, percebemos que a
escola bilingue participante da pesquisa apresenta caracteristicas de um espaco de
aprendizagem e reflexdo sobre a pratica docente no interesse em conhecer outras
realidades e realizar a troca de experiéncias. Isso é extremamente positivo, no
sentido de que como citamos em secdes anteriores, os documentos norteadores da
educacdo no Brasil ndo apresentam nenhum quesito quanto a especificidade do
ensino bilingue Portugués-inglés. Assim é valido que diferentes escolas bilingues
estejam em constante comunicacao para um continuo desenvolvimento.

Nesse sentido, verificamos que as formas antigas de ensino da LI ja ndo séao
suficientes para a formacao de um bom profissional, considerando que atualmente
um professor precisa de formacgéo especifica e abrangente, que possibilite a ele
condicbes de observar e analisar a realidade a sua volta e adaptar os seus
conhecimentos a realidade de seus alunos.

Partindo para outro topico, quando perguntamos a coordenadora de ensino
bilingue, Carla, que nos relatasse se ha um trabalhado desenvolvido sobre datas
comemorativas ou algo que seja mais voltado a cultura dos paises de LI, ela nos

fornece muitas informacdes relevantes, vejamos a seguir a sua resposta:

/...I trabalhamos todas as datas importantes do pais de lingua inglesa, /.../
algumas datas a gente trabalha somente em sala de aula como o é
Independence day, Patrick’s day /...I inclusive quando é mother’s day ou
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father’s day que sdo dias diferentes é: dos nossos aqui no Brasil, os
professores /.../ comentam em sala de aula e fazem algum trabalho em cima
disso como se comemora /... em determinado pais, Estados Unidos ou
Inglaterra, a gente ndo tem um pais especifico, entdo a gente gosta de
trabalhar com a cultura de todos. (Carla).

Um dos aspectos importantes a serem ressaltados na fala de Carla é que ela
cita que ndo had um pais em especifico a ser estudado e nem uma cultura
predominante, porém cita o nome de dois grandes centros, Estados Unidos e
Inglaterra que sdo pertencentes ao Inner Circle, que como dito anteriormente, de
acordo com a divisdo realizada pelos circulos concéntricos de Kachru (1895),
contempla os paises que tém o inglés como lingua oficial e, além disso, sédo paises
desenvolvidos, considerados paises de primeiro mundo.

Portanto, percebemos o quao influente é a cultura provinda desses paises.
Contrariamente, nos dizem pesquisadores da area que ao trabalharmos a LI nas
escolas devemos atentar ao fato de que em determinados momentos o inglés é visto
como uma lingua de prestigio tornando-se excludente, ao passo que como ja
citamos anteriormente a LI esta desenvolvendo “padrdes de riqueza”. Nesse sentido,
€ gue o ensino critico e reflexivo de linguas deve estar atento a questdes como essa
para que ndo permitamos que o conhecimento ou o desconhecimento de uma
determinada lingua defina o carater de um sujeito.

Ainda sobre a mesma questdo, a coordenadora Carla continua sua
explanacao relatando como a escola desenvolve atividades referentes ao contato
dos alunos com a cultura de paises de LlI:

[...] algumas datas a gente trabalha [...] com festas né, o Thanksgiving a
gente trabalha em sala de aula, mas a gente faz uma ceia com as criangas,
ndo estamos comendo peru de tarde ((risos)) mas a gente da a ideia do
compartilhar com eles, do agradecimento, mas a data que a gente
comemora com mais forca € o Halloween, por ser hoje uma festa que atrai
muitas criangas, eles adoram se fantasiar e adoram as guloseimas, entéo
[...] eles vém fantasiados pra escola, a gente conta histéria, o que, da onde
surgiu, claro num linguajar adequado a idade, é: o que é o halloween hoje,
mostramos fotos e videos de como as criancas comemoram especialmente
nos Estados Unidos, embora na Inglaterra também é bem forte i fazemos o

trick or treat na escola, incentivamos eles a irem nas casas dos colegas
também.

Sobre o0 excerto acima, € possivel verificar que esta presente na fala da
coordenadora um comprometimento com relacdo ao ensino da LI por meio da cultura
de paises que a tém como lingua materna. Segundo ela, isso ocorre através dos

projetos ja relatados pela outra coordenadora que sédo desenvolvidos na escola por
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meio de datas comemorativas e festejos tipicos da cultura de paises estrangeiros.
Porém, mais uma vez sado citados dois paises considerados paises desenvolvidos,
os Estados Unidos e a Inglaterra. Dessa forma, ressaltamos novamente que é
preciso cautela, para que os alunos néo criem uma Unica visdo da LI e que tenham a
oportunidade de conhecer as realidades culturais de outros paises que também tem
o inglés como idioma oficial. Pois de acordo com Grosjean (1982, apud Salgado
et.al., 2009, p. 8049), estima-se “que cerca da metade da populacdo do mundo é
bilingue, ou seja, isso nao se trata de fendbmeno excepcional.”.

Para concluir esta secdo de analise com base nas entrevistas das
coordenadoras, foi possivel compreender sobre o processo de implantacdo de
ensino bilingue na escola investigada. Observamos também que o ensino da LI esta
relacionado a praticas culturais, criando um paralelo ao bilinguismo multidimensional
citado anteriormente, embora ainda o foco centre-se nas culturas americana e
britAnica. Podemos, de certa forma, afirmar que a escola estd proporcionando um
ambiente rico em ensino/aprendizagem da lingua adicional por meio de aspectos
gue vao além das habilidades essencialmente linguisticas.

A subsecdo, a seguir, tratara das percepcdes sobre ensino-aprendizagem de
LI no ensino bilingue a partir da entrevista da professora Maria, professora regente
do 2° ano do Ensino Fundamental | bilingue.

4.2 PERCEPCOES DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE LI NO ENSINO BILINGUE

Analisaremos a partir de agora as percepcdes de ensino-aprendizagem de LI
no ensino bilingue através da entrevista da professora de inglés do 2° ano do colégio
bilingue X. Iniciemos tratando da formacgé&o da Professora Maria. Maria nos diz:

fiz 0 curso de Letras Inglés, ja fiz voltado ao inglés porque eu queria inglés,
eu nao queria nada que fosse relacionado ao portugués, por exemplo, entédo

eu escolhi somente o inglés. E:: (+) me formei entdo em [...] dois mil e
catorze pela Unicentro.

Percebemos que o interesse da professora em trabalhar com a LI j4 é
perceptivel na escolha do curso de graduacdo que cursou. ISso expressa motivagcao
aliada a busca pela formacdo, embora seus estudos ndo sejam especificos para o
ensino em escolas bilingues. Uma das vantagens da utilizacdo da entrevista

semiestruturada e que justamente nos fizeram optar pelo seu uso € porque ela nos
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permite uma maior flexibiidade no momento da entrevista e assim, quando
guestionada sobre sua formacdo, a professora ndo comentou sobre a bolsa de
estudos que ganhou para estudar no Canada e que nés ja sabiamos, pois quando
entramos em contato prévio com a professora antes da entrevista, ela nos informou

de sua experiéncia no exterior. Vejamos agora o que ela nos relatou sobre isso.

eu ganhei uma bolsa de estudos do ELAP é:: Emerging Leaders in the
Americas Program é uma bolsa de estudos que o governo canadense paga
né, [...] fiz trés matérias 1a (+) é:: duas de literatura e uma de linguistica (+)
€:: estudei um semestre |4, seria 0 nosso aqui, mas pra eles um semestre
quatro meses.

A partir disso, além da sua formag¢do em uma graduacdo brasileira que era
focada na LI, ainda a professora conta no seu curriculum com quatro meses de
estudos em uma universidade canadense. Quanto ao tempo de estudo, quatro
meses pode ser considerado um periodo curto, mas isso ja possibilitou a ela a
imersdo em um pais de lingua inglesa, o que representa certos beneficios a sua
formacdo, como uma melhor pronincia de palavras e o0 maior conhecimento da
cultura de paises de LI. Além disso, a sua graduacédo era em LI. Vejamos agora, 0
que a professora respondeu quando foi questionada sobre 0 modo como ensina a LI

em suas aulas.

/... aqui na escola nés utilizamos um material /.../ muito bom, completo
porque ele trabalha com todas as areas que um estudante precisa ter no
desenvolvimento escolar, entdo, por exemplo, dentro de uma unidade ele
vai aprende matematica, vai trabalhar gramatica é: a linguagem e uma arte
/... (Maria).

Nesse sentido, recorremos novamente ao documento desenvolvido na
Irlanda, para o ensino bilingue, o Natinal Council for Curriculum and Assessment -
NCCA (2006) o qual afirma que pesquisas identificaram as vantagens do ensino
interdisciplinar para a aprendizagem da linguagem e da alfabetizacdo, de modo que,
o ensino transversal utilizando de tematicas oferece as criancas diversas
oportunidades, dentre elas: compreender e usar o vocabulario e as frases que estao
associadas a um topico particular em varios contextos diferentes; desenvolver um
vasto repertério de vocabulério e frases; fazer ligacdes cognitivas entre diferentes

assuntos e ajudar a desenvolver habilidades de pensamento de ordem superior;
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comunicar-se com 0s colegas, particularmente quando o professor faz uso de
abordagens de aprendizagem colaborativas e baseadas em projetos.
Além de proporcionar todas essas vantagens as criangas, ainda segundo o

documento acima citado:

Programas de ensino de Inglés como uma lingua adicional sdo baseados no
principio de que a crianca aprende mais eficazmente se ele/ela pode aplicar
o conhecimento de palavras e frases de uma area curricular para outra. E
por isso que o planejamento de uma abordagem temética para o ensino e
aprendizagem € benéfico para a crianga. O professor abordard o
planejamento para a integragéo de varias maneiras™. (NCCA, 2006, p. 15-
Traducgéo nossa).

Com relacdo ao exposto, observamos correlacbes entre as falas das
coordenadoras e da professora, as quais expressam a importancia do material que
se complementam com o desenvolvimento de projetos tematicos no decorrer do ano
letivo possibilitando aos professores a prética interativa entre diferentes contetdos.

A partir disso, retomemos a fala da professora Maria ao se referir ao
desenvolvimento de sua aula de LI na escola bilingue investigada. No trecho a
seguir observemos que ela explica como utiliza o material didatico e como ele esta

organizado:

/...I entdo varia de unidade por unidade é muito interessante porque /.../ 0
inglés ele é tratado de uma forma natural como se fosse o portugués em
sala de aula, entdo a gente fala inglés com os alunos e com o passar do
tempo a gente percebe o0 quanto eles entendem porque eles respondem
VOCcé, nem que seja em portugués, mas isso quer dizer que eles entendem
aquilo que vocé esta propondo em inglés /.../ entdo /.../ nés ndo precisamos
chegar aqui na escola e apresentar por exemplo, o verbo to be, o verbo esta
inserido no material dentro de um dialogo. /.../ Entao tudo isso € muito bom,
porgue a gente trabalha o inglés de uma forma natural, sem aquela pressao
de, ai eu preciso aprender a gramatica, se ndo nunca vou falar inglés.
(Maria - grifos da autora).

Com relacao ao excerto acima, verificamos que ha uma constante afirmacéo
da professora em enfatizar que o material sugere e da subsidios para que a LI seja

ensinada de forma natural, como podemos observar nas expressoes grifadas.

' programmes for teaching English as an additional language are based on the principle that the child
learns more effectively if he/she can apply knowledge of words and phrases from one curriculum area
to another. This is why planning a thematic approach to teaching and learning is beneficial for the
child. The teacher will approach planning for integrating in a variety of ways. (NCCA, 2006, p.15).
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Acreditamos que isso se relaciona ao modo como o professor apresenta a LI
para os alunos, pois se a lingua é trabalhada de modo contextualizado e através de
géneros textuais conhecidos da crianca, o processo de ensino/aprendizagem
parecera natural. Apresentaremos agora, uma forma de se trabalhar a LI de modo

natural:

a aprendizagem colaborativa amplia e aprofunda a compreenséo da crianca
de um problema através da discussédo e esclarecimento. Engajar-se em
discusséo fornece as criancas a oportunidade de usar qualquer linguagem
gue eles aprenderam e comecar a reutilizar o vocabulario em diferentes
contextos. Além disso, eles ganham uma aprecia¢do de trabalhar com os
outros e em se envolver com as convengdes de trabalho em grupo, tendo
sua vez de falar, ouvir, e responder aos outros.’* (NCCA, 2006, p. 21-
Tradugédo da autora).

7

Ressaltamos, a partir do excerto acima, que também é importante que, o
professor proporcione aos seus alunos oportunidades de aprendizagem colaborativa
de forma a propiciar ao aluno experiéncias significativas com a LI, através da
interacdo com os colegas. Ademais, o contato entre professor-alunos, alunos-alunos
na execucdo de tarefas, como a abordagem colaborativa sugere, contribui para o
desenvolvimento de respeito as convencgdes de trabalho e conhecimento de seu
momento de interagir, bem como o0 desenvolvimento cognitivo e intelectual,

conforme nos afirma Vygotsky (apud SOUZA, 2014):

Para Vygotsky, as fungbes psicolégicas de um sujeito sdo oriundas das
atividades celebrais, mas essas sdo desenvolvidas por meio das relagcbes
gue 0s sujeitos mantém com os membros de sua comunidade, sendo
mediadas através de um sistema simbdlico (SOUZA, 2014, p. 15).

Portanto, no contexto escolar, é importante considerar que a pratica
pedagogica critica deve permitir, [...] que os educadores, alunos e coordenadores
tornem-se agentes mais ativos do processo socio-historico, conscientizando-se do
préprio discurso, isto €, explorando a natureza historica e social de suas relacdes
como atores no processo educacional (BARROS, 2010, p. 21). Assim, o professor
deixa de ser o detentor do conhecimento e passa a ser o mediador e condutor no

processo de ensino-aprendizagem.

2 collaborative learning broadens and deepens the child’s understanding of a problem through

discussion and clarification. Engaging in discussion provides children with the opportunity to use any
language that they have learnt and to begin to reuse vocabulary in different contexts. In addition, they
gain an appreciation of working with others and in engaging with the conventions of group work such
as turn taking and listening, and responding to others. (NCCA, 2006, p. 21).
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No que diz respeito aos pontos positivos e negativos do ensino bilingue, a
professora Maria afirmou que acredita que é cedo para falar de resultados da
aprendizagem dos alunos inseridos na experiéncia de ensino bilingue, uma vez que

€ muito recente tal implantacdo, como a seguir:

eu acredito /.../ que pra nos termos um efeito melhor ou uma progresséo
100% do bilingue na escola nos ainda, precisamos de mais tempo. /.../
Entdo por enquanto, como a escola esta comeg¢ando com o processo [...] de
bilinguismo, é tudo muito novo, entdo querendo ou ndo é um processo lento,
precisa anos pra ele ficar completo /.../ acredito que quanto mais contato
vocé tiver com a lingua estrangeira, no nosso caso o inglés, /.../ melhor vai
ser o efeito sobre o aluno. (Maria).

Por outro lado, podemos inferir pela reposta da professora Maria, que ela
acredita que havera resultados positivos com o tempo e que quanto mais o aluno
estiver exposto a lingua alvo (inglés), maior serd o grau de sua aprendizagem.
Apesar disso, a professora ja anuncia a dificuldade demonstrada pelas criangcas com

relacdo a aprendizagem de escrita. Verifiqguemos essa questao no excerto a seguir

((Com relacédo a escrita)) esse ainda € um problema que nos temos com
nossos alunos, eles entendem tudo o que vocé fala, eles até reproduzem,
mas na hora de escrever, eles ainda ndo conseguem sozinhos, reproduzir
uma frase completa /.../ Faltam alguns elementos as vezes no meio da frase
ou entdo eles trocam palavras ou colocam palavras em portugués no meio
(Maria).

Podemos considerar algo natural da aprendizagem de uma lingua adicional
a supressao de letras ou a alternancia entre as duas linguas, como por exemplo, o
fato dos alunos utilizarem palavras da Lingua Portuguesa numa frase que deveria
ser escrita em LI. Um dos fatores para considerarmos isso natural é a idade dos
aprendizes, pois as criancas estdo numa fase de alfabetizacdo na sua lingua
materna e de acordo com Salgado (et. al) “o desenvolvimento da bilingualidade é
continuo, nunca termina e € mutavel: muda a cada instante enquanto é mantida a
identidade do falante.” (p. 8047). Portanto, a identidade dos falantes se mantém ao
utilizar palavras ou expressbes em portugués e ao mesmo tempo apresenta
aspectos do bilinguismo ao compreender o que se pede em LI e ao tentar formular
uma resposta.

Da mesma forma, de acordo com as Diretrizes Curriculares Estaduais para o

ensino de Linguas Estrangeiras Modernas (PARANA, 2008) na Abordagem
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Comunicativa'®, “O erro integra o processo de ensino/aprendizagem, entendido
como um estagio provisorio de interlingua, por meio do qual os alunos podem testar
as possibilidades de uso da lingua.” (PARANA, 2008, p. 47). Portanto, devemos
considerar os erros dos alunos como um indicativo de desenvolvimento,
considerando que cada sujeito apresenta caracteristicas distintas no processo de
aprendizagem de uma lingua.

Outro fator importante que devemos ressaltar € que a crianca desenvolve
primeiro as habilidades de escuta antes da fala e do mesmo modo que, desenvolve
primeiro a habilidade de leitura e s6 depois vai desenvolver a escrita. Assim, 0s erros
cometidos nesta fase da aquisicdo da linguagem sd&o uma parte natural da
aprendizagem. Lembramos aqui que o presente trabalho ndo pretende apontar as
competéncias linguisticas dos alunos da escola bilingue em estudo, uma vez que o
nosso intuito é o de mostrar como o setor pedagdgico da escola esta enfrentando
essa implantagéo.

Por outro lado, também é importante ressaltar que a aquisicdo por
simultaneidade ndo € um processo superior ao da sucessividade, “pois a retengao e
o dominio das linguas estdo muito mais relacionados ao contexto do que a idade”,
pois se ndo houver o contato com uma das linguas ela pode rapidamente passar de
bilingue & monolingue. (DAMASCENO, 2013, p. 29). Apesar de nos atentarmos a
isso, acreditamos que isso hdo acontece no contexto especifico da pesquisa, pois 0s
alunos ainda estdo na fase da simultaneidade.

Em resumo, considerando as competéncias relacionais e cognitivas
desenvolvidas pelos alunos expressas pelos dizeres da professora participante da
pesquisa aqui apresentada, podemos concluir que o ensino bilingue atribui valores,
principios e atitudes éticas, no que tange a nado valorizacdo da LI sobre a lingua
materna e que o conhecimento dessa lingua ndo deve ser parametro para excluséao
social. Assim, a LI contribuira para a vida profissional e pessoal do aluno.

Para finalizar a secdo de analise, desenvolvemos uma tabela na qual

aparecam as perguntas de pesquisa e as respostas de forma sintetizadas.

3 A Abordagem Comunicativa se caracteriza por ter o foco no sentido, no significado e na interacdo
propositada entre os sujeitos que estdo aprendendo uma nova lingua. O ensino comunicativo é
aguele que organiza as experiéncias de aprender em termos de atividades/tarefas de real interesse
elou necessidade do aluno para que ele se capacite a usar a lingua-alvo para realizar acbes
auténticas na interacdo com outros falantes-usuarios dessa lingua. Essa é uma tendéncia que tem
marcado o ensino de Lingua Estrangeira na Rede Publica Estadual (PARANA, 2008, p. 47).



Perguntas de Pesquisa

Respostas

a) O que é ensino bilingue?

O ensino bilingue tem por objetivo o ensino
simultaneo de duas linguas, no caso da presente
pesquisa temos a Lingua Portuguesa e a Lingua
Inglesa.

Na pesquisa umas das entrevistadas o
caracteriza como uma “metodologia diferente” ja
outra cita ser um “método diferenciado”.

Fonte: dados da pesquisa

b) Como é a escola hilingue
investigada?

Na escola investigada ocorre o ensino diario da
LI, apoiado em um material especifico todo em
inglés e interdisciplinar. Além disso, observamos
vivéncias através de projetos que possibilitam aos
alunos o contato com a cultura de paises de LI
criando um paralelo ao bilinguismo
multidimensional e assim, a escola oferece aos
alunos um ambiente de insercdo na LlI.

‘o inglés acontece todos os dias em todas as
turmas da escola bilingue e as criancas tém aulas
normais na lingua materna /.../ especificamente
temos um material de inglés onde as criancas
estudam inglés diariamente num determinado
horario durante a tarde” (Franciele).

Fonte: dados da pesquisa

¢) Qual é a formacdo e quais sao as
percepcdes do professor bilingue da
escola investigada em Pato Branco
sobre ensino-aprendizagem de LI?

Os professores sdo qualificados, com formacédo
para o ensino de Lingua Inglesa e experiéncia no
exterior.

“...ganhei uma bolsa de estudos do ELAP é:
Emerging Leaders in the Americas Program,
estudei na University Offices Catra...” (Maria)

A professora entrevistada salientou que em suas
aulas, a LI é ensinada de modo natural, mas que
mesmo assim seus alunos apresentam algumas
dificuldades, como na escrita e que é cedo para
exigir dos alunos que eles falem 100% da aula
em inglés

“o inglés ele é tratado de uma forma natural como
se fosse o portugués em sala de aula/.../ nés ndo
precisamos chegar aqui ha escola e apresentar,
por exemplo, o verbo to be, o verbo esta inserido
no material dentro de um dialogo /.../ e o aluno,
ele entende que aquilo é o verbo To be, é eu sou,
eu estou. E automaticamente ele vai fazer essa
reproducdo que é através do ouvir, entdo ele
escuta, ele vai reproduzir” (Maria).

Fonte: dados da pesquisa

Quadro IlI: Sintese de resultados
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A partir do quadro acima, inferimos que o perfil do professor de LI no ensino
bilingue é de um profissional fluente e proficiente em LI com formacao especifica
para o0 ensino da lingua. Além disso, por ser ainda recente no Brasil, o ensino
bilingue exige dos docentes envolvidos que estejam em constante aperfeicoamento
por meio de estudos e pesquisas. Além do mais, a escola utiliza um material didatico
especifico todo em inglés, para que seja coerente com a ideia do ensino bilingue.

Ademais, todo o setor pedagdgico da escola deve estar atento as
diversidades encontradas na realidade escolar respeitando-as. Para isso sera
necessario a atencdo as particularidades de cada aluno, entendendo que é dificil
criar um perfil dos alunos que chegam ao ensino bilingue, por isso o uso da
afetividade por parte do professor pode ser um aliado na resolucéo de problemas de
aprendizagem, sendo que a afetividade é considerada a primeira reagéo dos bebés,
ou seja, € uma das primeiras expressfes de fala e deve ser considerada no ensino
de uma lingua adicional. Um dos exemplos em que percebemos a utilizacdo da
afetividade na escola pesquisada é através do “nds” em diversos trechos das

entrevistas tanto com as coordenadoras quanto com as professoras.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve por objetivo investigar a implantacdo do ensino
bilingue portugués-inglés em uma escola privada de Pato Branco, bem como as
percepcdes do professor de LI sobre ensino-aprendizagem de LI no contexto
bilingue. Para isso, foram analisadas entrevistas semiestruturadas feitas com duas
coordenadoras e uma professora do colégio X de Pato Branco, as quais relatam e
expressam suas perspectivas e percepcdes sobre o processo de ensino-
aprendizagem na modalidade de ensino bilingue.

A metodologia de pesquisa utilizada foi a de cunho qualitativo
interpretativista baseando-se em pressupostos tedricos socioculturais. Ademais trés
perguntas orientaram a pesquisa, nomeadamente: O que é ensino bilingue? b)
Como é a escola bilingue investigada? c) Qual é a formacdo e quais sédo as
percepcdes do professor bilingue da escola investigada em Pato Branco sobre
ensino-aprendizagem de LI?

Através das respostas dos participantes da pesquisa nas entrevistas,
conseguimos concluir que para os mesmos essa metodologia tem como algumas de
suas principais bases: a) o ensino constante e diario da LI, apoiado em um material
especifico; b) vivéncias que possibilitem aos alunos o contato com a cultura de
paises de LI; e c) professores qualificados com formacdo para o ensino de linguas
materna e adicionais. Dessa forma, acredita-se que o aluno pode desenvolver as
competéncias cognitivas e linguisticas necessarias para se tornar um sujeito bilingue

Ademais, a escola bilingue pesquisada demonstrou situa¢gdes constantes de
duas linguas em contato, seja através das praticas diarias ou por meio das
atividades desenvolvidas em projetos relacionados a literatura e a cultura de LI.

Neste sentido, o papel do professor bilingue neste contexto € o de facilitador
e mediador do processo de aprendizagem, enquanto que os alunos sédo desafiados
a desenvolver o préprio aprendizado. Assim, o professor e a equipe pedagogica
devem assumir uma postura de pesquisadores para que a metodologia se
concretize. Quando o professor assume esta metodologia ele possibilita aos alunos
fazer parte do seu proprio aprendizado o0 que torna essa realidade ainda mais
proveitosa. Além disso, a escola vem desenvolvendo um trabalho inovador pelo

modo como busca firmar o ensino simultaneo de duas linguas, garantindo aos
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alunos a experiéncia de um ensino bilingue com um material diversificado,
abrangente e com professores capacitados.

Por meio disso, verificamos, dentre diversos fatores, a atuacdo da
professora e de modo mais abrangente, de todo o corpo docente, que “O professor
da educacdo bilingue deve ter um valor educacional que tenha como base a
tolerancia linguistica e, como em qualquer outra forma de ensino, ensinar € conduzir
‘com o coragao” a dindmica do aprendizado.” (Salgado et. al. 2009, p. 8049). Ser
professor, independente da area seja ela bilingue ou ndo, exige muito empenho,
paciéncia, pesquisa, estudo e constante aperfeicoamento.

Para garantir qualidade nesta abordagem de ensino, é de extrema
importancia que haja a formacéo continuada de professores para o ensino bilingue,
para que este esteja em constante reformulacdo. Para isso, seria possivel a
realizacdo de diversas praticas, como grupos de estudo na escola e fora dela, com
profissionais da area de ensino de linguas. Isso contribuiria para a troca de
experiéncias validas tanto no aspecto positivo, que deram certo, quanto nos
aspectos negativos para o compartilhamento de projetos que foram desenvolvidos e
gue por algum motivo ndo se chegou ao resultado desejado.

Com a concluséo deste trabalho, percebemos mediante as perspectivas das
coordenadoras e as percepc¢des da professora analisadas na entrevista, que para as
mesmas, essa metodologia é diferenciada e inovadora por lancar um desafio
referente ao ensino da lingua de um modo mais abrangente do que o verificado em
cursos de idioma e até mesmo em outras escolas regulares, o qual deve ser
resolvido por uma equipe pedagdgica que analisa constantemente o desempenho
dos alunos, juntamente com os pais dos aprendizes. Nesse modo de ensino, o aluno
€ preparado para o futuro, pois no ensino bilingue os alunos séo inseridos num
ambiente de lingua adicional, a LI, utilizada como lingua da comunica¢cdo no mundo.
Ao aprenderem essa lingua e desenvolverem seus estudos também em lingua
materna e em outras areas do conhecimento esses alunos estardo aptos a participar
de diversos contextos sociais e/ou ao contexto profissional no qual serdo inseridos.

Com relagéo a pesquisa em si, temos alguns pontos a ressaltar. Iniciamos
dizendo que os participantes tiveram extrema importancia para a sua concretizacao
desempenhando o papel de co-produtores no sentido de que no momento das
entrevistas estdvamos situados no mesmo espago-tempo. Por outro lado, no

momento das analises a partir das transcri¢cdes, situamos dois sujeitos, de um lado a
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pesquisadora como emissor ou agente-produtor e do outro lado as entrevistadas
como, receptor-destinatario. Outro ponto a ressaltar refere-se a importancia deste
trabalho de pesquisa para a area de ensino-aprendizagem, como também para a
formacdo de professores de LI, ao procurar discutir 0 processo de ensino-
aprendizagem em um contexto inovador, como € o ensino bilingue.

Por outro lado, a partir do presente estudo, pudemos perceber que desde os
primeiros relatos de se ensinar linguas estrangeiras no Brasil, as opcdes tedrico-
metodoldgicas para o ensino ndo sdo neutras. Pois verificamos que estas sempre
estdo relacionadas a aspectos politicos, econdmicos e ideoldgicos. Nesse sentido, a
implantacdo de uma escola bilingue em uma cidade relativamente pequena como
Pato Branco, expressa também questfes extralinguisticas, como as de interesse
econdbmico, em vista de que a escola é privada, assim, somente uma pequena
parcela da sociedade tem acesso ao ensino bilingue. Mas é importante ressaltar que
as informag6es aqui obtidas podem servir para influenciar futuras préticas inclusive
no ensino publico.

Quantos as limitacbes deste trabalho podemos elencar: a) apenas uma
escola foi investigada; b) o numero reduzido de entrevistados, ou seja, apenas duas
coordenadoras e uma professora; contabilizando trés entrevistas; c) a
impossibilidade de verificar a aprendizagem dos alunos devido a limitacdo de tempo
para a realizacdo da pesquisa; dentre outras.

As limitacdes acima podem ser tomadas como fonte de inspiracdo para
novas pesquisas na area de ensino-aprendizagem voltadas para esta metodologia,
contribuindo assim para melhor entendimento e difusdo do ensino bilingue

portugués-inglés no Brasil.
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ANEXO I: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PARTICIPACAO EM PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

Titulo da pesquisa: O ENSINO BILINGUE PORTUGUES-INGLES EM PATO BRANCO:
Um Novo Desafio Ao Professor

Instituicdo promotora: UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

Coordenador: PROFESSORA DOUTORA DIDIE ANA CENI DENARDI

Pesquisador: Saionara de Araujo Weiss

Atencdo: Antes de aceitar participar desta pesquisa, é importante que vocé leia e
compreenda a seguinte explicacdo sobre os procedimentos propostos. Esta declaracdo descreve o
objetivo, metodologia/procedimentos, beneficios, riscos, desconfortos e precaugbes do estudo.
Também descreve os procedimentos alternativos que estao disponiveis a vocé e o seu direito de sair
do estudo a qualquer momento. Nenhuma garantia ou promessa pode ser feita sobre 0s resultados
do estudo.

1- Objetivo: Analisar a implantag&o do ensino bilingue em um colégio privado de Pato
Branco-PR, bem como a formacé&o da professora que nele lecionam.

2- Metodologia/procedimentos: Pesquisa qualitativa com realizacdo de entrevista
semiestruturada e observagéo de contexto escolar.

3- Justificativa: Devido a grande demanda de conhecimento e dominio de lingua
inglesa em tempos contemporéneos, instituicdes de ensino ofertam o ensino bilingue Portugués -
Inglés. Portanto, o presente trabalho justifica-se pela necessidade de conhecer mais sobre ensino
bilingue Portugués-Inglés e com isso contribuir para que o processo de ensino-aprendizagem
aconteca de forma efetiva nos colégios de Pato Branco que o ofertam e quica a escolas de outras
cidades e regides. Ademais, o projeto de pesquisa a ser desenvolvido, intenta contribuir para a area
de Linguistica Aplicada ao desvelar caracteristicas do ensino bilingue Portugués-Inglés de um
contexto especifico de ensino.

4- Beneficios: Os beneficios posteriores dessa pesquisa referem-se ao auxilio na
elaboracdo da pesquisa e na construcéo da identidade do ensino bilingue de Pato Branco — PR.

5- Desconfortos, danos e riscos: A pesquisa nao presenta riscos minimos ao fisico do
sujeito da pesquisa e nem desconfortos ou danos ao psicoldgico do sujeito da pesquisa.

6- Confidencialidade das informacdes: Todas as informacdes de identificacdo do
sujeito da pesquisa serdo tidas como CONFIDENCIAIS E SIGILOSAS, havendo responsabilidade na
utilizacdo dos dados obtidos, os quais serdo utilizados exclusivamente para a proposta desta
pesquisa.

7- Compensacdao/indenizacdo: Nao ha.

8- Consentimento: Li e entendi as informacgbes precedentes. Tive oportunidade de
fazer perguntas e todas as minhas dividas foram respondidas a contento. Este formulario esta sendo
assinado voluntariamente por mim, indicando meu consentimento para participar nesta pesquisa, até
gue eu decida o contrario. Receberei uma coOpia assinada deste consentimento. Em se tratando de
pesquisa de cunho qualitativo, a pesquisadora se compromete a fazer aos participantes uma
devolutiva, reportando-lhes os resultados obtidos.

Nome do participante Assinatura do participante Local e Data
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ANEXO II: TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS

ENTREVISTA 1: COORDENADORA PEDAGOGICA DO ENSINO BILINGUE

P- Pesquisadora
C- Carla

P: Com relacdo entdo ao seu cargo perante a coordenacdo pedagdgica existe alguma
estratégia ou algo especifico que vocés vém trabalhando pra desenvolver o ensino bilingue?

C: Temos sim é: tudo iniciou com comigo e com o /.../ na verdade né quando ele teve o
sonho de implanta o ensino bilingue aqui, estudando muito, fazendo muitas visitas em escolas
bilingues, inclusive no exterior, Estados Unidos, Dubai. Ele foi pra |a, trouxe essas ideias pra ca e eu
também comecei junto com ele estuda e desenvolve como a gente trabalha, trabalharia o ensino
bilingue aqui em Pato Branco. E: na concretizacéo dessa ideia a gente teve o apoio da escola /.../ de
Cascavel, eles abriram as portas pra gente, no inicio do, antes do inicio do ano letivo nés fomos até
la, tivemos uma conversa muito bacana com 0s coordenadores, assistimos algumas aulas, eles ja
tinham iniciado o ano letivo 14, voltamos pra c4, comecamos a trabalha é: o pessoal, a gente trabalha
/...l com o material da /.../ ((nome da editora)) em parceria da /.../ ((nome da outra editora)) né. Com
material da /.../ ((nome da empresa)). Eles vieram pra dar treinamento pra gente do uso do material e
como trabalhar o bilingue né que é uma metodologia diferente, voltaram no inicio desse ano também
pra pra refrescar pros professores que continuaram e também pra dar o novo treinamento pros
professores novos i tivemos também a professora /.../ ((nome da professora)) que ficou trés meses
aqui na escola fazendo um trabalho paralelo com as criancas e também com nos professores, como
ela é nativa da lingua inglesa, nés tivemos aula especialmente de fluéncia com ela. [uhum]

P: E, com relacdo a datas comemorativas, algo assim que é mais voltado a cultura dos
paises de lingua inglesa, vocés tem trabalhado alguma coisa com relacdo a isso?

C: Sim, trabalhamos todas as datas importantes do pais de lingua inglesa, as datas é:
algumas datas a gente trabalha somente em sala de aula como o € Independence day, Patrick’s day
€ a gente inclusive quando é mother’s day ou father’s day que sao dias diferentes é: dos nossos aqui
no Brasil, os professores no minimo ... comentam em sala de aula e fazem algum trabalho em cima
disso como se comemora é: em determinado pais, Estados Unidos ou Inglaterra, a gente ndo tem um
pais especifico, entdo a gente gosta de trabalhar com a cultura de todos entdo é algumas datas a
gente trabalha €: com um pouquinho mais de: de com festas né, o Thanksgiving a gente trabalha em
sala de aula, mas a gente faz uma ceia com as criangas, ndo tamo comendo peru de tarde [risos]mas
a gente da a ideia do compartilhar com eles, do agradecimento, mas a data que a gente comemora
com mais forca é o Halloween, por ser hoje uma festa que atrai muitas criancas, eles adoram se
fantasiar e adoram as guloseimas, entdo a gente, eles vem fantasiado pra escola, a gente conta
histéria, o que, da onde surgiu, claro num linguajar adequado a idade é o que é o halloween hoje,
mostramos fotos e videos de como as criancas comemoram especialmente nos Estados Unidos,
embora na Inglaterra também é bem forte i: fazemos o trick or treat na escola, incentivamos eles a
irem nas casas dos colegas também, a gente teve uma experiéncia bem bacana ano passado que
noés inclusive pedimos algumas, alguns pratos arrepilantes pros pais i nos surpreendemos com tanta
criatividade i esse ano a gente, acho que a festa vai ser maior ainda se depende da gente.

P: Entao t4, era isso, muito obrigada!

C: Obrigada vocé.

ENTREVISTA 2: COORDENADORA PEDAGOGICA DO ENSINO FUNDAMENTAL |

P- Pesquisadora
F- Franciele

P: Bom, entdo, com relacéo a implantagédo do ensino bilingue na escola é:: conforme a sua
posicao conforme a coordenacado pedagoégica isso tem sido um desafio pra escola?

F: Tem sido um desafio sim Saionara, porque uma escola enfrenta desafios né, diariamente
e ao longo do ano (+) Porém (+) tem sido também momentos é: de muita vitéria, de muita
gratificacdo, de muito contentamento, tanto nosso quanto equipe pedagdgica, como das criancas e
como também dos pais, porque estamos nos esforcando para superar os desafios e fazer um bom
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trabalho né, é: procurando é: desenvolvimento de projetos bacanas na area do inglés com
professores capacitados, todos os professores de inglés tem experiéncia fora do pais né, entdo sao
professores com experiéncias vastas na area do inglés, o inglés acontece todos os dias em todas as
turmas da escola bilingue e as criancas tem aulas normais na na lingua materna né, como portugués
utilizando material do /.../ porém especificamente temos um material de inglés onde as criancas
estudam inglés diariamente num determinado horario durante a tarde.[uhum].

P: Bom, e ai com relacdo ha algumas estratégias ha alguma coisa em especifico que a
escola tenha adotado pra garantir digamos assim o ensino bilingue?

F: Entdo, os professores sdo motivados a fazerem a preparar suas aulas né com
criatividade, eles tem uma coordenacéo direta que € a ((nome da coordenadora do ensino bilingue))
gue é a pessoa que também fax parte da coordenacdo pedagégica, porém que tem uma formacao
gue morou durante anos fora do pais, entdo ela faz uma reunido semanal com os professores de
inglés criando estratégias né é: que seja motivadores pro ensino da lingua inglesa e o critério, a
escolha do material foi muito grande, entdo o material utilizado € um material bastante rico, bastante,
com muitas ilustragdes, um material que motiva as criancas a aprenderem inglés. Entdo a principio né
séo essas buscas que a gente vai trilhando, vai tragando pra que fique interessante o estudo para as
criangas. [uhum]

P: E: e pra finaliza ento, sdo ofertados alguns cursos é: especifico ou também com relacdo
a outras disciplinas para os professores?

F: SIM, a formacé&o do professor ela é con-ti-nu-a-da, a gente tem uma graduacéo, a gente
tem a experiéncia do dia-a-dia e a formacao deve ser continuada. Entdo, o colégio X ele prioriza essa
formag&o sempre que ha oportunidade os professores sdo encaminhados pra fazer cursos, inclusive
a poucos dias fizemos dois cursos bem bacanas né na &rea da pedagogia direcionado pra educacéo
infantil ou direcionado para 0s anos iniciais né do ensino fundamental. Entdo a busca nossa é
constante de crescimento, de formacdo, de melhoria, o professor precisa reciclagem, entdo essa
consciéncia nos temos e a gente procura ofertar. Na area do inglés, inclusive tem a ((nome da
coordenadora)) né que, que tem as condi¢bes dela, que trabalha em cursinhos de [idiomas] inglés
aqui de idiomas aqui em Pato Branco (+) e que esta sempre trazendo também novidades pras
professoras, que t4 sempre é: visualizando o que ha de mais moderno na area e tal, entdo é uma
busca constante. Pra superarmos os desafios temos que buscar constantemente.

P: Entéo é isso, muito obrigada!

F: De nada.

ENTREVISTA 3: PROFESSORA DE INGLES DO 2° ANO DE ENSINO FUNDAMENTAL |

P- Pesquisadora
M- Maria

P: Vocé poderia me falar um pouco sobre a sua formacéo e o que te levou a ser professora
de inglés?

M: Uhum. E:: eu sempre gostei muito de inglés desde pequenininha e:: eu faco inglés,
comecei faze inglés ainda crianca e a vontade foi crescendo né de trabalhar com isso. Trabalhei
numa escola de inglés desde os catorze anos né, comecei como auxiliar, depois eu passei a
secretaria, e no fim no dltimo ano que eu trabalhei la perto dos dezoito, aos dezoito anos eu fui
professora pela primeira vez, mas com os bem pequenininhos, foi o primeiro livro de todos, i:: entdo
sempre tive essa vontade, dai fiz o curso de Letras Inglés, ja fiz voltado ao inglés porque eu queria
inglés, [uhum] eu ndo queria nada que fosse relacionado ao portugués por exemplo, entdo eu escolhi
somente o inglés. E:: (+) me formei entdo de dois mil e onze a dois mil e catorze pela Unicentro, (+)
nao sei 0 que mais ((risos)) [é isso mais ou menos? Aham, ndo, é iISso mesmo.]

P: Vocé tem alguma experiéncia no exterior?

M: Ah sim, é:: eu ganhei uma bolsa de estudos do ELAP é:: Emerging Leaders in the
Americas Program é uma bolsa de estudos que o governo canadense paga né, estudei na University
Ofices (incompreensivel) fiz trés matérias 14 (+) é:: duas de literatura e uma de linguistica (+) é::
estudei um semestre |4, seria 0 nosso aqui, mas pra eles um semestre é quatro meses, nem isso,
dependendo né (+) i:: foi uma experiéncia muito boa porque eu pude aprende (+) melhor o inglés
digamos né, (+) i:: e também aprimora ah o que eu gosto muito dentro da area de inglés que é a
literatura inglesa.

P: [Uhum]. E:: E nas tuas aulas aqui na escola, como que vocé ensina o inglés?
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M: Bom aqui na escola nos utilizamos um material né é:: esqueci o0 nome do material
((risos)) &, € I.../ a gente utiliza da, da /.../ [a editora] a editora. E um material muito bom, completo
porque ele trabalha com todas as areas que um estudante precisa ter no desenvolvimento escolar né,
entdo, por exemplo, dentro de uma unidade ele vai aprende matematica, vai trabalhar gramatica é: a
linguagem e uma arte, por exemplo né, entdo varia de unidade por unidade é muito interessante
porque a gente, a gente, o inglés ele é tratado de uma forma natural como se fosse o portugués em
sala de aula né, entdo a gente fala inglés com os alunos i com o passar do tempo a gente percebe o
quanto eles entendem porque ele respondem vocé, nem que seja em portugués, mas isso quer dizer
gue eles entendem aquilo que vocé esta propondo em inglés né, (sim), entdo isso é muito
interessante porque nés ndo precisamos chegar aqui na escola i apresentar por exemplo, o verbo to
be, o verbo esta inserido no material dentro de um didlogo né, ali dentro de uma conversa, numa
coisa desse sentido i 0 aluno ele entende que aquilo é o verbo To be, é eu sou, eu estou, né. E
automaticamente ele vai fazer essa reproducdo que é através do ouvir, entdo ele escuta, ele vai
reproduzir né. (uhum) Entao nés ndo precisamos nos deter a gramatica em si pra ensinar inglés esse
€ 0 método utilizado no nosso colégio pelo /.../ pro bilingue né, i:: entdo é um método diferenciado i::
da muito certo porque eu vejo na minha turminha do segundo ano que é a turminha do bilingue o
quanto eles ja progrediram desde o inicio do ano. Eu tenho alunos que ja me respondem em inglés,
que produzem frases em inglés sozinhos né, as vezes a gente esta no meio da aula eles fazem
perguntas sozinhos. Ninguém ensinou eles a perguntar daquela forma. Eles fazem uma reproducgdo
do que eles ouvem em sala de aula, do que eles estudam no material né. Entdo tudo isso é muito
bom, porque a gente trabalha o inglés de uma forma natural, sem aquela pressé@o de ai eu preciso
aprender a gramatica, se ndo nunca vou falar inglés né. (sim).

P: Bom entdo com relacdo a isso vocé considera alguns pontos positivos outros negativos
algumas limitacdes,

M: E eu acredito assim qui:: claro que pra nos termo um efeito melhor ou uma progresséo
100% do bilingue na escola nés ainda precise, precisamos de mais tempo né, mas a escola ja vem
trabalhando com isso, acredito que daqui alguns anos quando nés ja tivermos ja estrutura toda
preparada a:: vai ser possivel ter trés horas ou quatro horas por dia de aula em inglés porque o
bilingue ele contempla ndo somente esse material que a genti ta utilizando hoje que é uma hora por
dia em sala de aula né. Bilingue ele serve, por exemplo, pra matematica, histéria, geografia, todas as
matérias sendo ensinadas em inglés por um professor que fale em inglés e ensine aquela matéria em
inglés, entdo eu acredito que a sua formacéo plena, digamos assim, ela s6 vai ser contemplada a
partir do momento que estivermos essa implantacdo integral na escola né. Entdo de trés a quatro
horas por dia, ai sim os alunos terdo resultado muito eficaz é:: no aluno. N6s vamos poder ter o
retorno entdo eficazmente de que é falar inglés aprender inglés numa escola bilingue né. Entdo por
enquanto, como a escola estd comecando com o processo de bilingue, de bilinguismo, é:: é tudo
muito novo, entdo querendo ou ndo é um processo lento, precisa anos pra ele ficar completo... i o0 que
mais, 0s pontos negativos entdo nesse momento seriam esses mesmo, a questao do tempo né, que
eu acredito que quanto mais contato vocé tiver com a lingua estrangeira, no nosso caso o inglés
((risos)) quanto mais o aluno tiver esse contato com a lingua estrangeira, no caso o inglés, melhor vai
ser o efeito sobre o aluno né, ele vai aprender mais, ele vai aprimorar sozinho, ele vai conseguir
aprender, ele vai conseguir falar, que esse ainda € um problema que nés temos com nossos alunos,
é:: eles entendem tudo o que vocé fala, eles até reproduzem, mas na hora de escrever, eles ainda
ndo conseguem sozinhos, reproduzir uma frase completa sozinhos né. Faltam alguns elementos as
vezes no meio da frase ou entdo eles trocam palavras ou colocam palavras em portugués no meio.
Mas segundo o método que a genti esta utilizando, o livro que a gente esta utilizando é normal que
isso aconteca, porque esse processo vai até o terceiro ano. Entdo ano que vem 0s nossos alunos
eles tem que estar escrevendo em inglés né, e eu acredito que isso va funcionar sim. Esses seriam
0S pontos positivos e negativos ((risos)).

P: Entao td bom. Muito obrigada!

M: De nada!



