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RESUMO

SILVA, Lucivania Francini. Educacdo Ambiental: representacfes sociais e
praticas pedagégicas em cursos de formacdo de professores. 2014. 89f.
Dissertacdo — Programa de PoOs-Graduacdo em Desenvolvimento Regional,
Universidade Tecnolégica Federal do Parang, Pato Branco.

A presente investigacdo privilegiou o estudo sobre a formagdo do educador
ambiental e, para isso, objetivou identificar e analisar as relagcdes entre
representacbes sociais sobre educacdo ambiental e as praticas pedagdgicas
desenvolvidas por docentes de cursos de licenciatura de duas universidades
federais, localizadas na regidao sudoeste do Parana. Primeiramente o trabalho foi
referenciado com abordagem tedrica em que autores elucidam sobre o percurso
histérico da educacdo ambiental no Brasil, desde o seu surgimento até sua
manifestacdo nas politicas publicas brasileiras; os fundamentos da educacao
ambiental na vertente conservadora e na vertente critica, trazendo uma abordagem
também sobre a questdo da formacdo do educador ambiental nas licenciaturas. Na
sequéncia foram tratados dos procedimentos metodolégicos utilizados na
investigacdo, e discutiu-se a pertinéncia da teoria das representacdes sociais nos
estudos sobre praticas pedagogicas de educacdo ambiental. Os dados foram
coletados mediante aplicacdo de questionarios elaborados especificamente para o
estudo, sendo um destinado aos professores, composto por questdes de
identificagdo, uma questdo de evocacado livre mediante termo indutor Educacao
Ambiental e questfes dissertativas nas quais os sujeitos deveriam justificar as
evocacOes induzidas pelo termo indutor e escrever suas concepcdes de educacao
ambiental; e outro destinado aos alunos dos respectivos professores e cursos
investigados, composto também de trés partes, sendo a primeira parte de
identificacdo, a segunda parte composta por duas questdes de evocacao livre, cujos
termos indutores eram Meio Ambiente e Educacdo Ambiental e questdes
dissertativas nas quais 0s sujeitos deveriam justificar as evocacoes induzidas pelos
respectivos termos indutores. Foram analisados também os Projetos Politicos
Pedagdgicos dos cursos de licenciatura pesquisados. Para a andlise e discussdo
das questdes de evocacdo livre utilizou-se a teoria do nudcleo central e para as
questdes dissertativas as técnicas de analise de conteldo e analise documental. Os
resultados indicaram que os docentes pesquisados representam socialmente a
educacdo ambiental como um conjunto de praticas pedagdgicas cuja finalidade é o
desenvolvimento de atitudes, valores e condutas em favor da preservacao
ambiental, tendo em vista a sustentabilidade, de modo que essas representacdes
sociais estéo diretamente relacionadas com suas praticas pedagoégicas de educacao
ambiental, informadas por eles mesmos, ou informadas através dos relatos dos
estudantes. Evidenciaram-se relagfes entre as representagbes sociais sobre
educacdo ambiental identificadas e as praticas pedagdgicas dos docentes
pesquisados.

Palavras-chave: Meio ambiente. Cursos de licenciatura. Formacéo de educacao
ambiental. Praticas pedagogicas.



ABSTRACT

SILVA, Lucivania Francini Environmental Education:. Representations social and
pedagogical practices in teacher training courses in 2014.. 89F. Dissertation -
Graduate Program in Regional Development, Federal Technological University of
Parana, Pato Branco.

This research study focused on the preparation of environmental educators and,
therefore, aimed to identify and analyze the relationships between social
representations of environmental education and teaching practices developed by
teachers of undergraduate courses in two federal universities, located in the
southwest region of the Parana. First the work was referenced with theoretical
approach in which authors elucidate about the historical background of
environmental education in Brazil, from its inception until its manifestation in Brazilian
public policies; the fundamentals of environmental education in the conservative
strand and critical stance, bringing an approach also about the issue of training of
environmental educators in degrees. Following were treated the methodological
procedures used in research, and discussed the relevance of the theory of social
representations in studies on pedagogical practices of environmental education. Data
were collected by means of questionnaires developed specifically for the study, one
for teachers, consisting of identification issues, a matter of free recall by inducing
termEnvironmental Education and essay questions in which subjects should justify
induced evocations by the term inductor and write their conceptions of environmental
education; and another for students of their teachers and courses surveyed, also
composed of three parts, the first part of the identification, the second part consists of
two issues free recall, whose terms were inducers Environment and Environmental
Education and essay questions in which the subjects should justify induced by the
respective inductors terms evocations. Also Political Pedagogical Project of
undergraduate courses surveyed were analyzed. For analysis and discussion of the
issues of free recall used the central core theory and essay questions for the
techniques of content analysis and document analysis. The results indicated that
teachers surveyed represent socially environmental education as a set of
pedagogical practices whose purpose is the development of attitudes, values and
behaviors in favor of environmental protection, with a view to sustainability, so that
these social representations are directly related with their teaching environmental
education, informed by themselves, or informed via reports of students. Showed up
relations between the social representations of identified environmental education
and the pedagogical practices of teachers surveyed.

Keywords: Environment. Degree courses. Training of environmental educators.
Pedagogical practices.
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INTRODUCAO

O interesse pela pesquisa nessa tematica esta vinculado a uma trajetoria de
estudo e atuacdo ampla da pesquisadora no meio educacional, atuando como
professora em diferentes niveis de ensino, participando e contribuindo com a
formacdo docente durante véarios anos ao trabalhar como gestora pedagdgica
escolar. A pesquisadora desenvolveu e coordenou projetos pedagogicos
multidisciplinares e interdisciplinares, através de temas geradores, literaturas
infantis, contetdos curriculares especificos, entre outros assuntos motivadores como
ponto de partida para o desenvolvimento dos trabalhos. Entre os projetos
desenvolvidos, muitos foram sobre o meio ambiente, envolvendo a educacéo
ambiental. Trabalhos de cunho educativos foram e ainda séo realizados, porém os
desafios se repetem, as dificuldades sdo as mesmas de outrora, sobretudo, no que
diz respeito ao preparo dos professores para o trabalho pedagogico. Pois ao longo
dos anos percebeu-se, com a rotatividade dos professores, que os problemas
permanecem, em tempos diferentes, com pessoas diferentes.

A pesquisadora tem como curso de graduacao Ciéncias com Habilitacdo em
Matematica, e desde sua graduacao tem interesse nos assuntos que se referem as
ciéncias naturais. Somando com sua trajetoria profissional de acompanhamento aos
projetos escolares ambientais, tém-se ai motivos significativos que a levaram ao
estudo sobre educacdo ambiental. Assim sendo, a pesquisa que se apresenta nesta
dissertacdo € parte de um esforco de reflexdo e de estudos sobre praticas
pedagdgicas em educacao ambiental originados de uma trajet6ria profissional.

Atualmente, a problemética ambiental se torna cada vez mais visivel e as
pessoas em sua maioria, ainda mantém um comportamento de desrespeito com 0s
ambientes naturais. A utilizacdo exagerada dos recursos naturais, a servico do
capital, do lucro e do desenvolvimento pensado numa perspectiva meramente
econbmica a partir de uma racionalidade que dissocia a natureza da sociedade,
desencadeou a chamada crise ambiental. O cenéario degradante que se observa
atualmente indica um contexto cultural, social, histérico que esta em crise. Crise esta
que “remete-nos a uma pergunta sobre o mundo, sobre o ser e 0 saber que nos leva
a repensar e a reaprender o mundo” (LEFF, 2007, p. 196).

Assim, a problemética ambiental requer a transformacdo dos atuais

conhecimentos tedricos e consequentemente praticos em direcdo de nova forma de
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relacionamento entre sociedade e natureza. Nesse sentido, Leff (2010a) diz que os
processos ecoldgicos, culturais e tecnologicos que constroem uma racionalidade
ambiental estdo integrados por valores, principios produtivos, estruturas
institucionais e interesses sociais diversos, que se articulam e se concretizam no
sentido de conduzir a determinadas praticas sociais.

‘A crise ambiental &, essencialmente, uma crise do conhecimento, das
formas como compreendemos o mundo e intervimos na natureza; da racionalidade
moderna que nos levou a objetivar a realidade e a coisificar o mundo” (LEFF, 2010b,
p. 162, 163). A racionalidade moderna compromete as condicdes de
sustentabilidade do planeta pela degradacdo ambiental, a qual resulta de certas
formas de apropriacdo e usufruto da natureza (LEFF, 2010b). No entanto, a crise
ambiental ndo se trata de um tema estritamente ecoldgico, solucionavel com uma
consciéncia ecologica do mundo, pois, com efeito, se trata de um problema social
gerado por processos historicos e conflitos sociais fechados a diversidade e a
complexidade, com tendéncia para a unidade da ciéncia, da linearidade do
desenvolvimento e da transformacdo da realidade regidas pela racionalidade
econdmica e tecnolégica dominante (LEFF, 2010Db).

Anos de degradacdo do meio ambiente, poluicdo e destruicdo da natureza
em busca de um desenvolvimento pautado no lucro de alguns em prejuizo de muitos
outros, tém produzido consequéncias inumeras contra as quais se exigem
mudancas urgentes. Todas essas mudancas estdo relacionadas com a
transformacdo dos atuais modos de relagdo entre a sociedade e a natureza, 0s
quais, por sua vez, implicam o desenvolvimento de uma consciéncia voltada a
preservacao e conservacao da natureza, vinculada ao desenvolvimento econémico,
politico, cultural, educacional e social.

A problematica ambiental, pois, requer a transformacao dos conhecimentos
tedricos e consequentemente praticos. Perspectivas culturais, ideoldgicas e politicas
poderdo determinar estratégias para a producdo de conhecimentos de modo a
construir uma racionalidade ambiental, pois esta deriva justamente de um processo
de construcdo. Leff (2010a) diz que o0s processos ecologicos, culturais e
tecnologicos que constroem uma racionalidade ambiental estdo integrados por
valores, principios produtivos, estruturas institucionais e interesses sociais diversos,
onde se articulam e se concretizam o que conduz as praticas do desenvolvimento

sustentavel.
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Dias (1994, p. 21) lembra que na conferéncia de Estocolmo — a qual tem
sido considerada um marco histérico politico internacional para o surgimento de
politicas de gerenciamento ambiental — o desenvolvimento da educacdo ambiental
foi reconhecida “como elemento critico para o combate a crise ambiental no mundo”.
Nesse evento se enfatizou “a urgéncia da necessidade do homem reordenar suas
prioridades” (DIAS, 1994, p. 22); e, desde entdo, a educagdo ambiental vem sendo
discutida e apresentada sob diversas concepcoes.

Avancos nessa area tém sido observados no Brasil nos dltimos anos, em
especial no tocante a educacao. Com efeito, varios componentes de uma estratégia
de educacdo ambiental podem ser encontrados em politicas publicas, em préticas
levadas adiante por instituicbes educacionais e nos trabalhos de inUmeras
organizacdes da sociedade civil brasileira.

A Constituicdo Federal de 1988 instituiu no Brasil, como competéncia do
poder publico, a necessidade de “promover a educacdo ambiental em todos os
niveis de ensino” (artigo 225, paragrafo 1°, inciso VI). A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) considera que essa educacdo seja uma diretriz para os
conteddos curriculares do Ensino Fundamental. Por sua vez, o Ministério da
Educacdo (MEC) elaborou os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), onde a
educacdo nessa perspectiva é apresentada como tema transversal para 0S
curriculos escolares. No ano de 1999 foi publicada a Lei N° 9.975, de 27 de abril,
gue institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), a qual, em seu artigo
2° diz: “A educacao ambiental € um componente essencial e permanente da
educacéao nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis
e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal” (BRASIL,
1999).

As praticas pedagogicas de educacao ambiental refletem as concepcdes de
mundo, de homem, de sociedade e de Educacgéo dos professores. E, nesse sentido,
diversos estudos tém apontado a hegemonia da vertente conservadora da educacéo
ambiental no Brasil. Na regido sudoeste do Parana, as pesquisas de Antunes e
Teixeira (2011); Sander (2012); Saccol (2012) e Kus (2012), por exemplo,
desenvolvidas no ambito do Programa de POs-Graduagdo em Desenvolvimento
Regional da Universidade Tecnolbgica Federal do Parana a demonstram.

Analisando praticas pedagdgicas de educacdo ambiental em escola publica

de Ensino Fundamental localizada na zona urbana do municipio de Veré, na regiao
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sudoeste do Parana, Antunes e Teixeira (2011) concluiram que existem
convergéncias entre a representacéo sobre meio ambiente presente em documentos
da politica brasileira de educacdo ambiental, nos projetos pedagdgicos e planos de
ensino analisados e a pratica pedagdgica desenvolvida na escola, a qual se inscreve
na perspectiva conservadora.

Por sua vez, Sander (2012), trabalhando com representa¢gfes sociais de
professoras do Ensino Fundamental a respeito de meio ambiente e suas praticas
escolares em educacdo ambiental, concluiu que as representacdes sobre meio
ambiente identificadas repercutiu diretamente em suas praticas pedagodgicas; e que
tais praticas tém sido, na maioria das vezes, reduzidas a alguns principios
ecoldgicos e que sdo, geralmente, restritas as disciplinas de Ciéncias e Geografia.

Ja Saccol (2012), em seu estudo acerca das representacdes sociais sobre
educacdo ambiental de professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, de
escolas urbanas e rurais de Pato Branco, Parand, concluiu que as praticas
pedagogicas repercutem os processos de formacdo das professoras. O estudo
dessa pesquisadora ressaltou a fragilidade da formacdo dessas docentes, em
especial no tocante a questdo ambiental. Assim, tendo-se que as professoras séo
exigidas de muitas formas e realizam o que podem para néo deixar os alunos sem
acesso ao conhecimento, na opinido de Saccol e Teixeira (2012, p. 53) justifica-se,
“entdo, as atividades pontuais encontradas nos materiais dessas professoras”.

A educacdo ambiental, portanto, € uma realidade para as docentes
pesquisadas. Porém, a exemplo do que nos mostra Guimardes (2007) tal pratica
pedagdgica se apresenta fragilizada. Por fim, Saccol (2012) conclui que néo
estranha a coeréncia verificada entre a representacéo social de educacdo ambiental
identificada, os processos de formacdo das participantes da pesquisa e suas
praticas pedagogicas pontuais.

Kus (2012) analisou as representagdes sociais sobre meio ambiente e suas
relacbes com as praticas pedagogicas de educacdo ambiental de professores de
Educacdo Basica de duas escolas publicas da cidade de Clevelandia, Parand, e
concluiu, tal como se observa no estudo de Saccol (2012), que o0s sujeitos
pesquisados refletem os modelos de ensino com os quais tiveram contato durante a
sua formacado, ou seja, uma formacéo disciplinar que repercute em suas praticas
pedagogicas e que trata 0s acontecimentos da realidade social de forma

fragmentada, dando pouco valor aos aspectos culturais, sociais, politicos e



15

econdmicos, da questdo ambiental, parecendo, portanto, limitarem-se ao apelo a
sensibilidade para a preservacao e conservacao do ambiente.

Assim, invariavelmente se observa nestas pesquisas que tanto no Ensino
Fundamental quanto no Ensino Médio, a educacao ambiental esta presente de modo
hegeménico em sua abordagem conservadora. Mais especificamente os dois ultimos
estudos mencionados apontam para a necessidade de se analisar, entdo, a propria
formacdo dos educadores ambientais, pois esses trabalhos evidenciam de modo
muito claro as relacdes entre o que os professores pensam sobre meio ambiente e
educacdo ambiental e o que fazem em termos de praticas pedagogicas.

Neste sentido, o0 que se verifica é a pertinéncia de analisar essa questdo no
ambito também da Educacdo Superior, tendo em vista que as praticas pedagodgicas
desenvolvidas na Educacao Basica sao resultantes, também, de politicas e praticas
pedagdgicas estruturadas na educacdo formal do educador, sobretudo em sua
formacdo inicial nos cursos de licenciatura. Esta foi, pois, a motivagdo da pesquisa
ora relatada nesta dissertacao.

Nas fases iniciais da pesquisa muitas questdes foram surgindo: O que as
Instituicbes de Educacao Superior estdo fazendo para formar pessoas participativas
e conscientes sobre o importante papel que tém em relacdo ao ambiente em que
vivem? Como a Educacédo Superior tem enfrentado tais desafios no pensar e
repensar da formacao docente neste contexto? Como a producdo do conhecimento
cientifico compreendido pelo ensino, pela pesquisa e pela extensdo através das
praticas pedagodgicas (independentemente das areas do conhecimento) pode ser
fomentada com vistas ao desenvolvimento sustentavel?

A pesquisa ora relatada insere-se num projeto de investigagcdo mais ampla
desenvolvida no ambito dos programas de Pds-Graduacdo em Desenvolvimento
Regional da UTFPR e Po6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do
Parana e no Departamento de Psicologia da Universidade de Evora. O projeto mais
amplo tem por objetivo analisar relacBes existentes entre as representacdes sociais
sobre educacdo ambiental e sobre meio ambiente de estudantes de licenciaturas de
diferentes instituicbes de ensino superior do Brasil e de Portugal e os projetos
pedagogicos desses cursos e praticas pedagogicas de educacdo ambiental dos
respectivos docentes. O estudo abrange pelo menos trés frentes distintas, mas
complementares, as quais, por sua vez, constituem-se como objetivos especificos

do projeto amplo de que se fala. Primeiramente faz-se um aprofundamento tedérico
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sobre a teoria das representacfes sociais, em especial no que diz respeito as
relacbes entre representacbes e préticas sociais. A outra frente consiste na
identificacdo e analise das representacdes sociais de educacdo ambiental e de meio
ambiente em estudantes de graduacdo. A terceira frente consiste na identificacdo de
como temas relacionados a educacdo ambiental se inserem nos projetos
pedagdgicos desses cursos e como tais temas sdo desenvolvidos pelos respectivos
docentes.

Nesse contexto, portanto, foram elaboradas algumas questdes norteadoras
para a pesquisa ora relatada nesta dissertagdo: Que representacdes sociais sobre
educacdo ambiental possuem docentes que atuam em cursos de formacédo de
professores? Ha relacdo entre essas representacfes e praticas pedagodgicas de
educacdo ambiental que sdo desenvolvidas por esses docentes? Os estudantes de
licenciatura percebem o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas de educacdo
ambiental em seus cursos? Ha relacdo entre o modo como os estudantes percebem
as praticas e as representacoes de educacao ambiental dos docentes?

Assim, o estudo que se relata nesta dissertacédo, se insere na terceira frente
da investigagdo mais ampla. O trabalho foi desenvolvido com docentes de cursos de
licenciatura de duas universidades federais, a saber, a Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS), no Campus Realeza e a Universidade Tecnologica Federal do
Parana (UTFPR), no Campus Pato Branco, bem como com discentes desses cursos
nessas mesmas intuicdes.

A Universidade Federal da Fronteira Sul foi criada em 2009 e iniciou suas
atividades pedagdgicas em 2010. A reitoria fica em Chapecd, no estado de Santa
Catarina, e outros campi estao localizados em Cerro Largo, Erechim e Passo Fundo
no Rio Grande do Sul, Laranjeiras do Sul e Realeza no Parana.

O campus de Realeza pertence a uma regido de presenca marcante da
agricultura familiar e camponesa e a universidade aposta na construcdo de um
projeto de desenvolvimento sustentavel e solidario para a regido. Nesse campus sao
ofertados os cursos de Licenciatura em Ciéncias BiolOgicas, Licenciatura em Letras
Portugués e Espanhol, Licenciatura em Quimica, Licenciatura em Fisica, Nutricdo e
Medicina Veterinaria (UFFS, 2014).

Ja a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana foi criada em 2005 a partir
da transformacao do entdo Centro Federal de Educacédo Tecnoldgica do Parana em

universidade.
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Tal como a UFFS, a UTFPR também é uma universidade multicampi.
Todavia, diferente daquela que abrange os trés estados da Regido Sul, esta abrange
apenas o Parana, onde possui campus nas seguintes cidades: Apucarana, Campo
Mouré&o, Cornélio Procoépio, Curitiba, Dois Vizinhos, Francisco Beltrdo, Guarapuava,
Londrina, Medianeira, Pato Branco, Ponta Grossa e Toledo.

No campus Pato Branco sdo ofertados cursos de graduagdo em Andlise e
Desenvolvimento de Sistemas, Manutencdo Industrial, Administracdo, Agronomia,
Ciéncias Contabeis, Engenharia Civil, Engenharia de Computacdo, Engenharia
Elétrica, Engenharia Mecéanica, Quimica, Licenciatura em Matematica e Licenciatura
em Letras Portugués — Inglés (UTFPR, 2014).

O objetivo geral da pesquisa que se relata nesta dissertacéo foi estabelecido
do seguinte modo: Identificar e analisar as relacdes entre representacdes sociais
sobre educagcdo ambiental e as praticas pedagdgicas desenvolvidas por docentes de
cursos de licenciatura de duas universidades federais localizadas na regiao
sudoeste do Parana. Para a consecucéao do projeto foram pensados incialmente trés
objetivos especificos: 1) Analisar as representacfes sociais sobre educacao
ambiental dos docentes; 2) Identificar praticas pedagogicas de educagdo ambiental
gue sdo desenvolvidas pelos docentes de cursos de licenciatura; 3) Analisar as
relacbes existentes entre as representacdes sociais sobre educagdo ambiental e as
praticas pedagogicas desenvolvidas pelos docentes. Com o desenrolar da pesquisa
um quarto objetivo especifico se mostrou pertinente: 4) Analisar relacdes entre as
praticas pedagodgicas percebidas pelos estudantes e as representacdes sociais
sobre educacao ambiental de seus professores.

O referencial teérico, bem como os procedimentos de coleta e de andlise de
dados foram os mesmos da investigagdo mais ampla, na qual se insere esta
pesquisa. Assim, a teoria de base foi a das Representacfes Sociais de Serge
Moscovici e seguidores, e os procedimentos a utilizacdo de instrumentos verbais, os
guais sao os mais indicados para a investigacao do objeto em questdo, tendo em
vista que a mediacdo privilegiada das representacfes sociais €, justamente, a
linguagem (SA, 1998; MINAYO, 2008; TEIXEIRA; ALGERI, 2011).

Justifica-se também a utilizacdo de tal metodologia, de modo que, se faz
necessario compreender que as representacfes de realidade se constituem, se
modificam, se destroem e se regeneram a partir de for¢as contrarias, numa situacao

em que ordem e desordem ndo podem ser pensadas separadamente, mas sim
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como um par que se relaciona dialogando, produzindo infinitas configuracbes e
modificacdes do real (MORIN, 2010). Tem-se ai a pertinéncia de uma abordagem
gue torne possivel a percepcdo da complexidade ambiental, que leve em conta o
sujeito na construcdo do objeto, pois sujeito e objeto, natureza e sociedade séo
termos que se inter-relacionam e se incluem. Neste sentido, é preciso pensar e
repensar os processos educativos e de formag&o docente, cientificamente, de modo
a refletir e sensibilizar sobre a importancia da relacdo de bases sustentaveis que
deve haver na interacdo entre a sociedade e o meio ambiente.

Embora a educacéo ambiental possa ser abordada de muitas formas e em
qualquer disciplina e unidade temética, € muito importante que se promova ho
interior das Instituicdes de Educacdo Superior a articulacdo de ac¢des educativas que
busquem atividades de protecédo, recuperacdo socioambiental como uma forma de
potencializar a funcdo da educacao formal para mudancas culturais e sociais na
perspectiva do desenvolvimento sustentavel. Em outras palavras, trata-se de
promover nos cursos de formacéo de professores o desenvolvimento da perspectiva
critica da educacédo ambiental.

E imprescindivel que o professor torne-se um pesquisador, que investigue a
sua realidade, que perceba como o meio educacional esta inserido no contexto das
problematicas sociais. E necessario que o professor tenha visdo do real e o real é
holistico. Com visdo ampla sobre as coisas ele construira seu saber através do
préprio fazer. O objetivo da formacao pedagogica para a educacdo ambiental ndo é
s6 refletir sobre as acdes que se tem para fazer, mas, sobretudo despertar
criticamente sobre o que se faz enquanto praxis humana. A educacdo precisa
intervir seriamente na formacdo do sujeito de modo que forme cidaddos que
participem do desenvolvimento da sociedade de maneira responsavel e consciente.

Segundo Pedrini e de Paula (2002) a universidade precisa capacitar
educadores socioambientais perseguindo a construcdo de referenciais tedrico-
praticos inovadores em educacdo ambiental e outras areas, bem como priorizar a
criagdo de cursos multidisciplinares, objetivando a pratica interdisciplinar, ainda na
graduacéo.

Compreender como a formagdo do educador ambiental esta ocorrendo na
universidade e como tal formacéo repercute na pratica pedagogica dos egressos das

licenciaturas esta na base da principal justificativa para esta investigagéo, posto que
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0 conhecimento que se espera gerar poderd subsidiar a formac¢do continuada do
educador ambiental na perspectiva critica.

Além deste topico introdutorio, a presente dissertacdo esta organizada em
mais quatro partes, sendo trés capitulos e as conclusdes. O primeiro capitulo traz
uma abordagem tedrica referenciando o estudo em autores que elucidam a trajetoria
historica da educagdo ambiental no Brasil; os fundamentos da educagdo ambiental
na vertente conservadora e na vertente critica e, a questdo da formacédo do
educador ambiental nas licenciaturas.

O segundo capitulo trata dos procedimentos metodoldgicos utilizados na
investigacdo, e discute a pertinéncia da teoria das representacfes sociais nos
estudos sobre praticas pedagogicas em geral, de educacdo ambiental no particular.

No terceiro capitulo sdo apresentados e discutidos os resultados da
pesquisa, evidenciando as relagdes entre as representacdes sociais sobre educacao
ambiental que foram identificadas e as praticas pedagdgicas dos docentes
pesquisados. Por fim, nas consideracdes finais sdo apresentadas e discutidas as

principais conclusdes do estudo a luz dos objetivos visados.



CAPITULO 1

A EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL: PERCURSO HISTORICO,
CONCEPCOES E PRATICAS PEDAGOGICAS

A educacao ambiental, enquanto praxis educativa integra-se em um contexto
social amplo, diversificado, que se constitui por conta da preocupacdo com 0 meio
ambiente que nos cerca, da qualidade de vida planetaria. O que resulta de um
processo historico, de politicas nacionais e internacionais que interligam educacgéo e
meio ambiente, permeando movimentos sociais e ambientais ao longo de uma
trajetéria que traz influéncias culturais de varias ordens, onde concepcdes de
educacdo ambiental foram sendo construidas. Desse modo, o ambiente educacional
foi adequando-se ao sistema, as variadas projecdes acerca da educacdo ambiental,
0 que exige reflexdes sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas que envolvem a
tematica, sobretudo, na formacdo dos educadores ambientais, nos cursos de
licenciatura.

O presente capitulo tem por finalidade apresentar os referenciais tedricos
que fundamentaram a pesquisa que ora se relata nesta dissertacdo. O texto esta
organizado em trés topicos. No primeiro se apresentam alguns elementos histéricos
da educacdo ambiental, desde seu surgimento até sua manifestacdo nas politicas
publicas brasileiras, em especial no que concerne a pratica pedagogica. No segundo
topico sdo apresentadas e discutidas as duas vertentes da educag¢do ambiental no
Brasil: a conservadora e a critica. Finalmente, o terceiro topico volta-se a questdo da

formacéo dos educadores ambientais nos cursos de licenciatura no Brasil.

1.1 ELEMENTOS HISTORICOS DA EDUCACAO AMBIENTAL NO MUNDO E NO
BRASIL

A vida teve o0 seu desenvolvimento na Terra, cresceu como um grande
emaranhado de seres interligados envolvendo e agrupando seres vivos e elementos
fisicos. Desse modo, para cada ser vivo existe um espaco ao seu redor com outros

elementos e seres que interagem entre si, constituindo entdo, 0 meio ambiente. E
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nesse meio e nas relacdes ai estabelecidas o ser humano se encontra (BRASIL,
1997a).

Em termos mundiais e cronologicos, a denominacdo Educagdo Ambiental foi
adotado pela primeira vez em um evento educacional promovido pela Universidade
de Keele, no Reino Unido, em 1965. E 0 que a colocou no status de assunto oficial
para a ONU, em projecdo mundial, foi a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o
Ambiente Humano, em Estocolmo, no ano de 1972, em que ficou ressaltada a
importancia da vinculagcdo entre ambiente e educacdo, iniciando-se entdo uma
discusséao especifica de carater mundial (LOUREIRO, 2006a).

Apés o evento de Estocolmo a Organizacdo para a Educacéo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) e o Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA) elaboraram o Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), o
qual passou a ser responsavel internacionalmente pela promocao de encontros
nacionais e regionais, além da producdo de um boletim que foi enviado, na época,
para doze mil individuos e instituicdes, de modo a promover a educacdo ambiental,
sendo publicado em cinco linguas — inglés, francés, arabe, russo e espanhol. Como
resultado desse encaminhamento, a educagdo ambiental tornou-se reconhecida
internacionalmente no ano de 1975, em Belgrado, onde foi realizado o | Seminério
Internacional de Educacdo Ambiental. Nesse evento se reforcou a necessidade de
uma nova ética global, ecoldgica, a ser alcancada através de um novo modelo de
desenvolvimento que concebe a educacdo ambiental como um processo educativo
formal e ndo formal capaz de gerar valores e atitudes compativeis com a
sustentabilidade do planeta (LOUREIRO, 2006a).

Muitos eventos significativos ocorreram depois do | Seminério Internacional
de Educacdo Ambiental. Destacam-se, dentre eles, a Conferéncia
Intergovernamental realizada em Thbilisi, em outubro de 1977 e que contou com a
participacdo em escala mundial de representacdes de Estado. No evento foram
definidas diretrizes e pontos de identidade internacional para o educador ambiental.
Depois, ocorreu o Seminario Educacdo Ambiental para América Latina, realizado na
Costa Rica, em 1979 e o Seminario Latino- Americano de Educagdo Ambiental, na
Argentina, em 1988, os quais reforcaram a importancia da preservacdo do
patriménio historico-cultural e a fungdo da mulher no desenvolvimento local e das
culturas ecoldgicas. Seguiu-se o Congresso Internacional de Educacdo Ambiental,

no ano de 1987, em Moscou, que além de ratificar as diretrizes de Thilisi, enfatizou
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as redes de comunicacao e informacao entre os profissionais, apoiou a capacitagao
de profissionais técnicos compativel com parametros sustentiaveis (LOUREIRO,
2006a).

Nesse contexto destacam-se ainda a Jornada Internacional de Educacao
Ambiental e a Conferéncia Meio Ambiente e Sociedade: Educacéo e Consciéncia
Publica para a Sustentabilidade. O primeiro evento foi realizado em 1992 no Rio de
Janeiro, paralelo a Conferéncia Rio-92, na qual foi produzido o Tratado de Educacéo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global. Esse
documento estabelece um conjunto de compromissos para a sociedade civil
planetaria. J& no segundo evento, que ocorreu em 1997, na cidade de Tessalbnica,
Grécia, a formacdo de professores para a educacdo ambiental foi considerada
(LOUREIRO, 2006a).

O campo da educac¢do ambiental, no Brasil, resulta também de um caminhar
historico, das politicas nacionais e internacionais, da inter-relagdo entre movimentos
ambientais e sociais, ou seja, a educacdo ambiental no Brasil deve ser
compreendida dentro de um sistema de relagdes mundiais (CARVALHO, 2008).

A legislacdo brasileira trouxe a educacao ambiental como politica publica a
partir dos anos 1970. Em 1973, ela aparece entdo como atribuicdo da primeira
Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), ligada a Presidéncia da Republica.
Porém sua expansado se deu no Brasil na década de 1980 e 1990, devido a alguns
eventos nacionais, como por exemplo, quando em 1987 o Conselho Federal de
Educacao define por meio do Parecer 226, que a educacado ambiental passa a ter
carater interdisciplinar, quando na época houve também o debate se esta deveria
ser inserida, ou ndo como disciplina, no ensino formal.

Outro importante passo foi sua inclusdo na Constituicdo Federal de 1988,
consolidando-se entdo a educacdo ambiental de forma significativa a partir da
Conferéncia Rio-92 ou Conferéncia das Nac¢Oes Unidas sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento (CNUMAD), que aconteceu em junho 1992, no Rio de Janeiro, em
gue o0s paises reconheceram o0 conceito de desenvolvimento sustentavel e
comecaram a moldar acdes com o objetivo de proteger o ambiente (CARVALHO,
2008; LOUREIRO, 2006a).

Nesse evento, 179 paises acordaram e assinaram a Agenda 21 Global, um
programa de agao que constitui a mais abrangente tentativa de promog¢ao em escala

mundial, de um novo padrdo de desenvolvimento, que concilia propostas de
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protecdo ambiental, justica social e eficiencia econdmica, com intencdes de
mudancas de desenvolvimento para o século XXI.

Seguem outros desdobramentos importantes de educacdo ambiental no
Brasil, como o Programa Nacional de Educacdo Ambiental de 1994, definido por
sete linhas de acé&o: (1) educacdo ambiental no ensino formal; (2) educacéo no
processo de gestdo ambiental; (3) realizacdo de campanhas especificas de
educacdo ambiental para usuarios de recursos naturais; (4) cooperacdo com 0s que
atuam nos meios de comunicacao e com 0s comunicadores sociais; (5) articulacéo e
integracéo das comunidades em favor da educagao ambiental; (6) articulacao intra e
interinstitucional; (7) criacdo de uma rede de centros especializados em educacgao
ambiental, envolvendo universidades, escolas profissionais, centros de
documentacédo, em todos os Estados da federacdo (LOUREIRO, 2006a).

Produzidos com base na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e oficialmente
langados em 15 de outubro de 1997, tem-se os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), documento destinado as series iniciais da Educacdo Fundamental, o qual
estabelece a questdo ambiental como tema transversal. Em 1999, no dia 27 de abril,
foi instituida a Lei n°® 9.795 que estabelece a Politica Nacional de Educacédo
Ambiental, normatizando que todos tém direito a educacdo ambiental, a qual devera
ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em
todos os niveis e modalidades do ensino formal (LOUREIRO, 2006a).

Assim como as mencionadas, outras politicas publicas de relevancia foram
implementadas, quais sejam, em 2001 foi implementado o Programa Parametros em
Acdo: meio ambiente na escola, pelo Ministério da Educacdo — MEC; em 2002
houve a regulamentacao da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n® 9.795)
pelo Decreto n° 4.281; em 2003 se deu a criacdo do Orgédo Gestor da Politica
Nacional de educacdo ambiental reunindo MEC e Ministério do Meio Ambiente —
MMA (CARVALHO, 2004). No dia 15 de junho de 2012, através da Resolugéo n° 2, o
Ministério da Educacdo e o Conselho Nacional da Educacdo estabelecem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdao Ambiental, definindo que a
educacao para a cidadania compreende a dimensao politica do cuidado com o0 meio

ambiente local, regional e global, constando em dois de seus artigos:

Art. 7° - Em conformidade com a Lei n® 9.795, de 1999, reafirma-se que a
Educacdo Ambiental € componente integrante, essencial e permanente da
Educacédo Nacional, devendo estar presente, de forma articulada, nos niveis
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e modalidades da Educacdo Bésica e da Educagdo Superior, para isso
devendo as instituicbes de ensino promové-la integradamente nos seus
projetos institucionais e pedagdgicos.

Art. 8° - A Educacdo Ambiental, respeitando a autonomia da dinamica
escolar académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa
integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases,
etapas, niveis e modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada
como disciplina ou componente curricular especifico. (BRASIL, 2012).

Em junho de 2012, aconteceu a Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre
Desenvolvimento Sustentavel (CNUDS), conhecida como Rio + 20. Teve como
objetivo discutir sobre a renovacdo do compromisso politico com o desenvolvimento
sustentavel. Os dois temas centrais da Rio + 20 — a economia verde no contexto do
desenvolvimento sustentavel e da erradicacdo da pobreza e a estrutura institucional
para o desenvolvimento sustentdvel, foram aprovados entre os 193 paises
integrantes da ONU que participaram da conferéncia.

Loureiro (2006a, p. 96) afirma que “as politicas publicas podem ser
sinteticamente definidas como acdes planejadas de governo, enquanto instancia do
Estado capaz de operacionalizar politicas universalistas, includentes e igualitarias”.
Baseando-se em uma sociedade democratica, participativa, que se constroi
coletivamente, de modo a envolver 0s agentes sociais que representam uma
problematica.

O caminho a ser conquistado esta se construindo, € longinquo, no entanto, o
publico participante dos debates ambientais € crescente, com sujeitos oriundos de
diferenciadas formac@es profissionais que apontam para a incorporacao da tematica
nas mais diversas areas do conhecimento e atividades sociais. Desse modo, 0
processo que caracteriza a historia da educag¢do ambiental no Brasil € contraditério,
plural e dinamico (LOUREIRO, 2006a).

A institucionalizacdo da educacdo ambiental no pais deriva de varias
influéncias, internas e externas, as quais muitas vezes traduzem instancias de
disputa sobre interesses hegemonicos, porém também repercutem e fortalecem as
discussbes dos movimentos ambientais, nas acdes das entidades e organizagfes de

toda a sociedade.
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1.2 EDUCACAO AMBIENTAL CONSERVADORA E EDUCACAO AMBIENTAL
CRITICA

O debate ambiental no Brasil ganhou espaco em 1973, no periodo do regime
militar e a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 sobre a politica ambiental
brasileira, foi gerida de forma centralizada sem a participacdo do povo. Ou seja, 0S
movimentos ambientais se deram muito mais por pressdes internacionais do que por
movimentos sociais consolidados. Nesta época, 0 que ficou evidenciado foi um
carater conservacionista de educagdo ambiental que derivou de influéncias da
classe média europeia, caracterizando politicamente as organizagbes formadas.
Portanto, falar em ambiente era pensar somente de forma ecoldgica, sem relacionar
a totalidade social. A preocupacdo era somente a conservacao dos bens naturais,
com forte sentido comportamentalista e tecnicista (LOUREIRO, 2008).

Nesse contexto, € importante ressaltar, de acordo com Carvalho (2009), que
as ideias de natureza e de ambiente instaladas sucessivamente ao longo do tempo
emergem a partir de um solo histdrico, formadas por experiéncias historicas, de
valorizacdo da natureza, mas também de dominacédo, agindo como raizes de longa
duracdo do fenbmeno ambiental presente evocando sua dialética entre o tempo
longo e o tempo presente. Desta forma, as raizes construidas no passado que
incidem na conjuntura, ndo encerram o horizonte histérico, mas provocam abertura
para a atualizacdo de acdes presentes. Por este motivo tem a pertinéncia a reflexao
para pensar de forma criativa 0s esquemas convencionais existentes.

Porém, educar compreende varias dimensdes da vida dos sujeitos
envolvidos. Assim, a tarefa politico-social da educacédo € de propiciar a construcao
de um pensar que liberte, conscientize e transforme estes sujeitos, de modo que
percebam o mundo e suas relagdes. Tendo o compromisso de transformar a ordem
social possibilitando a renovacdo da sociedade e sua relagdo com o meio ambiente.

Ao longo dos anos, “a Educagdao Ambiental constituiu-se com base em
propostas educativas decorrentes de concepgdes tedricas e ideoldgicas diferentes”
(LOUREIRO, 2008). Desse modo compreende-se sua relevancia na construgéao
socioambiental e isso fica evidente ao pensar a educacdo ambiental como uma
praxis educativa que foi sendo definida de forma processual nas diferentes esferas

da vida, em suas multiplas tendéncias, materializando acdes diferentes e até mesmo
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antagodnicas, porém almejando o alcance de patamares sociais distintos do atual,
vislumbrando-se caminhos sustentaveis (LOUREIRO, 2008).

Segundo o autor, a diversidade de agentes sociais, de documentos e de leis
produzidas a instrumentalizacéo, através de suas especificidades historicas, fez com
que a educacdo ambiental brasileira adquirisse certa estrutura, tornando o pais em
destaque no ambito internacional.

E importante ressaltar que

a origem e a instrumentalizacdo da Educacdo Ambiental no Brasil foram
diretamente influenciadas pelos resultados e desdobramentos, em ambito
interno, das grandes conferéncias ambientais internacionais promovidas
pela ONU, as quais se traduziram em uma instancia de disputa sobre os
interesses hegemonicos do capitalismo na sua relacdo de apropriacdo da
natureza. Elas repercutiram e fortaleceram a discussdo do movimento
ecolégico — pela acdo das entidades e organizacfes da sociedade civil, no
Estado brasileiro, ao organizar agéncias de meio ambiente que passaram a
desenvolver acgbBes e politicas centradas nas questbes ambientais.
(TAMAIO, 2008, p. 24).

Assim, outros processos ocorreram com 0 passar dos anos, propiciando a
construcdo de uma educacdo ambiental no Brasil complexa e diversificada. Lima
(2009, p. 156) diz que o processo de mudanca se deu, no campo da educacgao
ambiental brasileira de forma “simultdnea e articuladamente, a um conjunto de
mudancas historicas e sociopoliticas que compreendeu a redemocratizacdo do
regime politico a partir da década de 1980.”

Nesse contexto, uma das principais propostas assumidas internacionalmente
na Conferéncia Internacional Rio/92 — na qual cidadaos representantes de mais de
170 paises participaram — consistiu no reconhecimento do papel da educacdo para
mudancas de mentalidade tendo em vista diferentes posturas na construcdo de um
mundo mais justo e mais equilibrado, socialmente e ecologicamente falando. Essa
proposicdo, pois, necessita de envolvimento educacional coletivo em niveis locais,
nacionais e mundial.

A ideia de que a educacdo ndo é neutra, nos remete a pensar que ela
representa poder e faz com que a concepc¢ao politico-pedagogica determinada pela
opcao escolhida dos educadores pode ou nao contribuir para as transformacdes
sociais e culturais. Nesse sentido, autores como Carvalho (2004), Loureiro (2004),
Jacobi (2003), Lima (2009) e Guimaréaes (2007; 2011), apontam a presenca no Brasil
de duas concepcdes que balizam as praticas pedagogicas: a concepcgao

conservadora, hegemonica no pais, e a concepc¢ao critica.
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Analisando uma e outra concepcgao a partir de quatro eixos, Loureiro (2008)

estabelece uma diferenciagéo entre essas vertentes. Os eixos de que fala o autor

by

sdo: 1) quanto a condicdo de ser natureza; 2) quanto a condicao existencial; 3)

guanto ao entendimento do que € educar; 4) quanto a finalidade do processo

educativo ambiental.

No quadro abaixo essas diferencas s&o apresentadas,

conforme se encontra em Loureiro (2008, p. 6):

Quadro 1.

ambiental no Brasil.

Diferencas entre as vertentes conservadora e critica da educagéo

Eixos

Vertente Conservadora

Vertente Critica

Condicao de ser
natureza

Conviccdo de que houve um
afastamento de nossa espécie de

relacbes adequadas, idealmente
concebidas como inerentes aos
sistemas ditos naturais, sendo

necessario o0 retorno a esta
condicdo natural pela copia das
relacdes ecolégicas.

Certeza de que somos seres
naturais e de que nos realizamos e
redefinimos culturalmente o modo
de existir na natureza pela prépria
dindmica societaria;

Condicéo existencial

Sujeito definido numa
individualidade  abstrata, numa
racionalidade livre de
condicionamentos  sociais, cuja

capacidade de mudanca se centra
na dimenséao “interior”.

Entendimento que somos
construidos por media¢des multiplas
— sujeito social cuja liberdade e
individualidade se definem na
existéncia coletiva.

Entendimento do que
€ educar

Educacéo como processo
instrumental,  comportamentalista,
de adequacdo dos sujeitos a uma
natureza vista como harmonica e

Educagdo como praxis e processo
dialégico, critico, problematizador e
transformador das condicdes
objetivas e subjetivas que formam a

Finalidade da
educacéo ambiental

como processo facilitador da | realidade.

insercdo  funcional destes na

sociedade.

Busca por mudanca cultural e | Busca por transformacéo social, o

individual como suficiente para gerar
desdobramentos sobre a sociedade
e como forma de aprimorar as
relacdes sociais, tendo como
par&metro as relacdes vistas como
naturais, adotando geralmente uma
abordagem funcionalista de
sociedade e organicista de ser
humano.

gue engloba individuos, grupos e

classes sociais, culturas e
estruturas, como base para a
construcdo democrética de

“sociedades sustentaveis” e novos
modos de se viver na natureza.

Fonte: Loureiro, 2008.

A pratica conservadora da educacédo ambiental, pois, focaliza o individuo e

sua acao no ambiente no sentido de sensibilizar para determinada forma de relacao

homem-natureza, a qual consiste numa visdo dualista que separa em polos distintos
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a sociedade e a natureza (LOUREIRO, 2004; GUIMARAES, 2007). Nessa visdo a
pratica acaba se tornando simplista, pois, ao focalizar apenas o comportamento dos
individuos em relacdo as suas praticas ambientais ndo propicia meios para que 0s
educandos percebam as ‘relagbes de poder que engendram a realidade
socioambiental, e simplista por estabelecer relacdes lineares (ndo complexas) de
causa e efeito dos fatos sociais” (GUIMARAES, 2011, p. 25).

Nessa perspectiva percebe-se a tendéncia pedagodgica de adequar o0s
sujeitos ao sistema, com a intencdo de mudar comportamentos, sem propiciar o
entendimento da dindmica da vida. Evidencia-se o interesse em conservar a
estrutura social vigente com os seus valores econdmicos, politicos, éticos e culturais.
Considera-se também a prética de educacdo ambiental associada a uma disciplina
especifica ou que tenha o objetivo somente de desenvolver nos individuos uma
consciéncia para a preservagdo do meio ambiente, na qual baseia-se em uma visédo
mecanicista que simplifica os fenbmenos complexos da realidade, com predominio
da visdo fragmentaria, simplista e reducionista tipica da educacao tradicional,
conservadora (GUIMARAES, 2004).

Assim, numa pratica pedagodgica conservadora 0s temas ambientais
geralmente sdo apresentados de forma abstrata, neutra e descontextualizados da
realidade social. Os alunos recebem grande quantidade de informacdes
desconexas, com inumeros relatos sobre o estado de miséria e da degradacao
ambiental, ou ainda, e mais frequentemente, abordando aspectos pontuais, com
tematicas predominantes como o lixo, a protecéo do verde, o uso e a degradacao de
mananciais e acfes para conscientizar a populacdo em relacdo a poluicdo do ar, tais
como apontam os estudos realizados por Kus (2012) e Sander (2012) acerca das
representacfes sociais sobre meio ambiente e praticas pedagdgicas de educacao
ambiental com professores da Educacado Basica.

Desde outro ponto de vista, Guimaraes (2004) entende a educagdo como
propulsora das dindmicas sociais, que confronta as forcas sociais de reproducao
com as forgas sociais que transformam a sociedade. Alertando que a educagao
ambiental deve ser norteada com acfes educativas criticas da realidade, na
construcdo de um projeto emancipatério, fugindo de posturas politicamente
conservadoras.

Assim, na perspectiva critica da educagédo ambiental também se discutem as

importantes questbes da preservacao e da conservacao ambiental, contudo, o foco
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recai sobre a dimensédo politica da problemética ambiental. Isto €, da énfase em
atitudes ambientais individuais, para a énfase sobre determinantes sociais, politicos,
econdmicos e culturais da probleméatica ambiental.

Por conseguinte, a pratica pedagogica critica leva ao questionamento do
modelo econdmico vigente, concebendo-o como motivador das formas de relagéo
social que engendram e mantém os problemas ambientais, os quais séo, portanto,
problemas sociais. Desta forma, para Guimardes (2007, p. 19), as propostas da
educacdo ambiental critica sdo “voltadas para as transformag¢des da sociedade em
diregdo a igualdade e a justica social”.

Considerando que o conhecimento € uma constru¢cdo social, historicamente
datado, ndo neutro, que atende a diferentes fins reproduzindo e produzindo relacbes
sociais (LOUREIRO, 2006a), a educacao ambiental nessa vertente se constitui como
uma acdo politica orientada para a transformacdo das estruturas sociais,
econdmicas e politicas vigentes. E € por essa razdo que a pratica pedagdgica critica
visa muito mais do que a mudanca de atitude para com o meio ambiente imediato.
Com efeito, como a compreende Carvalho (2004), nessa perspectiva, as dimensdes
éticas e politicas sdo essenciais, tendo em vista a necesséaria construgdo de uma
cidadania ativa a qual implica a formacéo de um sujeito capaz de agir em defesa dos
direitos de camadas mais amplas da populacdo. “Direitos estes, que se diga,
incluem a manutencdo de um ambiente saudavel para si e para 0s outros e que seja
capaz de sustentar a vida com uma boa qualidade”. (TEIXEIRA, MACHADO &
FRANCESCHETTO, 2012)

Enfim, a educacdo ambiental critica pode incentivar uma participacdo mais
significativa dos individuos nas politicas publicas e nos movimentos sociais voltados

para as questdes ambientais, contribuindo para ampliar a viséo critica da sociedade.

O aprofundamento de uma visédo critica da sociedade capitalista implica nos
debrucarmos sobre a realidade contemporédnea e empreendermos uma
vigorosa critica a ideologia do progresso, do desenvolvimento e do
paradigma cientifico-tecnoldgico, préprios da civilizagdo industrial moderna.
O pensamento critico, neste sentido, tem um papel relevante na formacao
de sujeitos capazes de criticar o atual modelo de sociedade e, para além da
critica, sempre necesséria, também se integrarem na luta coletiva pela
construgdo de um outro projeto societario, em que as relacdes de
exploracdo sejam superadas (TREIN, 2008, p. 43).
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A coeréncia com a tradigédo critica faz “enfrentarmos as adversidades com
amor e alegria, agindo, construindo e nos superando em nome de uma sociedade
gue democraticamente construamos e que possa ser mais justa, fraterna e solidaria”
(LOUREIRO, 2006b, p. 83). Na visao critica de educacado ambiental, projeta-se uma
sociedade mais solidaria e democrética. Para tanto, se faz necessario compreender
que o saber ambiental estdq intimamente ligado ao exercicio pleno da cidadania.
Assim, ao considerar a inter-relacdo entre as questdes naturais, sociais e culturais, a
educacdo ambiental nessa vertente estara contribuindo para praticas educacionais

emancipatorias.

1.3 A FORMACAO DE EDUCADORES AMBIENTAIS NAS LICENCIATURAS

A discussdo da dimensdo ambiental na educacdo comporta uma ampla
diversidade de acBes que poderdo iluminar pontos ainda obscuros inseridos atraves
de um processo histérico, nas principais tendéncias sociais, politicas, éticas,
culturais e ideoldgicas. Visto que a crise ecologica tem raizes profundas na historia
da humanidade, e apesar desse processo de luta ter sido vivido de diversas formas
no mundo e ter passado por constantes reestruturagdes, o componente educativo
esteve sempre presente, através da educacao formal e ndo formal, o que faz parte
da relacao entre natureza e cultura (SEGURA, 2001).

A preocupacdo em relacionar a educagdo com a vida do aluno, seu meio,
sua comunidade, vem crescendo desde a década de 60 no Brasil. Em 1968, a
UNESCO realizou um estudo comparativo, respondido por 79 paises, sobre o
trabalho desenvolvido pelas escolas com relacdo ao meio ambiente. Nesse trabalho,
formularam-se proposicées que depois seriam aceitas internacionalmente, tais
como: a educacdo ambiental ndo deve constituir uma disciplina; por “ambiente”
entende-se ndo apenas o entorno fisico, mas também os aspectos sociais, culturais,
econdmicos e politicos inter-relacionados (BRASIL, 1997b, p. 81).

No Brasil, a partir da década de 1970, com o crescimento dos movimentos
ambientalistas, passou-se a adotar a expressao “Educacdo Ambiental” com o
objetivo de incentivar iniciativas de universidades, escolas, instituicoes
governamentais e ndo governamentais pelas quais se busca conscientizar setores

da sociedade para as questdes ambientais. Em 1988 a Constituic&o brasileira tornou
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a educacdo ambiental exigéncia constitucional a ser garantida pelos governos
federal, estatais e municipais.

Questdes sociais foram eleitas como temas transversais para o trabalho
escolar no ensino fundamental, e 0 que os norteia é a construcéo da cidadania e a
democracia. Por serem questdes que envolvem multiplos aspectos sédo de urgéncia
social, abrangéncia nacional, possibilidade de ensino e aprendizagem e favorecem a
compreensao da realidade e a participacao social (BRASIL, 1997a). Tem-se entdo o
“‘meio ambiente”, proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais como um dos
temas transversais que devem ser inseridos na educacéo nacional.

A educacdo é uma construcdo social inserida em um processo politico
diretamente envolvido na socializacdo e formacéo de sujeitos com identidade social
e cultural. Assim sendo, a formacao dos educadores ambientais devera permear um
caminho humanizador, conscientizador, que possa romper as barreiras da alienacao
gerada pelas classes dominantes, de modo que o educador ambiental contribua
para engendrar mudancas culturais e sociais necessarias, visto que a preocupacao
com o meio ambiente e a melhoria da qualidade de vida é uma preocupacéo das

diferentes sociedades.

A verdadeira educacdo ambiental deve ter como preocupacgéo proteger nao
sé as aguas, o ar, as florestas, a flora e a fauna, mas também, os homens e
as mulheres que, muitas vezes exatamente por reunirem todas as
caracteristicas que os tornam mais suscetiveis a injustica ambiental —
miséria, pobreza, situacdo de risco em todos os sentidos, principalmente
falta de (in)formagéo e ignorancia -, tornam-se, ao mesmo tempo, vitimas e
algozes de seu entorno (LEROY & PACHECO, 2006, p. 68 e 69).

Portanto, o meio educacional deve tratar as questdes sociais na perspectiva
de desenvolver a cidadania em seus alunos e isso implica diretamente na formacgao
dos educadores e de suas condi¢des de cidadaos. Para o desenvolvimento de suas
praticas educacionais, “os professores precisam também desenvolver-se como
profissionais e como sujeitos criticos na realidade em que estdo, isto é, precisam
poder situar-se como educadores e como cidadaos, [...]"” (BRASIL, 1997a, p. 52).
Desse modo, a participacdo dos educadores é fundamental principalmente no
processo de construcdo da propria cidadania, como por exemplo, no

reconhecimento de seus direitos e deveres.



32

Tradicionalmente a formac@o dos educadores brasileiros ndo contemplou
essa dimensdo. As escolas de formacado inicial ndo incluem matérias
voltadas para a formacdo politca nem para o tratamento de questdes
sociais. Ao contrario, de acordo com as tendéncias predominantes em cada
época essa formacdo voltou-se para a concepcao de neutralidade do
conhecimento e do trabalho educativo. (BRASIL, 1997a, p. 52).

Porém, a educacéo ndo pode ficar esperando por educadores “prontos”, sem
investir na formacao inicial e continuada dos mesmos.

A crise ambiental deriva de um processo histérico de uma sociedade que
constitui paradigmas, forma e compreende uma realidade pela agdo que ao mesmo
tempo em que constitui € produto desses paradigmas. Logo, a transformacdo da
realidade social e de seus individuos, motivada pela reflexdo critica das mdltiplas
determinacdes epistemoldgicas, ético-politicas e materiais, do modo de producéo
capitalista sera consequéncia reciproca da participacdo desses individuos na
construcéo dessa transformacdo (GUIMARAES, 2004).

“E sabido que a educacdo praticamente coincide com a prépria existéncia
humana. Em outros termos, as origens da educacdo se confundem com as origens
do proprio homem” (SAVIANI, 2013, p. 2). Logo, a produgdo do saber € social e
historicamente resultado das multiplas relagbes que os individuos estabelecem na
pratica produtiva. Pois a sociedade capitalista transforma continuamente suas
relacBes sociais, politicas, econdmicas, processos de organizacdo, de divisdo e

gestao do trabalho e suas relacdes educacionais.

A falta de compreensao da relacdo entre educacado e trabalho, bem como
dificuldade de apreender como ela tem histérica e cotidianamente ocorrido
no interior das formas concretas que a contradicdo entre capital e trabalho
vai assumindo, tem concorrido para a formulacdo de politicas educacionais
e propostas pedagdégicas muitas vezes desastrosas (KUENZER, et al, 1988,

p. 14).

Assim, os professores na escola ou em formacgao, “sdo aqueles que estao
prisioneiros na armadilha paradigmatica’ da sociedade moderna” (GUIMARAES,
2004, p. 134). Esse autor considera de forma bastante clara que a formacao de

professores para a “constru¢cdo de uma nova sociedade que supere a crise

' Os professores desenvolvem atividades reconhecidas como de educacédo ambiental, porém suas
praticas sd@o embasadas pelos paradigmas da sociedade moderna, tendendo a reprodugéo de uma
realidade estabelecida pela racionalidade hegemdnica (GUIMARAES, 2006).
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ambiental da sociedade atual’ exige “uma formag&o que os instrumentalize para
uma reflexdo critica e uma acéo criativa pode ser uma importante contribuicdo ao
movimento contra-hegemonico, que produz a mudanga do curso do rio”.

A educacao com a perspectiva critica na formacao de professores propde a
compreensdao do embate hegemobnico e da complexidade que envolve o0s
movimentos sociais. Desse modo estara propondo um ambiente educativo para que
o professor perceba-se e coloque-se como sujeito de sua historia.

Considera-se gque a educacdo ambiental deve ser tratada de forma integrada
em todos os niveis de ensino e principalmente nos cursos de formacdo dos
professores, adentrando na complexidade da interdisciplinaridade.

Tozoni-Reis (2008, p. 83), ao desenvolver estudos sobre representacdes
sociais em universidades acerca de educacdo e educacdo ambiental, diz que “ha
muito tempo, educandos e educadores vém sentindo que a forma fragmentada e
desarticulada de organizagédo do curriculo no ensino inviabiliza a formacao humana
consistente e consequente de todos os educandos, ndo s6 dos futuros educadores
ambientais”. Esse fato tem estimulado esforcos na tentativa de implantar, no Ensino
Fundamental, no Ensino Médio e, especialmente, no Ensino Superior, maior

integragao curricular entre as disciplinas. Para essa autora,

a realidade, hoje, no que diz respeito a formacdo dos educadores
ambientais nas universidades, apesar da necessidade de integracdo entre
as disciplinas, é a convivéncia cotidiana com um curriculo constituido por
compartimentos estanques e incomunicéveis que produzem uma formacao
humana e profissional insuficiente para alunos e professores no
enfrentamento das praticas sociais que exigem formacdo critica e
competente (TOZONI-REIS, 2008, p. 83).

E isso tudo decorre de um modo de viver de uma civilizacdo e, por
conseguinte, de um ensino que privilegiou ao longo dos anos a separagcdo em
detrimento da ligagao. E a “separagdo e a acumulagdo sem ligar os conhecimentos
sao privilegiadas em detrimento da organizagdo que liga os conhecimentos”
(MORIN, 2009, p. 24). Consequentemente tem-se a necessidade de conceber o que
une os conhecimentos. E o desenvolvimento para contextualizar os saberes tende a
produzir um pensamento que situa 0s acontecimentos, as informacdes ou
conhecimentos em relagédo da inseparabilidade com seu meio ambiente, seja ela

cultural, social, econdbmico, politico e natural. O “problema n&o é bem abrir as



34

fronteiras entre as disciplinas, mas transformar o que gera essas fronteiras: os
principios organizadores do conhecimento” (MORIN, 2009, p. 25).

Logo, existe um consideravel contexto que ira influenciar as praticas
pedagogicas dos professores em educacdo ambiental. Com efeito, as mesmas
refletirdo as concepgbes destes professores e as condicbes metodologicas e
pedagdgicas dos cursos de licenciatura que frequentaram. O professor terd
condicbes de conduzir tematicas ambientais interdisciplinares, ou através da
transversalidade, se elas forem inseridas a programacdo curricular do curso de
formacao, havendo a necessidade de explorar a educacao ambiental na teoria e na
pratica da formacéo académica dos professores.

A ampliacdo curricular nos cursos de licenciatura é aquela que se
desenvolve a medida que diferentes areas do conhecimento estabelecem relacéo
entre si, onde entdo serd possivel a construgcdo de novas propostas curriculares
que contemplem as demandas atuais da sociedade, possibilitando a formacéo critica
humana, politica e profissional dos educadores.

O professor planeja, organiza e desenvolve atividades e materiais relativos
aos contetdos trabalhados. Sua atribuicdo central é a docéncia na Educacéo
Bésica, que requer soélidos conhecimentos sobre diversos assuntos, dentre os quais
estdo os relativos a educacdo ambiental e suas relacdes com as diversas areas.
Considera-se que além de trabalhar diretamente na sala de aula, o licenciado
elabora e analisa materiais didaticos, como livros, textos, materiais virtuais de
aprendizagem, entre outros. E suas atividades educacionais estdo diretamente
ligadas ao desenvolvimento do educando, incluindo sua formacdo ética, a
construcdo de sua autonomia intelectual e de seu pensamento critico (BRASIL,
2010).

Porém, estudos apontam que o preparo dos professores, em geral é limitado
no que se refere a educacdo ambiental, de modo a evidenciarem normalmente
praticas pedagodgicas escolares conservadoras. O que remete a refletir sobre os
cursos de formacgédo docente, onde se efetiva formalmente o preparo basico desse
profissional.

Kus (2012) e Sander (2012), por exemplo, analisaram as representacdes
sociais de meio ambiente e suas relagbes com as praticas pedagogicas de
educagcdo ambiental de professores de Educacdo Basica de escolas publicas no

sudoeste do estado do Parana. Ambas as pesquisas concluiram, que 0s sujeitos
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pesquisados refletem os modelos de ensino com 0s quais 0S mesmos tiveram
contato durante a sua formagé&o, ou seja, uma formagao disciplinar que repercute em
suas praticas pedagogicas em educacdo ambiental. Estes estudos mostram também
que os professores tratam o0s acontecimentos da realidade social de forma
fragmentada, dando pouco valor aos aspectos culturais, sociais, politicos e
econOmicos, da questdo ambiental, de modo a limitarem-se ao enfoque somente
ecologico, ao apelo a preservacao e conservacao do ambiente.

Outro exemplo é o estudo de Trevisol (2013), que realizou uma pesquisa
sobre representacbes sociais de meio ambiente e de educacdo ambiental
envolvendo professores das séries iniciais do Ensino Fundamental de 13 municipios
da regido Meio - Oeste de Santa Catarina. Os dados coletados pelo pesquisador
apontaram que os professores revelaram-se conscientes da problematica ambiental
e convictos da importancia de educar para habitos ambientalmente mais corretos,
porém percebeu-se um distanciamento muito grande entre a consciéncia que
afirmaram possuir e o dominio do conhecimento sobre o tema; que os professores
mostraram conservar fortes tracos de uma concepc¢ao naturalista de meio ambiente,
onde o meio ambiente € concebido como sinbnimo de natureza, com auséncia da
concepgao socioambiental; os entrevistados mostraram acreditar na capacidade
transformadora da educacdo ambiental, porém os dados revelaram uma
descontinuidade entre os propositos e as praticas; o nivel de envolvimento dos
professores em atividades de educacdo ambiental foi bastante baixo e admitiram
ainda estar pouco preparados como educadores ambientais.

Trein e Barreto (2013), realizaram um estudo com alunas do curso de
Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal Fluminense no
estado do Rio de Janeiro. Esses autores objetivaram identificar o entendimento das
estudantes sobre varias questbes, como o0 conceito de meio ambiente; sobre a
situacdo ambiental local e planetaria, bem como a natureza dos impactos ambientais
gue degradam a biosfera. Através da pesquisa, detectaram as representacdes
associadas ao tema meio ambiente e observaram que prevaleceu a visao naturalista
e antropocéntrica; uma percep¢cdo pouco politizada dos diferentes interesses
ambientais, assim como a predisposi¢cdo mental de trabalhar com relacfes binarias,
opondo natureza e economia, quase sempre numa perspectiva histérica linear e
evolutiva, fundada na dissociagdo entre sujeito e objeto, enfim, na cisdo entre

homem e natureza.
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Os autores do referido estudo pontuaram que as alunas, em certa medida,
sao herdeiras de um “habitus escolar’ que limita os movimentos necessarios ao
pensamento, para o entendimento da complexidade de relacdes que s6 podem ser
percebidas em outras bases epistemoldgicas, considerando-se que a construcao
destas bases, exige esforgos interdisciplinares, que nem sempre tem sido capazes
de superar a estrutura disciplinar e curricular dos cursos de Pedagogia e das demais
licenciaturas.

Os estudos mencionados apontam para a necessidade de se analisar, a
formacdo dos educadores ambientais. Deve-se atentar para o papel das
universidades enquanto formadora de profissionais diretamente atuantes no campo
educacional, posto que as praticas pedagogicas desenvolvidas na Educacédo Basica
sdo também resultantes, de politicas e praticas pedagogicas estruturadas na
educacao formal do educador, ou seja, nos cursos de licenciatura.

Porém, a formacéo do educador ambiental

€ um tema recorrente nas formulacdes e implementacdes da politica publica
de Educacdo Ambiental, em grande parte como fruto das aspiracdes dos
educadores por novas possibilidades de reflexdo conceitual e pratica sobre
o fazer metodoldgico, voltado para a construgdo/aquisicdo de novos
olhares, comportamentos e posturas que contribuam para o enfrentamento
dos graves problemas ambientais. (TAMAIO, 2008, p. 28)

Nesse contexto, o processo de mobilizacdo participativa, o estimulo a
organizacdo em redes e o didlogo entre educadores deve acontecer dentro das
universidades, onde estdo os cursos de formacdo profissional, especificamente os
de licenciatura.

Por conseguinte, estudos realizados com professores de cursos de graduacao

apontam que,

a formacéo dos educadores ambientais nos cursos de graduagédo, embora
ndo sistematizada nas instituicbes de ensino superior, é efetivada por
praticas educativas que ndo se reduzem a formacao profissional em sua
area especifica de conhecimento. Essa formacdo, nesses espacos
educativos, é influenciada por condicionantes sociais, politicos e culturais
gue configuram diferentes concepcdes de homem, de natureza e de
sociedade. (TOZONI-REIS, 2008, p. 23).
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E também, a autora coloca, sobre “as representagdes da relagdo homem-
natureza entre os professores que, ao tratar da probleméatica ambiental em geral, e
da educacdo ambiental em particular, em suas atividades docentes o fazem
segundo alguns pressupostos tedricos” (TOZONI-REIS, 2008, p. 23). Ficando
evidente, mais uma vez, que as concepc¢des que os professores tém de mundo, de
homem e de natureza se refletem no trabalho pedagdgico.

Nessa interface entre educacdo ambiental e cursos de licenciatura, a
educacdo superior, baseada na busca de uma racionalidade ambiental, tem o
desafio de incorporar a complexidade ambiental para formar professores criticos que
contribuam com o desenvolvimento socioambiental.

Os problemas ambientais provocaram questionamentos sobre as teorias e
0s métodos de investigacdo da ciéncia, com o objetivo de compreender a realidade
que se apresenta cada vez mais complexa, que ultrapassa sua capacidade de
explicar o que emerge dos paradigmas e programas vigentes nas universidades
(LEFF, 2010b). Ficando evidente a necessidade de internalizar o saber ambiental
em todas as disciplinas, tanto das ciéncias naturais como sociais.

Para que a educacao seja integrada, envolvendo estudantes e professores
na construcdo do conhecimento partilhado, € imprescindivel a unido entre o ensino e
a pesquisa de modo a colocar o sujeito, seja ele professor ou aluno, diante dos
fatos, para que a realidade seja apreendida e ndo somente reproduzida (CUNHA,
1989).

Pertinente se faz a reflexdo de Cunha (1989, p. 32 e 33), quando diz que “a
analise sobre a educacdo de professores, seu desempenho e o trato do
conhecimento parece de fundamental importancia ao delineamento de novos rumos
na pratica pedagodgica”. Pois como mostram estudos ja mencionados nesta
dissertacdo, as praticas pedagdgicas refletem a formacdo do professor no meio
académico, as suas concepcoes acerca da educacéo e dos mais variados assuntos,
tratados enquanto sujeito que educa.

Logo, “o estudo do professor no seu cotidiano, tendo-o como ser historico e
socialmente contextualizado, pode auxiliar na definicho de uma nova ordem
pedagogica e na intervencdo da realidade no que se refere a sua pratica e a sua
formacao” (CUNHA, 1989, p. 33).
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Quando falamos em educa¢do de professores, parece-me que devemos
partir da indagacdo sobre o que determina o desempenho do professor na
pratica de sala de aula. A sala de aula é o lugar privilegiado onde se realiza
0 ato pedagoégico escolar. Para ela afluem as contradicdes do contexto
social, os conflitos psicolégicos, as questdes da ciéncia e as concepcdes
valorativas daqueles que comp8em o ato pedagdgico: o professor e os
alunos. Estudar o que acontece e, especialmente porque acontece na sala
de aula, é tarefa primeira daqueles que se encontram envolvidos com a
educacdo de professores e comprometidos com uma pratica pedagoégica
competente (CUNHA, 1989, p. 23 e 24).

Entdo, diante de tantas incertezas faz-se necessario o questionamento sobre
as “certezas pedagdgicas”, o delineamento dos curriculos, dos projetos pedagdgicos
institucionais, dos cursos e de outras instancias inseridas no contexto da formacéao
do professor.

Ao longo dos anos, a educacdo ambiental foi amadurecendo como campo
de pesquisa e acao educativa, produzindo suficientes discussdes para a superagao
de trata-la como disciplina ou programa de ensino vinculado apenas ao ensino de
ciéncias e/ou de biologia ou areas afins, para considera-la como uma educac¢édo mais
ampla, “como educagéo que tematiza o ambiente” (TOZONI-REIS, 2008, p. 50).

Estudar o que e porque acontece na sala de aula, é tarefa dos que se
encontram envolvidos com a educacdo de professores, e que estdo, a0 mesmo
tempo, comprometidos com a competéncia da préatica pedagdgica (CUNHA, 1989),
seja na escola ou na universidade.

Conforme as reflexdes de Mizukami (2004, p. 285), “tanto a universidade
guanto a escola sdo agéncias formadoras. A partir da concepcao que se tenha sobre
processos formativos da docéncia, as relagbes entre esses dois tipos de instituicao
podem apresentar caracteristicas diferentes”, e assim, ocorrerem as transformacgdes
necessarias.

E o que um professor de Educacédo Basica precisa saber para ser professor,
em relacdo ao conhecimento? Deve saber um repertério minimo, que possibilite
novas constru¢des e novos conhecimentos; dominar conhecimentos especificos do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio que irdo ensinar; e demais componentes da
base de conhecimento para o ensino (MIZUKAMI, 2004).

A autora considera que

O conhecimento de conteldo pedagdgico transcende o dominio de uma
area especifica e inclui os conhecimentos de objetivos, metas e propdsitos
educacionais; de ensino e aprendizagem; de manejo de classe e interacado
com os alunos; de estratégias instrucionais; de como os alunos aprendem;
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de outros conteddos; de conhecimento curricular, de teorias de
aprendizagem e de desenvolvimento, de motivagao, de politicas publicas,
etc (MIZUKAMI, 2004, p. 291).

Ja o conhecimento pedagogico do conteudo, € construido constantemente
pelo professor na atividade de docéncia, sendo “enriquecido e melhorado quando se
amalgamam os outros tipos de conhecimento explicitados na base” (MIZUKAMI,
2004, p. 291). E o conhecimento onde o professor estabelece uma relacdo de
protagonismo, e é aprendido no exercicio profissional.

Sao estes conhecimentos que determinam as praticas pedagdgicas
desenvolvidas nos ambientes de educacdo. Os professores, no entanto, devem
construir uma visdo de mundo, de educacédo e de sociedade, de modo que, ao
ensinar, ndo soO transmitam e possibilitem a construcdo do conhecimento mas que
sejam eles proprios agentes de transformacdo. E ai, neste contexto, encontra-se
inserida a educacdo ambiental e os mais variados temas vinculados com o meio
ambiente.

Portanto, a formacdo ambiental torna-se essencial nos cursos universitarios,
em especial nas licenciaturas, pois estas preparam futuros educadores. Ademais,
espera-se que nas licenciaturas ocorra a valorizacdo de diversos saberes, da
reinvencdo dos saberes e das praticas pedagodgicas, da aprendizagem
interdisciplinar, do repensar os curriculos articulando teoria e pratica.

Entende-se que o saber ambiental ultrapassa o campo do conhecimento
cientifico e académico. Portanto, as universidades como centros de pesquisas, de
producdo de conhecimentos, de difusdo cultural e de formacéo profissional, sédo
convocadas para a construcdo da racionalidade ambiental (LEFF, 2010b). Desse
modo, se faz necessario que a universidade tenha flexibilidade para transformar
suas estruturas institucionais, fixadas na racionalidade cientifica moderna,
“orientadas para a segmentacao e especializacdo do conhecimento” (LEFF, 2010b,
p. 165), dando espaco aos principios de complexidade, diversidade e outridade,
implicando no pensamento e na ética “que orientam os processos de producao
tedrica, de reinvencao tecnoldgica, de mudancas institucionais e de transformacoes
sociais” (LEFF, 2010b, p.164).

A educacgdo como prética social, como processo de humanizacéo, tem por
finalidade tornar as pessoas seres humanos. E tornar-se humano significa obter a

capacidade de “usufruir do que a civilizagao construiu e de apresentar solugdes aos
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problemas que essa mesma civilizagdo gerou” (PIMENTA, 2004, p. 83). Mas essa
dimenséo da educacédo explicita-se de modo contraditorio na sociedade formada por
grupos de interesses antagbnicos, de modo que o tratamento de questdes
ideologicas na educacdo ambiental € muito importante.

Considerando-se de extrema importancia analisar as representacdes sociais
sobre educacdo ambiental no meio educacional, especificamente em cursos de
licenciatura, onde formadores educacionais estdo preparando, enquanto docentes e,
outros se preparando enquanto discentes, para atuar na sociedade com o
importante papel de educadores, vé-se a pertinéncia da utilizacdo da teoria das
representacdes sociais para o desenvolvimento da pesquisa proposta nesse projeto.

No proximo capitulo, ao se tratar dos procedimentos metodologicos da
pesquisa, a teoria das representacdes sociais sera apresentada com foco nos seus
conceitos essenciais, bem como se justificar4 sua pertinéncia em estudos como o

gue ora se relata.



CAPITULO 2

A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS E A PESQUISA EM EDUCACAO
AMBIENTAL: OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO

Pinto (1979) considera a pesquisa cientifica como o momento em que
culmina um processo complexo, amplo pelo qual o homem realiza o que |lhe é
possivel em sua existéncia, através do que Ihe da sentido a sua esséncia animal, a
sua capacidade racional.

No entender do autor, a pesquisa cientifica € produto da consciéncia do
homem e tudo o que for criado e revelado por ela, tem carater historico. Desse modo
a historia do mundo deve ser concebida com a histéria do pensamento humano.
Quando o homem passa a interpretar a realidade ela passa a significar. E por isso, 0
pesquisador deve tomar consciéncia da sua condicdo, considerando que é a
sociedade que engendra o conhecimento historico de que necessita. Assim, sdo de
extrema importancia o pensar e o olhar critico do pesquisador, de modo a contribuir
com as suas proéprias indagacfes; com as questdes sociais e também para que haja
o discernimento em relagdo as concepc¢des equivocadas ao longo dos tempos.

Considera Alvaro Vieira Pinto que,

[...] o pais que precisa libertar-se politica, econémica e culturalmente das
peias do atraso e da serviddo, a apropriacdo da ciéncia, a possibilidade de
fazé-la ndo apenas por si mas para si, € condicao vital para a superacéo da
etapa da cultura reflexa, vegetativa, emprestada, imitativa, e a entrada em
nova fase histérica que se caracterizard exatamente pela capacidade,
adquirida pelo homem, de tirar de si as ideias que necessita para se
compreender a si préprio tal como é para explorar o mundo que lhe
pertence, em beneficio fundamentalmente de si mesmo (PINTO, 1979, p. 4).

Ou seja, 0 autor entende que a ciéncia se tornard um instrumento valioso e
de libertacdo se for embasada e compreendida por uma teoria que movimente a
individualidade do pesquisador, uma teoria filoséfica, de modo a explicar e revelar ao
homem o significado das indagac¢fes e das acdes desse homem, frente a realidade

natural e social que se apresenta.
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Uma filosofia da pesquisa cientifica, que incorporara naturalmente toda a
reflexdo sobre a metodologia da investigagdo, a logica do raciocinio
cientifico e a sociologia da ciéncia, € o pressuposto indispensavel a
formacdo da consciéncia do trabalhador neste campo da cultura, tado
indispensavel quanto os conhecimentos particulares técnicos de que deve
estar munido para empreender sua atividade (PINTO, 1979, p. 4-5).

Por sua vez, Morin (2009, p. 54) entende que o aprendizado da vida nao
esta tanto nas necessidades utilitarias, mas “na plenitude de si e na qualidade
poética da existéncia, porque viver exige, de cada um, lucidez e compreensao ao
mesmo tempo, e, mais amplamente, a mobilizacdo de todas as aptidées humanas”.
Assim, a revitalizacao filoséfica, faz parte do aprendizado da vida, contribuindo para
a consciéncia da condicdo humana, agindo como uma forca que impulsiona o
homem ao questionamento, a reflexdo, aos acontecimentos, a condicdo humana e
aos problemas da vida (MORIN, 2009).

As representacdes sociais estdo associadas ao cotidiano e assim a pesquisa
apoiada nessa teoria tem como objetivo interpretar determinada realidade social,
através das manifestacdes da linguagem e das acbes das pessoas, porgue 0S
homens e as mulheres ndo agem apenas a sombra de suas paixdes, mas também a
luz de seus pensamentos, de suas racionalizac¢oes.

O presente capitulo estd organizado em dois tépicos. No primeiro se
apresentam conceitos basicos da teoria das representacdes sociais e se argumenta
em favor da pertinéncia dessa teoria como referencial metodol6gico para a pesquisa
em educacdo ambiental. No segundo tépico sdo apresentados os procedimentos

utilizados para coleta, tratamento e analise dos dados da presente pesquisa.

21 A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS E A PESQUISA EM
EDUCACAO AMBIENTAL

Em 1961, o psicélogo social Serge Moscovici apresenta os resultados de um
estudo realizado na Franca sobre 0 modo como a sociedade francesa representava
a psicanalise (MOSCOVICI, 2012). O objetivo desse pesquisador era compreender
como era assimilada a psicandlise pelo leigo e de como o saber cientifico enraizava-
se na consciéncia dos individuos e dos grupos. O que implicava a analise das
formas de expresséo culturais dos grupos e da funcdo mediadora entre o individuo e
a sociedade (SANTOS, 2005).
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Comunicacdo e representacdo social sdo interdependentes. Quando hé
comunicacdo entre 0s sujeitos as representacdes sociais sdo compartilhadas e
guando despertam o interesse comum entram na heranca social. Markova (2006, p.
268) diz que “as representagdes sociais envolvem muitas maneiras nas quais 0s
humanos pensam, imaginam e comunicam sobre suas realidades sociais”.

Como compreender que a teoria das representacdes caracterize-se como
um campo de estudos sobre a construcdo da realidade, considerando-se que o que
preside a sua formacao sdo as formas habituais ou tradicionais de pensamento? De
acordo com Sa (2004), nas sociedades modernas o0 novo é evidenciado através dos
universos reificados da ciéncia, da tecnologia ou das profissdes especializadas. E

esse Novo causa a estranheza na sociedade mais ampla.

Uma realidade social, como a entende a teoria das Representacdes Sociais,
é criada apenas quando o novo ou o néo familiar vem a ser incorporado aos
universos consensuais. Ai operam os processos pelos quais ele passa a ser
familiar, perde a novidade, torna-se socialmente conhecido e real. O fato de
gue isso ocorra sob o peso da tradicdo, da memdria, do passado, ndo
significa que ndo se esteja criando e acrescentando novos elementos a
realidade consensual, que ndo se esteja produzindo mudancgas no sistema
de pensamento social, que ndo se esteja dando prosseguimento a
construgdo do mundo de ideias e imagens em que vivemos (SA, 2004, p.
37).

As representacfes sociais sdo comunicadas fazendo parte do mundo
cotidiano, e isso “mostra bem o quanto elas sdo caracteristicas dos tempos
modernos” (SA, 2004, p. 37). Assim, segundo Almeida (2005) pode-se dizer que o
estudo de uma representacdo social presume investigar 0 que pensam, por que
pensam, como pensam e como se comportam os individuos acerca de um
determinado objeto. Ou seja, pressupde investigar a natureza ou o préprio conteudo
da representacao, que funcdes esse conteldo assume no universo cognitivo e social
dos individuos, e por fim, quais sd0 0S processos ou mecanismos psicolégicos e
sociais que possibilitam a construcao deste conteudo.

Existem dois conceitos que sdo essenciais para dar conta dos processos
psicossociais que estdo na base da génese das representacfes sociais, que Sao
objetivacdo e ancoragem. A objetivacdo transforma o que € abstrato, novo ou
complexo em imagem concreta, significativa e familiar para os individuos, de modo a

fazer com que os mesmos privilegiem certas informagdes em detrimento de outras,
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ou seja, a nova informagao passa a assumir um papel mais importante, tornando-se
diferente daquela que tinha originalmente. A ancoragem corresponde a assimilacéo
de novos elementos de um objeto permitindo ao individuo a denominagcéo e a
classificacdo desse objeto em um sistema de categorias vinculadas a valores que
séo familiares e que estao facilmente disponiveis na memodria, devido aos lagos que
este objeto mantém com sua inser¢do social. “Um novo objeto & ancorado quando
ele passa a fazer parte de um sistema de categorias ja existentes, mediante alguns
ajustes” (ALMEIDA, 2005, p. 127). Em suas proposicOes tedrico-metodologicas
sobre as representacdes sociais, a autora elucida sobre o fato de que a teoria teve
varios desdobramentos, citando em seu estudo trés grandes pesquisadores,
discipulos de Moscovici, com suas respectivas correntes de pesquisa, 0S quais
representam distintas maneiras de investigar as representacdes, sendo que cada um
deles traz um aporte particular para o desenvolvimento da teoria das representacdes
sociais. Denise Jodelet é fiel a proposta original, evidenciando o enfoque histérico —
cultural para o entendimento do simbdlico; Willen Doise enfatiza a insercédo social
dos individuos, como motivo de variacdo dessas representacfes, tendo uma
perspectiva sociologica; e Jean-Claude Abric, com a dimensé&o cognitiva e estrutural
das representacgfes, propondo uma hipétese explicativa da organizacao interna das

representacdes sociais, através da teoria do nucleo central.

A teoria do nucleo central centra-se de forma particular sobre os contetidos
cognitivos da representagdo, organizados e estruturados em torno dos
sistemas central e periféricos. A ideia essencial desta teoria é que toda
representacdo é organizada em torno de um nucleo, entendido como o
elemento fundante, porque determina sua significagdo e organizacéo interna
(ALMEIDA, 2005, p. 132).

O nucleo central é composto de um ou mais elementos, estaveis, coerentes,
e consensuais. Por sua vez, os elementos periféricos, possuem relacdo direta com o
nacleo central, sendo importantes, relacionando-se as préticas sociais ligadas ao
objeto. S&o, portanto, estes elementos mais instaveis e mais permeaveis, 0 que
permite as modulacdes ou variagdes individuais.

A teoria do nucleo central traz contribui¢cdes sociais, pois através dela se tem
elementos que propiciam a compreensdo do processo de transformacédo das

representacdes, dado que a mudanca sO podera acontecer se 0s elementos centrais
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cheios de significados forem transformados. A teoria das representacdes sociais
fornece uma maneira de interpretar e de entender o comportamento dos individuos e
dos grupos sociais, uma vez que por meio das representacdes percebe-se o
conhecimento, os posicionamentos e ideias que individuos e grupos tém sobre certa
questdao. Em outras palavras, a teoria permite compreender diferentes visdes e
consequentemente distintas condutas frente aos problemas sociais, construidas pela
influéncia das inter-relacées entre os sujeitos que coletivamente elaboram modelos,
imagens mentais, regras e valores que passam a fazer parte da vida cotidiana.
Atualmente, o estudo das representacdes sociais encontra-se em expansao no
Brasil, onde varias &areas tém aderido a este referencial, como por exemplo, a
educacado, o servico social e a enfermagem. Isso se deve ao fato de que “a sua
correlata base teorica tém permitido uma compreensédo e explicacdo aprofundada
dos fenémenos sociais” (ALMEIDA, 2005, p. 121).

De acordo com Reigota (2010), é muito importante que se conhegcam as
representacfes sociais dos professores se o que se pretende € a proposicdo de
projetos de capacitacdo docente. Assim, a teoria das representacdes sociais tem
sido amplamente utilizada na pesquisa sobre educacdo ambiental, tais como
exemplificam os estudos de Segura, (2001); Velloso, (2006); Thomaz e Camargo,
(2007); Farias, (2009); Antunes e Teixeira (2011); Sander (2012); Saccol (2012); Kus
(2012); Fink (2014) e Teixeira, Machado e Franceschetto, (2014).

Todos estes estudos mostram os desafios no campo educacional, em
especial no que se refere a educacao ambiental, impulsionando-nos a refletir e a agir
de forma critica sobre as fragilidades da educacdo que foram construidas
historicamente, onde varios paradigmas podem ser encontrados no movimento da
educacdo e nos conceitos de natureza, de conservagdo que surgiram em
construcdes sociais ao longo dos anos.

Freitas (2006) ao realizar um estudo tedrico-argumentativo sobre
representacfes sociais, sobre meio ambiente e sobre saude, defende a ideia que o
estudo das representacdes sociais € um importante alicerce tedrico na busca e
implementacdo de programas e projetos com olhar critico de educacao ambiental,
vinculados com as praticas cotidianas de individuos e sociedades. Considera
também que “ha a necessidade de um esforgo intelectual intenso por parte dos
educadores e de demais profissionais ligados a tematica ambiental no tratamento da

interface entre as representagdes sociais e a educagao ambiental” (FREITAS, 2006,
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p. 606), de modo que possam entender as estruturas e visdes de mundo da
sociedade e sua relacdo com a natureza, pois desse modo 0S sujeitos sociais
poderdo perceber os embates, desvelando e agindo sobre os motivos que
originaram a crise ambiental.

Tendo em vista 0s objetivos propostos para este estudo, que teve como
elemento norteador representacdes sociais sobre educacdo ambiental e praticas
pedagogicas, repletas de subjetividades, optou-se como abordagem metodoldgica a
pesquisa qualitativa, pois é “no campo da subjetividade e do simbolismo que se
afirma a abordagem qualitativa” (MINAYO; SANCHES, 1993, p. 244).

Quando o novo adquire significado, vai tornando-se subjetivo, pessoal, com
motivos mais definidos para o proprio sujeito. Em cada grupo social existem regras
gue regem as relacdes entre os individuos. E a mediacéo verbal se faz presente
nessa relagdo. Assim a linguagem surge por necessidade da coletividade e da
comunicagcdo entre os individuos em uma sociedade, sendo uma forma de
expressao entre as pessoas, de importancia para a compreensao do homem em sua
totalidade. Com efeito, 0 homem vé e incorpora o mundo através da linguagem.
Nesse processo de visdo de mundo, subjetivo, surgem as representacdes sociais,
gue sdo os sentidos pessoais que o homem atribui aos significados elaborados
socialmente. As representacées sociais se definem como uma forma de
conhecimento socialmente elaborado e compartilhado, contribuindo para a
construcdo de uma realidade comum a um grupo social (JODELET, 2001;
ALMEIDA, 2005).

Justifica-se, pois, a pertinéncia da teoria das representacdes sociais como

referencial metodoldgico para esta investigacao.

2.2 PROCEDIMENTOS DE COLETA, TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS

Como ja se disse, a pesquisa ora relatada insere-se no contexto de uma
investigacdo mais ampla e, por essa razao, o referencial teérico e os procedimentos
de coleta, tratamento e de analise de dados foram compartilhados. Esse projeto
amplo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana (CAAE: 15468213.1.0000.5547).
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2.2.1 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Participaram da primeira etapa da pesquisa professores de ambos 0s sexos,
gue atuam na Universidade Tecnoldgica Federal do Parana — UTFPR, Campus Pato
Branco e na Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS, Campus Realeza. Os
critérios de selecdo dos sujeitos foram: 1) docentes atuantes nos cursos de
licenciatura ministrados nos campus das universidades visadas; 2) participacao
voluntaria apos esclarecimento dos objetivos e procedimentos da pesquisa.

Para a pesquisa pensou-se inicialmente em 20 docentes, distribuidos
igualmente pelas universidades. Esse numero foi considerado suficiente tendo em
vista o procedimento de analise de conteddo. Contudo, aceitaram participar
voluntariamente 18 docentes. Durante a coleta de dados, observou-se que as
respostas obtidas com os docentes estavam se repetindo, o que indicou a saturacao
de temas. Assim, o numero final de 18 sujeitos foi considerado suficiente.

Dentre os 18 professores de ambos os sexos, 11 eram da Universidade
Tecnologica Federal do Parand — Campus Pato Branco (UTFPR), dos cursos de
Licenciatura em Letras Portugués Inglés e Licenciatura em Matematica e 7 da
Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus Realeza (UFFS), dos cursos de
Licenciatura em Letras Portugués Espanhol, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e
Licenciatura em Quimica. Do total de participantes professores, 11 (61%) eram do
sexo masculino e 7 (39%) do sexo feminino.

Quanto a titulacdo dos professores entrevistados, 78% séo doutores e 22%
sdo mestres. O tempo médio de experiéncia na docéncia superior € de
aproximadamente 13 anos dentre os participantes da UTFPR e aproximadamente 11
anos na UFFS.

Participaram voluntariamente do estudo, também, 100 estudantes de ambos
0s sexos, sendo 61 da Universidade Tecnoldgica Federal do Parand e 39 da
Universidade Federal da Fronteira Sul, todos dos mesmos cursos dos docentes
pesquisados. . Outro critério de sele¢do, além dos ja mencionados, consistiu no
periodo em que os estudantes estdo matriculados, excluindo-se os dois primeiros de
cada curso, de modo a obter uma maior possibilidade de contato, desses
estudantes, com a tematica educagcdo ambiental.

No curso de Licenciatura em Matematica da UTFPR foram 18 estudantes,

matriculados do 4° ao 8° periodo e no curso de Licenciatura em Letras, os demais 43
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estudantes, matriculados do 5° ao 8° periodo. Desse grupo de participantes, 13
(21,31%) eram do sexo masculino e os demais 48 (78,69%) eram do sexo feminino.

Ja na UFFS os estudantes eram 5 do curso de Licenciatura em Quimica, 12
do curso de Licenciatura em Letras e 22 do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, todos matriculados entre 0 5° e 0 8° periodo. Quanto ao sexo, 8 (20,51%)
eram do sexo masculino e os demais 31 (79,49%) do sexo feminino.

Todos os participantes da pesquisa, incluindo professores e estudantes
tinham idade superior a 18 anos, foram informados dos objetivos da investigacao e
participaram voluntariamente da pesquisa, sendo que assinaram um termo de

consentimento livre e esclarecido.

2.2.2 PROCEDIMENTOS DE COLETA DOS DADOS

Os dados foram coletados mediante a utilizagdo de dois procedimentos. O
primeiro consistiu na aplicacdo de questionarios a docentes e discentes. O segundo
consistiu na analise de documentos pedagdgicos.

Para a coleta de dados com os professores foi utilizado um questionario
composto de trés partes. A primeira parte continha questdes de caracterizagdo dos
participantes que visavam levantar o perfil dos mesmos no tocante ao sexo, ao
tempo de experiéncia no magistério em anos, a sua formac¢do na graduacdo, a
titulacdo, os cursos em que leciona e as disciplinas que leciona.

A segunda parte do questionario era composta por uma questdo de
evocacao livre, cujo termo indutor era Educacdo Ambiental. Os sujeitos eram
solicitados a escrever em um quadro proprio as quatro primeiras palavras que lhes
viessem a mente mediante a expressao “Educagao Ambiental’. Posteriormente
deveriam escolher dentre as quatro palavras evocadas as duas que consideravam
mais importantes e justificar as escolhas.

A terceira parte do questionario era composta de trés questdes dissertativas:
1) Para vocé o que é Educacdo Ambiental? 2) Vocé desenvolve pratica(s)
pedagodgica(s) de Educacdo Ambiental em sua(s) disciplina(s)? 3) Caso tenha
respondido “sim” na pergunta anterior, descreva as principais praticas pedagdgicas
de Educacdo Ambiental que desenvolve em sua(s) disciplina(s), mencionando a

periodicidade.
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Com os estudantes também foi utilizado um questionario composto de trés
partes, sendo a primeira parte de identificacdo e levantamento do perfil do
participante quanto ao sexo, idade, universidade e curso que frequenta e periodo em
gue esta matriculado.

A segunda parte era composta por duas questbes de evocacao livre, cujos
termos indutores eram Meio Ambiente e Educacdo Ambiental e questdes
dissertativas nas quais os participantes deveriam justificar as evocacdes induzidas
pelos respectivos termos indutores.

Foi solicitado aos participantes que escrevessem as primeiras quatro
palavras que lhes viessem a mente quando pensassem em Meio Ambiente.
Posteriormente o0s participantes deveriam escolher as duas palavras que
consideravam mais importantes dentre as que evocaram e, em seguida, justificar
suas evocacgles e importancia atribuida. Esse procedimento foi repetido para o
termo indutor Educacdo Ambiental.

A terceira parte do questionario era composta por questdes dissertativas,
nas quais os participantes deveriam dizer o que entendiam por educacdo ambiental,
se observam o desenvolvimento de praticas pedagdgicas de educagdo ambiental em
seus cursos e, em caso afirmativo, que descrevessem as principais praticas.

Os questionarios dos docentes foram aplicados pela pesquisadora nos
préprios gabinetes dos participantes. Os questionarios dos estudantes foram
aplicados em sala de aula de aula por outros participantes do projeto mais amplo de
gue se vem falando ao longo desta dissertacao.

E importante ressaltar que o campo de representacéo pode ser considerado,
“‘como o modo do sujeito hierarquizar e coordenar os significados e atitudes, e
depende de levantamento sistematico de todo o repertério simbdlico a respeito do
objeto da representagao”. E “o trabalho sera bastante facilitado a partir do uso de
questbes abertas ou se o0 modo de coleta for a expressao livre e espontanea”
(FILHO, 2004, p. 119-120).

O segundo procedimento de andlise de dados consistiu na analise dos
projetos pedagodgicos dos cursos em que lecionam e/ou estudam os participantes da
pesquisa. A analise visou, sobretudo, a identificacdo de temas relativos a educacgao
ambiental nesses projetos, ou disciplinas vinculadas com a tematica, bem como
suas ementas, carga hordria, praticas pedagogicas. Esses documentos foram

consultados através dos sites das instituicbes pesquisadas, sendo que, para o
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acesso a um deles, foi necessario o contato com a coordenacdo do curso para

disponibiliza-lo, pois 0 mesmo estava em processo de reformulagéo.

2.2.3 PROCEDIMENTOS DE TRATAMENTO DOS DADOS

Os dados dos professores obtidos com as questdes de evocacao livre foram
tratados de acordo com os procedimentos usuais para a identificacdo do nucleo
central de uma representacdo social. Para tanto se utilizou a planilha eletrénica
Excell® e as orientacbes descritas em Sa (1996) e Teixeira e Algeri (2011).

Primeiramente foram identificadas todas as palavras evocadas pelos
professores participantes da pesquisa mediante o termo indutor Educacao
Ambiental. Na sequéncia, essas palavras foram organizadas em diferentes grupos
de elementos conforme a proximidade semantica entre os vocébulos e as
justificativas dadas pelos sujeitos para as mencoes feitas. Apos esse procedimento
foi calculada a frequéncia média de evocacao (Fm), a qual foi obtida pela divisédo do
total de evocacgdes pelo numero de grupos de elementos encontrados.

O passo seguinte foi o calculo da ordem média (ome) de evocacgdo de cada
grupo de elementos, a qual foi obtida pelos seguintes passos: 1° passo -
determinacdo da frequéncia absoluta (fa) de cada grupo de elementos segundo a
ordem de evocacdo. Isto é, a contagem do numero de vezes em que determinado
grupo de elementos foi evocado pelos participantes da pesquisa em cada uma das
quatro possibilidades da ordem de evocacgédo; 2° passo — determinacdo das
frequéncias ponderadas (fp) de cada grupo de elementos mediante a atribuicdo de
pesos de um a quatro conforme cada ordem de evocacédo, sendo: fpl = fal*l; fp2 =
fa2*2; fp3 = fa3*4; fp4 = fad*4. Onde: fpl — frequéncia ponderada 1, e assim
sucessivamente até fp4, sendo fal — frequéncia absoluta 1, a qual se refere a
frequéncia absoluta das evocacdes feitas em 1° lugar, e assim sucessivamente até
fad; 3° passo — determinacdo da ome segundo o procedimento: ome = Zfp/fae.
Onde: Zfp — somatéria das frequéncias ponderadas de cada grupo de elementos, a
qual é obtida pela soma de fpl + fp2 + fp3 + fp4 e fae — frequéncia absoluta de cada

grupo de elementos.
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Apbs a determinagdo da ordem média de evocacdo (ome) de cada grupo de
elementos calculou-se a Média das ordens médias (M/ome), a qual se obteve
mediante a formula: M/ome = ome / n. Onde: M/ome — média das ordens médias
de evocacao de cada grupo de elementos, 2ome — somatoria das ordens médias de
evocacdo de cada grupo de elementos e n — numero absoluto de grupos de
elementos evocados.

Por fim, para a confirmacdo de pertencimento ao nucleo central os
elementos mais evocados e mais prontamente evocados foram submetidos a analise
confirmatoria pelo procedimento de calculo das proporcdes relativas a importancia
atribuida aos mesmos pelos participantes da pesquisa.

Assim, foram confirmados como pertencentes ao nucleo central os
elementos que atenderam a todos os seguintes critérios: 1°) estarem dentre os de
frequéncia superior a frequéncia média de evocacdo; 2°) estarem dentre 0os mais
prontamente evocados, isto é, aqueles cuja ordem média de evocacéo foi inferior a
2,36; 3°) terem sido considerados como mais importantes que os demais em mais de
50,00% das vezes em que foram evocados.

Informou-se na introducéo deste relato que a dissertacdo ora apresentada €
parte de uma investigacdo mais ampla e que, por essa razao, o método e 0s
procedimentos sdo compartilhados. Contudo, neste momento ressalta-se que a
analise das representacfes sociais sobre meio ambiente e sobre educacao
ambiental dos estudantes pesquisados servem a propdsitos de outros aspectos da
pesquisa mais ampla, da qual a investigacdo ora relatada faz parte, e, por essa,
razao, tais dados ndo serdo objeto de andlise neste relatério. Assim, tendo-se em
vista 0s objetivos da investigacdo objeto desta dissertacdo, foram utilizados apenas
os dados obtidos na primeira e na terceira parte do questionario aplicado aos
estudantes?.

Todos os demais dados obtidos com as questbes dissertativas para
docentes e discentes foram submetidos a analise de conteudo, conforme descrita
por Bardin (2000) e Franco (2008). No caso dos discentes, foram excluidos da
analise os questionarios em que o0s participantes ndo responderam a seguinte

pergunta: Para vocé, o que é Educacdo Ambiental? Desta forma, excluiu-se 10, dos

2 O leitor interessado nesses resultados podera ler o artigo de Teixeira; Machado; Franceschetto
(2014).
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100 questionérios respondidos pelos estudantes. A andlise de conteido, em ambos
0S casos, privilegiou a identificacdo de unidades tematicas.

A utilizacdo desse procedimento na pesquisa sobre representacdes sociais
justifica-se tendo em vista que essa técnica € adequada a andlise de producéo
textual e tem sido bastante utilizada nas pesquisas sobre representacdes sociais,
tais como nos estudos de Cromack; Bursztyn e Tura (2009), POLLI et al. (2009),
Machado e Aniceto, (2010), Kus (2012) e Vieira e Resende (2012).

De acordo com Franco (2008, p. 43), “o tema é considerado como a mais util
unidade de registro em analise de conteudo”, sendo “indispensavel em estudos
sobre propaganda, representagbes sociais, opinides, expectativas, valores,
conceitos, atitudes e crencgas”. Justifica-se, pois, o procedimento adotado para o
tratamento e analise dos dados, pois assim foi possivel estabelecer classificacfes e
na sequéncia agrupar elementos e ideias em funcdo de um conceito comum, no
caso referente a educacdo ambiental, pois “a categorizacdo € uma operagédo de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e,
seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia) com os critérios
previamente definidos” (BARDIN, 2000, p.117). O procedimento de categorizar € de
extrema utilidade no trabalho com grupos sociais, cujas comunicac¢des individuais
realizadas no grupo representam uma teia construida no dialogo dos sujeitos desse
grupo (ALESSIO; SANTOS, 2005).

Para inferéncia sobre relacdes entre as praticas pedagdgicas percebidas
pelos estudantes e as representacdes sociais sobre educacdo ambiental de seus
professores, os dados tratados pelo programa Excell® foram cruzados com os
dados obtidos pela andlise de conteudo, tal como se observa no estudo de Teixeira
e Algeri (2011) realizado com esse mesmo procedimento e ferramenta
computacional e nos trabalhos de Cromack; Bursztyn e Tura (2009), POLLI et al.
(2009), Machado e Aniceto, (2010), Kus (2012), Vieira e Resende (2012) e Teixeira;
Machado e Franceschetto (2014), os quais utilizaram outro programa computacional

para a analise dos seus dados.



CAPITULO 3

REPRESENTACOES DE EDUCACAO AMBIENTAL E PRATICAS
PEDAGOGICAS EM DOCENTES UNIVERSITARIOS

Como mencionado na introducdo e no capitulo anterior desta dissertacao,
para a analise das relagBes entre as representacfes sociais sobre educacéo
ambiental dos docentes e suas praticas pedagdgicas em educacao ambiental foram
cruzados dados obtidos com professores e discentes, bem como em documentos
das duas universidades participantes do estudo. Entdo, neste capitulo seréo
apresentados e discutidos os resultados da investigacao.

Visando a preservagdo dos participantes professores 0s mesmos serao
identificados sempre no masculino e por siglas, como, por exemplo, IMUTFPR
(participante 1, Licenciatura em Matematica na UTFPR) e 17CBUFFS (participante
17, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na UFFS). Assim como os estudantes
também serdo identificados por siglas, tais como E15LUTFPR (Estudante 15,
Licenciatura em Letras na UTFPR).

O texto do capitulo esta organizado em dois topicos: no primeiro sao
apresentados e discutidos os dados referentes as representacfes sociais sobre
educacdo ambiental dos professores pesquisados e as préaticas pedagogicas de
educacdo ambiental que desenvolvem; no segundo tépico séo tratadas as praticas
pedagogicas de educacdao ambiental tais como as mesmas sdo percebidas pelos

discentes.

3.1 REPRESENTACOES SOCIAIS DOS PROFESSORES SOBRE EDUCACAO
AMBIENTAL

3.1.1 O NUCLEO CENTRAL DA REPRESENTACAO

Mediante o termo indutor Educacdo Ambiental, os participantes fizeram 72
evocagOes, utilizando 54 palavras diferentes. De acordo com a proximidade
semantica entre os vocabulos e os sentidos observados nas questdes dissertativas

que justificavam as escolhas dos participantes, essas palavras foram organizadas
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em 29 grupos de elementos, 0s quais serao referidos na sequéncia apenas como
elementos.

Dentre todos os elementos evocados, 17 foram mencionados apenas uma
vez e, por esse motivo, foram excluidos da analise. Os demais 12 elementos foram
evocados, em seu conjunto, 44 vezes, o que totaliza 61,11% do total de evocacgdes.
A frequéncia média (Fm) de evocacdo encontrada foi de 3,67 elementos e a média
das ordens médias de evocacdo (M/Ome) foi 2,36. O quadro 2 apresenta 0s

resultados, desprezando-se as casas decimais da Fm.

Quadro 2. Distribuicdo dos elementos evocados conforme a Fm, a frequéncia

absoluta de evocacéo (fa), e a média das ordens médias de evocagdo (M/Ome).

Fm Elementos fa | M/Ome Elementos fa M/Ome
<2,36 > 2,36
Educacéo escolar | 8 1,88 Preservacédo 3 2,67
>3 Meio ambiente 8 1,88 Seres humanos 3 3,67
Sustentabilidade 5 2,20 Natureza 3 4,00
Floresta 4 1,75
Conscientizacdo 2 1,50 Reciclagem 2 2,50
<3 Informacgao 2 1,00 Sociedade 2 3,50
Fauna 2 2,50

Fonte: dados coletados e organizados pelos pesquisadores.

Dentre os elementos mais evocados e mais prontamente evocados foram
confirmados como pertencentes ao nucleo central da representacdo social sobre
educacdo ambiental dos docentes pesquisados, os elementos Educacao escolar,
Meio ambiente e Sustentabilidade pelo fato de os mesmos terem sido considerados
mais importantes que os demais em 62,50%, 75,00% e 100,00%, respectivamente,
das vezes em que foram mencionados.

Na periferia proxima estdo os elementos Preservagédo, Seres Humanos e
Natureza, os quais, embora nédo estejam dentre 0s mais prontamente evocados,
foram considerados mais importantes que os demais em 66,67% das vezes em que

apareceram. Ja nos elementos de contraste encontram-se Conscientizacdo e
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Informacao, os quais ndo estdo dentre os mais evocados, mas foram considerados
mais importantes que os demais 50,00% das vezes em que foram lembrados. Assim,
embora os elementos da periferia proxima e os elementos de contraste nao fazerem
parte do nucleo central da representacdo social sobre educacdo ambiental dos
participantes da pesquisa, sua importancia na estrutura dessas representacdes
parece ter sido evidenciada.

Os resultados obtidos pelos procedimentos de identificacdo do nucleo
central sdo corroborados pela analise realizada segundo os procedimentos para
identificacdo das unidades tematicas com a andlise de conteado (FRANCO, 2008),

como se demonstra a seguir:

3.1.2 AS UNIDADES TEMATICAS IDENTIFICADAS NA REPRESENTACAO

Ante as perguntas que visavam identificar as representacfes sociais sobre
educacdo ambiental, os resultados obtidos indicam que para todos os participantes
pesquisados a educagdo ambiental consiste em um conjunto de praticas
pedagogicas cuja finalidade é ensinar ou conscientizar 0s alunos para a preservacao
do ambiente. Nesse sentido, 0s resultados sdo compativeis com os encontrados por
Teixeira e Saccol (2012) e de Vendrusculo et al (2013), por exemplo, autores esses
que observaram em seus participantes de pesquisa — docentes de Educacéo Béasica
— a predominancia de concepcdes de educacdo ambiental voltadas para a
conservacao dos ambientes naturais.

N&o obstante, identificou-se que, embora os dados obtidos sinalizem para
um tema aglutinador — a conscientizagdo para a preservacdo do meio ambiente — a
analise do conteudo das respostas ao conjunto de questdes permitiu identificar duas
unidades tematicas: um subgrupo de sujeitos demonstrou dar maior énfase a
importancia da preservacdo ambiental tendo em vista a sustentabilidade; ao passo
gue outro subgrupo enfatizou a importancia da educacdo ambiental como forma de
ensinar atitudes e valores ambientais.

Na sequéncia os resultados obtidos serdo apresentados e discutidos em

separado para cada unidade tematica.
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3.1.2.1 EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE

Os participantes que mostraram em suas respostas uma maior énfase a
preservacao tendo em vista a sustentabilidade compdem o conjunto de respostas
que remetem a concepc¢do de que a educagdo ambiental consiste em desenvolver
nos alunos a ideia de sustentabilidade, tal como esta é preconizada no Relatério
Brundtland, como se demonstrara na sequéncia do texto.

A origem do conceito de desenvolvimento sustentavel esta ligada ao
reconhecimento de que o0s problemas ambientais gerados pelo modelo de
desenvolvimento econOomico deveriam fazer parte das agendas internacionais.
Assim, em 1972 é organizada a Primeira Conferéncia das Nacfes Unidas sobre o
Meio Ambiente e Desenvolvimento, que aconteceu em Estocolmo. Mas é na década
de 1980, atravées do Relatério Brundtland, que o conceito ganha a forma
amplamente divulgada e conhecida, qual seja a de que “o desenvolvimento
sustentavel é aquele que atende as necessidades do presente sem comprometer a
possibilidade de as geragbes futuras atenderem a suas proprias necessidades.”
(ONU, 1991, p. 46).

A temadtica da sustentabilidade aparece de maneira bem explicita nas
respostas de um participante, o qual, todavia, disse ndo desenvolver préticas
pedagogicas de educacdo ambiental em suas aulas.

Para esse participante, a educagcdo ambiental tem a ver com Meio ambiente,
Sustentabilidade, Seres Humanos, Desenvolvimento Econémico. Em suas
justificativas para ter evocado esses elementos mediante o termo indutor Educacao

Ambiental disse:

Acredito que, de certa forma, as quatro palavras devem representar as preocupacles e
reflexdes efetuadas no mestrado que ocorre na UTFPR — Pato Branco, no sentido de
oferecer alternativas para a sociedade local e seu entorno. (7LUTFPR).

Na sequéncia disse que considera Meio ambiente e Sustentabilidade
elementos mais importantes que Seres Humanos e Desenvolvimento Econdmico,

justificando que:

No atual momento que o planeta sofre com a industrializacdo desenfreada, resultando em
graves danos para a natureza, as palavras “meio ambiente” e “sustentabilidade” precisam
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estar no foco de discussbes dos que se preocupam com as geracbes vindouras.
(7LUTFPR).

Esse docente diz acreditar que o objetivo da educacédo ambiental

[...] seja oferecer solugdes para que continue a haver o crescimento da economia mundial,
sem que afete de maneira insolivel o meio ambiente. (7LUTFPR).

Além da evidéncia de que o conceito de sustentabilidade desse participante
€ 0 mesmo do Relatdrio Brundtland, observa-se nas respostas do mesmo que ha
coeréncia com o modo como se concebia a educacdo ambiental na década de 1990.
Com efeito, nessa década concebia-se como finalidade para a educacdo ambiental o
desenvolvimento de atitudes, valores e condutas em favor da preservacao
ambiental, ou, como se passa a falar mais claramente apés a Conferéncia do Rio de
Janeiro de 1992, uma educacdo para a o desenvolvimento sustentavel — EDS (ONU,
1995). E mesmo uma década apos a Rio-92, a ONU declara o periodo 2005-2014
como a Década Internacional da Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel.

Pertencente a esse mesmo subgrupo h& o participante que evoca
Sustentabilidade, Meio ambiente, Recursos naturais e Biodiversidade mediante o
termo indutor Educacdo Ambiental, destacando como sendo os elementos mais
importantes Sustentabilidade e Meio Ambiente. Esse docente argumenta que tais
elementos tém a ver com questdes “ndo somente locais, mas globais, que deveriam
ser analisadas, discutidas com maior frequéncia/ profundidade” (OMUTFPR).

Esse participante também disse que ndo desenvolve préaticas de educacao
ambiental e demonstra em suas respostas que percebe a preservacdo como
sinbnimo de sustentabilidade; que tem consciéncia das possibilidades de
intervencao e influéncia do ser humano sobre o mundo, pois ao ser questionado

sobre Educacdo Ambiental disse que a compreende como

A busca do desenvolvimento da capacidade de perceber o mundo que nos cerca, que
percebemos; a influéncia do ser humano sobre este mundo e suas consequéncias; as
possibilidades humanas de intervencdo principalmente no sentido da utilizacdo /
preservacdo = sustentabilidade. (9MUTFPR)

Outras respostas, ainda, foram observadas com o enfoque na
sustentabilidade. Para o participante 10LUFFS — o qual disse ndo desenvolver

atividades de educacdo ambiental — essa educagdo consiste no estudo “dos
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aspectos importantes para a preservacao do meio ambiente e sensibilizar para uma
conscientizacdo de preservacao e sustentabilidade”. Esse docente considera “que a
educacdo ambiental € necessaria para a sustentabilidade do Planeta e tudo que
encontramos nele”, de modo que os elementos por ele evocados (Agua, Verde,
Animais e Seres Humanos) estdo conectados entre si. (10LUFFS)

Outro participante destaca os seguintes elementos como sendo relacionados
com a tematica educagdo ambiental: Aquecimento Global, Desenvolvimento
Sustentavel, Desmatamento e Conhecimento. Dentre tais elementos evidencia

Desenvolvimento Sustentavel e Conhecimento, esclarecendo que

O termo desenvolvimento sustentavel foi assinalado por associacdo a uma alternativa de
desenvolvimento de nossa cultura, sociedade e economia que preserve razoavelmente os
recursos de nosso planeta. O termo conhecimento foi assinalado porque considero que
processos de “desenvolvimento sustentavel” s6 irdo ocorrer, efetivamente a partir do
momento que a populagédo conhecer e entender que o planeta precisa ser preservado para a
manutenc¢do de todas as espécies, inclusive a humana. (13MUTFPR)

Esse participante refere-se a educacdo ambiental como “processos de
ensino que tenham como objetivo a reflexdo sobre a preservacédo do meio-ambiente,
recursos da terra, espécies e habitats” (13MUTFPR). Mostra claramente, pelo
conjunto de suas respostas, a concepcao de educacdo ambiental como atividades
voltadas a preservacao tendo em vista a sustentabilidade.

J& outro participante, que disse realizar praticas de educag¢do ambiental em
suas aulas, destacou em suas respostas as palavras Sustentabilidade e
Responsabilidade. Ao ser questionado sobre o porqué dessa escolha, como sendo
as mais importantes entre as quatro evocadas livremente, qual seja, Informacéao,
Sociedade, Sustentabilidade e Responsabilidade, afirmou: “[...] agir com
responsabilidade € propulsor do sucesso de qualquer organizacado, e acredito que,
Educacdao Ambiental e sustentabilidade sao indissociaveis”. (14MUTFPR)

Para o mesmo, a educacao ambiental tem de

Promover discussfes, busca de informacBes sobre o ambiente e como viver de forma
saudavel, responsavel e sustentavel nesse ambiente, ou seja, na sociedade tecnolégica e
consumista da contemporaneidade. (14MUTFPR)
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Apenas quatro dos 18 participantes da pesquisa disseram desenvolver
praticas pedagdgicas de educacao ambiental, sendo o sujeito 14MUTFPR um deles.

A préatica foi assim descrita:

No desenvolvimento de projetos para aplicagcdo nos estagios dos académicos da
Licenciatura. Nas discussdes dos documentos legais que orientam o estagio. Nas
discussbes envolvendo as tendéncias metodologicas para o ensino da matemética, com
problemas aplicados e modelagem matematica. Estas abordagens sdo transversais aos
conteudos desenvolvidos. Nao ha uma “aula para a Educagdo Ambiental”, mas discussoes
suscitadas no desenvolvimento dos conteudos diversos. (14MUTFPR)

Embora o participante ndo tenha de fato mencionado qualquer tema que
tenha sido discutido com seus alunos, observa-se nesse fragmento de resposta que
sua fala esta bem de acordo com as normativas brasileiras para a educacéo
ambiental, em especial os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997b), a
Lei que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012).

Quando esse docente refere a educacdo ambiental como tema transversal,
em discussbdes que sao “suscitadas no desenvolvimento dos conteudos diversos”,
seu discurso estda bem de acordo com o que dizem os Parametros Curriculares
Nacionais, o qual afirma a “...] a importancia de se incluir a tematica do Meio
Ambiente como tema transversal dos curriculos escolares, permeando toda a pratica
educacional” (BRASIL, 1997, p.15). Por conseguinte, através desse relato percebe-
se gue os licenciandos desse participante de pesquisa efetivamente tém contato
com tematicas de educacédo ambiental.

No projeto pedagogico do curso em que o sujeito 14MUTFPR atua, consta que

a “missao do curso” é

formar profissionais da educacao para atuarem no ensino da matemética da
Educacéo Basica — 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental e Ensino Médio —
com sélida formacgdo cientifica na é&rea especifica; soélida formacéo
pedagédgica e solida formacdo humana e cultural, com autonomia para a
formacéo continuada, capaz de intervir na realidade de seu entorno social,
em busca da consolidacédo da cidadania (grifos da autora). (UTFPR, 2009,
p. 18)

Ou seja, a passagem do documento citada sugere que tematicas da
educacdo ambiental permeiam esse documento. Nao obstante, de forma explicita a

educacdo ambiental aparece apenas em um Unico momento do texto, justamente
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guando o documento trata dos valores e dos objetivos dos professores formados
neste curso: “os seus valores devem estar pautados na [...] conservagdo do meio
social e ecoldgico [...]" (UTFPR, 2009, p.18), bem como que esses egressos tambéem
necessitam desenvolver a visdo do ser humano como um ser histérico, politico e
social.

Contudo, apesar do fato de que parece inegavel a presenca de elementos
de educacdo ambiental no projeto pedagogico do curso mencionado, a abordagem
da tematica é bastante restrita. Desse modo, o que nossos resultados demonstram &
que os méritos ai cabem ao professor pesquisado pela sua visdo ampla e que vai
além do que consta no documento do curso em que atua, mostrando iSSO nas
praticas pedagogicas que descreveu.

No subgrupo dos participantes que destacam a sustentabilidade, ha, ainda,
alguns que realcam as preocupacdes com 0s processos de ensinar a preservar o
ambiente natural.

Um desses participantes quando solicitado a escrever as quatro primeiras
palavras que Ihe viessem a mente mediante o termo indutor Educacdo Ambiental,
evocou 0s elementos Preservacdo, Floresta, Meio Ambiente e Dificuldade.
Posteriormente atribuiu mais importancia aos dois primeiros elementos, justificando
que se preocupa muito com a preservacao das reservas florestais. Entdo, em

resposta a pergunta direta sobre o que entende por educacdo ambiental disse:

Conscientizar as pessoas de que preservar 0 meio ambiente é importante, isto passa desde
o destino correto do lixo, ao uso sustentavel dos recursos naturais (ndo desperdigcar agua...).
(ALMUTFPR)

Como se pode observar, para esse participante a finalidade da educacéao
ambiental € conscientizar as pessoas sobre a importancia da preservagdo de
recursos ambientais, ou, em outras palavras, para a sustentabilidade.

Em outros dois casos também se mostra a intencdo de construcdo da
consciéncia para a preservagdo, onde o professor € o instrumento chave para o
desenvolvimento desta consciéncia. Em um dos quais um docente que evocou
livremente Ecossistema, Meio Ambiente, Planeta Terra e Natureza, destaca como

mais importantes os elementos Planeta Terra e Natureza, mencionando:



61

[...] eu vivo nela e desejo que os descendentes de meus filhos também morem nela, eu
nasci e morei os 5 primeiros anos de minha vida em um ambiente puro e natural onde néo
era implicito a educacdo ambiental, agora nossa realidade é outra, temos que ensinar uma
educacao ambiental. 2MUTFPR).

O mesmo professor disse que educagao ambiental

E a conscientizacdo de como preservar nosso planeta e deixar esse planeta para as
geragoes futuras. (2MUTFPR)

Além da ideia de sustentabilidade presente na resposta desse participante,
evidencia-se a concepcédo de educacdo ambiental como ato de ensinar a preservar,
assim como outros professores pertencentes a esse subgrupo, como Vimos
demonstrando.

Na andlise das respostas de outro participante, observa-se que a educacéo
ambiental tem a ver com Conscientizacdo, Futuro, Ensinamento e Realidade e em

suas justificativas para ter evocado esses elementos foi explicito:

Porque precisamos tomar consciéncia da importancia em preservar 0 meio onde vivemos.
Pois se deve pensar no futuro das préoximas geracdes. Ensinar nossas criangcas que a
ciéncia pode progredir sem consequéncias ao meio ambiente. Mostrar que nossa realidade
nao é a melhor. (AMUTFPR)

Na sequéncia disse que considera Futuro e Ensinamento elementos mais

importantes que Conscientizacdo e Realidade, pois entende

[...] que as préximas geracdes é que irdo aplicar 0 que ouvimos sobre o tema educacao
ambiental, desde que haja de fato um excelente ensinamento desde crianca. (4ALMUTFPR).

Para esse docente, a educacao ambiental

[...] é a pratica de ensinar a preservar o meio ambiente, pensando no futuro das préximas
geracdes. (AMUTFPR).

Outro participante evoca Greenpeace, Meio Ambiente, Sustentabilidade e
Reciclagem na questdo de evocacéo livre, justificando assinalar Meio Ambiente e
Sustentabilidade como sendo as palavras mais importantes, pois, em sua opiniao
essas palavras direcionam “condutas e pensamentos (ideologias) acerca do tema”.
(BLUTFPR)
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O que parece emergir dessa resposta, pois, € que tanto o meio ambiente,
guanto a sustentabilidade, sdo aspectos que por si mesmos tém a possibilidade de,
pela simples lembranca dessas palavras, direcionar condutas. Pensando-se em
termos da teoria das representacdes sociais, poderiamos dizer que se trata ai de
uma objetivacdo, cujas ancoragens sao facilmente identificaveis.

Conforme Moscovici (2003), pela ancoragem algo que nos perturba por ser
desconhecido se transforma em nosso sistema de categorias, algo que nos
pensamos ser apropriado para dar conta daquilo que, em principio ndo nos parece
familiar. J& a objetivacdo consiste no processo cognitivo pelo qual algo que é
abstrato, como uma ideia, por exemplo, torna-se concreto, como uma agao ou um
ato de comportamento. Ou seja, no caso desse participante de pesquisa, 0S
conceitos de meio ambiente e de sustentabilidade sdo ancoragens de uma cognicao,
cuja evocacado passa a um ato manifesto, isto é, de um pensamento imediato sobre
educacdo ambiental para uma conduta pré-ambiental.

Para esse professor, que foi um dos quatro participantes da pesquisa que
responderam afirmativamente a questdo sobre suas praticas pedagogicas em
educacdo ambiental em suas aulas, a educag¢do ambiental consiste no conjunto de

atividades pedagdgicas que visam a

Conscientizagdo do que € 0 meio ambiente, bem como dos processos regulatérios (e ndo
s6) das sociedades. (BLUTFPR)

Assim, como docente da Licenciatura em Letras de uma das universidades
pesquisadas, mencionou que: “Ha uma corrente critica dos Estudos Literarios hoje
denominada Eco Studies e, inclusive, alguma critica/conjunto de tedricos que falam
em “Eco Poetry”. Talvez eu leia um ou outro poema com esta referéncia critica.”
(BLUTFPR)

De acordo com Skinner (2013), o termo eco poetry ainda carece ser mais
bem discutido. Para o autor, ha varias maneiras pelas quais essa expressao tem
sido utilizada. Para uns, trata-se da poesia que se ocupa de temas ecoldgicos; para
outros, trata-se da poesia que explora a relacédo entre a humanidade e os animais;
para outros, ainda, é a poesia que confronta desastres e injusticas ambientais,
urbanos ou ndo urbanos, desde uma perspectiva critica; e outros a concebem como

a poesia que trata das relacdes entre as pessoas e seus contextos de vida.
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Por conseguinte, pode-se dizer mesmo que a pratica mencionada pelo
participante de pesquisa BLUTFPR — a leitura de poemas com essa referéncia critica
— seja de educacado ambiental, ainda que seja de modo esporadico e que nao tenha
sido deliberadamente programada como tal.

Com efeito, nem mesmo o projeto pedagogico (UTFPR, 2011) do curso em
que leciona esse sujeito faz qualquer referéncia explicita a educag¢do ambiental, ou
ao menos a temas apropriados apesar do fato de que a legislacdo brasileira atinente
ao assunto seja explicita quanto a obrigatoriedade de a educacdo ambiental ser
tratada em todos os niveis de ensino, ainda que de modo transversal. Nesse
sentido, o referido projeto pedagdgico parece contrariar o disposto no Art. 2° da Lei
n® 9.795, de 27 de abril de 1999, o qual determina que a educacdo ambiental é um
componente essencial e permanente da educacdo nacional e deve estar presente
em todos os niveis e modalidades do processo educativo (BRASIL, 1999).

Mas, para além dessa questdo de cunho legal, pode-se ainda dizer que essa
pratica do participante 8LUTFPR se ajusta a sua propria concepcao de educacao
ambiental, pois, como vimos dizendo esse e outros participantes da pesquisa
partiiham da ideia de que essa educacao tem por finalidade a preservacao ambiental
com vistas a sustentabilidade.

Por outro lado, se pode notar, também, nas repostas do professor 8LUTFPR
uma diferenca em relacdo as respostas dos demais participantes da pesquisa para a
pergunta sobre o que entendem por educacdo ambiental. Com efeito, no caso em
guestao, o participante considera que essa educacao deve conscientizar ndo sobre
0 ambiente, mas também em relacdo aos processos que regulam a sociedade.
Nesse sentido, aqui ha um vislumbre de uma concepc¢do critica de educacéo
ambiental, pois nessa visdo ndo se ignora que a acdo humana é parte constituinte
do ambiente (LOUREIRO, 2006a), nem se ignora que € justamente a forma de
relacdo sociedade e natureza dualista, cartesiana e racionalista que separa o sujeito
do objeto a causa primeira da crise ambiental (LOUREIRO, 2004; GUIMARAES,
2007; LEFF, 2010b).

Contudo, em geral, como foi demonstrado, os resultados obtidos com esse
subgrupo de docentes sinalizam claramente que o carater da educacdo ambiental
consiste na conscientizagdo para a preservacdo ambiental tendo em vista a
sustentabilidade, tal como esta € concebida no relatério Brundtland e em demais

documentos da ONU. O Programa das Nacfes Unidas para o Meio Ambiente —
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PNUMA, com o0 apoio de outras organiza¢gbes nao governamentais, propos, em
1991, principios, acfes e estratégias para a construcdo de uma sociedade
sustentavel (ONU, 1991), dentre as quais se encontra a ampla difusdo da Educacéo
para o Desenvolvimento Sustentavel.

Entdo, coerentemente com o relatério da Comissdo Mundial sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento e com as recomendagbes da Conferéncia
Intergovernamental de Thilisi, de 1977, na conferéncia do Rio de Janeiro em 1992 a
UNESCO propdée no Capitulo 36 da Agenda 21 uma “reorientagdo do ensino no
sentido do desenvolvimento sustentavel”. O ensino, diz o documento, é fundamental
para a promo¢do do desenvolvimento sustentavel, para modificar a atitude das
pessoas perante os problemas do desenvolvimento, para “conferir consciéncia
ambiental e ética, valores e atitudes, técnicas e comportamentos em consonancia
com o desenvolvimento sustentavel e que favoregcam a participagdo publica efetiva
nas tomadas de decisdo.” (ONU, 1995, p. 432-433)

E € essa concepcao de educacdo ambiental a que sustenta toda a legislacao
brasileira pertinente ao tema. Por exemplo, o documento elaborado pelo Ministério
da Educacdo com o objetivo de referenciar o trabalho escolar, os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997b), traz essa mesma ideia, destacando que

Com o confronto inevitavel entre 0 modelo de desenvolvimento econémico
vigente — que valoriza 0 aumento de riqgueza em detrimento da conservacao
dos recursos naturais - e a necessidade vital de conservacdo do meio
ambiente, surge a discussdo sobre como promover o desenvolvimento das
nacdes de forma a gerar o crescimento econémico, mas explorando os
recursos naturais de forma natural e ndo predatéria (BRASIL, 1997, p. 38).

Enfim, demonstrou-se que esse grupo de docentes entende a educacéo
ambiental do modo como a mesma tem sido concebida em documentos
internacionais e na legislacao brasileira, ou seja, uma educacdo voltada para o
desenvolvimento sustentavel. Isto €, o tema sustentabilidade tem sido bastante
enfatizado nas conferéncias da ONU, nas politicas de educacdo ambiental no Brasil,
nos documentos oficiais e na literatura sobre educagdo ambiental, o que indica que
faz sentido os professores relacionarem educacao ambiental e sustentabilidade.

Por outro lado, os resultados obtidos sugerem que a concepcdo de
educacao ambiental da maioria dos participantes é conservadora por ndo colocar em

questdo que a degradagdo ambiental € mais uma questdo econdmica e histoérica, do
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gue a conscientizagcdo para a preservacdo. Ademais, ndo foi observado nos
participantes, também, o questionamento sobre o0 proprio conceito de
sustentabilidade, nocdo esta que “implica uma dimensao politica, social, cultural e
biologica e que exige uma extensiva producdo e difusdo de conhecimentos e de
principios ético-politicos nos espagos das praticas sociais cotidianas.”. (REIGOTA,
2007, p. 222)

O conceito de desenvolvimento sustentavel é controverso, ainda que ndo se
discorde quanto a necessidade de preservar os recursos do planeta para que as
necessidades atuais sejam atendidas e para que se garanta o atendimento das
geracoOes futuras. Nada, ou muito pouco haveria a obstar ndo fosse o fato de que o
conceito “oficial” ndo pde em causa que os problemas ambientais decorrem de uma
concepcao liberal economicista e desenvolvimentista, e de uma légica dirigida por
uma ‘“racionalidade instrumental que informa os segmentos dominantes da
sociedade” (GUIMARAES, 2007, p. 61).

Enrigue Leff (2001, p. 23-24) é direto em sua critica ao afirmar que “o
discurso da sustentabilidade monta um simulacro que, ao negar os limites do
crescimento, acelera a corrida desenfreada do processo econdmico para a morte
entrépica”. E continua o autor, afirmando que a “retérica do desenvolvimento
sustentavel converteu o sentido critico do conceito de ambiente numa proclamacao
de politicas neoliberais que nos levariam” ao equilibrio ecolégico e a justica social
pela via do crescimento econdmico orientado pelo livre mercado.

Para os criticos do conceito “oficial” de sustentabilidade, trata-se de uma
visdo de desenvolvimento que abstrai o fato de que a crise ambiental seja uma
consequéncia de determinado modo de exploracdo econdémica que privilegia uns
poucos em detrimento de muitos e, que, portanto, h4 um contexto histérico que lhe
fornece as bases. Assim, o conceito da ONU, ao tratar apenas dos efeitos e ndo das
causas, toca apenas marginalmente no modelo econdmico vigente e na
racionalidade que o sustenta; ao mesmo tempo em que pressupde que a solugéo
para um problema causado por uns poucos deva ser a carga de muitos. E a
educacdo ambiental ndo pode cair nessa armadilha, pois se assim for apenas fara
coro com uma visédo conservadora de educacao e de sociedade.

Por isso concorda-se com Leff (2010b, p. 167), para quem “as mudangas
mentais, institucionais e de comportamento que levam a sustentabilidade dependem

de um conjunto de processos sociais para modificar os modos de producéo, 0s
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processos tecnologicos, as praticas sociais e as formas culturais de apropriacdo da
natureza”. E a educacdo ambiental em seu viés critico € um desses processos

sociais.

3.1.22 A EDUCAQAO AMBIENTAL COMO O ENSINO DE ATITUDES E VALORES
AMBIENTAIS

Os resultados obtidos indicam, também, uma tendéncia entre os
participantes da pesquisa que tem a ver com a conscientizacdo para atitudes e
valores ambientais, sobretudo, no sentido do respeito, do cuidado e da
harmonizacao das relagbes entre a humanidade e a natureza.

Uma atitude consiste numa disposi¢cdo mental para avaliar ou agir, favoravel
ou desfavoravelmente sobre determinado objeto atitudinal (STEG; VAN DEN BERG,;
GROOT, 2012). Essa disposi¢cdo, portanto, é carregada de afeto e tem influéncia
sobre o comportamento relativo a determinado objeto social (RODRIGUES;
ASSMAR; JABLONSKI, 1999). Nesse sentido, a educacdo ambiental é representada
socialmente pelos sujeitos desse subgrupo como sendo o0 conjunto de atividades
pedagdgicas cuja finalidade é desenvolver nos educandos a conscientizacdo para
atitudes e valores ambientais, sobretudo, quanto ao respeito, ao cuidado e a
harmonizacao das relagbes humanidade e ambiente.

Um participante, ap0s ter evocado os elementos Informacdo, Processo
Educativo, Transformacao e Atitude, ante o termo indutor, justificou dizendo que “[...]
a educacao ambiental € um processo de reconhecimento de valores com o objetivo
de desenvolver as habilidades e modificar atitudes em relagcdo ao meio”. (6LUTFPR)

Posteriormente, quando solicitado a escolher dentre suas evocacfes 0sS
elementos que séo considerados mais importantes enfatizou Informacao e Atitude

por entender que a educacdo ambiental

[...] busca despertar a preocupagéo individual e coletiva para a questdo ambiental. Isso faz
garantir 0 acesso a informacédo contribuindo para o desenvolvimento de uma consciéncia
critica. E a acdo educativa pela qual a comunidade toma consciéncia de sua realidade e
estabelece relagcéo entre si e com a natureza. (6LUTFPR)

Outro participante aporta em suas respostas que

A educacao ambiental € uma perspectiva de humanizacdo em que o homem nao [sic] se
veja parte da natureza, do meio em que vive. Precisamos ser educados a fim de



67

“controlarmos” nossa enorme capacidade, pela forca do trabalho, mudar a natureza.
(11LUFFS)

E ainda,

O assunto Educagédo Ambiental sempre suscita em mim preocupacado com o meio ambiente,
preocupacdo com a capacidade (auto) destrutiva do ser humano. Educacdo Ambiental
parece ser uma possibilidade de reversao deste quadro. (11LUFFS)

Justificando o porqué de ter evocado Vida, Conscientizacdo, Preservacao e
Natureza, destacando os elementos Conscientizacdo, pois entende que “é condigao
para haver preservagao” e Natureza, que “remete ao conjunto, ao meio, a
possibilidade de vida” (11LUFFS).

Ja os elementos Reciclagem, Preservacdo, Consumo e Polui¢do, foram
evocados pelo participante 12LUFFS, o qual considera como mais importantes
dentre os quatro os elementos Preservagdo e Consumo. Para esse docente, a
educacdo ambiental consiste na “conscientizagcao do ser humano para a importancia
de conviver com seu entorno “verde” de maneira harmoénica.”.

Outro participante que explicita a temética das relacBes harmdnicas entre o
ser humano e a natureza disse que concebe a educacdo ambiental como sendo “um
processo educativo que visa despertar no homem relacfes de respeito e harmonia
com o Ambiente que o cerca” (16CB/QUFFS). Esse mesmo professor disse que
desenvolve praticas de educacdo ambiental em suas aulas: “Na discussdo de
conteudos e conceitos efetuo as relagdes com as questbes ambientais”
(16CB/QUFFS). Pelos dados obtidos com discentes observou-se que esse
participante da pesquisa discute questdes ambientais na disciplina de Quimica
Ambiental, no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Entdo, quando esse
participante foi solicitado a dizer por que considera - dentre suas evocacfes
mediante o termo indutor — os elementos Educacdo e Ambiente mais importantes
gue os elementos Respeito e Homem, respondeu que assim entende por que a

educacdo ambiental

[...] se trata de um processo educativo, formativo, que visa as relagdes do homem com tudo
que o cerca, isto €, 0 Ambiente. O Ambiente reline seres, objetos, espagcos com 0s quais 0
homem interage direta ou indiretamente (L6CB/QUFFS).
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Além dos docentes que foram bem explicitos quanto as atitudes e valores
ambientais como necessarios para a harmonizacdo das relagcdes entre a
humanidade e a natureza, outros sujeitos da pesquisa também podem ser
enquadrados nesse subgrupo, ainda que suas respostas sejam mais enfaticas
quanto a importancia da educag¢do ambiental para a conscientizagdo sobre impactos
humanos sobre o ambiente.

Esse é o caso de um docente que evocou os elementos Modismo, Educacéo
e Cultura, Impossibilidades e Crimes, considerando-as todas muito importantes
mediante o termo indutor Educacdo Ambiental. Em suas justificativas disse:

7

Vejo que é chique falar em educacdo ambiental, mas n&o conseguimos separar o lixo
domeéstico e quando conseguimos ndo temos o destino certo. E questdo de educacdo e
cultura tem que vir de casa. As autoridades agem com desculpas e tornam impossivel a
realizacdo de acOes praticas. Tem que ser levado a sério as questdes relacionadas as
infragcbes (3SMUTFPR).

Esse professor afirmou ndo realizar praticas de educacdo ambiental nas

turmas que leciona e explicitou a seguinte concepcéo de educacao ambiental:

E todo conjunto de agdes que promovam a conscientizacdo do meio que nos cerca, 0
respeito mutuo e amplo por todo o ambiente levando em conta que a toda a¢do temos uma
consequéncia e isso interfere no meio ambiente que é de todos. (3MUTFPR)

Outro docente, ainda, disse entender a educacdo ambiental como

[...] um ramo que permeia diversas areas do conhecimento e se dedica a incorporar na
pratica pedagogica a consciéncia dos impactos e consequéncias que o homem gera no
planeta, auxiliando na discuss&o dos temas ambientais nos diversos espagos da educacao
formal e ndo formal. (17CBUFSS)

Ao evocar palavras vinculadas com a tematica expressou Ensino, Escolar,
Agenda 21 e Rio + 20, priorizando Ensino e Escolar em grau de importancia —
embora também tenha dito que ndo desenvolve praticas de educacao ambiental com

seus alunos — argumenta

[...] vejo que a Educacdo Ambiental deveria ser trabalhada de uma maneira mais forte na
educacao basica [fase em] que podemos moldar aspectos de sua visdo de mundo e de seu
papel no ambiente. (17CBUFFS)
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Chama a atencédo nas repostas desse participante, bem como nas respostas
do participante 4ALMUTFPR, j& analisadas, o fato de os mesmos terem enfatizado a
educacdo ambiental no ensino basico. Ambos os sujeitos sdo docentes de formacao
de professores, mas parecem néo ter se dado conta de que a educacao ambiental
deve permear todos os niveis de ensino, como preconiza a normatizacao brasileira
atinente ao tema (BRASIL, 1999; 2012).

Outro docente, o qual afirma desenvolver praticas de educacdo ambiental

em suas aulas, porém néo nos cursos de Licenciatura, escreve que

Educacao Ambiental é um conjunto de temas afins que tem por fungéo levar os alunos a
compreender a importancia da preservagdo ambiental, mas com auxilio e convivio do
homem junto ao meio ambiente. (18CBUFFS)

Mediante o termo indutor Educacdo Ambiental, evocou Meio Ambiente,
Floresta, Educacéo Escolar e Fauna e justificou que

7

E necessario frisar que Educacdo Ambiental ndo é apenas fazer os alunos entender a
importancia das florestas e da fauna para a sobrevivéncia do Planeta. A Educacéo é para o
estudo da relacdo do homem com o meio ambiente, das relagbes conflituosas e amistosas
entre ambos. (18LUFFS)

Esse participante coloca em destague Meio ambiente e Educacdo Escolar,
pois argumenta “ao se estudar as varias faces e definigbes do conceito de Meio
Ambiente, na escola, compreender-se-a que a natureza pode ser protegida e
preservada com a presenga humana”. (18QUFFS)

Quanto as praticas pedagogicas de educacdo ambiental que desenvolve, o
participante disse que as desenvolve nos cursos de Medicina Veterinaria e Nutricdo,

mas ndo na Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas:

Em Medicina Veterinaria, os embates em torno do salvamento de animais quando da
formacdo dos lagos em usinas hidrelétricas nos rios Iguacu e Parana. Em Nutricdo, as

BN

acdes dos Movimentos Sociais ligados a Agricultura Familiar em relagdo a coleta e
redistribuicdo de sementes tradicionais de diversas plantas. (18QUFFS)

Esse docente afirma néo discutir sobre educacdo ambiental no curso de
formacdo de professores em que atua. Mas, por outro lado, em sua resposta ha

indicios de que sua concepcdo de educacdo ambiental aproxima-se da vertente
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critica. Nessa vertente privilegia-se a dimensao politica da questdo ambiental
(CARVALHO, 2004; LOUREIRO, 2006a; GUIMARAES, 2007) e assim, as praticas
pedagogicas levam ao questionamento do modelo econdmico vigente, por
considera-lo como o motivador das formas de relacdo social que engendram e
mantém os problemas ambientais, 0os quais sao, portanto, problemas sociais. Para
Guimaraes (2007, p. 19), as propostas da educagado ambiental critica sdo “voltadas
para as transformagdes da sociedade em diregao a igualdade e a justigca social.”.

Na universidade em que atua o participante 18QUFFS o0s projetos
pedagdgicos dos cursos sdo bem explicitos quanto a importancia de temas
evidentemente ligados a educacdo ambiental. Quando da andlise do Projeto
Pedagogico Institucional da Universidade Federal da Fronteira Sul observou-se que
0s cursos desenvolvem o que o documento denomina por disciplinas de dominio
comum, cuja finalidade é

[...]: @ desenvolver em todos os estudantes da UFFS as habilidades e
competéncias instrumentais consideradas fundamentais para o bom
desempenho de qualquer profissional (capacidade de andlise, sintese,
interpretacdo de gréficos, tabelas, estatisticas; capacidade de se expressar
com clareza; dominar minimamente as tecnologias contemporéaneas de
informacdo e comunicacgdo); e b) despertar nos estudantes a consciéncia
sobre as questdes que dizem respeito ao convivio humano em sociedade,
as relacdes de poder, as valoragdes sociais, a organizacdo socio-politico-

econbmica e cultural das sociedades, nas suas varias dimensoes
(municipal, estadual, nacional, regional, internacional) (UFFS, 2012, p. 45).

Uma das disciplinas de dominio comum é intitulada Meio Ambiente,

Economia e Sociedade a qual traz em sua ementa:

Modos de producdo e consumo. Nogdes de economia politica. Relagao
entre ambiente e sociedade: agroecologia, sustentabilidade, agricultura
familiar, cooperativismo, associativismo. Sociedade civil e a questao
ambiental (UFFS, 2012, p. 114).

A disciplina tem como objetivo

Proporcionar aos académicos a compreensdo acerca dos principais
conceitos que envolvem a Economia Politica e a sustentabilidade do
desenvolvimento das relagBes socioeconémicas e do meio ambiente
(UFFS, 2010, p. 72).

Assim, tem-se nesse exemplo um claro indicio de que o0s projetos

pedagogicos das licenciaturas dessa universidade estdo de acordo com as
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normativas brasileiras para a educacado ambiental. Contudo, o fato de apenas dois
dentre o0s sete docentes pesquisados dessa universidade terem dito que
desenvolvem praticas pedagogicas de educacdo ambiental pode indicar que os
docentes, em geral, ou “deixam” tais praticas para as disciplinas das ciéncias da
natureza, ou que talvez entendam que a disciplina Meio Ambiente, Economia e
Sociedade é que deve dar conta da questao.

Qualquer que seja o0 caso vé-se que nesse aspecto os resultados que foram
obtidos parecem repetir o que vem sendo constatado ha mais de uma década. Com
efeito, em relatério de pesquisa publicado pelo MEC (RUPEA, 2005) verificou-se na
época, que a presenca da educagcdo ambiental no ensino de graduacao ainda estava
vinculada prioritariamente “as disciplinas classicas das ciéncias naturais, ou no
maximo sua insercado nas discussdes das ciéncias humanas pela porta de entrada
da geografia ou da pedagogia [...]".

Enfim, considerando esse subgrupo em seu conjunto, os resultados obtidos
também indicam que essa concepcdo de educacdo ambiental, a qual prioriza a
conscientizacdo sobre atitudes e valores ambientais, também esta coerente com o
relatério da Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (ONU,
1972), com as recomendagbes da Conferéncia Intergovernamental de Thilisi, de
1977, (ONU, 1977), com a Agenda 21 (ONU, 1995) e com a propria normatizacao
brasileira sobre o tema (BRASIL, 1997b; 1999). Com efeito, todas essas instituicbes
entendem que a educacdo ambiental deve priorizar o desenvolvimento sustentavel,
através da modificacdo de atitudes e valores mediante o desenvolvimento do que
entendem ser uma consciéncia ambiental e ética.

Da mesma forma, os resultados obtidos também se coadunam com o
disposto no Art. 3° da Resolucdo N° 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental:

A Educagdo Ambiental visa a constru¢do de conhecimentos, ao
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais, ao cuidado com
a comunidade de vida, a justica e a equidade socioambiental, e a protecéo
do meio ambiente natural e construido. (BRASIL, 2012)

Além disso, esses e outros resultados ja apresentados sinalizam para o fato
de que esse modo de conceber a educacdo ambiental estd amplamente difundida e

arraigada no imaginario dos docentes de todos os niveis de ensino, como 0
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demostram, também, os resultados obtidos por pesquisadores como Kus;
Guimaraes e Teixeira (2012); Sander (2012); Teixeira e Saccol (2012); Vendruscolo
et al (2013); Silva (2013).

Ndo se discorda quanto a importancia de se conscientizar para a
preservagcao ambiental. Mas, por outro lado, os resultados aqui mencionados
sugerem, ou pelo menos nao permitem considerar de maneira diferente, que as
respostas da maioria dos sujeitos pesquisados deixam antever uma concepcéao de
educacao voltada para a transmissao de conhecimento, uma educacédo ambiental de
carater informativo, “apoiada, no maximo, no desenvolvimento desse tripé:
conhecimento, sensibilizacdo e atitude individual” (GUIMARAES, 2004, p. 107).
Onde o professor ensina e o aluno aprende, como resultado dessa conscientizacao,
um “novo comportamento”.

A respeito desse aspecto encontrado nos resultados da investigacao,
também se entendem como pertinentes as reflexdes criticas de Tozoni-Reis (2008,
p. 29) quanto ao fato de que, para muitos docentes “o conhecimento aparece como
mediador da relacdo homem-natureza, mas uma mediacdo imediata, direta,
automatica, mecéanica, como se fosse assim: conheceu...preservou.”.

Desta forma, pensa-se que o0s resultados obtidos com esses docentes
indicam que a maioria deles se encontra préximo da perspectiva conservadora da
educacdo ambiental. A respeito dessa concepcao, Guimaraes (2004) é bem explicito
guanto ao fato de que nessa perspectiva o objetivo da “conscientizagcao ecolégica”,

esta circunscrito para muitos professores

[...] & forma como eles transmitam o conhecimento correto e como cada um
de seus alunos, ao apreender esse conhecimento, mude sua atitude,
porque passou a entender a razdo dessa necessidade e foi sensibilizado
para a importancia de preservar a natureza. Tal percepgéo caracteriza uma
perspectiva comportamental do processo educativo, diluido de sua

dimensio politica. (GUIMARAES, 2004, p. 107).

Os resultados obtidos com esse subgrupo nao permitem, pois, dizer que a
dimensédo politica da conscientizacdo no processo educacional foi ressaltada.
Dimensédo esta que se pauta pelo questionamento e pela problematizacdo da
realidade e que “busca potencializar uma reflexdo que subsidie uma pratica de
transformacdo da realidade socioambiental — transformacdo essa conduzida por

sujeitos individuais e coletivos, que optam pela construgdo de novos caminhos
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alternativos ao preestabelecido pela sociedade moderna.” (GUIMARAES, 2004, p.
107)

Ha, por fim, as respostas de outro participante, as quais ndo se enquadram
no primeiro subgrupo, mas, também ndo aderem facilmente a este de que vimos
falando. Trata-se de um participante que mediante o termo indutor Educacéo
Ambiental evocou os elementos Educacdo, Ambiente, Sociedade e Natureza,

expressando:

N&o tenho conhecimento aprofundado do tema e ao parar pra pensar foram as que primeiro
me ocorreram. (15LUFFS)
Posteriormente, destacou Ambiente e Sociedade, como as mais importantes

e quando solicitado a justificar suas escolhas, disse que “é importante considerar a
sociedade, as pessoas e sua historia, antes de pensar em um projeto de educacao,
seja este direcionado para uma tematica ambiental ou qualquer outra”. (15LUFFS)

Para esse participante, educacdo ambiental € o “estudo que trata do
conhecimento”. Contudo, disse ndo desenvolver praticas envolvendo a tematica em
suas aulas, sendo que o projeto pedagogico do curso em que leciona possui
disciplinas de dominio comum, onde uma delas traz temas explicitos de educacédo
ambiental. Trata-se da disciplina Meio Ambiente, Economia e Sociedade. Assim, &
possivel que esse participante entenda que a reponsabilidade de tais abordagens
seja apenas do professor da respectiva disciplina.

Porém, o curso em que o referido participante leciona propde projetos
interdisciplinares, adotando por principio a teoria e a pratica como indissociaveis na
formacdo e na atuacdo de professores de linguas e literaturas, para que as
atividades docentes se tornem em praxis e acoes transformadoras da natureza e da
sociedade. Nessa perspectiva, 0 curso tem como meta uma pedagogia dialética,
dispondo de “405 horas/relégio de pratica como componente curricular, sendo
articuladas pelo envolvimento das disciplinas, focando a interdisciplinaridade”
(UFFS, 2010).

Logo, percebeu-se que nos projetos pedagdgicos dos 5 cursos pesquisados
das duas universidades em questéo, dois deles, pertencentes a mesma universidade
— UTFPR, trazem abordagens bem generalizadas acerca da tematica e os outros

trés cursos, pertencentes a outra universidade — UFFS, trazem disciplinas bastante
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hY

e explicitamente ligadas a tematicas da educagdo ambiental em sua forma
especifica e/ou como temas de dominio comum.

Ou seja, a andlise realizada mostra que em uma das universidades a
questdo da educacdo ambiental €, no minimo, superficial ao passo que na outra
essa questao é tratada mais profundamente nos documentos institucionais e que, do
modo como aparece nos textos oficiais dessa instituicdo, assemelha-se a

perspectiva critica da educacdo ambiental.

3.2 AS PRATICAS PEDAGOGICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL IDENTIFICADAS
PELOS ESTUDANTES

Como se demonstrou no topico anterior ha grandes diferencas entre o modo
como ambas as universidades tratam da educacdo ambiental em seus cursos de
licenciatura que foram pesquisados. Essas diferencas, por sua vez, se refletem no
modo como os estudantes dessas instituicbes percebem, e como percebem a
educacao ambiental em seus cursos.

Dentre os 61 participantes da UTFPR, 3 ndo responderam a questdo sobre
se percebiam praticas de educacdo ambiental em seus cursos, e dos demais 58,
apenas 3 (4,92%) responderam afirmativamente. Mesmo assim, 2 desses
participantes deram respostas muito vagas. Ja o terceiro participante, esse da
licenciatura em Letras, deu uma resposta que se coaduna com o que foi dito pelo
anico docente desse curso que disse desenvolver praticas pedagdgicas de
educacdo ambiental em sua disciplina, como demonstrado no tépico anterior.

Para esse estudante, a educacdo ambiental em seu curso

[...] ocorre por meio de estudo e das discussfes tedricas realizadas a partir da observacao
da linguagem dos sujeitos e do contexto em que vivem. Além disso, acho que a educacgéo
ambiental se reflete na triade ensino-pesquisa-extensdo, a qual resulta em inameras
atividades e eventos realizados no curso. (E15LUTFPR)

A resposta desse estudante nos da apenas uma pista quanto ao modo como
a educacao ambiental se desenvolve em seu curso, isto €, de modo transversal aos
demais conteudos curriculares. Contudo, pelo fato de ter sido apenas um dentre os
61 estudantes dessa universidade pesquisados que informou sobre praticas

pedagogicas observadas, a Unica conclusdo possivel de se fazer a respeito é a de
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gue no dia a dia dos cursos de licenciatura da UTFPR pesquisados a educacéo
ambiental parece nao fazer parte das preocupacdes dos docentes. Fato este
corroborado pelo modo superficial com que os temas relativos a relacdo entre
sociedade e natureza sao tratados nos projetos pedagdgicos desses cursos.

Situacdo bem diferente € observada nos estudantes pesquisados da UFFS.
Nos documentos dessa universidade que foram analisados, como vimos, 0S temas
das relacbes entre a sociedade e a natureza sdo mais bem distribuidos pelos
curriculos dos cursos pesquisados, tendo, inclusive, disciplinas especificas que
tratam da tematica, em especial a que se denomina por Meio Ambiente, Economia e
Sociedade tem por objetivo, dentre outros, discutir as relacbes entre questbes de
cunho socioeconémico e meio ambiente.

Essa diferenca no tratamento da tematica das relacGes entre sociedade e
natureza que se observa nos documentos analisados se reflete na percepgédo dos
estudantes quanto as praticas pedagogicas de educagdo ambiental. Assim, na UFFS
dentre os 39 estudantes pesquisados, 7 ndo responderam ao questionamento, 12
disseram ndo perceber praticas de educacdo ambiental e 20 responderam
afirmativamente as perguntas sobre se percebem e como percebem a educacédo
ambiental em seus cursos. Dentre os que responderam afirmativamente (62,50%),
todos mencionaram alguma pratica.

Dentre esses alunos, um deles primeiramente responde que ndo ocorrem
praticas, porém pondera “sdao muito poucos os momentos em que a educagao
ambiental ganha espaco dentro do curso de Letras. Um dos componentes
curriculares tem o titulo “Economia, meio ambiente e sociedade” poderia ter um
enfoque um pouco mais em torno do meio ambiente, o que nao ocorreu” (EQLUFFS).

Outros dois alunos — E12LUFFS e E24CBUFFS — apesar de responderem
“sim”, quando questionados se ha praticas de educacdo ambiental no curso que
frequentam, n&o especificaram nenhuma delas.

Por conseguinte, seguem demais manifestacbes dos alunos, os quais
responderam de forma afirmativa sobre as praticas, descrevendo como as

observam. Um discente se apresenta com o seguinte discurso:

O desenvolvimento de atividades de Educacdo Ambiental ocorreu, até 0 momento, em duas
oportunidades durante meu curso. A primeira foi durante um programa de iniciacao a
docéncia, no qual tinhamos que aplicar uma oficina a respeito de teméticas ambientais para
alunos de escola publica de Realeza. A segunda foi durante o estagio de Observacao e
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Testagem de Aulas, no qual fomos imbuidos de trabalhar o tema “Mudancas Climaticas”
para alunos de Ensino Fundamental de uma escola do municipio de Ampére (ELLUFFS).

Observamos que para esse participante, ficam evidentes dois momentos em
que a educacdo ambiental marca, até entdo, sua trajetOria universitaria pelo seu
relato sobre os momentos praticos em que os licenciandos aplicaram as atividades
com alunos da rede municipal. E isso estda em consonancia com objetivos do
estagio, conforme consta no art. 7°, anexo | do projeto pedagdgico de curso: “[...]
vivenciar as varias etapas da acao docente: diagnéstico, planejamento, execugéo e
avaliacdo; participar de situacdes concretas no campo profissional, permitindo o
incremento da maturidade intelectual e profissional [...]". (UFFS, 2010, p. 248)

Outro aluno reforca o que ja foi dito:

Aulas de meio ambiente, economia e sociedade; projetos; desenvolvimento de trabalhos nas
escolas (E13CBUFFS).

E pertinente ressaltar também que “[...] sistematizar o conhecimento a partir
do confronto entre a realidade investigada e o referencial teérico proporcionado pelo
curso” (UFFS, 2010, p. 248), € mais um dos objetivos de estagio que os alunos
precisam vivenciar. Ou seja, 0 curso evidencia referenciais teodricos de educacao
ambiental aos discentes, pois os discursos de que desenvolvem projetos sobre a
tematica nas escolas, confirmam isso.

Outro aluno deixa claro em seu relato que se faz cumprir na prética, o que

diz a base curricular do curso, pois afirma que:

O nosso curso de Letras da UFFS traz componentes curriculares com enfoque de trabalhar
a perspectiva “Homem x meio em que vive”. Componentes que nos auxiliam entrar em uma
sala de aula e trabalhar aspectos reais e locais inclusive “meio ambiente” (E7LUFFS).

Percebeu-se ainda em relacéo as praticas de educagcédo ambiental, que além
dos objetivos mais especificos que envolvem as turmas, existem também na referida
instituicdo de ensino o desenvolvimento de projetos mais amplos, pois conforme

relato do discente

Existe, por exemplo, um projeto e comissdo de arborizagdo do campus que estad em
construcdo (ESLUFFS).

O que denota um envolvimento institucional maior sobre as questdes

ambientais. E isso fica bem claro em outros relatos:
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Além de ter um envolvimento com disciplinas do curso, héa a elaboracao realizacdo de um
grupo de estudos sobre educacdo ambiental (BioDiversa) (E35CBUFFS).

Existe um grupo de estudos em Educacdo Ambiental desde outubro do ano passado, do
qual participo desde o come¢o minhas ideias mudaram; nés discutimos variados textos
(carater historico; assistimos videos, produzimos uma linha do tempo com 0S marcos
histéricos da E.A; promovemos semindrio sobre transgénicos, discutimos temas polémicos
(PCH, Cddigo Florestal); infelizmente o professor responsavel estd mudando de campus,
nossa ideia é continuar com os trabalhos, para que possamos de fato fazer a diferenca e
ainda ser um agregado a mais na formacéo (E37CBUFFS).

Ja tivemos projetos/bolsas nessa area, onde participei, e também agora temos um grupo de
estudos nessa area. E um assunto que me fascina e me instiga a pesquisar cada vez mais
sobre (E29LUFFS).

H4& projetos na universidade que promovem o conhecimento dessa area e atividades. Além
disso, ja foram realizados seminérios voltados as atividades de educacdo ambiental, entre
outros, gue no momento ndo me recordo bem (E34CBUFFS).

Nessas descricdes de préaticas percebe-se o carater da interdisciplinaridade
e da transversalidade da educagdo ambiental, as quais estdo presentes nas

normativas brasileiras, onde ambas

[...] se fundamentam na critica de uma concepcao de conhecimento que
toma a realidade como um conjunto de dados estaveis, sujeitos a um ato
de conhecer isento e distanciado. Ambas apontam a complexidade do
real e a necessidade de se considerar a teia de relagBes entre os seus
diferentes e contraditérios aspectos (BRASIL, 1997, p. 40).

Além disso,

Na pratica pedagdgica, interdisciplinaridade e transversalidade
alimentam-se mutuamente, pois o tratamento das questBes trazidas
pelos Temas Transversais exp0e as inter-relacées entre os objetos de
conhecimento, de forma que nao é possivel fazer um trabalho pautado
na transversalidade tomando-se uma perspectiva disciplinar rigida
(BRASIL, 1997, p. 40).

O que dizem as leis aparece como pratica no relato dos estudantes, e
exemplo claro disso é a mencdo a participagdo em um grupo de estudos sobre
educacdo ambiental.

Outros discursos apontam para a percepcao de que as praticas contam com
objetivos destinados a preservacdo ambiental e ao desenvolvimento de atitudes e
valores ambientais. E esses discursos, como se vera a seguir, também estdo em

consonancia com os documentos das politicas publicas de educacédo ambiental:
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Projetos destinados a preservacao (E14CBUFFS).

Percebo em sala de aula, sempre abordamos discussf@es sobre problemas ambientais e
sempre apontamos possiveis solucdes, cada um fazendo sua parte, seja em casa, ha
universidade ou nas ruas (E18CBUFFS).

Existem varios, mas como meu curso é diretamente ligado a vida, a preservacédo, extincdo
de animais, preservacdo, cuidados com &gua, poluicdo, uma infinidade de fatores
relacionados com a educagéo ambiental (E26CBUFFS).

Outros alunos disseram ter em suas aulas discussbes de conscientizacéo
ambiental, de modo a refletirem sobre os impactos causados pelo homem ao

ambiente.

Discusséao sobre as influéncias que o homem causa sobre o meio ambiente; conscientizacéo
ambiental (E30CBUFFS).

Discussfes sobre impactos ambientais; disciplinas que discutem a relagdo homem-
sociedade (E33CBUFFS).

A resposta de um estudante quanto as praticas pedagogicas de educacao
ambiental observadas, embora tenha sido muito simples, sugere que a questdo é

também tratada de maneira disciplinar. Ao ser questionado simplesmente disse:,

Discussfes em Quimica Ambiental (E39QUFFS).
Na ementa da disciplina em questao Ié-se:

Introducdo a quimica do ambiente. Processos quimicos importantes no
ambiente. Poluicdo, analise e tratamento do ar, 4gua e solo. Impactos
ambientais. Classificacdo e caracteristicas dos ambientes de trabalho.
Equipamentos de protecdo individual e coletivos. Monitoramento de
ambientes e operadores. Estudos de normas técnicas de seguranca no
trabalho (UFFS, 2012, p.101).

Entdo, a resposta do aluno corrobora o discurso de um professor que disse
desenvolver préaticas de educacdo ambiental em suas aulas: “Na discussao de
conteudos e conceitos efetuo as relagbes com as questdes ambientais”
(16CB/QUFFS). Ou seja, ai esta mais uma evidéncia bastante positiva sobre como a
educagcdo ambiental €& desenvolvida nas licenciaturas pesquisadas nessa

universidade.
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Um dos alunos disse que observa praticas pedagdgicas de educacdo
ambiental através do “[..] enfoque CTS das disciplinas, onde engloba o meio
ambiente juntamente com a ciéncia para o futuro” (E31CBUFFS). Assim, analisando-
se 0 Projeto Politico Pedagogico (PPP) do Curso, observou-se que Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS) € uma componente curricular optativa, que a partir
do 9° e 10° semestres, os alunos poderao escolhé-la como disciplina, cuja ementa

traz:

Topicos de Ciéncia e Tecnologia Contemporaneas e o debate risco —
beneficio; questdes emergentes e decorrentes da industrializacao;
problemas e desafios sociais e ambientais. O ensino de Quimica, Fisica,
Biologia e de Matematica e a abordagem CTS. (UFFS, 2012, p. 123)

Por fim, as respostas do conjunto dos estudantes pesquisados na UFFS,
bem como a andlise dos documentos recolhidos, demonstram que nessa
universidade a educacdo ambiental € explicita e desenvolvida conforme as diretrizes
da politica brasileira para a matéria, ao passo que na UTFPR a teméatica é tratada de

modo mais precério.



CONSIDERACOES FINAIS

Diferencas entre o modo como ambas as universidades participantes da
pesquisa tratam da educagcdo ambiental em seus cursos de licenciatura,
apareceram. Por sua vez, refletram nos projetos pedagogicos dos cursos
pesquisados, 0s quais trazem diferencas significativas em relacdo as mencdes sobre
a educacdo ambiental; e no modo como os estudantes dessas instituicdes percebem
a educacéo ambiental em seus cursos.

Observou-se que a maioria dos 18 professores pesquisados afirmou né&o
desenvolver praticas pedagogicas de educacdo ambiental nas duas universidades
pesquisadas. Com efeito, apenas quatro participantes entre as universidades
disseram desenvolver tais praticas, sendo dois professores de cada universidade.

Em relacdo aos discentes dos cursos pesquisados, apenas vinte e trés,
dentre os 100 participantes, considerando-se as duas instituicbes, afirmaram
perceber praticas de educacdo ambiental. Quando os dados foram segmentados, 0s
resultados apareceram mais favoraveis a uma das universidades. Assim, engquanto
gue em uma delas somente trés alunos dentre 61 disseram observar a ocorréncia de
praticas pedagdgicas de educacdo ambiental em suas licenciaturas, na outra, foram
20 de 39 os estudantes que responderam afirmativamente.

Importante ressaltar que as respostas afirmativas foram em maior parte dos
alunos da universidade cujos Projetos Politicos Pedagdgicos das licenciaturas
pesquisadas traziam abordagens e objetivos a cumprir relacionados ao meio
ambiente. As praticas descritas pelos estudantes sdo, em geral, relativas ao
desenvolvimento de projetos; discussdes tedricas; debates em sala de aula;
atividades e eventos realizados nos cursos; oficinas desenvolvidas nos estagios
incluindo projetos destinados a preservagdo ambiental nas escolas; trabalhos e
enfoques ligados a preservagdo, ou extingdo de animais, cuidados com a agua,
poluicdo; conscientizagdo ambiental; reflexdes sobre impactos ambientais nas
relacdes entre sociedade e natureza.

As praticas pedagogicas identificadas nos relatos dos professores e nos
relatos dos estudantes, relacionam-se com as representacdes sociais sobre
educacdo ambiental dos professores que aglutinam-se em torno do tema da

conscientizacdo para a preservacdo do meio ambiente. Este tema, por sua vez,
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subdivide-se em dois aspectos: um que enfatiza a importancia da preservacéo
ambiental tendo em vista a sustentabilidade; outro que enfatiza a importancia da
educacao ambiental como forma de ensinar atitudes e valores ambientais.

Entre os professores investigados, algumas respostas mostraram indicios de
uma concepc¢ao de educacao ambiental que se aproximou da vertente critica, a qual
privilegia a dimensdo politica da questdo ambiental, cujas praticas pedagdgicas
levam ao questionamento do modelo econémico vigente por considera-lo como o
motivador das formas de relacdo social que engendram e mantém os problemas
ambientais. Porém, os resultados indicam que a concepc¢éo de educagdo ambiental
da maioria dos participantes € conservadora por ndo colocar em questdo que “as
mudanc¢as mentais, institucionais e de comportamento que levam a sustentabilidade
dependem de um conjunto de processos sociais para modificar os modos de
producdo, os processos tecnoldgicos, as praticas sociais e as formas culturais de
apropriagao da natureza” (LEFF, 2010b, p. 167).

A analise também propiciou perceber coeréncia das respostas dos
professores e dos estudantes, com o0s documentos institucionais. Assim, na
instituicdo que praticamente nao prevé em seus Projetos Politicos Pedagdgicos dos
cursos pesquisados objetivos a cumprir de educagdo ambiental, observou-se que
poucos professores dizem realizar praticas pedagdgicas de educacado ambiental e
gue poucos estudantes as percebem. J& na outra instituicdo, na qual os documentos
analisados trouxeram abordagens de educacdo ambiental, os estudantes foram
mais enfaticos ao afirmar e descrever praticas de educacao ambiental que observam
em Sseus cursos, ainda que apenas um grupo pequeno de seus professores afirmou
desenvolver tais praticas, o que, por sua vez, esses resultados podem levar a
conclusdo de que o fato evidenciado decorre do entendimento de cada professor
e/ou da grade curricular de cada disciplina, o que sugere, por fim, uma visdo ainda
restrita, fragmentada e disciplinar da educacdo ambiental. Guimardes (2004)
pondera que essa visdo fragmentaria é potencialmente tendenciosa e que
geralmente leva a acdes isoladas, voltadas para o comportamento individual, fora do
contexto social e ambiental em que a propria educacao esta inserida. Nesses casos,
tais praticas pedagogicas, estado, afinal, também descontextualizadas dos proprios
projetos pedagdgicos dos cursos, 0s quais, ho que tange a educacdo ambiental,

muitas vezes nao passam de documentos formalmente escritos.
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Como ja se disse, observou-se por um lado, que ha alguns aspectos de uma
concepcao critica de educagdo ambiental nos discursos de alguns docentes
pesquisados, mas, por outro lado, persiste em grupo maior de participantes a
manifestacdo de conceitos conservadores, reproduzindo os paradigmas da
racionalidade instrumental no que toca as relagdes entre sociedade e natureza. A
andlise dos resultados obtidos e tratados através dos procedimentos utilizados
aponta para a preocupacdo dos participantes da pesquisa com a preservacao dos
ambientes naturais, vislumbrando a educacdo ambiental como uma possibilidade de
conscientizacdo para tal. Isto é, os resultados indicam que os docentes pesquisados
representam socialmente a educacdo ambiental como um conjunto de préticas
pedagogicas cuja finalidade € o desenvolvimento de atitudes, valores e condutas em
favor da preservacdo ambiental, tendo em vista a sustentabilidade.

Assim, considerando que o objetivo geral desta pesquisa foi identificar e
analisar as relagbes entre representacdes sociais sobre educacdo ambiental e
praticas pedagogicas desenvolvidas pelos docentes, pode-se afirmar que para o
pequeno grupo de professores que disse desenvolver praticas de educacao
ambiental, essas representacdes sociais estdo diretamente relacionadas com suas
praticas pedagodgicas, sejam estas as informadas por eles mesmos diretamente, ou
informadas indiretamente através dos relatos dos estudantes.

Ademais, o0s resultados obtidos permitem, ainda, dizer que as
representacdes sociais sobre educacdo ambiental dos professores participantes da
pesquisa, em parte, se coadunam com as orientacdes de organismos internacionais
e com as normas brasileiras sobre educagdo ambiental. Fato este, por sua vez,
sinaliza para a evidéncia de que esse modo de conceber a educagcdo ambiental esta
amplamente difundido e arraigado no imaginario de docentes de todos os niveis de
ensino, como o demostram, também, resultados obtidos por outros pesquisadores.

A investigacdo em duas universidades federais do sudoeste do Parana
propiciou uma primeira aproximacao acerca do modo como a educacdo ambiental &
desenvolvida em cursos de formacéao de professores. O fato de poucos professores,
entre os participantes da pesquisa afirmarem desenvolver praticas de educacao
ambiental, é bastante intrigante, pois as normativas brasileiras trazem a educacao
ambiental em todos os niveis de ensino, independente da disciplina. E o que a
realidade apresenta é ainda bastante limitada, sendo que a formacdo dos

profissionais da educacéo, ou o respaldo primeiro académico para o profissional
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ingressar seu trabalho, se d4 na Educacdo Superior. E o fato dos alunos
perceberem préaticas de educacdo ambiental em seus cursos ndo ameniza a séria
situacdo, pois considerando o numero total de alunos investigados, dos respectivos
professores e cursos pesquisados, um pequeno grupo afirmou perceber tais
praticas.

Conclui-se que a educacdo ambiental estd ainda bastante limitada nas
instituicdes pesquisadas. Desse modo, a pesquisa propicia algumas reflexées sobre
a educacao ambiental, dentro de um contexto complexo que € a universidade, local
em que a formacao do educador e de muitos outros profissionais que irao atuar na
sociedade acontece. E certo que a pesquisa investigou um pequeno universo desse
contexto. Porém, por menor que tenha sido, é de grande relevancia por fazer parte
justamente do meio que forma profissionais de educacao. Por isso, cabe a reflexdo
de Tozoni-Reis (2008) quando a autora refere-se ao educador ambiental como
sendo aquele que exerce atividades sistematizadas sobre a tematica, assim como
também aquele outro profissional, que ao exercer sua pratica social cotidiana
desenvolve a dimenséo educativa que esta sempre presente em todas as relacdes
humanas. E essa perspectiva, instiga a reflexdo sobre quem € o educador
ambiental, pois os cursos de licenciatura e todos os demais cursos universitarios
devem formar, afinal, educadores ambientais que irdo atuar em diferentes espacos
sociais.

O contexto que se mostra instiga preocupacbes e reflexbes sobre a
necessidade de mudancas efetivas na Educacdo Superior no que tange a educacédo
ambiental, ao sistema disciplinar, as reformulacbes -curriculares, aos Projetos
Politicos Pedagdgicos. Faz-se necessario, pois, a transformacéo e ndo a reproducao
de um sistema hegemaonico, disciplinar, que vem se perpetuando ao longo dos anos;
faz-se necessario enfrentar os desafios no pensar, no repensar e na pratica da
formacao docente, onde a producdo do conhecimento cientifico compreendido pelo
ensino, pela pesquisa e extensdo possa ser fomentada com vistas ao
desenvolvimento sustentavel.

A pesquisa é sempre valiosa por retratar realidades e ao mesmo tempo
despertar reflexdes. E 0 que se espera com a presente investigacdo é o movimento,
€ a acdo das pessoas envolvidas com a educacdo, especificamente as questdes

ambientais. Porque o planeta tem pressa, e 0 meio educacional precisa exercer o
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seu papel, quebrando paradigmas que fazem a estagnacao permanecer, para alcar
outros caminhos que promovam a educac¢do emancipatoria.

Logo, faz-se necessaria, a pesquisa, a reflexdo e a discussao no universo
académico de modo a evocar a dialética entre o tempo de outrora que incide no
presente, pois entrelagados na conjuntura definem a agéao presente. Desse modo, 0
presente estudo mostra que a trajetéria da educacdo ambiental no espacgo
académico faz parte de um processo que esta em desenvolvimento. E dentre as
varias possibilidades para repensar a educacao ambiental no meio educacional, a
pesquisa relatada aponta apenas algumas reflexdes, em um universo de grande
complexidade, na perspectiva de buscar novos caminhos através da, e para a,
investigacdo. E a investigacdo mostrou que a formacao dos educadores ambientais

deriva de construcao social.
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