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“Porque dentre todas as flores que existem, a rosa é a
mais contraditéria. Embora suas pétalas sejam téo
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caule é tdo forte que pode nos ferir”. Oscar Wilde (1888)
O Rouxinol e a Rosa.

“Nédo é a cegueira, e sim a atitude dos videntes em
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RESUMO

Para garantirem os direitos as pessoas com deficiéncia foram surgindo
legislacdes e declaragbes, permitindo a inclusédo destes no Ensino comum e
acesso ao atendimento especializado. Todavia, a inclusdo ainda € um processo
falho iniciando-se no despreparo das escolas, infraestrutura inadequada, falta
de materiais didaticos, formacdo e informacédo dos professores em atender
esses alunos com deficiéncia. Os Deficientes Visuais lidam constantemente
com a excluséo, iniciando com a superprotecao da propria familia e culminando
com a falta de integragdo com a sociedade. Este trabalho teve por objetivo
compreender como ocorreu 0 processo de organizacdo da comunidade escolar
para atender o aluno com Deficiéncia Visual. Como os professores se sentem
sem capacitacdo, como contribuirdo para processo de inclusdo? Esta pesquisa
foi realizada em uma escola do Ensino comum, na cidade de Dois Vizinhos PR.
As andlises dos dados obtidos durante a pesquisa procedeu-se de forma
qualitativa. Como coleta de dados foi realizada entrevista e questionario
analisando-as a partir da leitura e transcricdo das respostas, de modo a
compreender o processo de incluséo escolar. A partir do parecer do aluno com
Deficiéncia Visual do Ensino Médio compreender como ocorreu 0 Seu processo
de inclusédo, sua relagdo entre os colegas e professores da turma. Através da
minha experiéncia como professora estagiaria de uma aluna com deficiéncia
visual no Ensino Fundamental I, relato as dificuldades e a efetivacdo da
inclusédo desta aluna no Ensino comum. Pode-se compreender que 0 processo
de inclusdo do aluno com Deficiéncia Visual ainda é dificultoso, principalmente
por parte dos professores em trabalhar com estes alunos por ndo possuirem
formacao, sendo que as leis vigentes deixam de cumprir suas metas impostas,
fazendo com que a inclusado se torne algo apenas superficial e ndo eficaz.

Palavras-chave: Inclusdo escolar. Deficiente visual. Legislacéo.



Abstract

In order to guarantee the rights of persons with disabilities, laws and
declarations have emerged, allowing them to be included in common education
and access to specialized care. However, inclusion is still a flawed process,
starting with the unpreparedness of schools, inadequate infrastructure, lack of
teaching materials, training and information of teachers in attending these
students with disabilities. The Visually Impaired are constantly dealing with
exclusion, beginning with the overprotection of their own family and culminating
in the lack of integration with society. The objective of this work was to
understand how the process of organizing the school community occurred to
attend the student with Visual Impairment. How do teachers feel without
training, how will they contribute to the inclusion process? This research was
carried out in a common school in the city of Dois Vizinhos PR. The analysis of
the data obtained during the research was carried out qualitatively. As data
collection, an interview and questionnaire was analyzed analyzing them from
the reading and transcription of the answers, in order to understand the process
of school inclusion. From the opinion of the student with Visual Disability of High
School, understand how their inclusion process occurred, their relationship
between colleagues and teachers. Through my experience as a trainee Dixeiro
of a student with visual impairment in elementary school I, | report the difficulties
and the effectiveness of the inclusion of this student in the common teaching. It
can be understood that the process of inclusion of students with visual
impairment is still difficult, especially on the part of teachers to work with these
students because they do not have training, and the current laws fail to meet
their imposed goals, making inclusion becomes something only superficial and
not effective.

Keywords: School inclusion. Visually impaired. Legislation.
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1 INTRODUCAO

A historia sobre a Educacao Especial iniciou-se no Brasil no século XIX,
com uma visdo meédico-pedagdgica, com realizacdes de atendimentos em
instituicdes privadas para atender pessoas com deficiéncia, sem vinculos com
as politicas publicas educacionais. Apés a Segunda Guerra Mundial muitos
soldados sofreram mutilacbes e com isso, a sociedade teve necessidade de
integra-los, surgindo uma nova politica publica sobre a inclusdo (BUCCIO,
2008).

Esses conhecimentos sobre a Educacdo Especial foram trazidos por
brasileiros a partir da cultura europeia e norte-americana, com intuito de
promover acdes para pessoas com deficiéncia metal, fisica e sensorial, sendo
que essas praticas ndo estavam vinculadas com as politicas publicas
educacionais, mas sim de carater privado. No ambito da educacédo, o Brasil
apresentou importantes marcos, como em 1954 a 1957 com implementacdes
de clinicas particulares de ato privado; 1957 a 1993 as execuc¢fes de dominio
nacional e 1993 ocorreu 0os movimentos em prol da inclusdo escolar
(MANTOAN, 2000).

Para ofertar uma educacédo para todos, foram surgindo legislacdes e
declaracbes para garantirem a vigéncia desses direitos. Em 1988 a
Constituicao Brasileira, no Capitulo Ill, Secdo | da Educacéo, da Cultura e do
Desporto, Art.205 prescreveu que a educacao € direito de todos, sendo um
dever do Estado e da familia perpetuar esse direito. A efetividade da incluséo
escolar se estendeu com a Declaracdo de Salamanca na Europa em 1994,
com a elaboracdo de documentos garantindo os direitos a educacdo das
pessoas com deficiéncia, a terem acesso a escola comum, proporcionando
orientacdo inclusiva de modo a combater atitudes discriminatérias. Em 1996 no
Brasil, foi aprovada a Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional
(LDB), em seu Art. 59 capitulo Ill p.39, assegurando que as pessoas com
deficiéncia, sejam atendidas nas escolas publicas do Ensino Comum por
“professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns”. Esse

atendimento ao aluno deficiente, muitas vezes néo é concebivel, especialmente



para o deficiente visual, que possui direito a frequentar a sala de apoio, mas
nao tem como direito uma professora especializada no ensino comum. Por
intervencao judicial dos familiares, alguns municipios disponibilizam uma
professora para atender somente estes alunos, auxiliando, adaptando
atividades e avaliagbes coerentes, segundo o planejamento do professor
regente, permitindo a ambientagdo escolar, incentivando e estimulando o
desenvolvimento deste aluno.

Essa autonomia oferece condicdes a esses alunos progredirem nos
estudos e no meio social (GUEBERT, 2007). Infelizmente, ndo é ofertado
treinamento especializado para o professor/estagiario, por conta prépria precisa
buscar informacgdes, conteldos e aprender a adaptar materiais e métodos para
gue o processo de ensino aprendizagem seja efetivo. Desta forma, o éxito do
trabalho do professor estagiéario fica totalmente dependente de sua propria pro-
atividade, iniciativa e dedicacéo.

O aluno deficiente visual lida constantemente com a exclusao, iniciando
com a superprotecao da prépria familia e culminando com a falta de integracdo
com a sociedade. Essa desvantagem se estende ao ambiente escolar, visto
que sao nitidas as dificuldades em socializar com os colegas, as limitagcbes em
realizar certas atividades, e a caréncia de livros no sistema escrita em Braille.
Além dos docentes ndo possuirem conhecimento da lingua Braille, prejudicam
a alfabetizagéo e aprendizagem do aluno. Segundo o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (2015), no art. 28° o poder publico tem que ofertar qualificacdo aos
professores em Braille e Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), para que haja
atendimento especializado destes alunos.

A formacéo do profissional € servi¢o do sistema de ensino, permitindo ao
professor a capacidade de elaborar atividades e criar materiais adaptados, de
forma a incluir esse aluno (MANTOAN et.al, 2006). E equivoco pensar que
essa formacao ocorre, a falha da incluséo inicia-se no despreparo das escolas,
falta de infraestrutura, materiais adaptados e formacgédo e informacdo dos
professores em atender esses alunos. A formacéo inicial dos docentes nao
oferece capacitacdo para lidar com essas situacdes em sala de aula, e com
iISso, muitos professores acabam resistindo a essas mudangas por ndo se

sentirem preparados.



O presente trabalho teve por objetivo geral compreender como ocorreu o
processo de organizagdo da comunidade escolar para atender o estudante com
Deficiéncia Visual (DV). Como os professores contribuiram com praticas sociais
e pedagodgicas, para que a inclusdo deste aluno com DV fosse efetivada
através de ferramentas com representacéo adequada em Braille.

Investigou-se o processo de inclusao do aluno com DV no ensino comum
em uma escola publicas do municipio de Dois Vizinhos-PR, se houve convivio
escolar, pratica social e comunicacdo entre o estudante deficiente com os
docentes. E com tudo isso, proporcionar uma sensibilizacado geral em prol da
inclusdo de deficientes visuais no ambiente escolar, principalmente entre os

professores regentes.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 Deficientes Visuais

O Deficiente Visual € considerado com esta deficiéncia quando sua
visdo € comprometida total ou parcialmente, ocorrendo a perda do
funcionamento do sistema visual ocasionada por uma patologia ou por dano da
estrutura atingida. Segundo Almeida (2014), conforme a idade que se
manifesta a perda da visdo pode apresentar estimulos e percepcdes
diferenciadas. Por exemplo, na cegueira congénita, ha necessidade de
estimular os sentidos da audigéo, olfato e tato para adquirirem conhecimento e
reconhecimento de lugares e objetos. J& uma pessoa que perdeu sua Vvisdo
depois do nascimento pode reter imagens visuais e estabelecer relacdes entre
elas.

Para alunos com DV aprenderem de fato, precisam atuar/vivenciar
sobre o objeto de sua aprendizagem para alcangcarem a percepcao. Nesses
casos, precisam de um conjunto de medidas que possibilite o desenvolvimento
e aprendizagem de forma satisfatoria, pois as limitacbes ndo se apresentam
somente nas realizacdes de escrita e leitura, mas também se manifestam na
aquisicdo de conceitos e deslocamento, dificultando o convivio social deste
aluno. Desta forma professores especializados para o ensinamento da escrita
Braille, escolas com materiais adaptados e didaticos, faz com que este aluno
se sinta incluso, além de proporcionar uma educacdo de qualidade (ALMEIDA,
2014).

De acordo com MANTOAN et.al (2006) as adaptac6es devem atender
a necessidade do aluno, como mudancas no ambiente fisico escolar,
equipamentos e recursos materiais especificos, capacitacdo continuada dos
professores e demais profissionais da educacdo. Para os alunos com DV é de
extrema necessidade adquirir alguns materiais para o ensino aprendizagem,
por serem desprovidos de visdao precisam de bengala para locomocéo,
maquina Braille, sorobd, livros em sistema de escrita Braille, materiais de
textura modificada, computador com sintetizador de voz e periféricos
adaptados, impressora em Braille, bolas de guizo, etc. Essas adaptacfes se
encontram em acdes de incluséo, permitindo a autonomia e integracdo deste

aluno deficiente.
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Portanto a integracdo é um processo que permite condi¢cdes de
pessoas com deficiéncia a terem participacdo na sociedade, tendo atuagéo nos
direitos e deveres estabelecidos. Todavia, as leis vigentes que ndo amparam
os DV dificultam a participar de um processo educativo e de aprendizagem. O
objetivo de proporcionar aos individuos igualdade de tratamento e condi¢cfes
favoraveis de vida, ainda nao foi alcancado, ou seja, os excluidos ainda nao
foram incluidos (PENA; FERREIRA, 2011).

2.2 Historico da Incluséo

As primeiras implantacbes de instituicbes preocupadas em como
educar as pessoas com deficiéncia visual e os surdos, surgiu em 1854, pela
iniciativa do governo imperial, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos no Rio de
Janeiro, através do Decreto Federal n°428 e o Instituto dos Surdos e Mudos em
1857(COSTA, 2012). Segundo Mantoan (2000), o Brasil apresentou outros
periodos importantes na educacdo, como em 1954 a 1957 houve atuacgbes
particulares de ato privado, 1957 a 1993 execucdes de dominio nacional e
1993 movimentos em prol da incluséo escolar.

Essa preocupacdo com as pessoas deficientes teve iniciativa com
implantagcdes de clinicas privadas de tratamentos para atendimento de pessoas
somente com deficiéncias sensorial, fisica e metal. Posteriormente composto
pelo poder publico, foram realizadas “campanhas” de conscientizagao para
atender essas pessoas, dando abertura para se pensar sobre a Educacédo
Especial brasileira. Os movimentos de inclus&o tiveram iniciativa dos pais de
criancas com deficiéncia mental, sendo responsaveis por fundarem a
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) no Brasil (MANTOAN,
2000).

Em 1988, teve a oficializacdo da educacdo para todos pela
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, no Capitulo Ill, Se¢édo | da
Educacdo, da Cultura e do Desporto, Art. 205, p. 124, prescreveu que
educacéao:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
ser4d promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
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Para promover a inclusdo do aluno deficiente na sociedade, em 1990
levantou-se questionamento sobre o papel da escola em fazer a diferenca, a
partir disto a educacao deixou de ser homogeneidade para uma educacao com
diversidade, visando a oferecer aos alunos com deficiéncia, recursos, suporte e
apoios (CORREIA, 2014). Portanto, este processo de preocupa¢ao com alunos
deficientes resultou-se no encontro internacional do dia 7 a 10 de Junho de
1994 em Salamanca na Espanha, com intuito de orientar os governos e
organizacdes sobre os direitos a educacdo das pessoas com deficiéncia a
terem acesso a escola do Ensino comum, reafirmando que todas as pessoas
com deficiéncia tém o direito de optar pela sua educacdo, sendo que as
escolas devem se adaptar para atender esses alunos, independentes de suas
condi¢cBes. Assim como 0s pais tém o direito de saberem como ocorrera essa
integracao.

Em 1996 no Brasil, foi aprovado a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) n°® 9.394/96, dentre as leis mais significativas, pois
proporcionou a oferta de educacéo para todos. De acordo com o seu art. 4°
(inciso 1ll), afirma que é dever do Estado garantir o atendimento especializado
educacional gratuito aos educandos com deficiéncia, de preferéncia na rede
regular de ensino. O capitulo V do art. 58, p.39, diz que:

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicbes
especificas dos alunos, néo for possivel a sua integragdo nas classes
comuns de ensino regular.

Para alunos com deficiéncia visual, as leis vigentes ndo abordam se
possuem o direito a uma professora auxiliar ou ndo. Isso dependera da
interpretacdo da gestdo escolar, pois ha brechas na legislacao vigente que
permitem a escola ndo disponibilizar tal profissional. Alem disso , segundo o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015), o Estado tem que assegurar
educacéo inclusiva de qualidade, mas fica a critério da familia do aluno com
deficiéncia a opgéo de inseri-lo ou ndo na rede regular de ensino, em classes

comuns, ou se necessario, ter atendimento educacional especializado.
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2.2.1 Inclusé@o Educacional no Estado do Parané

No Parand, houve a Deliberacdo n° 02/03 Conselho Estadual de
Educacao (CEE) que fixou normas para a Educacao Especial, para alunos com
necessidades educacionais especiais no Sistema de Ensino do Estado do
Parana. Com isso, Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED) e
Departamento de Educacgao Especial e Inclusdo Educacional (DEEIN) assume
funcdes pedagogicas e sociais na implementacdo de politicas publicas em
relacdo a Educacdo Especial, estabelecendo parceria com Secretarias
Municipais de Educacgéo e as instituicdes especializadas conveniadas.

Desta forma foram incorporados servigos de atendimento como, Sala de
Recursos Multifuncional (SRM) de 5° a 8° anos na éarea da deficiéncia
intelectual e transtornos funcionais do desenvolvimento e sala de recursos para
alunos com altas habilidades/superdotacdo, transtornos globais do
desenvolvimento. Para o atendimento destes alunos foram requisitados
professores de apoio, tradutores e intérpretes para educandos surdos com
dominio da Lingua Brasileira de Sinais/LIBRAS e centros de atendimentos para
alunos das areas da deficiéncia visual. Na Deliberagdo n.° 02/2016, Secéo Il

considera-se:

Art. 16. Considera-se sala de recursos multifuncionais o espaco
organizado com material didatico, profissionais da educacao
especializados e de apoio aos alunos e professores, recursos
pedagdgicos, tecnoldgicos, de acessibilidade, objetivando a oferta do
Atendimento Educacional Especializado.

Art. 17. As instituicbes da rede regular de ensino deverdo
disponibilizar salas de recursos multifuncionais de diferentes
categorias, conforme a necessidade de seus estudantes, visando a
complementacéo curricular e pedagdgica.

O Estado do Parana salienta que a crianca com deficiéncia deve estar
matriculada na rede de ensino comum, mas aos alunos que apresentam altas
especificidades, como necessidades intensas e continuas sdo assegurados o
direito de matricula nas escolas especiais.

Com esta demanda de alunos sendo inclusos no ensino comum, foram
necessarios realizacdes de dois concursos publicos para a Educagéo Especial.

No ano de 2004 e 2007, professores especializados em educacéo especial e
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193 vagas para tradutor e Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa para alunos

surdos. Constatada na Deliberacdo n.° 02/2016, Secao llI:

§ 1° [...] professores especialistas em Educacdo Especial,
tradutor ou intérprete e pessoal de apoio para as atividades de
alimentacdo, higiene e locomocdo dos estudantes que necessitam
desse tipo de atendimento.

§ 20 [..] devem orientar e trabalhar em sintonia com os
professores da classe regular e atender os estudantes [...].

2.3 Incluséo Escolar

A oportunidade de ter acesso ao ensino formal brasileiro ainda é restrita,
principalmente para os alunos com deficiéncia. O processo de inclusao da
pessoa com deficiéncia no ensino comum ainda se procede de forma
resistente, onde as escolas se op6em em acolhé-los por estarem
despreparados estruturalmente e pedagogicamente para atendé-los. A falta de
informagao dificulta a efetivagdo da inclusdo, onde as escolas ndo estao
preparadas para atender a diversidade, causando receio das familias em inserir
seus filhos no ensino comum, por medo de que sejam discriminados ou mal
atendidos. A inclusdo escolar pode ter concepcoes de interpretacdes distintas,
podendo nao ser totalmente compreendida, o que prejudica a aplicacdo de
mudancas significativas nas escolas (MANTOAN et.al, 2006).

Segundo Oliveira (2004), a sociedade ainda exige padrdes, nos quais a
deficiéncia esta relacionada a particularidade do individuo, sendo interpretada
como algo ndo padronizado que remete as acdes limitadas. Sabemos que
lecionar € uma tarefa ardua, ainda mais para estes alunos, pois exigird uma
atencdo maior e necessidade de adaptacdo de atividades e avaliacGes
diferenciadas, para que esse estudante possa interagir e realizar atividades
praticas promovidas pela escola (CARVALHO, 2005).

As politicas publicas educacionais estabelecem garantia a educacéo
para todos, formando o conceito de educagéo inclusiva, onde o planejamento
se baseia em educar de forma similar. A cultura da excluséo é algo social, onde
se considera o "normal® como aceitavel em detrimento do “diferente”. Os
excluidos da sociedade sao criancas, mulheres, pessoas com limitacdes e 0s

desfavorecidos economicamente, e no ambiente escolar esse processo € muito
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mais evidente (BUCCIO, 2008). E importante proporcionar a igualdade nas
escolas, porém respeitando alguma limitagdo e compreendendo as
particularidades apresentadas por estes (MANTOAN et.al, 2006).

Mesmo com todas as dificuldades que esses alunos possam apresentar,
suas matriculas sdo as seguradas no ensino comum pelas politicas publicas,
cumprindo somente o seu papel social. Porém, cabe as escolas inseri-los no
processo de escolaridade, mesmo n&o possuindo ferramentas para promover a
adequacao ao atendimento, além da defasagem na orientacdo e a formacao
continuada aos profissionais (BARRETTA; CANAN, 2012).

No Estatuto da Pessoa com Deficiéncia art. 28° do (2015), o poder
publico tem que ofertar qualificacdo aos professores na escrita Braille e Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), para que haja atendimento especializado destes
alunos. Segundo Vitaliano (2007), a inclusdo do aluno deficiente dependera da
capacidade dos professores em promover aprendizagem e participagdo. Para
que essa inclusdo ocorra € necessario estarem preparados e saberem como

atuar em situacfes adversas.

2.4 Formacgéao Continuada do Professor

A preocupacao com a formagédo de professores tem sido mencionada
nas discussdes promovidas pela Secretaria de Educacao a Distancia (SEED).
Para Mantoan (2011) a formacédo dos professores € proporcionada nos cursos
de graduacdo, poés-graduacao, especializacdo e formacdo continuada. Esta
incansavel formac@o para atender estes alunos inclusos em um ambiente
escolar, esta concretizando uma visao de “escola clinica a que resolve os
problemas das deficiéncias e, em consequéncia, da inclusao escolar”.

Esta formacdo dos professores ndo corre antecipadamente, € somente
proporcionada a medida que inicia os problemas de aprendizagem ou
adaptacdes dos alunos. A importancia na formacédo continuada dos professores
tem por finalidades oferecer condi¢des minimas para que desempenhem sua
funcéo proporcionando aperfeicoamento, adaptacdes e atualiza¢cdes no método
de ensino, sendo um complemento da formacdo para saberem lidar com
diversas em sala de aula (BORGES, 2014). Quando um aluno com deficiéncia
visual € inserido em um ambiente escolar, os professores precisam

desenvolver materiais adaptados, havendo a necessidade de se utilizar a
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criatividade. Eicheler e Del Pino (2010) ressalta como o livro didatico detém nos
contetdos minimos para ensinar, fica por conta dos professores a criatividade
e adaptacdes dos conteudos.

O profissional que trabalha com educacédo especial deve ser qualificado,
abrangendo em suas aulas dominio do conhecimento, praticas pedagogicas
criativas e sociais. Somente assim, podera contribuir para a “diminuicdo da
segregacao e da exclusao dos diferentes pela sociedade capitalista moderna”.
(CARTOLANO, 1998). Por parte dos docentes ainda se tem muitas restricbes
devido a falta de capacitacdo para trabalhar com os alunos deficientes,
referindo-se que durante a sua formagcdo na graduacdo nao foram
contemplados com disciplinas que o0s preparassem para 0 processo de
inclusédo escolar (COSTA, 2012).

A Declaracdo de Salamanca reforca a capacitacdo dos professores
incluindo a educacdo especial dentro das escolas inclusivas, sendo
responsabilidade dos governos garantirem esta formacao.

N&o podemos pensar isoladamente a formacdo do professor de
educacdo especial. Ao contrério, € preciso considerd-la como parte
integrante da formacg&o dos profissionais da educacdo em geral e
submeté-la, portanto, as mesmas discussdes que se vém fazendo
neste ambito, seja no ambito nacional, estadual ou regional.
(CARTOLANO, 1998).

Schnetzler (2002) aponta que essa defasagem na efetivagdo dos cursos
de formacdo continuada dos professores ndo proporciona relagdo com os
problemas vivenciados pelos docentes em sala de aula. O desafio de ensinar
em uma sala de aula é do professor, mas ndo podemos apenas atribuir todo
este processo de inclusdo a eles, pois estes alunos estdo inseridos em um
ambiente escolar, portanto cabe a sociedade contribuir para que a incluséao

seja efetiva ocorrendo avancos e transformacdes (FRIAS; MENESES, 2008).
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3 METODOLOGIA
3.1 Métodos de Coleta

Este trabalho baseou-se na abordagem da pesquisa qualitativa. Segundo
Chizzotti (2000), a abordagem qualitativa se procede de forma a averiguar
informacBes e suas causas, para que sejam obtidas conclusbes dos fatos
observados. Este método se aplicado a investigacdo através das observacdes
e experiéncias dos sujeitos, procedendo com o pesquisador e o fenbmeno
pesquisado, trancando suas acOes e opinibes de modo a avaliar suas
perspectivas (LUDKE; ANDRE, 1986).

Os instrumentos mais utilizados por diversos tipos de pesquisa séo
qguestionarios e entrevistas. Segundo Andrade (2009), questionario é um
instrumentos de coleta de dados, constituido por perguntas claras e objetivas,
gue nao podem induzir as respostas e podem ser respondidas sem a presenca
do entrevistador. A coleta de dados deste trabalho se deu a partir de
entrevistas, por meio de gravacdes e aplicacdo de um questionario. A
entrevista baseia- se na investigacao social, ocorrendo o encontro entre duas
pessoas, a fim de obter informacbes a respeito de determinado assunto,
através de uma conversacdo. Ao escolher o questionario, o pesquisador ndo
permite que o sujeito discorra sobre um assunto. Porém, quando pesquisador
opta pela entrevista, consequentemente o discurso sera mais detalhado sobre
um determinado problema (LUDKE; ANDRE, 1986).

Este método € de carater exploratério, se baseando a partir de perguntas
diretas e respostas completas e suficientes, enquadrando-se na utilizacdo do
estudo de caso, buscando-se descrever as experiéncias vivenciadas em forma
de conteudo explicito para o levantamento de hipéteses, além de obter
compreensao da problematica do sujeito, para concluir e finalizar os

pensamentos expostos (GIL, 2002).

3.2 Estratégia de Acao

A pesquisa foi realizada em Escolas publicas do ensino comum,

localizadas no municipio de Dois Vizinhos PR. A primeira etapa da pesquisa
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buscou compreender como a comunidade escolar se organizou para atender a
aluna com deficiéncia visual.

Efetuamos a aplicacdo do questionario com a equipe pedagogica,
composta por diretora, pedagoga e secretaria. Posteriormente aplicamos
questionario aos professores que lecionaram para esta aluna com Deficiéncia
Visual, a fim de obtermos informacdes sobre as aplicacdes e metodologias que
utilizavam para aplicacdo dos conteudos de Ciéncias. Como os alunos com DV
possuem direitos a um professor de atendimento educacional especializado,
também foi efetuada entrevista com este professor especializado, de modo a
compreender como ocorreu 0 processo de especializacdo e se ocorre
intervencdo pedagogica ou sugestdes de atividades por parte deste professor
para os demais profissionais.

Realizou-se também uma entrevista com aluno DV, de modo a
compreender por meio do seu relato como ocorreu o processo de inclusao na
Educacdo Bésica e se o0s conteudos abordados nas disciplinas de
Ciéncias/Biologia foram significativos para obtencdo do conhecimento. Além
disso, possibilitou a compreensdo de como esta se procedendo a efetivacao da
inclusdo na escolas publicas do ensino comum.

Para compreender o processo de inclusdo de um aluno com DV,
através do meu relato de experiéncia que realizei em uma Escola Municipal,
exponho as dificuldades enfrentadas, por falta de materiais, infraestrutura

escolar e especializagao.

3.3 Andlises de Dados

Segundo André e Ludke (1986), as andlises de dados qualitativos
significa analisar todo o material obtido durante a pesquisa, através da
transcricdo da entrevista e questionario, bem como, relato de experiéncia,
obtendo o maximo de informagfes disponiveis.

As analises dos dados foram realizadas através da leitura das respostas,
transcritas de recortes dos trechos mais significativos do questionario,
entrevista e relato de experiéncia, sendo explicitas baseadas nas

interpretacdes pessoais.
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Os resultados procederam por divisbes de categorias. A primeira
categoria esta relacionada as experiéncias vivenciadas com um aluno
deficiente visual em um ambiente escolar do Ensino Fundamental |, por
professores, estagiario e equipe pedagogica, sendo divididas em:

e Parecer da organizacao da comunidade escolar (Diretor e Coordenador);
e Parecer dos professores, categorizados em P1 e P2;

¢ Meu relato de experiéncia como professor estagiario operacional.

Esta categoria esta relacionada a especializacao e atendimento do aluno
com DV do Ensino Médio, por uma professora especializada. Assim, como um
relato de experiéncia deste aluno sobre o seu convivio com professores e
alunos no ambiente escolar que se encontra inserido, sendo categorizado em:

e Parecer da professora especializada;

e Parecer do aluno com Deficiéncia Visual.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 Ensino Fundamental |

4.1.2 Parecer da organizacdo da comunidade escolar

Este parecer baseia-se na inclusdo da aluna com Deferéncia Visual
matriculada na Escola Municipal. Através das perguntas a diretora e
coordenadora expuseram as dificuldades para incluir esta aluna e como

trabalham este processo com professores, alunos e serventes.

Pergunta 1: Como a escola se preparou para atender o aluno com deficiéncia
visual?
‘A aluna chegou, as dificuldades de adaptagdo fisica comegaram

também. N&o houve uma adequacdo do ambiente com antecedéncia,

nem dos professores envolvidos”.

Pergunta 2: Como a escola juntamente com a equipe pedagogica, trabalham o
processo de inclusédo escolar do aluno com deficiéncia visual, com professores,

serventes e alunos?

“Através de discussoes, sensibilizagdo coletiva com contagcdo de
historia, em sala de aula abordagem do tema com as turmas. A
equipe de professores e funciondrios é colocada a par da situagéo e

orientados sobre a maneira de agir com os aluno’.

Quando uma proposta politica € imposta, baseando-se no direito ao
acesso a escola para todos os que possuem deficiéncia, a implementacao
dessa politica dificulta o processo de ensino, ja que as escolas nhdo possuem
estrutura fisica para atendé-los e principalmente na auséncia de professores
especializados ou com conhecimento para auxiliar (BARRETTA, 2012).

De acordo com Mantoan (2006), as adaptacdes curriculares também se
fazem necessarias para atender a necessidade do aluno. As adaptacdes
adequadas para estes alunos sdo de responsabilidade das instancias politico-
administrativa que devem permitir condicbes ambientais, estruturas e
adaptacdo do meio fisico, materiais para o aluno de uso comum em sala de

aula e formacéo continuada dos professores.
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A escola tem como funcéo integrar estes alunos, mas também preparar
professores, alunos, pais, para contribuirem com o processo de ensino e
desenvolvimento do individuo (DESSEN; POLONIA, 2007). Segundo Lazzaretti
e Freitas (2016) “a familia, fomenta-se o processo de socializacdo, protecéo e
desenvolvimento no plano afetivo, social e cognitivo. Na escola, assegura-se o
processo de ensino-aprendizagem, cujos conteudos curriculares auxiliam na
construgcdo de conhecimento”. Maciel (2000) menciona, que as criangas com
deficiéncia ao serem inseridas nas escolas participardo de trés principios
escolares: interacdo aluno-aluno, integracdo professor-aluno e o préprio
ambiente de aprendizagem.

Essa consciéncia abordada nas escolas sobre a inclusdo através de
métodos como contacdo de historias ou didlogos expande conhecimentos
sobre a deficiéncia deste aluno, ndo de forma a expo0-lo e constrangé-lo, mas
faz com que as pessoas compreendam suas limitacbes e mesmo assim
possuem a capacidade de realizar as mesmas atividades, brincadeiras e
autonomia para se locomoverem ou se alimentarem, pois certas limitacdes néo
impedem que realizem acdes em seu cotidiano. Quando esta crianca se sentir
incluida, o sentimento de amparo e conforto facilitara o processo de ensino-
aprendizagem, e sua relacdo com o meio na qual esta inserida (LAZZARETTI;
FREITAS, 2016).

4.1.3 Parecer dos professores

A primeira pergunta contida no questionario entregue as professoras
fundamentava-se na formacéo destes para atender um aluno com Deficiéncia
Visual.

Pergunta 1: Vocé possui alguma especializacdo para atender um aluno

com Deficiéncia Visual?

Ambas as professoras afirmaram que ndo possuem especializagédo para
atender um aluno com DV. Diante das respostas das professoras, percebemos
que partes dos professores que atuam nas escolas ndo possuem
especializacéo para trabalharem com alunos deficientes, e se possuem alguma
pés-graduacdo na éarea de educagdo especial ndo sdo aprofundadas ou

especificas, sendo que quando completaram seu magistério ndo possuiram
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esses conhecimentos (MANTOAN et.al, 2006). Estas professoras descreveram
que lecionaram para uma aluna com deficiéncia visual e ndo receberam
nenhum suporte ou formacdo por parte da secretaria da educacdo para
lecionar e alfabetizar esta aluna.

Uma das maiores dificuldades dos educadores em trabalhar com alunos
deficientes séao a falta de formacéo e conhecimento, por mais, que a inclusédo
destes alunos seja obrigatéria o sistema de ensino néo estabelece melhorias
ou capacitacdo aos profissionais para estarem atuando com estes alunos
(PADILHA, 2007).

Pergunta 2: Como vocé se sentiu ao saber que lecionaria para um aluno com

Deficiéncia Visual?

P1- “No inicio fiquei com medo, muito preocupada em como ajudar o

aluno, mas com o passar do tempo as dificuldades foram diminuiu e

aluna aprendeu a ler, escrever, numeros e calculos simples”.

P2- “Fiquei muito preocupada e insegura com esse desafio, porém,

foi muito bom”.

Ambas as professoras expde o receio que tinham em lecionar para esta
aluna, novamente enfatizamos a formacédo destes professores. Sendo que a
formacdo inicial dos professores da Educacdo Basica esta vinculada a
responsabilidade das instituicbes de ensino superior, sendo que a LDB em seu
art. 62, p.42 constam o0s responsaveis em proporcionar a formacgéo continuada

do profissional.

8 1 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em
regime de colaboragcdo, deverdo promover a formacdo inicial, a
continuada e a capacitacao dos profissionais de magistério.

Mantoan et.al (2006) ressalta que a formacdo continuada dos
professores é de responsabilidade dos sistemas de ensino, devendo assegurar
que estes sejam preparados para elaborar e introduzir novas praticas de ensino
para incluir os alunos deficientes. Além de precisarem de capacitagdo 0s

professores precisam estar preparados psicologicamente para recepcionar
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estes alunos para que a inclusdo nao seja somente superficial, mas que haja

aprendizagem deste aluno e dos demais (CORREIA, 2014).

Pergunta 3: Como vocés professores elaboram materiais para auxiliar o aluno

com Deficiéncia Visual, principalmente nos conteudos de Ciéncias?

P1- “Com muita dificuldade por ndo ter formacdo, pesquisando,

trocando ideias com colegas. Procurando adaptar os conteldos e
atividades as dificuldades do aluno, materiais concretos

(manipulagéo)”.

P2- “Durante as horas atividades, preparamos aulas e programagées

para a turma, adaptando para a aluna com deficiéncia visual’.

A professora P1, destaca a necessidade de uma formacdo e as
dificuldades para elaborar ou adaptar materiais para estes alunos. A inclusédo
de um aluno com DV em sala de aula sem recursos e materiais se torna algo
trabalhoso e complexo. A importancia da hora atividade para estes professores
proporciona o planejamento das aulas e realizacdo de adaptacdes das
atividades para os alunos inclusos. A pratica pedagodgica alicercada em
desenvolver materiais de manipulacdo para estes alunos garantem uma
aprendizagem significativa (CORREIA, 2014).

Frias e Menezes (2008), destacam algumas adaptacfes necessarias em
sala de aula para alunos com DV, como posicionar este aluno sempre a sua
frente para que possa favorecer a audicdo na sala de aula; adaptacdes das
carteiras para facilitar a locomocgéo; se faz necessario explicar de forma
detalhada todo o material utilizado; Nao aplicar avaliacdo diferente, e sim
adaptada para que ndo ocorra a discriminacdo e proporcionar interacdo e
autonomia.

Segundo Rodrigues (2006), “Na escola inclusiva, as praticas devem
responder as diferencas dos alunos por meio de aprendizagem diversificadas
para a heterogeneidade dos alunos”. As adaptacdes necessdarias das
atividades e avaliagOes para os alunos com DV, fica a cargo da disposi¢céo dos

professores.
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N&o ha como mudar praticas de professores sem que 0S mesmos
tenham consciéncia de suas razdes e beneficios, tanto para os
alunos, para escola e para o0 sistema de ensino quanto para seu
desenvolvimento profissional (MANTOAN et.al, 2006 p.59).

A autora também destaca a importancia de se trabalhar a confianca dos
professores para lidarem com todos os alunos, sendo primordial para o
processo de ensino. Proporcionar a participacdo e troca de saberes entre
professores, possibilita a discussdo de novas estratégias e acdes para se
trabalhar com estes alunos.

As aulas de ciéncias geralmente sdo expositivas, os livros didaticos
possuem uma fonte pequena de informacdo sendo que nao ha livro didatico
especifico para alunos com deficiéncia visual, esses geralmente sdo pedidos
para serem adaptados pelo nucleo responsavel da regidao. Outro impasse para
aplicacéo do contetdo de ciéncias seria a confec¢cdo de material didatico que
demanda tempo e em sala de aula este material teria quer ser explicado
detalhadamente e deforma palpavel (JORGE, 2010).

4.1.4 Relato de experiéncia do professor estagiario operacional

Neste relato descrevo o0 processo de incluséo de uma aluna com
Deficiéncia Visual do Ensino Fundamental I. Expondo a realidade e dificuldade
gue enfrentei para trabalhar com esta aluna.

O aluno com DV nao possui direito a uma professora especializada, pois
as leis vigentes apenas ressaltam atendimento para os alunos com transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, se tornando
ausentes as citacfes que permitem um professor trabalhar com aluno DV em
sala de aula do ensino comum.

A dificuldade que encontramos ainda hoje no ensino inclusivo € que o
professor ndo esta inserido na escola apenas para acompanhar este aluno,
mas tem como papel alfabetiza-lo na escrita Braille, adaptar atividades em sala
de aula e proporcionar interacdo com os colegas e autonomia. Desta forma,
fica a critério do professor de como aplicar os conteudos para proporcionar a
melhor qualidade de ensino e buscar estudar e adquirir informacdes para
repassar a estes alunos. O professor da Sala de Recursos Multifuncionais

(SRM), apesar de auxiliar o professor que acompanha este aluno ou professor



25

regente para fazer as devidas adaptacOes dos materiais, ndo tem a funcéo de
ensina-los diretamente, pois ndo tem o papel de substituir um professor em
sala de aula do ensino comum (DIAS et.al, 2017).

Durante a realizacdo do estagio supervisionado nao obrigatorio,
realizado nas séries iniciais do fundamental I, em uma Escola Municipal de
Dois Vizinhos PR, fui contratada como professora estagiaria para auxiliar uma
aluna de 7 anos com deficiéncia visual. Nesse contexto, surgiu a necessidade
de capacitacdo para o atendimento da aluna. O processo se iniciou sem a
disponibilidade de recursos somada ao fato de ndo possuir experiéncia da
escrita Braille, o que tornou o trabalho extremamente dificultoso. Por ser
estagiaria ndo tinha direito de hora atividade. Mediante essa situacao, estudei o
Braille sem orientacdo alguma, e me deparei com uma gestdo escolar
despreparada, com professores sem especializacdo e a falta de material
escolar especifico.

A exclusdo causa desapontamento, pois ser tratada de forma diferente e
nao ter condi¢cdes para alterar a situacdo, gera aflicao, tristeza e depressao. O
inicio do meu trabalho com a aluna deficiente visual, foi um processo muito
dificil pelo fato dela ndo se aceitar como uma pessoa com essa deficiéncia. O
fato de ser chamada de cega a incomodava e restringia a sua socializacdo com
0os colegas. A inclusdo € um processo lento, por isso trabalhei com ela
gradativamente o processo de aceitacdo, explicando a ela que a deficiéncia
visual ndo constitui impedimento para ter um papel na sociedade, para adquirir
autonomia em circular livremente, em realizar atividades e progredir nos
estudos. Dias et.al (2017) ressalta que “sociedade atenta mais para as
dificuldades e impedimentos do que nos potenciais e qualidades de tais
pessoas”.

Em alguns meses a escola me concebeu hora atividade, a aluna adquiriu
maquina de datilografia Braille, que proporcionou a ela realizar atividades em
sala de aula, com o tempo a escola recebeu também uma impressora Braille. O
uso da bengala tornou-se uma conquista, rompendo a visdo de que a
professora auxiliar precisasse ficar ao lado dela o tempo todo e leva-la onde
fosse necessario. Realizei uma atividade de ambientacdo e reconhecimento do

espaco fisico escolar, para que ela soubesse a localizacdo das salas,
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banheiros, bebedouro, sagudo, podendo entdo circular livremente sem
acompanhamento.

No ambito escolar, procurei demostrar aos demais alunos da escola a
importancia da inclusdo, explicando a eles que a deficiéncia visual ndo a
impedia de dialogar, brincar e realizar as mesmas atividades. Conforme ela
adquiria autonomia, foi havendo uma mudanca de atitude por parte dos colegas

em relacdo a ela.

4.2 Ensino Médio
4.2.1 Parecer do professor especializado

Foi realizada uma entrevista com a professora especializada da SRM
para Deficiente Visual. Primeiramente relatou-se como ocorreu 0 seu processo

de especializagéo.

Pergunta 1. Como ocorreu 0 seu processo de especializacdo para atender os

alunos com Deficiéncia Visual?

“Possuo magistério onde iniciou 0 meu interesse pela area da
educacéo especial. Sou formada em Pedagogia e posteriormente fiz
os cursos adicionais para areas de deficiéncia que teve até 2001. Eu
me identifiguei com a deficiéncia visual, realizei os estagios e meu
trabalho de conclusdo de curso foi nessa area. Com o decorrer do
tempo fiz os cursos que o CAP e a SEED ofereciam para trabalhar

com os alunos deficientes visuais”.

“Minha especializacdo foi ftrabalhar a alfabetizagdo em Braille,
metodologias de calculos e registros, orientacdo de locomocéo,
independéncia e autonomia do aluno e os quatros estagios que uma
crianga com deficiéncia visual deve passar para chegar ao periodo

preparatorio para alfabetizagdo”.

Podemos considerar que a formacdo para o professor na area de
educacgédo especial esta mais presente nos cursos de Pedagogia. E, de acordo
com a legislacdo vigente (art.59 da LDB), para atuar nesta area é necessario
“[...] especializagdo adequada em nivel médio e superior, em atendimento

especializado”. O que se observa, desta forma, é que nos outros cursos de
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licenciatura esta formacao ainda ndo € contemplada. Temos que compreender
qgue independente da formacgé&o, lecionaremos para estes alunos, ndo pensar e
nao se capacitar para este fim faz com que propiciemos a exclusédo ao invés da
incluséo.

Esta formagcdo dos professores para lecionar para os alunos que
possuem deficiéncia foi abordada desde a Declaragcéo de Salamanca. Nesta se
afirmou que todos os educadores deveriam ter preparacdo apropriada, como
uma capacitacdo “pré-profissional”’, incluindo a todos o0s estudantes
principalmente os de pedagogia, sendo que as Universidades deveriam ter um
papel fundamental no processo de formacao e preparacao de professores para
atuarem nessa area (BRAGA,2009). Cartolano (1998) menciona que a
formacdo do profissional da educacdo necessita recuperar a didatica entre a
teoria e a pratica sendo considerada parte indissociavel do curso de formacao
do profissional.

Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED) e Departamento de
Educacdo Especial e Inclusdo Educacional (DEEIN) promovem formacao
continuada para os professores trabalharem com alunos cegos ou com baixa
visdo, Airton Galvdo coordenador do Nucleo de Apoio Pedagdgico e Producao
Braille de Orleans, que participava desta formacdo em Curitiba PR, relatou em
uma entrevista que estes cursos em Braille, sdo uma iniciativa importante, pois
se um deficiente visual que quisesse aprender o Braille encontraria dificuldades
de acesso ao conhecimento (SEED, 2009).

Outro fator abordado pela professora especializada sdo 0s cursos
disponibilizados pelos centros de Apoio Pedagoégicos ao Deficiente Visual
(CAP) oferecem suporte aos alunos cegos e com baixa visdo, além de
qualificar profissionais que desejam atuar com estes alunos. SEED atua de
forma transversal no Ministério da Educacao, além de estar articulada com os
demais 6rgaos do MEC, disponibilizando cursos a distancia com a finalidade de
proporcionar capacitagcdo e aperfeicoamento aos professores, sendo como
uma formacéo continuada para trabalharem com alunos cegos ou com baixa
visao.

O sistema de ensino passou a ofertar ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE) aos alunos matriculados no ensino comum da rede

publica, fornecendo formacgéo ao professor para atuar na Educacéao Especial e
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no AEE, segundo os critérios disposto no Decreto n° 6.571/2008. Essas
Diretrizes Operacionais ndo devem ser entendidas como substitutivo a
escolarizacao realizada em classe comum das diferentes etapas da Educacéo
Basica. Este atendimento especializado que os alunos com deficiéncia,
incluindo os alunos com deficiéncia visual, recebem esta descrita no Decreto n°
6.571/2008, sendo regulamentado no paragrafo Unico do art. 60 da Lei n°
9.394/96, e acrescenta dispositivo ao Decreto n° 6.253, de 13 de novembro de
2007, dispbe que:

§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar
a formacédo dos alunos no ensino regular.

Para trabalhar com os alunos Deficientes Visuais também conta-se com
0 apoio da Sala de recursos multifuncionais. No Parana, a Instrucdo Normativa
n°® 06/2016 SEED/SUED ressalta a sala de recursos multifuncionais para

atender estes alunos, regulamentando esse servi¢o na area visual.

O atendimento sera disponibilizado aos estudantes cegos, de baixa
Vvisdo ou outros acometimentos visuais, a partir de 06 (seis) anos,
regularmente matriculados nas instituicbes de ensino que ofertam o
Ensino Fundamental (anos finais) ou Ensino Médio, atendidos na
rede publica. Poderdo ser atendidas também, pessoas da
comunidade com cegueira ou baixa visao [...] (PARANA, 2016, p.1).

Em sua segunda fala a professora especializada faz uma breve
explanacdo sobre os conteldos ensinados em sua especializacdo para se
trabalhar com alunos que possuem deficiéncia visual, como obter
conhecimento do Braille e Sorobd para realizagcdo de calculos matematicos.
Deste modo, se faz necessarios recursos disponiveis para este processo,
sendo que, inicialmente este aluno terd que propiciar d uma autonomia nos
afazeres como locomocéo, localizacdo do ambiente, realizacdo de afazeres
basicos, para dar sequencia a sua preparacdo para entrar na rede publica de
ensino que iniciara o processo de alfabetizacdo (CARVALHO, 2011).

A professora também expos em sua fala, a necessidade de manter
contato com o0s professores regentes que lecionam para o aluno com
deficiéncia visual, a fim de estar colaborando na construgcdo de materiais

didaticos e no desenvolvimento de atividades adaptadas.
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Pergunta 2: Vocé mantem contato com os professores regentes? Procede na

construcdo de algum material didatico?

“Tenho que manter contato com os professores e fazer o trabalho de
colaboracdo, realizando e adaptando o material para o aluno
juntamente com os professores regentes das disciplinas, assim como
Ciéncias e Biologia. No meu papel de especialista, tenho que manter
0 contato com todos os professores deste aluno e realizar um

trabalho em equipe”.

O professor especializado da SRM para Deficiente Visual tem papel
fundamental de proporcionar suporte ao professor do ensino comum,
orientando e adaptando materiais e avaliagdes necessarias para aprendizagem
deste aluno (CARVALHO, 2011). Além de orientar familiares e escola. Sendo
assim, estes atendimentos estdo enquadrados na Resolucdo CNE/CEB 2001,
gue determina que o aluno com DV adquira avaliagbes adaptadas ou ajustadas
de acordo com as condicdes do educando. Além disso, o professor
especializado deve realizar visitas periodicamente para trabalhar com os
alunos e com seus respectivos professores.

Em uma entrevista realizada em um curso da escrita Braille em Curitiba
PR, proporcionado pela SEED e DEEIN, professora Adriana Belloto Silva,
ressalta a importancia de o professor obter cursos para propiciar um
atendimento de qualidade para estes alunos, considerando em sua fala que
‘Para um aluno cego, todo dia é muito importante, por isso € uma
responsabilidade muito grande e nao se pode errar’ (SEED, 2009). O
comprometimento com este aluno esta além de uma alfabetizacdo, pois o
preconceito persiste por parte da sociedade e da familia e pode ser trabalhado

dentro da escola devido ao processo de socializagdo e compreensao.
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4.2.2 Parecer do aluno com Deficiéncia Visual.

Pergunta 1: Vocé gosta das aluas de Biologia? Por qué?

“Sim, principalmente quando a professora leva material e explica bem
detalhado”.

A elaboracdo de matérias didaticos adaptados no ensino de Biologia
para alunos com DV ainda sao pouco encontrados, sendo que nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), pressupfem o investimento nas diversas areas
de atuacdo docente para englobar as praticas inclusivas ao ensino de ciéncias
e biologia. Segundo Camargo e Nardi (2006), a utilizacdo de material tatil que
pode ser manipulado estabelece comunicacéo entre um determinado contetdo
e 0s alunos cegos ou com baixa visdo. Esta adaptacdo de materiais para
alunos com deficiéncia visual se enquadra no processo de incluséo escolar que
disponibiliza as mesmas oportunidades de aprendizagem a todos os alunos.

Segundo Mantoan (2000) o professor juntamente com a equipe
pedagdgica deve buscar adaptar materiais para seus alunos. Em sala de aula,
com um aluno DV se faz necessario a criatividade e estratégias adequadas que
motivam sua vontade de aprender, sendo que “recursos alternativos valendo-se
de materiais didaticos pedagdgicos e tecnoldgicos podera ser um caminho
mais seguro e eficiente para a escola, uma vez que torna a prética pedagdgica
mais dinamica” (CAPORRINO, 2010 p.3).

Pergunta 2: Como os professores de Biologia ensinam os conteudos ? Como

vocé gostaria de aprender Biologia?

“A professora leva material na aula sobre células, onde eu posso
sentir as organelas, mas quando leva o microscépio eu ndo consigo

”

ver-.

“Gostaria com materiais, modelos e aula expositiva. S6 o material
sem a fala seria dificil de identificar e entender, s6 com a fala e sem

material também”.
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Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, as adaptagdes para o
aluno devem contemplar materiais escritos, atividades cooperativas e matérias
de manipulacéo tatil. A importancia dos materiais didaticos também consta no
Decreto 7.611 de 2011, em seu art. 5° o documento propde que a Unido
prestara apoio financeiro técnico aos estados, municipios e instituicdes

especializadas para:

§ 4 A producdo e a distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade e aprendizagem incluem materiais didaticos e
paradidaticos em Braille, dudio e Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS [...] (BRASIL, 2011).

E importante enfatizar que o ndo planejamento para execucdo de
qualguer material didatico pedagdgico pode resultar em efeito contrério,
prejudicando o processo de ensino e aprendizagem. Como o aluno expds em
uma das suas falas, a explicacdo do contetudo juntamente com o material
didatico auxilia na sua aprendizagem e obter conhecimento das caracteristicas
do objeto trabalhado, ou seja, um facilitador na compreensédo do contetdo (VAZ
et.al, 2012).

Para Grifin e Gerber (1996), Crozara e Sampaio (2008) o material
didatico para o aluno cego tem por finalidade, além de proporcionar a inclusao
complementar a toda a explanacao que o professor fez sobre um determinado
conteudo, despertando no aluno a capacidade da compreensdo do assunto,

sendo que estes materiais devem atender suas necessidades.

Pergunta 3: Vocé se sente incluido na escola?

“Eu ndo converso muito, porque eu nédo gosto de barulho, me
atrapalha, mas quando é atividade em grupo eles me ajudam e ditam

para mim o conteudo”.

“Incluido mais ou menos, porque na hora do recreio eu fico mais
sozinho e ndo tenho com quem brincar, mas em sala de aula pelos
colegas, diretor e professor eu me sinto incluido, é s6 no intervalo que

me sinto sozinho. Algumas vezes eles ficam comigo”.

As pessoas com deficiéncia compartilham da mesma dificuldade em

7

conviver ou se relacionar com outras pessoas. A inclusdo é um processo

gradativo, mas se tem éxito quando estes reconhecem suas diferencas, mas se
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encaixam no espaco em que ocupam (MOHR et.al, 2012). E natural que o
aluno com DV apresenta certa aversao da conversa em sala de aula, ja que
estes precisam se concentrar na audicdo para poder ouvir e transcrever na
maquina em Braille o que o professor menciona.

Em relacé@o ao intervalo, estar sozinho € muito comum entre as pessoas
que possuem alguma deficiéncia, na questdo de possuirem dificuldades. As
pessoas pensam que o aluno com DV ndo pode se locomover sozinho ou
brincar, equivoco pensarmos isso, ja que este possui uma bengala para sua
locomocgéo e autonomia, de fato que obstaculos no ambiente escolar podem
limitar esta locomoc¢é&o, mas ndo o impede de brincar. Este aluno em alguns
momentos mencionou que sua inclusdo muitas vezes € parcial. Para
consolidarmos a inclusdo é importante a sociedade de modo geral despojem-se
de preconceitos e estere6tipos e assumem uma postura pautada na
diversidade, ja que estes podem muito bem assumir uma autonomia (COSTA,
2012).

O processo de inclusdo descrito por Oliveira (2005) compreende-se em
trés niveis, primeiro a presenca do aluno, onde este deve estar participando
das atividades, segundo é a participacdo permitindo a socializagdo com a
turma e professor, autonomia, além de conquistar seu espaco. Terceiro é a
aguisicdo de conhecimentos, através da presenca e participacdo deste aluno
servira de base para aprendizagem, confianca, autoestima e inclusao.

Ribeiro (2017) aborda que a afetividade no ambiente escolar por parte
dos professores, alunos, direcdo e funcionarios contribui para o
desenvolvimento e permanéncia deste aluno no ambiente escolar, se faz
necessaria uma educacdo voltada para o coletivo e realizacdo de atividades
em conjunto, fazendo com que seja criada afetividade dos demais alunos para

este aluno incluso.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A construcdo de uma escola inclusiva e de qualidade é almejada por
professores, alunos, gestores e familiares. Podemos compreender que a
inclusdo do aluno com deficiéncia visual é dificultosa, principalmente o ensinar
e readaptar e planejar conteudos. O aluno com deficiéncia visual ainda
encontra desafios no processo de ensino aprendizagem, onde a inclusdo na
rede comum de ensino apresenta limitagbes nas condigcbes de acesso aos
espacgos, aos recursos pedagoégicos de apoio e principalmente o convivio
escolar.

O processo de formacdo dos professores para se trabalhar com um
aluno DV, ainda é restrito e pouco incentivado pelo poder publico, nos cursos
de graduacdo oferta-se apenas a disciplina de Lingua Brasileira de
Sinais/LIBRAS. A contribuicdo dos professores e da professora especializada
nas praticas pedagdgicas e materiais adaptados disponibilizados nas aulas
juntamente com a explicacéo, permite a efetivacdo do conhecimento por parte
destes alunos.

Em relacdo ao meu relato de experiéncia, a hora atividade para
professores que lecionam para um aluno com DV, permite adaptar as
atividades, refletir sobre a¢bes, planejamento dos conteldos e métodos para
se trabalhar com este aluno. As conquistas desta aluna foram gradativas, mas
significativa. Através desta aluna a equipe escolar aprendeu e contribuiu para
aprendizagem e efetivacdo da inclusao.

Para oferecer aos alunos uma educacédo de qualidade se faz necessario
proporcionar préatica, acdo docente, aprendizagem e ensinamento. Assim,
torna-se necessaria a qualificacdo do trabalho docente, sendo que uma
formacdo mais solida permitira que os professores trabalhem com os pais e
alunos, havendo uma integracdo. A formacéo continuada, além de proporcionar
maior entendimento para se trabalhar com estes alunos, acaba-se também
preenchendo lacunas da formacao inicial do profissional. Partindo disto as
politicas publicas de educacdo, deveriam ser mais criteriosas e objetivas,
abrangendo todos os alunos que apresentam alguma deficiéncia. A busca por

melhorias na legislacdo ainda € processo continuo, independente da for¢ao ou
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ser professor/estagiario se faz necesséario formacdo para se trabalha com

alunos DV ou com outra deficiéncia.
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APENDICE

APENDICE I- Roteiro de Entrevista: processo de inclusdo escolar do aluno com
deficiéncias visual.

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Académica: Sara de Andrade Martins

Prof.2 Orientadora: Patricia Franchi de Freitas

Titulo: Inclusdo do Aluno com Deficiéncia Visual: Realidade e Dificuldades

Comunidade Escolar (Diretora e Coordenadora):

Como a escola se preparou para atender o aluno com deficiéncia visual?

Como a escola juntamente com a equipe pedagdgica, trabalham o
processo de inclusdo escolar do aluno com deficiéncia visual, com
professores, serventes e alunos?

Professores Regentes do Fundamental I:

Vocé possui alguma especializagcdo para atender um aluno com
Deficiéncia Visual?
Como vocé se sentiu ao saber que lecionaria para um aluno com
Deficiéncia Visual?
Como vocés professores elaboram materiais para auxiliar o aluno com

Deficiéncia Visual, principalmente nos conteudos de Ciéncias?
Professor Especializado:

Como ocorreu o0 seu processo de especializacdo para atender os alunos
com Deficiéncia Visual?
Vocé mantem contato com o0s professores regentes? Procede na

construcdo de algum material didatico?
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1- Vocé gosta das aluas de Biologia? Por qué?

2- Como os professores de Biologia ensinam os conteudos? Como vocé
gostaria de aprender Biologia?

3- Vocé se sente incluido na escola?



